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Streszczenie: Artykul dotyczy sprawnosci stuchania, a w szczegoélnosci stuchania ze
zrozumieniem podczas lekcji jezyka polskiego w oddziatach ogélnodostepnych i przygoto-
wawczych. Materialem sa wyniki eksperymentu badawczego przeprowadzonego w pieciu
grupach uczniowskich. Analizie poddano odpowiedzi uczniéw na zaproponowane ¢wicze-
nie stluchania ze zrozumieniem. Przywolane zostana takze zapisy dotyczace omawianej
sprawnosci w dokumentach regulujacych prace nauczycieli (podstawy programowe) oraz
lektoréw jezyka polskiego jako obcego.

Stowa kluczowe: sprawnos$¢ stuchania, glottodydaktyka polonistyczna, uczen
z doswiadczeniem migracji, szkota podstawowa, oddzialy przygotowawcze, oddzialy ogol-
nodostepne

Abstract: This article concerns listening skills, especially listening with understand-
ing during Polish language lessons in mainstream and preparatory classes. The research
material consists of the results of a research experiment conducted in five research
groups. The students' responses to the proposed listening with understanding exercise
are analysed. Records concerning the discussed ability in documents regulating the work
of teachers (core curriculum) and teachers of Polish as a foreign language will also be
recalled.
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Kazde formujgce, ksztattujgce doswiadczenie jest przepet-
nione stuchaniem - bez stuchania nie ma ksztattowania,
stuchanie to duch ksztattujgcego doswiadczenia (rowniez
edukacji); w zaleznosci od sposobu stuchania edukacja
przybiera rozmaite formy i odwrotnie...

Malgorzata Przanowska (2015, 59)

Wstep

Stuchanie to jedna z kluczowych kompetencji komunikacyjnych i jezyko-
wych, z ktora czlowiek ma do czynienia juz od pierwszych chwil zycia (Lipinska
1994; Chyb 2015). Rozumienie podczas tego procesu jest warunkiem skutecznej
komunikacji, a takze efektywnej nauki. Bardzo czesto nie ksztalci i nie rozwija
sie sprawnosci stuchania, mimo Zze wiele czynnosci wykonywanych na lekcjach
jezyka polskiego wymaga nie tylko styszenia, ale i uwaznego stuchania. Dobrze
obrazuje to sytuacja pisania przez uczniéw dyktanda. Woéwczas najczesciej
ocenia sie poprawny zapis, a nie umiejetnos¢ odstuchania tekstu, cho¢ to wtasnie
stuchanie jest podstawowym warunkiem pozwalajacym przeprowadzi¢ dyktando.
»~Dyktanda sa standardowa metoda stosowana w nauczaniu wczesnoszkolnym;
jednak w starszych grupach, réwniez dorostych, pozwalaja monitorowac postepy
[...] w dwoch kompetencjach: stuchania, pisania” (Kondrat 2021, 31). Zgota ina-
czej wyglada sytuacja stuchania na lektoratach jezyka obcego, podczas ktérych
niezwykle wazne jest skupienie uwagi na ksztalceniu wlasnie tej sprawnosci.
Sprawnosci receptywne sa bowiem podstawa do budowania zasobdéw jezykowych
(Chodkiewicz 2016).

Obserwacje dotyczace odmiennego funkcjonowania sprawnosci stuchania
w $wiadomosci lektora jezyka polskiego i nauczyciela polonisty (a przez to réwniez
jej funkcjonowania na lekcji) przyczynily sie do sprawdzenia, czy zadania weryfi-
kujace kompetencje stuchania ze zrozumieniem beda dla rodzimych uzytkownikow
jezyka wyzwaniem. To wlasnie zainspirowato autorki niniejszego tekstu, cztonki-
nie Glottodydaktycznego Kota Naukowego Co-lektor!, do zrealizowania badania
eksperymentalnego w zakresie percepcji tekstu stuchanego i przeprowadzenia
¢wiczen sprawdzajacych umiejetno$¢ stuchania ze zrozumieniem. Opisywane
badanie byto jednym z elementéw projektu (Nie)obcy polski - a to historia!, finan-
sowanego w ramach konkursu budzetowego Kowadto 2.0 (w edycji jesiennej 2022)
na Uniwersytecie im. Adama Mickiewicza w Poznaniu.

Cel zrealizowanego projektu, dotyczacy sprawdzenia umiejetnosci stuchania
ze zZrozumieniem przez uczniow cudzoziemskich, zostal poszerzony na potrzebe
badania eksperymentalnego i niniejszego artykutu o element kontrastywny za
pomoca wlaczenia do badania grupy uczniow polskojezycznych na II etapie ksztat-
cenia. Ponadto analiza objeto takze dokumenty regulujace prace nauczycieli

! Glottodydaktyczne Koto Naukowe Co-lektor dziata przy Wydziale Filologii Polskiej i Klasycznej
UAM, a jego opiekunem naukowym jest prof. UAM dr hab. Marta Wrzesniewska-Pietrzak.
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(w szczegdlnosci polonistow, ale tez nauczycieli jezyka polskiego jako obcego). Na
tym tle zaprezentowane bedzie badanie przeprowadzone w réznych zespotach kla-
sowych. Interesowalo nas szczegoélnie to, jak uczniowie polsko- i obcojezyczni
ksztalcacy sie w szkole podstawowej wykonuja zadania rozwijajace sprawnosc¢ shu-
chania ze zrozumieniem. Dostrzezone obserwacje i wnioski z badan pozwola
wyrozni¢ dalsze hipotezy badawcze odnoszace sie do nauczania i uczenia sie
jezyka polskiego na II etapie ksztatcenia.

Wokol pojec¢ stuchanie i styszenie

Przyswajanie jezyka obcego przez dzieci w znacznym stopniu odpowiada
procesowi nabywania jezyka ojczystego, w ktorym stuchanie i rozumienie
poprzedza méwienie (Krashen, Terrel 1983 za Nicholls 2018; Stawek 2017). Stu-
chanie jest bowiem pierwsza umiejetnoscia komunikacyjna, ktéra opanowuje
dziecko i stanowi podstawe rozwijania pozostatych sprawnosci: mowienia, czyta-
nia i pisania. Co wiecej - zdaniem badaczy percepcja stuchowa to najczesciej
wykorzystywana aktywnos¢ w procesie porozumiewania sie (Adler i in. 2006,
178-179 za Chyb 2015, 115), ale jej efektywnosé ocenia sie jedynie na 25%
(Lipinska 1994, 75). Osoby komunikujace sie w jezyku ojczystym potrzebuja
czasu, by osiagnac¢ biegtos¢ w zakresie rozumienia ze stuchu (Nicholls 2018).
Nabywanie zdolnosci analizy i syntezy stuchowej w jezyku obcym przypomina
zatem proces akwizycji jezyka ojczystego. Ucho dziecka musi najpierw nauczyc¢
sie rozroznia¢ dzwieki, oswoi¢ sie z melodia jezyka, poznawac¢ stowa i zdania,
ktérym stopniowo przyporzadkowuje odpowiednie znaczenia, by w pézniejszej
fazie nauki mozliwe bylo poprawne komunikowanie sie z otoczeniem. Dopiero
integracja bodZzcéw odbierana wielozmystowo daje matemu cztowiekowi mozli-
wos$¢ pelnego funkcjonowania jezykowego i komunikacyjnego (Cieszynska,
Korendo 2007, 121, Nicholls 2018).

Wtasciwe rozwijanie kompetencji stuchania u dzieci i uczacych sie jezyka jest
bezposrednio zwigzane z prawidlowym funkcjonowaniem narzadu stuchu. Pod-
stawe stuchania w kazdej sytuacji jezykowej stanowi bowiem styszenie, ktore
polega na odbieraniu, przewodzeniu i przetwarzaniu dzwiekéw otaczajacych czto-
wieka (Adleriin. 2006, 181-185; Gronbeck 2011, 56; Morreale, Spitzberg, Barge
2007, 208-209 za Chyb 2015, 116). Jest ono nieuswiadomiong, zautomatyzowana
reakcja organizmu na dzwieki. Z kolei stuchanie to proces poznawczy, uruchamia-
jacy sekwencje myslowe. W przeciwienstwie do styszenia jest czynnoscia swia-
doma, poniewaz polega na postrzeganiu i uSwiadamianiu sobie tego, co sie styszy.
Innymi stowy - czlowiek odbiera i identyfikuje jedynie te dzwieki, ktore sa dla
niego istotne, zas$ pozostate sSwiadomie ignoruje (Brzeskiewicz 1999, 29 za Chyb
2015, 116-117). Szczegblowe sprawnosci percepcyjne sa zorientowane wokot
dwoch obszaréw: receptywnego (ktéry polega na odbiorze, analizie i interpretacji
wypowiedzi) oraz produktywnego (zbierajacego wszystkie dziatania - stowne
i pozastowne - ktére powstaly z uwagi na stuchany tekst) (Chyb 2017, 31).
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W procesie analizy i syntezy stuchowej poza styszeniem wazna role odgrywa
rowniez stuch mowny?, ktéry Ewa Malgorzata Skorek definiuje jako ,zlozona
umiejetnos$¢ umozliwiajaca rozréoznianie wyrazéw, ktére zbudowane sa z fonemow
danego jezyka oraz decydujaca o poprawnej, zgodnej z przyjetymi normami arty-
kulacji i prozodyzacji”® (2001, 82). Stuch ten wplywa na tempo, poprawnosc
i rozumienie stuchowe uczacych sie.

Sluchanie w podstawach programowych jezyka polskiego, programach
nauczania jezyka polskiego jako obcego oraz Europejskim systemie opisu
ksztalcenia jezykowego

Stuchanie i zwigzane z nim umiejetnosci znajduja swoje miejsce w podsta-
wie programowej edukacji przedszkolnej i wczesnoszkolnej*. W obszarze roz-
woju poznawczego wyrdzniono kompetencje, ktore charakteryzuja dziecko
gotowe do podjecia edukacji szkolnej. Sa nimi: rozréznianie gtosek na poczatku
i koncu w wybranych prostych fonetycznie stowach (IV.2.), uwazne stuchanie
(IV.6.), eksperymentowanie rytmem, gtosem, dZzwiekami i ruchem, aktywne stu-
chanie muzyki (IV.7.).

Ostatni element punktu IV.2. wskazuje na rozrdznianie gtosek na poczatku
i koncu wybranych, prostych fonetycznie stow, co wiaze sie ze stuchowym odbio-
rem, identyfikowaniem i rozréznianiem cech brzmieniowo-artykulacyjnych
bodZca akustycznego. Podpunkt ten podkresla znaczenie stuchu mownego®, zwia-
zanego Z opanowaniem kompetencji rozumienia ze stuchu (Stawek 2017, 87).
Pozostate oczekiwane umiejetnosci koncentruja sie na stuchaniu, analizie i synte-
zie stuchowej, przektadaniu ustyszanych elementéw/dzwiekéw na dzialanie oraz
uwaznosci stuchania. Rozwd@j sprawnosci stuchowej jest ¢wiczony w formie
zabawy i usprawniany w ramach edukacji przedszkolnej, by przygotowa¢ dziecko
do pézniejszych jezykowych wyzwan edukacyjnych.

Z kolei w podstawie programowej dla pierwszego etapu edukacyjnego (klasy I-
I11), w podpunkcie dotyczacym edukacji polonistycznej wsrdéd osiagnie¢ w zakresie
stuchania zapisano, ze uczen: stucha z uwagq (1.1.1.), wykonuje zadanie wedtug usty-
szanej instrukcji (1.1.2.), stucha z uwagq lektur i innych tekstow czytanych (1.1.3).

Wykaz powyzej wskazanych umiejetnosci pozwala wnioskowac, ze rozwdj
kompetencji stuchania petni istotna role juz na pierwszym etapie edukacji szkol-
nej. Jej zakres nie konczy sie jednak na podstawowych umiejetnosciach komunika-
cyjnych, spotecznych i przekladaniu ustyszanych komunikatéw na dzialania.
Poprzez stuchanie najmtodsi uczniowie ucza sie takze koncentracji uwagi na sty-

2 Termin stuchu mownego zostal tu przywolany za rozwazaniami Michaliny Biernackiej (2014),
jako pojecie bardziej generalizujace, a obejmujace zar6wno segmentalne, jak i suprasegmentalne
cechy jezyka.

3 E.M. Skorek wyrédznia nastepujace elementy stuchu mownego: stuch fonemowy, fonetyczny
i prozodyczny.

4 Podstawa programowa edukacji przedszkolnej dostepna jest na stronie: https:/podstawa
programowa.pl/Przedszkole (dostep: 19.01.2024). Jest to dokument stanowiacy wykaz tresci na-
uczania oraz umiejetnosci obowiazujacych od najwczesniejszych etapéw edukacji.

5 Dziecko po ukonczeniu edukacji przedszkolnej powinno zatem rozréznia¢ slowa zawierajace
gloski, rézniace sie dzwiecznoscia w nagtosie i wygtosie, np.: pétka:butka, zebra:zebra.
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szanych tresciach, ktére dotyczy¢ moga réznych kwestii poznawczych, emocjonal-
nych i aksjologicznych.

Z kolei na II etapie edukacyjnym sprawnos¢ stuchania uwidacznia sie w pod-
stawie programowej ksztalcenia ogolnego z jezyka polskiego (dla szkoly podsta-
wowej klas IV-VIII) w sposdb dostowny wytacznie w jednym zapisie:

Ksztalcenie umiejetnosci porozumiewania sie (sluchania, czytania, méwienia i pisa-
nia) w réznych sytuacjach oficjalnych i nieoficjalnych, w tym takze z osobami doswiad-
czajacymi trudnosci w komunikowaniu sie (Podstawa programowa I1.4., 11)8.

Powyzszy fragment jest czwartym z wymagan ogdélnych, dotyczacych ksztal-
cenia jezykowego, w ramach ktérego stuchanie, jako jedna z podstawowych umie-
jetnosci porozumiewania sie, ma stanowi¢ podstawe do ¢wiczenia komunikacji na
roznych poziomach oficjalnosci i zaawansowania znajomosci jezyka polskiego.

Analizujac poszczegoélne zapisy, nalezy szczegodlnie przyjrze¢ sie aktywno-
Sciom stymulujacym lub bezposrednio wykorzystujacym (cho¢by w niewielkim
stopniu) umiejetnos¢ stuchania. I tak w punkcie 5. ogélnych celéw ksztalcenia
jezykowego zapisano: ,Ksztalcenie umiejetnosci poprawnego moéwienia oraz
pisania zgodnego z zasadami ortofonii oraz pisowni polskiej”, a w 4. punkcie
dotyczacym tworzenia wypowiedzi: ,Rozpoznawanie intencji rozmoéwcy oraz
wyrazanie intencji wlasnych, rozpoznawanie jezyka jako dziatania (akty mowy)”.
W obu fragmentach wskaza¢ mozna na czynny udziat stuchania w ksztattowaniu
umiejetnosci zwiazanych z poszczegolnymi aktami mowy. Urzeczywistniac sie one
moga w poprawnym mowieniu, znajomosci zasad ortofonii, mozliwosci rozpozna-
wania intencji rozmowcy. To wiaze sie natomiast z koniecznoscia (u)styszenia i stu-
chania komunikatéw oraz ich audytywna analiza i interpretacja.

Integracja i rozwéj wszystkich umiejetnosci (w tym jezykowych, m.in. stucha-
nia) oraz zdolnosci poznawczych z nimi powigzanych wskazuje na potrzebe holi-
stycznego postrzegania edukacji polonistycznej. W jej ramach uczen zdobywa nie
tylko wiedze o jezyku polskim i jego specyfice, ale przede wszystkim rozwija
sprawnosci dotyczace odpowiednich zachowan komunikacyjnych, spotecznych
i jezykowych, ktore wplywaja na sposéb budowania, rozumienia (w tym odbioru
stuchowego) zréznicowanych komunikatow.

Inny nacisk na ksztaltowanie poszczegdélnych sprawnosci kladziony jest
w wypadku nauczania jezyka polskiego jako obcego. Omawiajac ten aspekt eduka-
cji polonistycznej (dla oséb niepolskojezycznych), nalezy odwotaé¢ sie do dwdch
dokumentoéw, tj. Europejskiego systemu opisu ksztatcenia jezykowego: uczenie
sie, nauczanie, ocenianie (dalej: ESOK]J; wydanego przez Centralny Osrodek
Doskonalenia Nauczycieli) oraz Programoéw nauczania jezyka polskiego jako
obcego. Poziomy A1-C2 (Rabiej i in. 2016). Analizujac ich zawartos¢, mozna
zauwazy¢, ze w pierwszym z nich wyodrebniono dzialy dotyczace: pozioméw bie-
gtosci jezykowej uzytkownika jezyka i postlugiwania sie jezykiem, kompetencji
uczacego sie, uczenia i nauczania jezyka, konkretnych zadan i ich realizacji w pro-

6 Wyroéznienia w cytatach w calosci artykulu wprowadzone zostaly przez autorki tekstu.
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cesie ksztalcenia, oceniania, a takze tworzenia programéw nauczania. W drugim
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natomiast nadrzedny jest podzial na kolejne poziomy biegtosci jezykowej.

W ESOK] systematycznie podkreslana jest istota zadaniowego, komunikacyj-
nego podejscia do ksztalcenia jezykowego (jak i ogélnego). Uwarunkowania zwia-
zane z kontekstem, osobowoscig, ale i umiejetnosci praktyczne oraz wiedza
dotyczaca sposobow uczenia sie, uzupelhiane sa informacjami na temat kompe-
tencji jezykowych i wystepujacych pomiedzy nimi zaleznosci (a takze strategii,
jakie stosuje sie w ich nauczaniu). Sprawnosci jezykowe przybliza rozdziat
poswiecony poziomom biegtosci (ESOK]J, 30-49). Znajomos¢ jezyka wyznaczana
jest w oparciu o szesciostopniowa skale, wyrézniajaca 3 poziomy: A(1/2) - podsta-
wowy, B(1/2) - samodzielnosci, C(1/2) - biegtosci (zob. tabela 1.). W ramach kaz-
dego z nich przygotowano opis wszystkich sprawnosci i stopnia ich opanowania,

wymaganego do osiagniecia kolejnego poziomu edukacji jezykowej.

Al Al El R Cl1 2
Sluchanie | Potrafic  zrozumice | Potrafig grozumicé | Potrafig zrozumicé glowne | Potrafig zrozumice dhuzsee | Rozumiem  dhuzsze | Nie mam zadnych trud-
znane mi stowa 1 | wyraZenia | najczgfcie] | mysli zawarte w o jasne), i wyklady | wypowiedzi, mnawet | nosci ze zrozumieniem
bardeo  podstawowe | wywane stowa, zwia- | sformulowanej w standar- | oraz nadgiaé za skompli- | jesli nie sa one jasno | jakiejkolwick wypowie-

wyrazenia dotvezsce
mnie osobidcie, mo-
jej rodziny 1 bezpo-
sredniego otoczenia,
gdy  lempo  wypo-
wiedzi jest wolne a
WYINOWa WYraina.

zane 7e sprawami dla
mnie  wainymi (np.
podstawowe  informa-
cje, dotyczace mnie i
mojej rodziny, zaku-
pow, migjsca 1 regionu
zamieszkania,  zatrud-
nienia).  Potrafig  zro-
zumiet glowny sens
zawarly  w krdtkich,
prostych komunikatach
i ogloszeniach.

dowej  odmisnic  jeryka
wypowiedd na ane mi
tematy, typowe dla domu,
szkoly. czasu wolnego itd
Potralie zrozumiet glowne
watki  wielu  programéw
radiowych i telewizyjnych,
traktujgeych o  sprawach
biezgeych lub o sprawach
interesujgcych mnie  pry-
watnie lub zawodowo
wiedy, kiedy te informacje
sa pllllil\'\".lllc stosunkowo
wolno i wyragnie,

kowanymi nawet  wywio-
pod warunkiem, ze
temat jest mi womiarg zna-
ny. Rozumiem wigkszost
wiadomodci telewizyjnyeh i

wickszosé filméw w stan-
dardowej odmianie jgzyka.

skonstruowane

o sprawach
Rozumiem

1 filmy.

kiedy zwigzki logice-
ne 53 w nich jedynie
implikowane, a nie
wyrazone bezposred-
nio. Hez wigkszych
trudnosci  rozumiem
programy telewizyjne

i | dzi miwioneg) — stucha-
ngj .ma gywo”" czy od-
hierane] za pogrednic-
twem mediow -~ nawet
prey  szybkim  lempie
miawicnia rodzimego
uzvikownika jgzvka,
pod warunkiem jednak,
iz mam trochg czasu, by
prevewyezaid  sig do
nowego akeentu,

Tabela 1. Poziomy biegtosci jezykowej: samoocena. Stuchanie (ESOK], 34)

Praktyczny wymiar dokumentu uwidacznia sie w postaci weryfikowalnych
i tatwych do przetozenia na codzienna nauke zatozen, dotyczacych odbioru i pro-
dukcji komunikatéw. Za przyklad postuzy¢ moze jedna z tabel, wyznaczajaca
poziom jakosci wypowiedzi ustnych uwzgledniajacy zakres, poprawnos¢, ptyn-

nos¢, interakcje (w jej trakcie) oraz spdjnos¢ wypowiedzi (zob. tabela 2.).

ZAKRES

| POPRAWNOSC

PLYNNOSC

INTERAKCJA

SPOINOSC

C2

Tabela 2. Poziomy biegtosci jezykowej:

Shuchanie jako sprawnos$¢ zostalo bardzo szczegélowo scharakteryzowane
w czesci dotyczacej dziatan i strategii receptywnych (ESOK], 67-69), a takze dalej
- w dziataniach i strategiach interakcyjnych (ustnych) (ESOK], 73-79) oraz dziata-
niach i strategiach mediacyjnych (ustnych) (ESOK], 83). Autorzy przygotowali
opis dziatan zwigzanych ze zrozumieniem tekstu stuchanego, celéw, dla ktérych
uzytkownik moze stuchagd, i - co szczegolnie ciekawe - przyktadowe skale umiejet-

Uczacy sie wykazuje elastycz-
noéé w formulowaniu mysli w
roznych formach jezvkowych,
precyzyjnic wyrazajac odeie-
nie znaceen, by cos podkreslic,
rowrddnic 1 by unikngd dwu-
nacznofci. Posiada tek dobry
znajomosé  wyrazen  idioma-
tycznych 1 potocznych.

Uczgcy sig utrzymuje  staly
poprawnosé gramatyczng zlo-
zonych  wypowiedzi, nawet
przy koncentrowaniu uwagi na
ceymé innym (np. przy plano-
waniu i monitorowaniu reakcji
innych).

Uczacy sig potrafi formulowad
obszerne wypowiedzi sponta-
niczne, Z naturalng plynnoseia,
zgrabniz je przeformutowywu-
jac prey pojawiajgeych  sig
problemach  jeevkowych, tak
fe rozmdwea ich w ogdle nie
ZaUwaza.

nosci zwiazane ze zrozumieniem wypowiedzi.

Uczacy sig prowadzi rozmowe
bez wysilku z latwoscia
preyimujac odpowiednia into-
naci¢ 1 wykorzystujge wska-
0w niewerbalne, Umie why-
crad sig do rozmowy w onatu-
ralnej  kolejnodci  zabierania
glosu, komentujge, wypowia-
dajg sig aluzyjnie itp.
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Uczacy sig potrafi stworzyé
sphjna, zwarta wypowiedz, w
pelni  wykorzystujge  rodne
mozliwosel  struktury  wypo-
wiedsi  oraz  seeroki zakres
spijnikow i imnyeh wskagzni-
kow zespolenia.

jako$¢ wypowiedzi ustnych. Poziom C2 (ESOK], 36)
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ROZUMIENIE ROZMOWY MIEDZY RODZIMYMI UZY TKOWNIKAMI JEZYKA

C2 | jak CI
Uczacy si¢ bez trudu i z pelnym zrozumieniem shucha nawet skomplikowanych rozmow migdzy osobami trzecimi,
prowadzonych podczas dyskusji grupowych lub debat, takze na tematy abstrakcyjne, zloZzone i nieznane mu.

C1

Potrafi nadazac ze zrozumieniem ozywionej dyskusji miedzy rodzimymi uzytkownikami jezyka.

B2 | Przy pewnym wysitku rozumie wiele z tego, co sig wokot niego mowi, lecz skuteczne uczestniczenie w dyskusji
z kilkoma rodzimymi uzytkownikami jezyka, ktorzy w zaden sposob nie upraszczajac swojego sposobu mowienia
moze mu sprawiac pewng trudnosé.

Potrafi nadazac z ogdlnym zrozumieniem ghownych tematow przediuzajacej si¢ dyskusji osob trzecich, przy wyraznej
artvkulacji ich wypowiedzi w standardowej odmianie jezyka.

B1

A2 | Potrafi ogélnie okresli¢ temat dyskusji, prowadzonej powoli i w jasny sposob.
Al | (brak wskaznika)

Tabela 3. Rozumienie rozmowy miedzy rodzimymi uzytkownikami jezyka (ESOK], 68)

Odczytanie przedstawionych ustalen okazuje sie w kazdej tabeli intuicyjne - brak
wskaznika w wypadku pierwszego poziomu podstawowego oznacza, ze umiejetnosc
weryfikowalna jest dopiero od poziomu A2, a tozsamy z C1 opis poziomu C2 wska-
zuje na koniecznos¢ kompletnego opanowania umiejetnosci juz na przedostatnim
etapie ksztalcenia. Elementy stuchania i jego udziat w procesie ksztalcenia mozna
znalez¢ rowniez we fragmentach ESOK] dotyczacych m.in. kompetencji ortoepicz-
nej (ESOK], 105), pragmatycznej (ESOK], 109-111), funkcjonalnej (ESOK], 112-
114) czy poprawnosci fonologicznej (ESOK], 105).

Programy nauczania jezyka polskiego jako obcego. Poziomy A1-C2 (Rabiej i in.
2016) to publikacja opracowana na podstawie wytycznych kompetencji jezykowych
zawartych w ESOK]. Program ten wyrdznia sie operacjonalizacja tresci edukacyj-
nych, tzn. ze ,przedstawia efekt koncowy nauczania/uczenia sie jezyka” (Janowska
2011, 84). Jest on skierowany nie tylko do nauczycieli jezyka polskiego jako obcego
(mniej lub bardziej doswiadczonych dydaktycznie), jako wskazéwka dotyczaca
dobrych praktyk, ale rowniez do uczacych sie jezyka polskiego jako obcego/dru-
giego (ma im umozliwi¢ przystapienie do egzaminu biegtosci). Szczegolna uwage
nalezy zwrdci¢ na pojawiajace sie juz na samym poczatku rozdziatu cele szczego-
lowe nauczania w zakresie poszczegdlnych dziatan komunikacyjnych (Rabiej i in.
2016, 11). W kazdej z tabel pojawia sie odpowiedni (zgodny z poziomem biegtosci)
opis umiejetnosci stuchania oraz zwigzanej z nim interakciji (zob. tabela 4.).

Sprawnosci Poziom Al

Uczacy sigpowinni:

e umiec¢ okresli¢ temat shuchanej wypowiedzi;

s rozumie¢ glowne informacje zawarte w krotkich, prostych komunikatach,
wiadomosceiach 1 ogloszeniach oraz wypowiedziach, dotyczacych spraw

Stuchanie codziennych;

e rozumie¢ znane stowa oraz podstawowe wyrazenia Zzwigzane ze sprawami
codziennymi (np. dotyczace ich samych, rodziny, zakupéw, miejsca za-
mieszkania, zatrudnienia), a takze okreslenia ilo$ci, czasu, ceny;

e rozumie¢ bardzo proste pytania, wskazowki i instrukcje.

Ueczgcy sie powinni:

e rozumiec globalnie, selektvwnie i szczegolowo krotkie, proste wypowiedzi ciggle i dialogowe
o bardzo przejrzystej strukturze gdy tempo wypowiedzi jest wolne, a wymowa bardzo wyrazna
i staranna z dlugimi pauzami umozliwiajgcymi odbior tresci komunikatu;, mogg potrzebowac
powtorzenia i/lub przeformulowania danej wypowiedzi;

* umiec stosowac podstawowe strategie prowadzqce do zrozumienia tekstu.

Tabela 4. Cele nauczania w zakresie poszczegolnych sprawnosci jezykowych. Stuchanie.
Poziom Al (Rabiejiin. 2016, 15)
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W katalogu funkcjonalno-pojeciowym, a takze w opisie struktur i strategii wypo-
wiedzi rowniez uwzgledniono sprawnos¢ stuchania i powiazane z nia aspekty
komunikacyjne. W technikach nauczania poszczegélnych sprawnosci, wyrdznio-
nych w podrozdziale dotyczacym realizacji programu, podkreslono, Ze ,zajecia
jezykowe nalezy prowadzi¢ w taki sposob, by dba¢ o rownomierny rozwdj i inte-
gracje wszystkich sprawnosci jezykowych” (Rabiej i in. 2016: 27-28).

Sprawnos$¢ stuchania pojawia réwniez w kontekscie nauki wymowy (4.5.
Techniki nauczania podsystemow jezyka - 4.5.3. Techniki nauczania wymowy).
Podkresla sie jednak koniecznos¢ poswiecenia dodatkowego czasu ksztatceniu
kompetencji fonologicznej. Jak wskazuja autorzy: ,W nauczaniu wymowy wazna
jest ekspozycja na autentyczne, zréznicowane pod wzgledem intonacji, artykula-
cji oraz tembru glosu wypowiedzi; nauczyciel nie moze wiec by¢ jedynym
wzorem - nalezy positkowac sie odpowiednimi materiatami dZzwiekowymi”. Jako
ze wymowe i intonacje ¢wiczy¢ nalezy, stosujac techniki rozpoznawania i produk-
cji dzwiekéw, sprawnosci méwienia i stuchania, rowniez w tym miejscu opisane
sa jako nierozlaczne w pracy nad doskonaleniem catoksztattu biegtosci jezyko-
wej (Rabiej i in. 2016, 33-34).

Poréwnujac ze soba wszystkie przywotane dokumenty, zauwazy¢ mozna prze-
wage tresci dotyczacych sprawnosci stuchania w materiatach ukierunkowanych
na nauczanie jezyka polskiego jako obcego. Nieré6wnos¢ ta moze wynikac¢ z zato-
zenia, ze juz u poczatkéw edukacji systemowej uczniowie polskojezyczni dyspo-
nuja peina biegtoscia percepcji stuchowej. Skutkuje to wylaczeniem tej sprawnosci
jako wiodacej lub towarzyszacej w codziennej praktyce ¢wiczeniowej. Nalezy
zwroci¢ takze uwage na wykluczenie umiejetnosci rozumienia tekstu mowionego
(w jezyku polskim) z materiatu poddawanego zewnetrznej ewaluacji (tj. m.in. na
egzaminie 6smoklasisty czy maturze’).

Tymczasem weryfikacja biegtosci jezykowej z zakresu jezyka polskiego jako
obcego odbywa sie podczas panstwowych egzaminéw certyfikatowych, w ramach
ktorych wyszczegodlnia sie m.in. modut rozumienia ze stuchu®. Opanowanie kazdej
ze sprawnosci staje sie warunkiem koniecznym oficjalnego osiagniecia okreslo-
nego poziomu zaawansowania - tym samym sklania do (odgérnego oraz weryfiko-
walnego) usystematyzowania wymagan dotyczacych zakresu ich znajomosci na
kazdym etapie edukacji.

7 Szczegblowe wymagania dotyczace egzamindw zewnetrznych przedstawiono w nastepujacych
dokumentach: egzamin ésmoklasisty - Informator o egzaminie osmoklasisty z jezyka polskiego od
roku szkolnego 2018/2019, Centralna Komisja Egzaminacyjna, Warszawa 2017 (https://cke.gov.pl/
images/ EGZAMIN OSMOKLASISTY/Informatory/Informator P1 polski.pdf) (dostep: 19.01.2024);
egzamin maturalny: Informator o egzaminie maturalnym z jezyka polskiego jako przedmiotu obo-
wigzkowego (czes¢ ustna oraz czes¢ pisemna na poziomie podstawowym) od roku szkolnego
2022/2023, Centralna Komisja Egzaminacyjna, Warszawa 2021 (https://cke.gov.pl/images/ EGZA-
MIN MATURALNY OD _2023/Informatory/Informator EM2023 jezyk po Iski_PP.pdf).

8 Egzaminy certyfikatowe z jezyka polskiego jako obcego sa organizowane wedlug zasad, ktére
okresla Ustawa o jezyku polskim z 12 czerwca 2015 r. (Dz. U. z 2015 r., poz. 1132) oraz dwa akty
wykonawcze: Rozporzgdzenie w sprawie Panistwowej Komisji do spraw Poswiadczania Znajomosci
Jezyka Polskiego jako Obcego z 11 grudnia 2015 r. (Dz. U. z 2015 r., poz. 2288) oraz Rozporzqdzenie
w sprawie egzaminow z jezyka polskiego jako obcego z 26 lutego 2016 r. (Dz. U., z 2016 r., poz. 405).
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W ramach przeprowadzanego kilka razy w roku egzaminu biegtosci jezykowej
(jezyka polskiego jako obcego) sprawdzany jest stopien opanowania wszystkich
nauczanych umiejetnosci - adekwatnie do poziomu zaawansowania zdajacych.
Testy dostosowane sa do potrzeb poszczegélnych grup wiekowych - Centralna
Komisja Edukacyjna uktada osobne arkusze dla dzieci i mtodziezy oraz dorostych.

Na przyktad test dla dzieci i mtodziezy na poziomie B1?, weryfikujacy umiejet-
nos¢ rozumienia ze stuchu, zaplanowany jest na 30 min. W tym czasie zdajacy
odshuchuja nagranie z 5 zadaniami (4 z nich podwdjnie). Na podstawie stuchanych
tekstow nalezy wybra¢ odpowiednia ilustracje, wskaza¢ wtasciwe zakonczenia
zdan, zweryfikowa¢ prawdziwos¢ przedstawionych faktow, przyporzadkowac opis
do méwcy oraz uzupelni¢ zdania poprawnymi informacjami. Za wszystkie zadania
mozna zdoby¢ 30 punktéw, co stanowi ponad 21% wyniku calego egzaminu certy-
fikatowego. Konstrukcja proponowanego przez autorki eksperymentu badaw-
czego jest wzorowana wtasnie na technikach budowania zadan certyfikatowych
i lektoratowych??.

Opis projektu i ¢wiczenia - rekonstrukcja

Projekt (Nie)obcy polski - a to historia! zrodzit sie z zainteresowan glottody-
daktycznych autorek niniejszego tekstu. Zaktadatl przeprowadzenie zaje¢ interdy-
scyplinarnych z uczniami cudzoziemskimi, uczacymi sie w oddziatach
przygotowawczych, zgodnie z idea korespondencji miedzyprzedmiotowej, ze
szczegb6lnym uwzglednieniem jezyka polskiego (jako dyscypliny wiodacej auto-
rek), historii (jako dyscypliny pokrewnej w kontekscie szkolnym - przedmioty
humanistyczne) oraz geografii (zwiazanej z przetlomowymi wydarzeniami histo-
rycznymi - odkryciami geograficznymi).

Lekcja, ktorej temat brzmiat Podréz dookota swiata, zostata przeprowadzona
w klasie piatej (w oddziale przygotowawczym - dalej OP) w Szkole Podstawowej
nr 12 im. Wielkopolskiej Brygady Kawalerii w Poznaniu. Uczestniczyto w niej 16
uczniow, dla ktérych jezyk polski jest jezykiem obcym i jezykiem edukacji szkol-
nej'l. Ucza sie oni w zespole przygotowawczym, a zajecia z jezyka polskiego jako
obcego odbywaja w wymiarze 5 godzin lekcyjnych w tygodniu (od poczatku roku
szkolnego, zatem kazdy z uczniow byl po co najmniej 6 miesiacach nauki jezyka
polskiego). Warto zauwazy¢, ze wiekszos$¢ uczniéw to osoby, ktorych jezykiem
pierwszym jest jeden z jezykoéw stowianskich - ukrainski, rosyjski lub biatoruski.
Ich poziom jezykowy szacowany byl przez nauczycieli i lektoréw prowadzacych
zajecia jako Al/A2. Z tego powodu przygotowane zajecia z wykorzystaniem
metody CLIL (ang. content and language integrated learning) (Paar-Modrzejew-
ska, Szubko-Sitarek 2019) dotyczyty taczenia tresci jezykowych z geograficznymi.

9 Przykladowy test na poziom B1 w grupie dostosowanej do potrzeb dzieci i mtodziezy (z 2019)
dostepny jest na stronie: https://certyfikatpolski.pl/wp-content/uploads/2019/11/B1 test2 test.pdf
(dostep: 19.01.2024).

10 Wskazane w niniejszym fragmencie obszary stanowia tto do zalozen proponowanego przez
autorki ¢wiczenia.

11 Wiecej na temat jezyka edukacji szkolnej: Pamuta-Behrens, Szymanska 2018, Szymanska
2021, Mikulska 2022.
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Po czynnosciach wprowadzajacych zrealizowane zostalo ¢wiczenie gtowne pole-
gajace na wystuchaniu nagrania (transkrypcja w zataczniku 1.) fragmentu opisu
podrézy bohatera lektury W 80 dni dookota swiata Juliusza Verne’a - Fileasa
Fogga!? oraz zaznaczeniu w odpowiedniej kolejnosci miejsc odwiedzanych
przez te postac¢'s. Warto podkresli¢, ze nie chodzito jedynie o wystuchanie nazw,
ale takze o wykazanie sie umiejetnoscia rozumienia czytanego tekstu - znajdo-
waly sie w nim bowiem operatory czasowe (przystéwki) pokazujace, ze zanim
bohater gdzie$ dotart, byl w innym miejscu. Kazdy z uczniow otrzymat karte
pracy, ktéra zawierala nazwy miejscowosci podzielone na 3 kolumny (zob. rys.
1. znajdujacy sie ponizej). Z uwagi na to, ze nazw bylo az 20, nagranie zostato
podzielone na 3 czesci.

Podréz Fileasa Fogga

1-7 8-14 15-20
: Turyn Szanghaj ] Nowy Jork
] Suez San Francisco : Dublin
| Londyn Hong Kon —
. / = \ || Londyn
Allahabad Kalkuta W
Chicago
Paryz Omaha -
. Liverpool
| Bombaj Jokohama —
Brindisi salt Lake City || Queenstown

Rys. 1. Karta pracy, ktora wypelnial uczen (opracowanie wlasne)

Uczniowie wystuchali nagrania w oryginalnym tempie z przerwa po kazdej
z wyroznionych czesci, nastepnie w zwolnionym tempie (do 0,5) rowniez z zasto-
sowanymi przerwami. Na koncu wystuchali nagrania raz jeszcze w oryginalnym
tempie. Przerwy byly uwzglednione po siodmym, czternastym i dwudziestym miej-
scu odwiedzonym przez bohatera. Zadaniem uczniéw bylo wpisanie numeréw

12 Link do materiatu Zrédlowego: https://www.youtube.com/watch?v=KH7QRxxn87Y (dostep:
19.01.2024).

13 Tekst na temat podroézy Fileasa Fogga zostal dobrany z uwagi na tematyke interdyscyplinar-
nej lekcji jezyka polskiego z komponentem geograficznym. Obecnos$é¢ wielu nazw geograficznych
i nazw statkow, zdaniem autorek, nie utrudnia zrozumienia tresci, a wprowadza pewien linearny
porzadek - prowadzacy ucznia trasa bohatera, ktéra mozna sobie wyobrazi¢, co stanowilo jeden
z pobocznych celéw czynnosci lekcyjnych. Aby sprawdzi¢ poziom trudnosci tekstu, autorki skorzy-
staly z aplikacji Jasnopis. Z otrzymanych wynikow odczyta¢ mozna, ze poziom trudnosci tekstu wy-
nosi 3 mierzony w skali od 1 do 7. Jedno stowo zostalo zaznaczone jako potencjalnie trudne - ekra-
nizacjach. Dodatkowo warto zauwazy¢, ze uzyte nazwy witasne (w wiekszosci internacjonalizmy)
zostaly juz zapisane na kartach pracy. Zadaniem uczniéw byto zatem ustyszenie i dopasowanie usty-
szanego stowa do zapisu.
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w odpowiedniej kolejnosci przy konkretnych nazwach. Warto podkresli¢, ze Zrédto
bylo przekazane jedynie w formie audialnej, a nie audiowizualnej.

Cwiczenie przebieglo sprawnie. Uczniowie po wyjasnieniu polecenia rozpo-
czeli wykonanie zadania, a nastepnie chetnie zgtaszali sie, by podawaé¢ odpowied-
nig kolejnos¢ miejsc. Karty pracy zostaly zebrane i zarchiwizowane.

Préba badawcza w klasach ogolnodostepnych

Autorki projektu postanowily rozszerzyé¢ grupe badawcza i sprawdzi¢, jak
z podobnym materiatem poradza sobie polskojezyczni uczniowie. Proba badawcza
zostala wykonana w Szkole Podstawowej im. Powstancéw Wielkopolskich w Tul-
cach w czterech klasach: czwartej (23 uczniéw), piatej (23 uczniéw), széstej (15
ucznidéw) - ogolnodostepnych oraz sidédmej (18 uczniow) - klasa ogdélnodostepna
o charakterze dwujezycznym. tacznie we wskazanej placéwce przebadano 79
ucznidow, a wyniki przedstawiono z podziatem na klasy. Grupy byly zréznicowane
pod wzgledem specjalnych potrzeb edukacyjnych. Uczyli sie w nich réwniez
uczniowie posiadajacy opinie i orzeczenia z poradni psychologiczno-pedagogicz-
nej, uczniowie z deficytami stuchu, wzroku, z zaburzeniami ze spektrum autyzmu.
W kazdej z klas ogolnodostepnych byli takze uczniowie z doswiadczeniem migra-
cji uczacy sie w klasie ogélnodostepnej, dla ktorych jezyk polski nie jest jezykiem
pierwszym. Czynnosci wykonane w oddziale przygotowawczym zostaly powto-
rzone w kazdym z zespotow klasowych. Czas przeznaczony na realizacje zadania
byt taki sam i wynosit 45 minut.

Lekcje w wyzej wymienionych klasach zostaly przeprowadzone przez te sama
osobe, wykonane czynnosci byty jednakowe, kolejno$é thumaczenia polecen zawsze
taka sama. Uczniowie otrzymali nastepujace polecenie: Jakie miejsca odwiedzit
Fileas Fogg? Wpisz numery 1-7 w pierwszej kolumnie, numery 8-14 w drugiej
kolumnie i numery 15-20 w trzeciej kolumnie, zgodnie z kolejnoscig odwiedzanych
przez bohatera miast. Nagranie bedzie podzielone na 3 czesci odpowiadajgce
kolumnom. Kazdq czes¢ nagrania ustyszysz co najmniej 2 razy**.

Przebieg ¢wiczenia w klasach 4-7

Polecenie wywotatlo niepokdj i wymagato kilkukrotnego oméwienia samej pro-
cedury przeprowadzenia zadania. Po wystuchaniu po raz pierwszy nagrania w ory-
ginalnym tempie, uczniowie rozpoczeli uzupetnianie kart pracy. W odpowiedziach
zdarzyto sie, ze uczniowie wpisywali numery z kolumny trzeciej w kolumne pierw-
sza. Byly to jednak sporadyczne przypadki. Najczesciej pojawiajacymi sie btedami
byly te zwiagzane z wpisywaniem numeréw spoza zakresu liczbhowego przewidzia-
nego w danej kolumnie. Sporadycznie uczniowie oddawali puste kartki. W klasach
6-7 nieuzupetnienie zadnej z kolumn bylo réwnie czeste (stanowito 22% wszystkich

14 Powyzsze polecenie zostato skierowane do uczniéw cudzoziemskich w ramach projektu
(Nie)obcy polski - a to historia! Uwzgledniono w nim zatem mozliwos$¢ odtworzenia nagrania wiecej
niz 2 razy - z uwagi na nieznajomos$¢ predyspozycji uczniéw. Rozszerzenie grupy badawczej byto
wtérne wobec zaprojektowania zaje¢ i wynikato z dociekliwosci autorek i checi zestawienia wynikow
z odpowiedziami klas ogélnodostepnych.
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odpowiedzi szésto- i siddmoklasistow) co przekreslanie wszystkich swoich odpo-
wiedzi lub chaotyczne kreslenie i zmienianie numeréw w wyznaczonych polach.
Podczas ¢wiczenia wida¢ byto duza niepewnos¢ w uzupetnianiu, trudnosci w kon-
centracji na zadaniu oraz na odpowiednim utozeniu kolejnosci odpowiedzi. Warte
zauwazenia jest to, ze w klasie dwujezycznej znajdowali sie uczniowie szczegolnie
uzdolnieni jezykowo. Przystapienie do uzupetnienia wyzej opisanej karty pracy byto
jednak takze dla nich trudnym zadaniem, co bezposrednio komunikowali.

Wyniki ¢wiczenia
Wyniki prob badawczych okazaly sie zréznicowane w zaleznosci od oddziatow,
w ktorych ¢wiczenia zostaty przeprowadzone.

Poprawnosé odpowiedzi uczniowskich

66%

Wykres 1. Wykres przedstawia poziom poprawnosci odpowiedzi uczniéw poszczegolnych
klas (opracowanie wtasne)

Klasa 5 OP, czyli uczniowie z doswiadczeniem migracji, uzyskata grupowy wynik
66%'°, najwyzszy wsrdd proby badawczej. Klasy ogdélnodostepne (a w nich takze
klasa o charakterze dwujezycznym) uzyskaty wyniki znacznie nizsze, mieszczace
sie w przedziale 24%-35%. Widoczna jest zatem duza dysproporcja miedzy wyni-
kami uczniéw w oddziatach przygotowawczych i klasach ogélnodostepnych, ktéra
wzbudzita zainteresowanie autorek, sktaniajac je do przedstawienia paru hipotez,
zwiazanych z zaprezentowanym badaniem i obserwacja zachowan werbalnych
i niewerbalnych uczniow.

Hipoteza 1. Znajomos$¢ schematu rozwiazywania zadan utatwia poprawne wyko-
nanie ¢wiczenia.

Hipoteza wigze sie z przewidywalnoscia struktur i procedura przygotowywa-
nia ¢wiczen i zadan, nie tylko podczas testow, ale takze, a moze przede wszystkim
w czasie codziennych ¢wiczen. Warto sie nad nig pochyli¢ z uwagi na ciekawa

15 Procentowy wynik wskazuje na poprawne odpowiedzi uczniéw klasy 5 OP.
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zaleznos$¢. Uczniowie oddzialéw przygotowawczych sa lepiej przystosowani do
mechanizméw i schematow uczenia sie jezyka polskiego jako jezyka obcego.
Metody wykorzystywane podczas lekcji jezykdéw obcych sa z kolei nieobecne na
lekcjach z jezyka polskiego. Okazuje sie zatem, ze mlodsi uczniowie polskoje-
zyczni (klasy 4-5) poradzili sobie lepiej od starszych (klasy 6-7), poniewaz wykona-
nie ¢wiczenia poprzedzili szeregiem pytan, umozliwiajacych poznanie schematu
dziatania podczas wykonywania zadania. Ich starsi rowiesnicy, nie zapytawszy
o te kwestie, podczas wypelniania karty pracy wydawali sie by¢ zagubieni, potrze-
bowali wsparcia i reakcji nauczyciela.

Hipoteza 2. Nawet jesli schemat zadan jest znany z lekcji prowadzonych w jezyku
obcym lub na lekcjach jezyka obcego, uczniowie nie potrafia wykorzysta¢ go na
jezyku polskim.

Autorki zwrécily szczegdlng uwage na grupe badawcza, skladajaca sie
z uczniéw klasy 7 ogolnodostepnej o charakterze oddzialu dwujezycznego, szcze-
golnie zdolnych, wysoce zmotywowanych do pracy podczas lekcji z komponentami
literackimi i jezykowymi, chetnie zgtaszajacych sie do czytania na gtos, a takze
szybko rozwigzujacych zadawane ¢wiczenia. To klasa, ktérej Srednia ocen z jezyka
polskiego wynosi 4,92, z jezyka angielskiego 5,21, a z jezyka niemieckiego 4,89.
Cho¢ oceny szkolne nie zawsze sa wyktadnikiem i obiektywna ocena stanu wiedzy
i umiejetnosci, to fakt, Ze sa wystawiane przez jednego nauczyciela, moze by¢ dosc¢
miarodajny. Uczniowie klasy dwujezycznej dobrze znaja schemat zadan zwiaza-
nych ze stuchaniem ze zrozumieniem, ktéry jest utrwalany miedzy innymi podczas
lekcji jezykow obcych, a takze w trakcie prowadzonych w jezyku angielskim lek-
cjach geografii, biologii i chemii. Nie przeklada sie to jednak na umiejetnos¢
korzystania z wypracowanej strategii uwaznego stuchania, ktéoremu towarzyszy
wykonywanie ¢wiczen podczas lekcji jezyka ojczystego.

Hipoteza 3. Wyniki uczniéow z doswiadczeniem migracji z oddziatéw ogélno-
dostepnych réznia sie od wynikow rowiesnikow z oddziatéw przygotowawczych.

W oddziatach przygotowawczych, ktérych celem jest wyksztatcenie w uczniach
umiejetnosci radzenia sobie z zadaniami jezykowymi, ale takze réznymi, nierzadko
skomplikowanymi sformutowaniami, pojawiajacymi sie w jezyku edukacji szkolnej
(polecenia w podrecznikach, podczas kartkdwek, sprawdziandéw itp.), kladzie sie
nacisk na uwazne shuchanie - zaréwno podczas lekcji, jak i w czasie wykonywania
¢wiczen. Z uwagi na nieobecnos¢ metod glottodydaktycznych podczas lekcji jezyka
polskiego jako ojczystego w klasach ogolnodostepnych uczniowie cudzoziemscy,
uczacy sie w nich, nie maja okazji automatyzowac¢ podobnych mechanizmow.

Podsumowanie

Przeprowadzona proba badawcza we wskazanych grupach pozwolita sformuto-
wac szereg hipotez, ktore nasunely sie autorkom w kontekscie namyshu nad rozwi-
janiem kompetencji stuchania ze zrozumieniem. Mimo ze w grupie polskojezycznych
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nastolatkow ¢wiczenie to miato by¢ jedynie ciekawym ttem i odnosnikiem do pozor-
nie latwego zadania, okazalo sie, ze wlasnie uwazne stuchanie wsréd uczniow w kla-
sach ogélnodostepnych podczas lekcji jezyka polskiego wymaga dokladniejszej
analizy zagadnien i zmiany modelu edukacyjnego z transmisyjnego na relacyjny
(Poza horyzont 2020, 49). Transmisyjny model szkoty wcigz bowiem stawia w cen-
trum uwagi wyktad, w trakcie ktorego uczen stucha. Przedstawiany eksperyment
pokazuje, ze mimo czesto stosowanej na zajeciach szkolnych metody podawczej,
stuchanie ze zrozumieniem nie jest efektywne.

Rozwijanie kompetencji stuchania u rodzimych uzytkownikéw jezyka powinno
by¢ zatem inaczej realizowane, poniewaz dzi$ uczen styszacy nie umie stuchac.
Moze zasadne jest wiec skorzystanie z metod glottodydaktycznych!'® podczas
lekcji jezyka ojczystego. Polskojezyczni uczniowie, cho¢ zyja w erze audiowizual-
nej, wydaja sie nieprzygotowani do uwaznego stuchania, odbioru tekstu méwio-
nego i jego zrozumienia oraz selekcjonowania informacji (Chyb-Winnicka, Tabisz
2021, 127), ktére sa gwarancja skutecznego i efektywnego udziatu w pracach
zespolowych czy innych formach wymagajacych interaktywnego dziatania. Do
podobnych wnioskéw dochodzi w swojej monografii Marta Chyb-Winnicka, ktéra
wskazuje na przecietny i staby poziom umiejetnosci stuchania. Stawia hipoteze
dotyczaca tego, ze uczniowie nie sa w peini przygotowani do petnienia roli kom-
petentnego stuchacza w procesie nadawczo-odbiorczym i prace nad ta sprawno-
$cig nalezy podejmowac¢ wielokrotnie podczas zajec¢ lekcyjnych (Chyb-Winnicka
2023). Wszystkie te kompetencje, eksponowane zaré6wno w podstawie programo-
wej ksztalcenia polonistycznego, jak i dokumentach standaryzujacych prace lek-
tora jezyka polskiego jako obcego/drugiego, stanowia podstawe do budowania
pelnej biegtosci komunikacyjnej uzytkownika polszczyzny, takze w kontekscie bie-
gtosci jezykowej ksztatconej na lekcjach jezyka polskiego.
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