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Streszczenie: Autorka nawiazuje do opublikowanych w 2024 wynikéw badania
myslenia kreatywnego PISA 2022. Dokumentuja one ponadprzecietna bystros¢ polskich
uczennic i uczniéw. Badaczka przekonuje, ze wnioski te mowia nie tylko o predyspozy-
cjach mlodziezy. Moga tez sygnalizowac opor szkoly wobec sformalizowanych i pozbawio-
nych dydaktycznych wuzasadnien wymagan wpisanych w podstawe programowa.
Dowodem potwierdzajacym te teze sa interpretacje opowiadania Gustawa Herlinga-Gru-
dzinskiego WiezZa dokonane samodzielnie przez absolwentéw réznych szkél podstawo-
wych. Licznie cytowane w szkicu fragmenty uczniowskich wypowiedzi obrazuja nabyte
przez nich umiejetnosci analityczne oraz spelniaja kryteria myslenia tworczego.

Stowa kluczowe: polonistyka szkolna, interpretacja, myslenie twoércze, podmioto-
wos¢ ucznia i nauczyciela

Abstract: The author refers to the results of the PISA 2022 Creative Thinking Survey,
published in 2024, which document the above-average perceptiveness of Polish students.
The researcher argues that the findings speak not only about the predispositions of young
people but may also signal the school's resistance to the formalized and didactically
devoid requirements embedded in the core curriculum. Evidences supporting this thesis
are interpretations of Gustav Herling-Grudzinski's short story The Tower (Wieza) made
independently by graduates of various elementary schools. Numerous excerpts from the
students' statements quoted in the sketch illustrate the analytical skills they have
acquired and meet the criteria of creative thinking.

Key words: school Polish studies, interpretation, creative thinking, student and
teacher subjectivity

W powyzszym tytule nie przypadkiem nawiazuje do mojej ksiazki Docenic¢
szkote z roku 2021, cho¢ mogtabym przywotac i wczesniejsze szkice, w ktérych od
lat opisywatam dobre dziatania edukacyjne!. Bardzo czesto spotykatam sie wtedy

1 Takie przyklady znalez¢ mozna w kazdej z trzech kolejnych ksigzek: Kwiatkowska-Ratajczak
2013, 2016, 2021.
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z komentarzami, ze skupiam uwage na wybranej, szczegolnie humanistycznie
uzdolnionej grupie miodziezy oraz nietuzinkowych nauczycielach i nauczyciel-
kach, ktorych efekty wspoélpracy z uczennicami i uczniami prezentowatam. Tym-
czasem w wiekszosci szkot - twierdzili moim adwersarze - ani mlodzi ludzie, ani
pedagodzy tak nie pracuja, bo przeszkadzaja im czy to przetadowana ponad miare
podstawa programowa, czy tez brak umiejetnosci metodycznych pedagozek
i pedagogéw badZ motywacji i kulturowego wyposazenia nastolatek i nastolat-
kow... Z pewnoscia - czego dowodza analizy dydaktyczne - polonistyczny regres
wywolywaly dokumenty programowe i powigzane z nimi podreczniki2. Nagminna
krytyka szkoty zawsze jednak wydawata mi sie nazbyt jednostronna i szablonowa,
a w gruncie rzeczy nader niebezpieczna. Szkote tworza przeciez ludzie i to oni
stanowia o jej walorach i mankamentach. Argumentoéw potwierdzajacych, ze
w polskiej edukacji nie dzieje sie catkiem Zle, dostarczaja miedzynarodowe bada-
nia PISA sprawdzajace nie tylko uczniowskie rozumowanie, ale i kreatywnosc¢ 15-
latkéw. Dokumentuja one ponadprzecietna bystros¢ mtodych Polek i Polakow.

Wyniki mogtyby by¢ jeszcze lepsze, gdyby nauczyciele nie byli ograniczani wymogiem
realizowania rozdetych tresci programowych, ktére sa taka sama udreka dla kreatyw-
nych umystow jak dziesie¢ plag dla mieszkancow starozytnego Egiptu. Mimo tych trud-
nosci nasza mlodziez w badaniach blysneta pomystowoscia i zajeta w Unii miejsce
czwarte (ex aequo z nastolatkami z Lotwy, Belgii i Portugalii). Lepsi okazali sie tylko
uczniowie z Estonii, Finlandii i Danii

- pisat Dariusz Chetkowski w artykule Badania PISA: polskie nastolatki wypadty
Swietnie. Tylko dlaczego uczymy dzieci nie tego, co trzeba? opublikowanym
w lipcu 2024 roku na tamach ,Polityki” (Chetkowski 2024)3. Przywotujac punk-
towe wyniki uzyskane przez uczennice i uczniéw z Polski, podkreslat zarazem, ze
to dziewczynki osiagaja lepsze efekty niz chlopcy, a w calej badanej grupie jedynie
4% sposrod miodych ludzi plasuje sie na najnizszym poziomie twoérczego myslenia.

Natomiast az jedna trzecia badanych - dowodzit - spelnia warunki myslenia kre-
atywnego na dwoch najwyzszych poziomach, czyli piatym i széstym, tj. bardzo
dobrym i celujacym. Zatem mato uczniow i jeszcze mniej uczennic jest bardzo stabo
lub kompletnie niekreatywna, natomiast wiekszo$¢ ma tu duzy lub bardzo duzy poten-
cjat (Chetkowski 2024, podkr. M.K-R.).

E6dzki nauczyciel i publicysta podkreslat réwnoczesnie czeste milczenie na
temat zalet mtodych (gdyby wyniki byly zte, to wtedy warto by o nich pisac...), jak
i rozziew miedzy tym, czego wymagaja dokumenty oswiatowe a uzyskiwanymi
przez miodych sprawnosciami.

2 Przypomne - jedynie przykladowo, bo liczba gloséw krytycznych byla zdecydowanie pokaZzniej-
sza, Ze na pomijanie przez decydentéw apeli dydaktykow zwracata uwage m.in. Sienko 2019. Dydak-
tyczne mankamenty podstawy analizowat rowniez Kaniewski 2019. Krytycznie relacje miedzy pod-
stawa programowa a podrecznikami licealnymi opisywatam tez przed czterema laty w szkicu: Kwiat-
kowska-Ratajczak 2020.

3 Raport badania myslenia kreatywnego PISA 2022 opublikowano na stronie IBE 18 czerwca
2024. Zob. https://ibe.edu.pl/pl/aktualnosci/2437-wyniki-badania-myslenia-kreatywnego-pisa-2022
[dostep: 4.07. 2024].
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Pod pojeciem kreatywnosci tworcy programu PISA rozumieja ,umiejetnos¢ tworzenia,
oceny i ulepszania pomystéw na rozwigzanie problemu lub twoércze wyrazenie sie, ktére
moze prowadzi¢ do powstania nowej wiedzy, skutecznych i oryginalnych rozwiazan, pro-
duktow czy dziet sztuki”. Jestem pewien, ze takie oczekiwania, szczegodlnie ulepszania
cudzych pomystéw, bycia nowatorskim badz tworzenia oryginalnych rzeczy, w polskim
systemie edukacji stawia sie dopiero doktorantowi, a nie 15-latkowi (Chetkowski 2024).

Skoro jednak tak duza grupa uczennic i uczniow osigga znakomite wyniki,
moze wiele nauczycielek i wielu nauczycieli czesciej niz mozna by sadzi¢ na pod-
stawie przytoczonej przez Chetkowskiego dos¢ powszechnej opinii, uczy mtodych
takze tego, co trzeba? Moze wcale nie tak rzadko edukuja obok podstawy progra-
mowej, nie realizujac jej nazbyt sformalizowanych wymagan? Wnioski PISA
mowia z pewnoscia o predyspozycjach mtodziezy, ale sadze - inaczej niz autor
przywolanego tekstu - moga tez sygnalizowac¢/dokumentowac opor szkoty wobec
odgornie jej narzucanych i pozbawionych dydaktycznych uzasadnien wymagan.
Dlaczego? Taka konstatacje mozna wyprowadzi¢ na podstawie wczesniejszych
ustalen, ktére potwierdzaty fakt, iz tworczos¢ nie zalezy wytacznie

od szczegoétowych uzdolnienn wrodzonych i moze sie ujawnia¢ pod wplywem réznych czyn-
nikow zewnetrznych i wewnetrznych. Potrzebne jest silne przekonanie o celowosci i war-
tosciowosci samego procesu, by mozliwosci twércze mogly sie rozwingé, poniewaz
kreatywnos¢ czlowieka jest silnie nasycona wartosciami. W duzym stopniu dzieki
wewnetrznej motywacji, obudzonej przez wiare i postawe wychowawcy, mozliwy
jest rozwoj potencjalnosci tkwiacych w uczniach (Myrdzik 2006, 233, podkr. M.K-R.).

Kreatywnosci nie sposéb zatem sprowadzi¢ jedynie do dyspozycji/wlasciwo-
$ci osobowej. W szkolnej polonistyce laczy sie ja rowniez z dwoma innymi ele-
mentami: czytanymi na lekcjach utworami obrazujacymi inwencje ich autorek
i autoréw, ale tez z inspirowaniem procesu myslenia zakladajacego nie tylko
wytwarzanie czy przetwarzanie gotowych pomystéw, ale i odtwarzanie zwigzane
z rekonstruowaniem, nasladowaniem i objas$nianiem cudzych tekstow, co ujac
mozna ogolnie mianem dziatan zmierzajacych do interpretacji jako elementarnej
humanistycznej sprawnosci shuzacej nie tylko szkole, lecz takze pdzniejszej
zyciowej praktyce*.

Motywacja i samodzielnos¢

Dydaktycy - polonisci od dawna analizowali rozmaite warianty rozwigzan
edukacyjnych ukierunkowanych na nauke analizy tekstu i opisywali ich wymierne
skutki, co w roku 2023 Grazyna Tomaszewska podsumowatla syntetycznym
stwierdzeniem:

4 Teoretyczne aspekty twoérczosci i zwiazane z nig praktyczne dziatania nie sa w edukacji szkolnej
nowym zagadnieniem. Dydaktycy od lat siegali do ustalen powstalych w obrebie réznych dziedzin.
Zob. np. Strézewski 1983; Necka 1992; Twdrczos¢ w teorii i praktyce 2004. O roli nasladowania
i objasniania w edukacyjnym procesie nabywania umiejetnosci twérczych pisali m.in. Gloton, Clero
1985; Limont 2003. Edukacyjne konsekwencje ustalen dotyczacych kreatywnosci opisywata tez
m.in. przywolywana wczesniej Myrdzik 2006. Problematyka ta w odniesieniu do lekcji jezyka pol-
skiego omawiana byta i w pdzZniejszych publikacjach, m.in. Twdérczos¢ w szkole. Rzeczywiste i moz-
liwe aspekty zagadnienia 2011; Twdrczosc¢ i tworzenie w edukacji polonistycznej 2012.

Polonistyka. Innowacje
Numer 21, 2025

15



16

Maria Kwiatkowska-Ratajczak

Przyszlos¢ humanistyki/polonistyki wiaze sie bezposrednio z ranga, jaka
wyznaczy sie interpretacji (a w konsekwencji - samodzielnosci myslenia)
w ksztalceniu studentéw, nauczycieli (na wszystkich rodzajach studiéw) oraz uczniow
na wszystkich etapach edukacji (Tomaszewska 2023, 15 z 46, podkr. M.K-R.)5.

Takie przekonanie udokumentowata Tomaszewska wieloma badaniami doty-
czacymi m.in. znaczenia stosowanych przez nauczycielki i nauczycieli wielorod-
nych praktyk czytania; niezgody na stale powielanie/powtarzanie tzw.
interpretacji kanonicznych; pretekstowe uzywanie tekstu w celu potwierdzenia
zalozonych odgoérnie tez i réwnoczesne pomijanie jego elementéw niepasujacych
do przyjetego kierunku lektury; istoty uproszczen i banalizacji utworu; przetamy-
wania obcosci wobec dziet dawnych tworcéw; dziatan inicjujacych czytanie kry-
tyczne; inspirowanie namystu nad tekstem jako szansa na przelamywanie
nieczytania; uruchamianie blizszych wspotczesnej miodziezy rozmaitych form
przektadu intersemiotycznego®. Za istotna uznata gdanska badaczka rowniez

wage odzyskania przez ucznia ,wtasnego” gtosu, dzieki tworzonej przez niego wyktadni
rozumienia tekstu, w ktérym podmiotem jest zaréwno uczen, jak i interpretowany przez
niego utwor (Tomaszewska 2023, 16 z 46)7,

co przywotluje w zwiazku z lektura uczniowskich wypowiedzi analityczno-inter-
pretacyjnych dotyczacych WieZy Gustawa Herlinga-Grudzinskiego, na ktorych
chce dalej skupi¢ uwage, by pokazaé, ze samodzielne praktyki interpretacyjne nie
zawsze musza byc¢ jedynie zyczeniem/postulatem idealizujacym szkolna rzeczywi-
stos$¢. A poniewaz skuteczne nauczanie interpretacji to proces ciagty, ktéry zdecy-
dowanie nie zaczyna sie dopiero na poziomie ponadpodstawowym, postanowitam
opisa¢ lekturowe sprawnosci uczennic i uczniow trzech klas I zaczynajacych
ksztalcenie licealne. Obrazuje to bowiem umiejetnosci oraz czytelnicze motywacje
nabywane przez mtodych ludzi wspotpracujacych wczesniej z réznymi nauczyciel-
kami i réznymi nauczycielami w rozmaitych szkotach podstawowych®, ktore
koncza zazwyczaj jako 14-latkowie. Pisali swoje analizy, majac lat 15., a wiec

5 Tekst jest zapisem gloséw z panelu dydaktycznego, ktory odbyt sie w ramach Konferencji Pro-
gramowej ,Ku Nowej Polonistyce” (17-18 kwietnia 2023 roku) na Wydziale Humanistycznym Uni-
wersytetu Slaskiego w Katowicach.

6 Badaczka przywotuje bardzo obszerna literature przedmiotu. Odsylajac zatem czytelnika do jej
tekstu, przywotam w porzadku chronologicznym (problematyka interpretacji w ujeciu szkolnym opi-
sywana byta od dawna!) tylko niektére ze wskazanych przez Tomaszewska publikacji: Myrdzik 1999,
Pilch 2003, Koziotek 2006, Bortnowski 2009, Janus-Sitarz 2009, Jaskélowa 2013, Janus-Sitarz 2016,
Koziotek 2017, Tomaszewska 2019, Szczukowski 2019, Tomaszewska 2021. Do tego zestawu dodac
mozna by i inne wazne dla szkolnej polonistyki prace dotyczace kwestii analizy i interpretacji. Przy-
kltadowo wymienie tylko cztery publikacje - wczesniejsze od wskazanych przez Tomaszewska, ktore
mialy istotny wplyw na szkolne dziatania dotyczace nauki analizy i interpretacji tekstu literackiego,
czyli np. Chrzastowska, Wystouch 1978, Olimpiada Literatury i Jezyka Polskiego. Zatozenia - oceny
- postulaty 1980, Uryga1982, Chrzastowska 1987.

7 Taki kierunek edukacyjnego dziatania Tomaszewska udokumentowata, odwotujac sie do publi-
kacji: Pieniazek 2013, Klakdwna 2016, Kwiatkowska-Ratajczak 2021, Kolodziej 2021.

8 Przed jednostronna ocena nauczycielek i nauczycieli przestrzegata tez Tomaszewska, piszac
o niebezpiecznych, bo zbanalizowanych interpretacjach czytanych w szkotach tekstéw, ktore
,W znacznym stopniu staty sie zastepnikiem ksztatcenia predyspozycji interpretacyjnych. I nie jest to
wina leniwych czy nieSwiadomych nauczycieli, obarczanych chetnie odpowiedzialnoscia za wszystkie
grzechy polityki oswiatowej, czy ogélnoswiatowych tendencji edukacyjnych, podporzadkowanych neo-
liberalnym, testowym (testowopodobnym) systemom ewaluacyjnym” (Tomaszewska 2023, 18 z 46).
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w wieku odpowiadajagcym badaniom populacji nastolatkbw w projekcie PISA.
Wazny byt tez wybdér utworu zaproponowanego miodziezy do lektury. Wieza jest
przeciez tekstem, w ktorym niewiele jest jasne i pewne, a w trakcie jej analizy
istotny staje sie sam proces dociekania i twércza inwencja czytajacych. W wyborze
wazne byly wspomniane cechy tekstu i jego niewielka objetosé, ale tez przekona-
nie o roli opowiesci dokumentowane przez Jerome Brunera w Kulturze edukacji,
gdzie psycholog pisat:

jezeli narracja ma sta¢ sie narzedziem umyshu, stuzacym do wytwarzania znaczen,
wymaga zaangazowania z naszej strony - odczytywania jej, wytworzenia, zanalizowania,
zrozumienia jej rzemiosta, wyczucia jej zastosowan, dyskusji nad nia (Bruner 2006, 67).

Intrygujace poznawczo byto przede wszystkim to, jak mtodzi ludzie - podkresle
raz jeszcze - samodzielnie (!)° i niespiesznie (mieli sporo czasu na opracowanie
swoich pisemnych rozwazan) przeczytaja Wieze, jakie jej cechy dostrzega, na jakie
refleksje towarzyszace lekturze tego uciekajacego przed jednoznacznoscia opowia-
dania Herlinga-Grudzinskiego zwrdca uwage. Choé¢ sam wybdér utworu Herlinga-
Grudzinskiego do lektury przez pierwszoklasistki i pierwszoklasistow mogt okazaé
sie przedwczesnym, to odwolanie sie do autonomii uczennic i uczniow miato wazne
uzasadnienie dydaktyczne. Jak bowiem stusznie dowodzila Zofia Agnieszka Kla-
koéwna, celem edukacji jest ,stwarzanie warunkéw do nieustannego dialogu ludzi
i tekstéow” (Ktakéwna 2003, 72). Chodzito o uruchamianie czytelniczej niezaleznosci
i przekonania o znaczeniu budowania wielorodnych perspektyw interpretacji
tekstu, wadze osobistego odkrywania rozmaitych wartosci istotnych w sztuce
i w zyciu. Sprawa otwarta/odrebna bylo, czy to nie nazbyt utopijne zatozenia, czy
jednak uda sie dostrzec sygnalty zarysowanego wyzej sposobu myslenia o literatu-
rze i dydaktyce w wypowiedziach bedacych zapisem uczniowskiej lektury utworu.

Co dostrzegli licealisci?

Wieza autorstwa Gustawa Herlinga-Grudzinskiego to liczace zaledwie jedenascie stron
opowiadanie powstale w 1958 roku. Moze sie zdawac, ze to tylko krétki, nic niezna-
czacy utwér, bo c6z zmiesci sie na tak niewielu kartach? [Natalia N.]

To pytanie - powtarzajace sie w wielu pracach licealistek i licealistow - byto
efektem zaskoczenia miedzy objetoscia utworu a charakterem zagadnien, ktére
w nim odkryli. Jak bowiem pisal jeden z uczniow:

Opowiadanie Gustawa Herlinga-Grudzinskiego to historia o znaczeniu bélu i cierpienia
w zyciu czlowieka. Wstrzasajaca opowies¢ o samotnosci, strachu przed $miercia i jed-
noczesnie cierpliwym oczekiwaniu na nig. Historia trudna i sktaniajaca do przemyslen.
[Jan K.]

Uczennice i uczniowie dokonywali interpretacyjnych uogdlnien i wskazy-
wali konkretne problemy, do przemyslenia ktorych inspirowatl ich tekst
Herlinga-Grudzinskiego'’. Wymienie tylko niektére kwestie zajmujace

9 O roli uczniowskiej samodzielnosci w procesie ksztalcenia zob. Chrzastowska, Wantuch 2011.
10 Wszystkie zastosowane w tej czesci artykulu wytluszczenia - co warto wyjasni¢, uprzedzajac
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miodych ludzi: samotnos¢ - jej etapy i rodzaje, choroba, wiara, relacje cztowieka
z Bogiem, cierpienie, uptyw czasu, wiezi rodzinne, utrata bliskich, potrzeba roz-
mowy i bliskosci drugiego cztowieka, tesknota za lepszym swiatem i utrata
nadziei, pokonywanie wtasnych stabosci, praca i dziatanie oraz brak aktywnosci
i monotonia. Udatnie taczyli z nimi refleksje o znaczeniu w utworze symboliki reli-
gijnej: wieza, krucyfiks w celi Lebrosso, Pielgrzym sSwietokrzyski i figura Chry-
stusa, korona cierniowa, ogréd w opowiadaniu a biblijny Eden, ukamienowanie
psa ,niczym meczennika” [Emilia S., Anna F., Lukasz P.,, Dobrochna M., Michat
Cz.]. Zastanawiali sie nad motywem drogi i pielgrzymowania oraz podkreslali:
~Wazne jest, ze opisywana posta¢ nazywana jest pielgrzymem, a nie wedrowcem.
Pielgrzym posiada bowiem jasny cel w swojej podrdzy, zwykle zwiazany z prze-
strzenia sakralng” [Tomasz F.]. Kojarzyli ze soba rozmaite elementy symboliczne
tekstu: ,Wieze Strachu poréwnatabym do rajskiego ogrodu, ktéry stoi posrodku
piekla” - zauwazyta nastolatka [Beata S.]. Jej kolezanka jako wazne dla niej wska-
zala m.in.: umyslna, doskonata bezcelowosé, pozorna i wieczna samotnos¢, nie-
ustanne proby odnalezienia siebie, zawieszenie losu czlowieka miedzy zyciem
a wyobrazeniami i wyjasniata:

,Doskonata bezcelowos$¢” sa to slowa opisujace twoérczo$é Piranesi’ego - wloskiego
rytownika, ktére maja na celu podkreslenie podziwu dla inteligentnego zaplanowania
calosci kompozycji sztychéw. Fraza ta takze doskonale pasuje do podsumowania catego
dzieta Herlinga. Bezcelowos¢ to pozorny obraz zycia Tredowatego, ktérego caty zywot
wydawat sie zbedny, niezaplanowany i bezuzyteczny. [Natalia B.]

Niektorzy z mtodych ludzi wypunktowywali, inni opisywali zagadnienia inspi-
rujace - ich zdaniem - do podjecia autorefleksji, wyprowadzajac z tekstu rozmaite
wnioski:

Kolejnym problemem wystepujacym w WieZy jest milczenie. Tak jak samotnos$é¢ dotyka
ono Lebrosso i Sycylijczyka. W relacji Tredowatego z jego siostra milczenie ma wedtug
mnie charakter prawie sakralny (...). Milczy réwniez starzec i tak jak samotnos¢, mil-
czenie zostalo przez niego wybrane. [Iga W.]

Tredowaty zostal skazany na milczenie, nie dano mu wyboru (...), zamieszkiwat cisze
tak skutecznie, ze jego samego przestano zauwazac. (...) Mowi sie, Ze najgodniejszym
wyrazem nhieszczescia jest milczenie. Emanujemy sila - nie musimy wszem i wobec
uswiadamia¢ innym o naszym bdlu, znosimy go sami. Jest to swego rodzaju odmiana
heroizmu, zwykle niewidoczna dla ludzkiego oka. [Zofia O.]

Inne osoby milczenie rozumiaty jako peten rozpaczy i przeszywajacy krzyk,
ktory m.in. obrazowano grafika Erica Lacombe’a Weight of silence. Przedstawie-
niu zagadnien poruszanych w utworze i rysujacych sie miedzy nimi zwigzkow stu-
zyly tez samodzielnie sporzadzone przez mtodych ludzi plastyczne zapisy
przypominajace mind-mapy:

dalsza prezentacje materialu dokumentacyjnego - eksponuja cechy myslenia twérczego zaobserwo-
wane w wypowiedziach licealistéw i licealistek. Model takiego myslenia - za Davidem N. Perkinsem
i Irena Obuchowska - przytacza m.in. Barbara Myrdzik, ujmujac w ramach schematu nastepujace
cechy: 1. wzruszenie estetyczne, 2. celne znajdowanie probleméw, 3. umystowa ruchliwos¢, 4. zgode
na ryzyko, 5. obiektywnos¢, 6. wewnetrzna motywacje (podaje za: Myrdzik, 2006, 248-249).
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Proponowano réwniez ilustracje ujmujace dostrzezone przez mtodych czytel-
nikéw i mlode czytelniczki uogélnione znaczenia utworu. Oto dwa przyktady
takiego ujecia, towarzyszacego uczniowskim werbalnym analizom Wiezy Gustawa
Herlinga-Grudzinskiego.

Wieza byta przez mtodych ludzi zaré6wno w wypowiedziach stownych, jak i na
ilustracjach pojmowana w rozmaity sposéb. Kojarzyli ja z symbolem chrzescijan-
skim, strefa zwigazku miedzy cztowiekiem a Bogiem, ale i obszarem oddzielajacym
od innych ludzi, tym narzuconym czlowiekowi przez spoteczenstwo oraz tym,
ktore czlowiek buduje w sobie samym, zmianami w obrebie przestrzeni wywoly-
wanymi zyciowymi zdarzeniami lub uptywajacym czasem...

Lektura szkolnych wypowiedzi uswiadamiala, ze utwor inspirowat do
zainteresowania kwestiami metafizyki i stawiania pytan egzystencjalnych.

Czym jest zatem tytutowa Wieza? To nie tylko miejsce schronienia. Tredowaty nauczyt
sie w niej zy¢, akceptowal swoje trudne doswiadczenia. Starzec poddatl sie, dat sie
pokonac¢ wszystkim nieszczesciom i smutkom. Ale to od nas zalezy, jak sie zachowamy.
Czy jak Tredowaty, ktéry zostat zamkniety w wiezy, polubimy swoja cele, czy jak starszy
czlowiek z Mucrone, sami otoczymy sie murem naszych cierpien? (...) Czym bedzie kres
naszego ziemskiego pielgrzymowania, konicem czy poczatkiem? Co bedzie symbolizo-
wat krzyz na szczycie, Smier¢ czy zycie? [Natalia N.]

Mtodzi ludzie wskazywali na odmienne postawy wobec Boga i wiary, ktore
prezentowali Tredowaty i jego siostra (zawierzenie, zycie zwigzane ze sfera
sacrum) oraz sycylijski nauczyciel (potrzeba nie wiary, ale cierpliwosci, oczekiwa-
nie na Smier¢ i strach przed nig). Zastanawiali sie nad skrajnymi pojeciami:
nadzieja i zwatpieniem, ufnoscia i rozpacza [Dobrochna M.]. Analizujac fabute
i kreacje bohaterow, wnioskowali:
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Okazuje sie, ze najwieksze cierpienie i samotnos¢ nie dotykaja nas wtedy, gdy nikogo
nie mamy, lecz wtedy, gdy tego kogos tracimy. [Martyna M.]

Zwracali uwage na przeciwienstwa skladajace sie na problem ich zda-
niem nierozwiazywalny:

Historia ta zadaje wiele pytan i pozostawia je bez odpowiedzi, co uznaje za fascynujace.
Chcialabym umie¢ znalez¢ pocieszenie w historii Tredowatego tak jak to robit Maistre,
jednak dla mnie historia Lebrosso to paralizujaca opowie$¢ o samotnosci i cierpieniu,
od ktdérego nie ma ucieczki... [I[ga W.]

Lecz lektura nie odpowiada na pytania, ktére sama sprowokowatla. Nie jestem przeko-
nany, czy jest na nie jedna wtasciwa odpowiedz, by¢ moze nie ma zadnej. [Jan K.]

Mtodziez, dostrzegajac ewokowane przez utwoér Grudzinskiego zagadnienia,
poszukiwala tez waznych dla niej nowych perspektyw.

W trakcie czytania zaczalem sie zastanawiaé, czy w ktérym$ momencie Lebrossa nie
odwiedzit Bdg, ktory sam nie mégt uwierzy¢ w tak wielka wiare w niego i przyszed! po
to, by zobaczy¢ z bliska ten cud, ktéorym byl mieszkaniec wiezy. Ale nawet on, przy
pierwszym spotkaniu i zobaczeniu twarzy chorego, przerazit sie, widzac, do czego
dopuscit i jak skrzywdzit tego czlowieka. [Jan K.]

Wypowiedzi uczennic i uczniow laczyly - co w procesie analizy i interpre-
tacji niezwykle wazne - estetyke utworu z dylematami etycznymi. Zauwa-
zano ,misterna budowe” utworu, oryginalna kompozycje szkatutkowa, bowiem -
pisata uczennica:

czytajac opowiadanie, odnosi sie wrazenie, jakby otwieralo sie kolejne szkatutki. Naj-
pierw poznajemy historie zolnierza, dzieki ktéoremu poznajemy posta¢ Sycylijczyka.
Z kolei jego zycie przybliza nam ostatnia postac, ktora jest Tredowaty. Tym sposobem,
poznajac jednego bohatera, mozemy ,otworzy¢” wiecej szkatulek z historiami innych
0s0Db, a i tak catos$¢ konczy sie na powrocie do postaci zolnierza. [Emilia S.]

Jej kolega wyjasniat:

W Wiezy widoczne jest splatanie sie loséw bohateréw, mimo ze ich historie dzieja sie
w réznych czasach i miejscach. (...) Opowiadanie ma uklad dwustopniowy. Bohater
pierwszego planu staje sie narratorem w planie drugim. [Michat Cz.]

Inni z kolei nazywali style prowadzenia narracji - reportazowy (w relacji
o Dolinie Aosty) oraz - jak uznali - ,powiesciowy” powiazany z opisem zycia i prze-
myslen bohateréw. Trafnie klasyfikowali nie tylko gatunkowa swoisto$¢ utworu,
ale i przywotywali sentencje istotne dla nich jako czytelniczek i czytelnikdw opo-
wiadania Herlinga-Grudzinskiego: ,Ten kto kocha swoja cele - znajdzie w niej
spokdj” [Monika T.], ,Vita Dum Superest, Bene est - Zycie jest dobre, kiedy prze-
rasta siebie” [Michat Cz., Wiktoria K.]. Zwracali tez uwage na zaleznosci miedzy
poszczegolnymi elementami tekstu literackiego i metatekstu.

Motto opowiesci o Tredowatym - podkreslata uczennica - ujmuje bdl, z jakim borykat
sie mieszkaniec, odtracony przez szczesliwych, ktérzy nie zauwazali cierpienia, ktére
byto tak blisko nich
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i taczyla je z przywotanym przez Herlinga-Grudzinskiego w zakonczeniu pierwszej
czesci opowiadania fragmentem Seasons. The Winter Jamesa Thompsona - dzie-
tem szkockiego twdércy opublikowanym w 1726 roku, dajac przy tym swiadectwo
celowego korzystania i z przypiséw do utworu, bo tam znajduje sie ttumaczenie
anglojezycznego oryginatu:

Niewiele mysla prozni i weseli.

Ktérzy wtadza i bogactwem sie bawia,
Niewiele mys$la, wiecznie roztanczeni

O tych co cierpig, co pija z kielicha
Nieszczescia i zalu, co gna sie trapieni
Najbolesniejszymi udrekami ducha. [Maria G.]

Licealistki i licealisci poszukiwali rozmaitych lekturowych kontekstow,
zwracajac uwage zarowno na te bezposrednio wskazane w utworze, jak
i inne kojarzone przez nich z historiami opowiedzianymi w Wiezy, a ele-
menty intertekstualne (znali termin i rozumieli pojecie!) uznawali za sSwia-
domy zabieg artystyczny [Tomasz F.]. Opowies¢ o samotnosci i cierpieniu taczyli
z biblijna historig Hioba. Dostrzegali zarazem odmienne postawy bohateréw - Tre-
dowatego trwanie przy Bogu i odrzucenie Boga przez Starca (Zofia O., Monika T.).

Przywotywali mit o Syzyfie jako , pewnego rodzaju odzwierciedlenie losow
ludzkich” [Beata S., Natalia B.]. Kojarzyli tekst Herlinga-Grudzinskiego z Lamen-
tem Swietokrzyskim, uznajac, ze Maryja zostala w nim - jak pisala uczennica -
~Wyposazona we wszystkie emocje” i zauwazata:

Nadal wydaje sie idealnym przykladem dla ludzi, nawet, gdy cierpi. Jest to znaczna réz-
nica miedzy nia a Tredowatym, ktéry nie otrzymat wsparcia od nikogo poza siostra.
Jednak czy mozna wartosciowac czyjes cierpienie? (...) Mysle wiec, ze skoro nawet
Matka Boska nie moze znies¢ cierpienia i samotnosci, to jak my mamy sobie z nim pora-
dzi¢? Jest to pytanie trudne, na ktére pewnie nie znajdziemy konkretnej odpowiedzi,
poniewaz nie wydaje mi sie, zeby takowa mozna bylo stworzy¢. [Beata S.]

Mtodziez rozpoznawata ,nawigzania do filozofii egzystencjalnej” w ujeciu Sar-
tre’a (,Boga nie ma”) i jej chrzescijanskiej wersji stworzonej przez Camusa. Wska-
zywala ,motywy tego kierunku, takie jak cierpienie, samotnos¢, niepokdj, strach
czy Smierc¢”, ale i ,strach przed smiercia nawet jesli nie widzi sie sensu istnienia”
[Emilia S., Tomasz F.]. Odwolywano sie tez do bohatera Dzumy:

Tredowaty, mimo ze pochloniety bélem, nie pozwala mu sie pokonac¢. Tak jak Cottard
(...) zyje w Swiecie o czarnych barwach; obydwaj jednak maja w sobie wystarczajaco
wewnetrznej sity, by odnalez¢ w niej rados¢. (...) Rados$¢ odnajduje w przyrodzie, piele-
gnowaniu ogrodu, matych rzeczach. [Zofia O.]

Wiekszosc¢ licealistek i licealistow byla krytyczna do wlasnych ustalen,
co wynikalo tez z ich swiadomosci, jak wieloma kluczami interpretacyj-
nymi mozna , otwierac¢” analizowany tekst, stad powtarzata sie czesto uwaga:
»Jest to jedna z mozliwych interpretacji tej opowiesci” [Natalia N.].
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Warto na koniec raz jeszcze zauwazy¢, ze uczniowskie uwagi o tekscie Her-
linga-Grudzinskiego spelnialy wiekszos$¢ kryteriéw skladajacych sie na cechy
myslenia tworczego opisywane przez filozoféw i psychologéow, pedagogow
i dydaktykow... W czesci artykutu Co dostrzegli licealisci? - podkresle ponownie
- eksponuja je zastosowane wyttuszczenia. Wypowiedzi dokumentuja samodziel-
nosc¢ intelektualng, ktérej - sadzac po efektach - wczesniejsza nauka lektury nie
najgorzej sie przystuzyta. Moze zatem istotne jest, by doceni¢ uczennice
i uczniow, ale tez nauczycielki i nauczycieli oraz szkolne praktyki interpretacyjne,
dzieki ktérym uczy sie jednak mtodziez takze tego, co trzeba... Rozwazania mto-
dych ludzi znakomicie przeciez obrazuja zwiazek miedzy znajomoscia literatury
a umiejetnosciami jej opisu, czego ktos ich przeciez wczesniej nauczyt...

Lektura analizowanych szkolnych prac przekonuje ponadto, ze podjeto
w nich wiele kierunkow refleksji, ktére swoim czytelniczkom i czytelnikom pod-
sunat autor Wiezy. Wystrzegano sie - co w tym przypadku szczegdlnie wazne -
»grubo ciosanej jednoznacznosci”, przed czym przestrzegat sam pisarz/twoérca,
a o czym juz przed laty pisat Zdzistaw Kudelski (1991, 85). Mtodzi ludzie wyraz-
nie zafrapowani byli mozliwoscia prowadzenia takich wielokierunkowych
domystéw. Zauwazyli wlasciwy Herlingowi-Grudzinskiemu sposob prowadze-
nia opowiesci, celowe przywotywanie cudzych tekstéw, dzieki ktérym mogli
zastanowi¢ sie nad dramatem zycia bohaterow, dialogami z przeszltoscia,
a takze podja¢ namyst nad wlasna przysztoscia. To chyba niemalo! Do tego
dodac¢ jeszcze trzeba wniosek o laczeniu w wypowiedziach mtodziezy wiedzy
o kulturze ze sztuka jej analizy oraz podkresli¢ znaczenie nauczycielskiego
doboru utworu literackiego, rozumienia metodycznej funkcji tekstu i inspiro-
wanych przez niego kierunkéw aktywnej obserwacji.

Co réwnie dydaktycznie istotne, to drogi interpretacji pominiete lub niezau-
wazone przez licealistki i licealistow. Otwieraja one bowiem przed polonistkami
i polonistami mozliwo$¢ uruchamiania istotnego w procesie ksztatcenia ,skutecz-
nego zdziwienia” oraz dalszego pogtebiania rozwazan. Ciekawe moze by¢, jak po
kolejnych latach nauki szkolnej zmienia sie uczniowskie uwagi o problemach ewo-
kowanych przez WieZe, jak przeczytaja ja ponownie cho¢by w klasie maturalnej?
Moze uda sie wéwczas spojrze¢ na wymowe utworu np. w kontekscie Innego
Swiata i zastanowi¢ sie, dlaczego autor analizowanych dziet nawiazuje do mysli
Kierkegaarda o istnieniu niebezpieczenstwa straszniejszego niz Smierc¢? Ciekawe
jest tez to, jak mtodzi ludzie podejda np. do refleksji o tym, czy i kiedy zycie ufun-
dowane na wilasnym ,ja” moze prowadzi¢ do utraty tozsamosci czlowieka,
a w jakich sytuacjach zasady organizujace zycie spoleczne moga okazaé sie
doswiadczeniem negatywnym? Taka konstrukcja procesu dydaktycznego wymaga
zaufania do szkolnych polonistek i polonistow zaréwno w kwestii tworzenia listy
szkolnych lektur, jak i momentu ich czytania, o czym dobrze by bylo pamietaé
w fazie projektowania kolejnej podstawy programowej.
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