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Streszczenie: Idea transakcyjnej interpretacji tekstu nie doczekata sie w Polsce
»,Swoich pieciu minut” - rozkwitu, popularnosci, powszechnego lub choéby czesciowego
zachwytu i edukacyjnej implementacji. Czy warto do niej wraca¢, ozywia¢ koncept, ktéry
zadomowil sie przeciez w zachodnioeuropejskiej i amerykanskiej refleksji o literaturze?
Z pewnoscia tak, ale nie w formie teoretycznych rozwazan, lecz pod hastem zwrotu trans-
akcyjnego w szkolnym czytaniu literatury. Powinien on oznacza¢ odwazne i konsekwentne
ujawnienie mechanizméw wymiany i transformacji taczacych czytelnika i tekst. Kazda
interpretacja jest transakcja i lekcje czytania literatury stwarzaja szanse uruchomienia
przeplywéw doznan i znaczen pomiedzy tym, co czytane i tym, kto czyta. Te przeplywy
konstytuuja czytelnika, czyniac go jednoczesnie poznajacym i poznawanym. To wielka
szansa osobistego i spotecznego rozwoju mtodych ludzi. Juz w latach 30. XX wieku zache-
cata do takiej dydaktycznej lektury Louise Rosenblatt, wybitna amerykanska dydaktyczka
literatury. Artykut jest inspirowany jej wizja i dorobkiem.

Stowa kluczowe: transakcyjna teoria literatury, dydaktyka literatury, interpretacja
transakcyjna, edukacja polonistyczna

Summary: The concept of transactional theory of literature and transactional inter-
pretation hasn’t succeeded in literary education in Poland so far. Is this worthwhile to
rejuvenate the idea elaborated by Louise Rosenblatt in 1930s and still has the funda-
mental significance for the western literary theory and education? The author tries to jus-
tify the suggestion of the necessity of ,,transactional turn” in teaching literature in Poland.
It should be understood as the determined educational efforts to reveal and strengthen
the mechanisms of exchange and transaction while reading literature. The lessons of
reading always enable to activate the flow of reading experience and senses, to start the
circulation of messages between the text and the reader. Simultaneously the reader
becomes the one who recognize and is being recognised. It can lead young people to the
significant individual and social growth and become a great educational opportunity.

Key words: transactional literary theory, literary education, transactional interpret-
ation, Polish Language Arts education
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1.

Kiedy na przetomie 2024 i 2025 roku platforma Netflix zaprezentowata osiem
pierwszych odcinkéw serialu nakreconego na podstawie slynnej powiesci
Gabriela Garcii Marqueza Sto lat samotnosci (w lutym 2025 roku ogtoszono
poczatek zdje¢ drugiej serii), w prasie, a zwlaszcza w przestrzeni internetu, roz-
gorzata dyskusja na temat trafnosci decyzji realizatoréw tego filmowego przedsie-
wziecia. Przedmiotem debaty stata sie - przede wszystkim - kwestia mozliwosci
przektadu na jezyk audiowizualny osobliwego, nasyconego magia swiata przed-
stawionego powiesci, o ktorym narrator opowiada niepowtarzalnym jezykiem
basni, wspomnienia, grozy i anegdoty. Jak mozna bylo przewidzie¢, dyskusja mie-
nita sie (i wciaz mieni, bo gloséw nieustannie przybywa') réznorodnoscia opinii,
wsrod ktorych jednak pojawit sie pewien watek taczacy wiekszosé czytelnikow
i widzéw - jako dzieto ekranowe kolumbijski serial jest bardzo wysoko oceniany,
zyskuje wrecz opinie filmowego dzieta o wyjatkowych walorach artystycznych.
Jesli zas chodzi o fortunnos¢ i trafnos¢ adaptacji, o adekwatnos¢ ekranowej wizji
do najstynniejszego dzieta literackiego z kregu realizmu magicznego - paleta
komentarzy jest szeroka i zréznicowana, cho¢ w opinii przewazajacej czesci uzyt-
kownikéw portalu Filmweb (i wielu innych stron poswieconych tematyce filmo-
wej?) kultowej powiesci Marqueza nie sposdb przenies¢ na ekran bez straty
swoistego klimatu tworzonego przez jezyk i osobowos$¢ narratora. O zréznicowa-
niu opinii niech zaswiadczy kilka wypowiedzi krytykéw i innych uczestnikow
forum, wraz z fragmentem dyskusji (ortografia i interpunkcja oryginalne):

Serial pachnacy wielka literatura - ta sama klasa, magia i rozmach co
w ksigzce. Satysfakcja ze sledzenia loséw gléwnych bohateréw podobna
jak w Nocach i dniach.

/Komentarz Tomasza Raczka/

nie spodziewatam sie, Ze to bedzie takie dobre! zaskakujaco wierna adaptacja, co w tym
przypadku w zupelnosci wystarcza
/Komentarz Katarzyny Kebernik/

Ksigzke czytatam jakie$ 20 lat temu i nic pamietam tylko ze ja wciaglam nosem i bytam
zachwycona i mréwki ktére w serialu sa na samym poczatku. Mega wciagajacy, dziwny
i niesamowity, polecam kazdemu bo to wreszcie cos$ innego.

/Komentarz uzytkownika stenka30-Kowalska/

Przeciez to taki meksykanski harlekin.
/Komentarz uzytkownika madhuan/

Netflix zrobit z tego folklorystyczna kolumbijska telenowele, co potwierdza, ze wspa-
nialy literacki pierwowzor pozostaje rzecza nie do sfilmowania. Moc i magia dzieta

1 Dyskusje $ledzi¢ mozna - na przyklad - na platformie Filmweb, gdzie obok profesjonalnych
recenzji filmowych znajdujemy liczne komentarze i oceny widzéw (w chwili pisania tego artykutu
serial ma 4 tysiace ocen, ktorych srednia to 7,7 na maksymalnie mozliwe 10 pkt.). Dyskusja na stro-
nie: https://www.filmweb.pl/serial/Sto+lat+samotno%C5%9Bci-2024-867710/discussion?plusMinu-
s=true&page=2

2 Na platformie Rotten Tomatoes, gromadzacej opinie krytykéw filmowych, serial uzyskat ocene
84% na 100 (jest to tzw. Tomatoemeter), zas w serwisie Reddit cieszy sie niemal wylacznie entuzja-
stycznymi opiniami widzéw.
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Marqueza tkwila w poetyckich opisach. Postaci byly wielowymiarowe, rozbudowane,
mialy poczucie humoru i obchodzily nas ich losy. Tutaj mimo tadnych obrazkoéw i klima-
tycznej muzyki po prostu tego nie ma.

/Komentarz uzytkownika baxinski/

Ksigzke czytatam ponad 20 lat temu i bylam nig zachwycona. Serial w petni odzwiercie-
dla jej klimat. Narrator "méwi" jezykiem ksiazki mimo, ze nie tak soczysto-pikantnie.
Brawo dla lektora, tak jakby czytatl ksigzke.

/Komentarz uzytkownika 454baska/

454baska 10? Naprawde? Chyba nie pojmujesz co oznacza taka ocena. I pamietaj ze
oceniasz tu serial a nie ksiazke. Przez takie osoby jak ty serial ma za wysoka ocene. No
i ja datem sie nabrac.

/Wpis uzytkownika madhuan/

madhuan Naprawde, to moja indywidualna ocena, do ktorej kazdy z nas ma prawo.
A dla mnie serial byt wyjatkowy, takze jako ekranizacja ksigzki.
/Odpowiedz uzytkownika 454baska/

Lektura wpiséw uzytkownikéw forum na portalu Filmweb sktania do kilku wnio-
skow. Po pierwsze przekonuje o tym, ze kazda czytelniczka i kazdy czytelnik
powiesci Marqueza wyniesli z doswiadczenia lektury witasna, niepowtarzalna,
zakorzeniona w pracy wyobrazni wizje swiata przedstawionego utworu. Po drugie
- wpisy $swiadcza o zréznicowanej gamie emocji towarzyszacych lekturze powie-
sci, o konwencjach odbioru tekstu, o pracy pamieci przechowujacej postacie,
obrazy, jezyk. Po trzecie wreszcie - niemal w kazdej wypowiedzi uczestnikow dys-
kusji pojawia sie watek stopnia podobienstwa wtasnej wizji powiesciowego swiata
do jego serialowej inkarnacji. W tej internetowej wymianie wrazen, opinii i ocen
kazdy z uczestnikéw pozostaje przy swoim zdaniu, dla kazdego najwazniejszym
arbitrem jest wlasna wrazliwos¢ i wyobraznia. To one gtéwnie odpowiadaja za
kontakt z ksigzka i z filmem. Dlatego przywotanej powyzej rozmowie uzytkowni-
kow portalu Filmweb mogtoby patronowac¢ stanowisko Louise Rosenblatt, ktéra
w roku 1969, w artykule Towards a Transactional Theory of Reading (Rosenblatt
1969, 39), pisata:

Nikt inny nie moze przeczyta¢ wiersza, powiesci czy sztuki za kogos. Poprosi¢ kogos
o doswiadczenie dzieta sztuki w zastepstwie kogos innego, byloby réwnoznaczne
z préba odzywiania sie poprzez prosbe do kogos innego, by zjadl za nas obiad.

Po6t zaretm, pét serio mozna by uzna¢ powyzsze stwierdzenie za jeden z fundamen-
tow transakcyjnej teorii literatury albo w ogéle - transakcyjnej koncepcji rela-
cji z dzielem sztuki czy tekstem kultury. Najogdlniej mowi ona o tym, ze
doswiadczenie lektury polega na swoistej wymianie miedzy czytelnikiem a tek-
stem i jest zawsze intymne, wyjatkowe, niepowtarzalne oraz zalezne od kontek-
stu, w jakim sie zdarza. Czy dydaktyka literatury moze to wykorzystac
z edukacyjnym pozytkiem? Forma odroczonej odpowiedzi niech bedzie inne pyta-
nie, duzo bardziej fundamentalne: czy mozna w ogole nauczac¢ czytania literatury,
ignorujac transakcyjny wymiar lektury?3

3 W tym miejscu uzywam pojecia ,transakcji” w rozumieniu potocznym, wspartym na jezyku eko-
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2.

W cytowanym powyzej artykule Louise Rosenblatt opowiadata o eksperymen-
cie czytelniczym, przeprowadzonym kilka lat wczesniej i polegajacym na zapisy-
waniu wewnetrznej mowy czytelnikéw tetrastychu Roberta Frosta*. Kazda
z badanych oso6b byla proszona o kilkakrotna lekture czterowiersza i rozpoczecie
zapisywania wlasnego doswiadczenia lektury w najkrotszym mozliwym czasie.
Nastepnie uczestnicy eksperymentu mieli wzbogaca¢ swoje anonimowe zapiski
dotyczace rozumienia tekstu, rozpoznania sytuacji, postaci, odczytania sensow.
Mozna bylo zapisywaé¢ wszystko, co ,przychodzi do glowy” w trakcie lektury,
takze mysli niepewne, hipotezy chwiejne, wnioski sprzeczne z formulowanymi
poprzednio. Uczestnicy probowali rozpoznac typ tekstu (np. konwencje poetycka
lub inna), identyfikowaé postacie, uzmystowi¢ sobie okolicznosci, w jakich padaja
stowa czterowersu, odczytywa¢ symbolike stéw i motywow. Mozna bylo réwniez
zapisywac blizsze i dalsze skojarzenia z innymi tekstami. Celem badania pozosta-
walo poznanie rodzajéw aktywnosci czytelnikdw w ich kontakcie z tekstem, cha-
rakterystyka podjetych przez nich dziatan, przebiegu tych operacji, ich tempa,
wektorow myslenia o tekscie itp. Wnioski z analizy zapiskow uzyskanych w efek-
cie eksperymentu uktadaly sie w odpowiedZ na - kluczowe dla doswiadczenia -
pytanie: co czytelnik robi z tekstem?

[Czytelnik] nie jest niezapisang tasma rejestrujaca gotowy przekaz. Jest za to aktywnie
zaangazowany w budowanie wiersza dla siebie z [czytanych] werséw. Wybiera z wielu
elementéw, ktére mu sie ujawniaja jako odmiany rezonansu na symbole werbalne. Znaj-
duje jakis kontekst, w ktéorym te elementy moga by¢ ze soba powiazane. Interpretuje
wczesniejsze partie wiersza w $wietle tych czytanych pdézniej. W istocie nie dokonuje
pelnej lektury pierwszego wersu zanim nie przeczyta ostatniego i zanim ich nie
powiaze. Istnieje wiec co$ w rodzaju kursowania tam i z powrotem, w miare jak jedna
po drugiej - synteza, kontekst, osoba - nasuwaja mu [czytelnikowi - przyp. W. B.] sie
(Rosenblatt 1969, 34).

Uczestnicy wspomnianego badania (ktére na uzytek tego tekstu, ale i prowadzo-
nych przeze mnie zaje¢ z dydaktyki literatury nazwe ,czytaniopisaniem”) stwo-
rzyli relatywnie obszerne relacje z wlasnego procesu czytania. Formulujac
autorefleksje, starali sie - na ile to mozliwe - przyja¢ w stosunku do siebie samych
perspektywe zewnetrzna i spojrzec na siebie jak na przedmiot badania. Jednocze-
$nie coraz dogtebniej rozpoznawali czytany tekst, ktéry stopniowo nabieral cha-
rakteru. Najpierw rozpoznawano go jako wypowiedz rezysera do aktorow,

nomii. Zakladam, ze takie znaczenie jest bliskie takze nastolatkom i odruchowo przywolywane
w przypadkach zetkniecia z tym wyrazem. Znaczenie pojecia uzywanego metaforycznie jako okre-
Slenie aktu lektury bede sie starat konkretyzowac¢ na kolejnych stronach tego tekstu.
4 It Bids Pretty Fair
The play seems out for an almost infinite fun.
Don't mind a little thing like the actors fighting.
The only thing I worry about is the sun.
We'll be all right if nothing goes wrong with the lighting.
Wiersz pochodzi z tomu: Steeple Bush, New York 1947.
Eksperyment zostat przeprowadzony w 1964 roku. Autorka nie podaje wieku ani liczby uczestni-
kéw, zaznaczajac tylko, ze byta to ,grupa kobiet i mezczyzn”.
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w kolejnych odstonach lektury stawat sie wierszem (dostrzegano rymy i rytmike),
przybieral sensy, obrastat w symbole. Innymi stowy - zestaw stéw potaczonych
w zdania stat sie dla czytelnikow wieloznaczna wierszowa wypowiedzia filozo-
ficzna, przypisana postaci, ktorej mozna bylo nada¢ pewne cechy tozsamosci.
Tekst stal sie dzielem, zaczat znaczy¢ w wielu wymiarach.

Mozna zasadnie mie¢ watpliwosci - czy tak wlasnie czytaja uczniowie? Osoby
biorace udzial w eksperymencie opisywanym przez Louise Rosenblatt byli ludZmi
dorostymi, nie znamy ich wyksztatcenia ani wczesniejszej orientacji co do celow
doswiadczenia. Z pewnoscia jednak taki eksperyment jest nie tylko do powtorze-
nia, ale i do powtarzania w warunkach szkolnych. Nalezatoby jedynie przekazac
uczennicom i uczniom rzeczowe instrukcje dotyczace kategorii zapiskow, o ktore
byliby proszeni (np. charakter tekstu, konwencja/gatunek, nadawca, odbiorca,
okolicznosci wypowiedzi, sensy/wymowa). Zapiski nastoletnich czytelnikéw
moglyby stanowi¢ cenna informacje zwrotna dla nauczyciela, ale takze inicjowac
kolejne kroki mtodych ludzi na drodze samopoznania (Jaki stosuje tryb czytania?
Czy nie za szybko formutuje wnioski interpretacyjne? Jak wnikliwym jestem czy-
telnikiem, na co zwykle nie zwracam uwagi? Czy mam tendencje do wizualizowa-
nia $wiata przedstawionego? Do jakich swoich zasobow siegam najczesciej - do
wspomnien, wyobrazni, wrazen z innych lektur? Innymi stowy: w jaki sposéb prze-
prowadzam transakcje z tekstem, co w niego inwestuje (wkltadam, wnosze, wczy-
tuje, wpisuje)? Zdecydowanie warto zacheca¢ rowniez do takiej autorefleks;ji.

3.

Na potrzeby niniejszego artykutu i powstajacej niezaleznie od niego rozprawy
zostalo przeprowadzone badanie inspirowane eksperymentem Louise Rosenblatt.
Grupe dwanasciorga studentek i studentéow (w grupie byt jeden mezczyzna)
poproszono o cichg lekture utworu Ryszarda Krynickiego Posrod nich, w srodku?®,
opatrzonego instrukcja (Poddajcie tekst wielokrotnej lekturze. Starajcie sie rozpo-
znac¢ jego charakter/konwencje, strukture, forme, sensy, wymowe, nadawce,
odbiorce, moze takze okolicznosci wypowiedzenia. Na biezqco sporzgdzajcie zapi-
ski na temat Waszych rozpoznarn i odkryc¢. Rozpocznijcie mozliwie wczesnie, kiedy
tylko cos przyjdzie na mysl. Wazna jest nie petna interpretacja, nie spojnos¢ zapi-
skow, ale ich autentyczny charakter, oddajqgcy przebieg procesu interpretacji.). Na
lekture i dokonanie zapiskéw przeznaczono 30 minut.

Posrod nich, w srodku

Dwunastu mezczyzn przy nakrytym do przeznaczen stole:

juz wiedza, ze jeden z nich zdradzi a drugi po trzykroc¢ sie zaprze, zanim
raz (albo dwakroé, to bedzie do konica niejasne) zapieje kur. Z nimi,
posrdd nich, w samym srodku swojej nieskonczonej jedynosci, mistrz

i nauczyciel. Ten, ktérego nie imaja sie liczby. Syn niewymawialnego
Imienia. Syn cztowieczy. Przed chwila skonczyt tamac¢ przasniki,

teraz, po raz na zawsze ostatni, podnosi kielich z winem. Jego twarz

5 R. Krynicki, Posréd nich, w srodku, [w:] tenze: Wiersze wybrane, Krakéw 2009, s. 312.
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dla nas pozostaje zakryta. Jego skropione olejkiem nardowym wtosy
promieniuja nieziemska poswiata. Jego nieliczne stowa docieraja

do nas w przektadach i thumaczeniach. Pilnych, wciaz poprawianych,
po tylu wojnach nie wiadomo jak wiernych.

(Krynicki 2009, 312)

Zapiski studentéw ujawniaja pewne podobienstwa w kontekstualizacji tematyki
utworu - wszyscy rozpoznali zdarzenie biblijne, potowa odwotata sie do obrazu
Leonarda da Vinci. Na tym jednak merytoryczne pokrewienstwa zapiskow sie
koncza (ujawniaja sie za to te ,metodologiczne”, o czym ponizej). Jesli chodzi
o kwalifikacje gatunkowe, mtodzi ludzie dostrzegali w tekscie opowies¢ (np. ksie-
dza, badacza Biblii), przypowies¢, interpretacje, strumien mysli stylizowanych na
jezyk biblijny, kazanie, opis obrazu, a nawet wstep do rozprawy naukowej. U nie-
ktérych okazjonalnie ujawnilo sie podejscie, ktére Glowinski nazwatby stylem
mitycznym odbioru literatury - ci autorzy zapiskéw stosowali w odniesieniu do
Jezusa zaimki pisane wielka litera. Jednak nawet w tych wypowiedziach dominuja
style alegoryczny i symboliczny® - zapiski wszystkich uczestnikéw eksperymentu
sa kronikami myslenia o tekscie, relacjami z namystu nad kolejno czytanymi frag-
mentami. Zna¢ w tych relacjach procesualnos¢ interpretacji, jej rytmicznos¢, falo-
wania, zakrety, zmiany punktéw widzenia’ (,Za kazdym kolejnym razem, kiedy
czytam tekst, widze scene biblijna.”; ,Najpierw myslaltam, ze >>mistrz<<
i >>nauczyciel<< to dwie rézne osoby, teraz, ze jedna”. [...] Na konicu pomysla-
tam jeszcze o >>nieskonczonej jedynosci<< - mato to chrzescijanskie, jesli
wezmie sie pod uwage Tréjce Swieta.”; ,Méwca uzywa sformutowan >>do
nas<<, >>dla nas<<, wiec musi by¢ on cztonkiem grupy dwunastu mezczyzn.
[...] Méwca jednak nie jest cztonkiem dwunastu, poniewaz [...] nie uzywa formy
>>wiemy<<.; ,Po trzecim przeczytaniu tekstu sadze, ze jest on wstepem do wiek-
szej czesci. Rozdziatu? Moze ksigzki.”; ,Dochodze do wniosku, ze to nie mistrz
i uczniowie sa jednoscia. Jedynoscia. Dlaczego trzy razy Zle przeczytalam to
stowo? Wtedy to nabiera kompletnie innego sensu.”). Co oczywiste - kazda osoba
odwoluje sie w procesie rozumienia do nieco innych fragmentéw i aspektéw
utworu. Sa tez i takie, ktore budza zainteresowanie wiekszosci uczestnikéw bada-
nia - to, na przyktad, kwestia zakrytej twarzy ,mistrza i nauczyciela” (jesli tekst
jest odwolaniem do Ostatniej wieczerzy Leonarda, to na obrazie przeciez widzimy
twarz Jezusa) oraz tytut utworu. Co ciekawe, do rozpoznania sensu tytutu autorzy
zapiskow przechodza zwykle przy koncu swych uwag (,W kontekscie catego
utworu wazny jest ten tytut (?). Moze odnosic¢ sie do Jezusa i apostotow, czyli moz-
liwe, ze do poczatkowych wersow tekstu. [...] Zastanawiam sie tez nad interpreta-
cja tytulu w kontekscie stdow Chrystusa, wspomnianych przektadéw - to tak, jakby
te szczatkowe stowa znajdowaly sie teraz posrdéd naszych.”). Zastanawianie sie,
myslenie nad sensem utworu Krynickiego przybiera w wielu wypowiedziach

6 Zob. M. Glowinski, Style odbioru. Szkice o komunikacji literackiej, Krakéw 1977, s. 116 - 137.

7 Wielokropki w nawiasach kwadratowych oddzielaja wypowiedzi tej samej osoby, sredniki za$
stoja miedzy wypowiedziami réznych autoréow. Styl i sktadnie wypowiedzi pozostawilem bez zmian.
Dokonatem jedynie korekty interpunkcji.
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forme pytan do samego siebie, wewnetrznej rozmowy (,Do jakiej grupy nalezy
narrator? Chyba nie do 12 mezczyzn, nie uczestniczy na tych samych prawach
w wydarzeniach.”; ,Ciekawe, ze akurat wtosy narrator widzi wyrazZnie i akurat co
do nich nie ma watpliwosci. [...] Czy to znaczy, Zze bardziej ufamy naszemu
wyobrazeniu, niz temu, co ktos [...] o tym powiedzial?”; ,Dlaczego Jego twarz
pozostaje dla nas zakryta?”; ,Zastanawiajac sie dluzej nad wspomnianym przeze
mnie zdaniem, mysle ze >>wojna<< moze odnosic¢ sie do wojny o to stowo. Wta-
$nie o te ttumaczenia?”).

Studenci wniesli do czytanego tekstu (powiedzmy, ze wpisali badz wczytali
wen) elementy swojego doswiadczenia kulturowego i szerzej: egzystencjalnego
- pamiec lekcji religii, uczestnictwa w nabozenstwach i mszach, czytania Pisma
Swietego, edukacji szkolnej i akademickiej, aktéw lektury dzietl literackich,
wizyt w muzeach, galeriach, wtasnych zachowan i postaw... W trakcie ponawia-
nej lektury odnosili wrazenie, ze - méwiac metaforycznie - tekst sie zmienia -
nabiera innego charakteru, zadaje coraz wiecej pytan, staje sie stopniowo coraz
mniej oczywisty, ujawnia nieoczekiwane aspekty znaczen (np. ironie czy prowo-
kacyjnos¢), w koncu z enigmatycznej sekwencji znakéw na papierze prze-
ksztalca sie w opowies¢, kazanie czy wstep do rozprawy. Sami studenci zas
doswiadczali wlasnych nieoczekiwanych zachowan (np. odruchéw niezgody na
odstepstwa tekstu od doktryny chrzescijanskiej), zaskakiwali samych siebie (np.
btednym odczytaniem stow), rozmawiali ze soba, zmieniali rozpoznania i konklu-
zje. W refleksjach po doswiadczeniu , czytaniopisania” przyznawali sie do wraze-
nia, ze ich spotkanie z tekstem miato charakter dialogiczny, ze tekst im cos dat,
ale i oni dali cos tekstowi. I - ze przy utworze Krynickiego ujawnili nieoczeki-
wane formy swojej obecnosci.

4.

Koncepcje transakcyjnej teorii literatury (a w istocie - czytania i interpretac;ji)
Louise Rosenblatt rozwijata w swoich artykutach i rozprawach juz od lat 30. XX
wieku. W roku 1938 ukazata sie jej pierwsza obszerna praca teoretycznoliteracka
Literature as Exploration. Juz w tej rozprawie, a wiec na dlugo przed pierwszymi
programowymi wystapieniami niemieckich propagatoréw ,estetyki recepcji”
i - odrobine pdézniejszego - nurtu teorii rezonansu czytelniczego (reader-response
criticism)8, pojawilo sie przeswiadczenie:

8 W 1970 roku ukazala sie Historia literatury jako prowokacja dla nauki o literaturze (wyd. pol-
skie 1999) Hansa R. Jaussa, za$ dwa lata pdzZniej praca Wolfganga Isera o czytelniku implikowanym
(Der implizite Leser. Kommunikationsformen des Romans von Bunyan bis Beckett). Podstawy kon-
cepcji rezonansu czytelniczego zawierata rozprawa Der Akt des Lesens: Theorie dsthetischer Wir-
kung z roku 1976 (w Polsce fragment pracy ukazat sie w 1986 roku jako Proces czytania. Perspekty-
wa fenomenologiczna). Préba podsumowania ustalen estetyki recepcji byta praca Jaussa Towards an
Aesthetic of Reception z 1978 roku (przektad polski: Teoria recepcji, 1986). Amerykanska refleksja
spod znaku teorii rezonansu czytelniczego ujawnila sie we wspomnianej, przelomowej rozprawie
Louise Rosenblatt, otwierajacej perspektywe czytania jako transakcji. W latach 70. XX wieku - po-
czatkowo niezaleznie, pdZniej zas w nawiazaniu do prac Isera i Jaussa - teoria rezonansu czytelni-
czego wybrzmiata spektakularnie i mocno w pracach amerykanskich badaczy, miedzy innymi Davida
Bleicha, Normana Hollanda, Stanleya Fisha, stajac sie na kilka dekad jednym z dominujacych stru-
mieni refleksji teoretyczno- i krytycznoliterackiej, nie tylko w Stanach Zjednoczonych.
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Nie ma takiego bytu jak typowy czytelnik albo typowe dzieto literackie; sa natomiast
potencjalne miliony indywidualnych czytelnikéw albo potencjalne miliony konkretnych
dziet literackich. Powies¢, wiersz czy tekst sztuki pozostaja zaledwie znakami tuszu na
papierze, zanim czytelnik przeksztalci je w sekwencje znaczacych symboli (Rosenblatt
1995, 24).

Musiato minaé¢ niemal pét wieku, by Ricoeur napisat stynne zdanie: ,Tekst staje
sie dzietem tylko we wzajemnym oddziatywaniu miedzy tekstem i odbiorca” (Rico-
eur 2008, 114). Zaréwno dla Louise Rosenblatt, jak i pdézniej dla Ricoeura
i Gadamera, kluczowa w akcie lektury stata sie swoista wymiana: ,Zaréwno
interpretator, jak i to, co interpretowane, ulegaja przemianie w interpretacji”°.
Wspomniane zjawisko obustronnej przemiany ujawnito sie¢ w przywotanym wcze-
$niej eksperymencie czytelniczym opisanym przez Louise Rosenblatt, dato znac¢
o sobie takze w replice tego doswiadczenia, ktéra pozwolitem sobie przeprowa-
dzi¢ ze studentami U]J. Uczestnicy tej czytelniczej proby dostrzegali przemiane
swoich wczesniejszych przeswiadczen na temat tekstu pod wplywem kolejnych
aktow lektury, rewidowali swoje domysty, rozpoznania, korygowali kierunki
myslenia. Jest wiec w istocie tak, jak pisze Michat Januszkiewicz - w trakcie wni-
kliwego aktu lektury ,z jednej strony tekst literacki zyskuje sens dzieki interpre-
tacji; z drugiej - tekst interpretowany przeksztatca interpretacje (a nawet
interpretatora)” (Januszkiewicz 2012, 76). Ponawiane doswiadczenie lektury
modyfikuje nasz pierwotny (czy wczesniejszy) oglad tekstu (wczesniejsze rozu-
mienie), staje sie on czym innym niz byl jeszcze chwile temu - w tym sensie sie
zmienia. Ta przemiana dokonuje sie dzieki wpisaniu (albo wczytaniu) w tekst
naszych ,horyzontéw rozumienia” (Januszkiewicz 2012, 76) - przesadzen, wspo-
mnien, wyobrazen, skojarzen, jezyka - catego naszego kulturowego czy wrecz
egzystencjalnego wyposazenia. Mozna ten etap interpretacji nazwac ,zawlaszcze-
niem” tekstu. ROwnoczesnie - w miare wczytywania sie (ktéremu nieustannie
towarzyszy wspomniane wczytywanie) tekst, jak gdyby, ,podsuwa” nam nowe,
pominiete poprzednio, a moze niedostatecznie wyraznie dostrzezone i zaledwie
sladowo zarejestrowane elementy (ktoére ujawniaja sie w relacji do tych w pei
swiadomie rejestrowanych). Metaforycznie mozna powiedzie¢, Ze odstaniajac
kolejne wymiary, tekst niejako , upomina sie o swoje”, ,uwlaszcza sie” i istnieje dla
nas w procesie ciagtej zmiany (Przybos nazwalby to migotaniem znaczen). W ten
sposOb kolejne postepy rozumienia (kroki interpretacyjne) modyfikuja obraz
tekstu, nadaja mu nowych odcieni tozsamosci. Rozumienie (interpretacja) - a wiec
punkt widzenia czytelnika - synchronicznie interferuje z przeobrazaniem sie
tekstu. Czy jednak na pewno w procesie czytania mamy do czynienia z dwoma
odrebnymi instancjami?

W ciekawym numerze ,Tekstéw Drugich”, z ktérych zaczerpnatem szkic
Januszkiewicza, znajduje sie polemiczny wobec Wczytywania (sie) w tekst... arty-

9 Cytowane zdanie pochodzi z pracy Andrzeja Wierciniskiego, pedagoga, teologa i filozofa, autora
wielu rozpraw z dziedziny hermeneutyki. Rozprawe (Seeking Understanding. Philosophical And
Theological Hermeneutics, w: Between The Human And The Divine. Philosophical And Theological
Hermeneutics, ed. A. Wiercinski, “The Hermeneutic Press”, Toronto 2002) cytuje Michat Januszkie-
wicz w artykule, ktérego fragmenty bede w dalszej czesci tekstu przywolywal.
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kut Andrzeja Szahaja. Autor podwaza zasadnos$¢ respektowania dualizmu tekstu
i czytelnika, cho¢ idea interpretacji transakcyjnej budzi jego sympatie.

Zgadzam sie z Januszkiewiczem, ze debata na temat tego, co pierwsze - tekst czy inter-
pretator - nie ma juz sensu i Ze nalezy zadowoli¢ sie faktem istnienia réznych interpre-
tacji i przystapi¢ do badania tego, co owe interpretacje czynia (a ja dodatbym takze: jaki
jest ich kontekst kulturowy, w tym aksjologiczny oraz polityczny). Zgadzam sie tez, iz
jednym z istotnych aspektéw owego czynienia jest to, ze zmieniaja one interpretatora.
Jesli jednak tak sie do faktu interpretacji podchodzi, nie mozna jednoczes$nie powracac
do starych dualistycznych zalozen, ktére chciato sie porzucié. [...] Chodzi m.in. o pro-
blem, jak tekst moze nas zmienia¢, jesli nie jest czyms od nas réznym? Pomiedzy kim
toczy sie dialog, jesli nie pomiedzy tekstem a interpretatorem ? Podejscie dualistyczne
podsuwa nam od razu gotowe i od wiekéw uznane odpowiedzi na te pytania. Podejscie
monistyczne musi dopiero owe odpowiedzi sformulowac (Szahaj 2012).

Jak wiec méwi¢ o transakcji jako wymianie, jesli podwazy¢ ,, dwuinstancyjnosc¢”
procesu (i zarazem zdarzenia) lektury? Kto z kim (z czym) dokonuje wymiany
i co jest jej przedmiotem? Zaskakujace wydaje sie to, ze koncept dyskutowany
w drugiej dekadzie XXI wieku Louise Rosenblatt podejmowata z gora cztery
dekady wczesniej...

5.

»Na co, w istocie, odpowiada czytelnik? Co interpretuje?”- pytata w roku
1978 Louise Rosenblatt w swojej fundamentalnej rozprawie na temat transakcyj-
nej teorii literatury (Rosenblatt 1978, 9). Stawiala to pytanie przekonana, ze
~lekst jest koniecznym, ale niewystarczajacym warunkiem [ujawnienia sie]
utworu”. Pojeciami ,utwér”, ,dzieto”, ,wiersz”, ,powiesé¢” okreslata badaczka te
postacie tekstu, ktore zostaty przez czytelnika ujawnione (wywotane, wzbudzone)
w procesie interpretacji. To ujawnianie czy wywotywanie utworu odbywa sie -
wedlug amerykanskiej literaturoznawczyni - na podobienstwo zdarzenia o cha-
rakterze sprzezenia zwrotnego.

Moéwimy, ze czytelnik interpretuje tekst (czytelnik oddziatluje na tekst). Mozemy tez
powiedzieé, ze tekst wytwarza odzew (rezonans) w czytelniku. (Tekst oddziatuje na czy-
telnika). Poniewaz kazde z tych sformulowan nazywa pojedyncza linie oddziatywania
jednego osobnego elementu na inny osobny element, to kazde z nich znieksztatca rze-
czywisty przebieg procesu czytania. Relacja pomiedzy czytelnikiem a tekstem nie jest
linearna. Ona jest sytuacja, zdarzeniem [rozgrywajacym sie] w konkretnym czasie
i miejscu, zdarzeniem, w ktérym jeden element warunkuje drugi (Rosenblatt 1978, 16).

Tekst jest konieczny do tego, aby w cztowieku obudzit sie czytelnik, ale z chwila
tego przebudzenia zaczyna sie proces, w ktorym obie instancje doznaja przeobra-
zen. Juz w pierwszej swej ksiazce Rosenblatt wykorzystata - czesto potem i chet-
nie podchwytywane - obrazowe pojecie ,nasycania” (infuse) tekstu przez
czytelnika. Osoba czytajaca nasyca tekst calym swoim doswiadczeniem egzysten-
cjalnym, ale tez odczuciem chwili biezacej, wspomnieniami, wyobrazeniami, sko-
jarzeniami, przezywaniem cielesnosci - mozna by rzec: aktualnymi formami
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obecnosci. Od pierwszej chwili kontaktu z tekstem ten ostatni nie jest juz pierwot-
nie dostrzezonym na kartce lub ekranie zestawem znakéw. Przyjmuje nowe
i wcigz nowe tozsamosci, jest w coraz to inny sposob nasycony, naznaczony Swia-
domoscig, nieSwiadomoscia i cielesnoscia czytelnika. Jesli odczyta¢ te metafore
nieco bardziej dostownie, powiemy, ze czytelnik ,zaparza” tekst - infusion to okre-
Slenie czesto spotykane na opakowaniach herbaty ekspresowej!®. ,Zaparzanie”
nadaj tekstowi barwe, esencjonalnos¢ i aromat. To juz nie szklanka goracej wody,
to napar. Smakujac go, obcujemy juz czyms$ innym niz neutralny, przezroczysty
plyn. W podobny sposéb, interpretujac, czyli myslac o tekscie, obdarzajac go zna-
czeniami - nie kontaktujemy sie z jego pierwotnie ujrzana postacia, lecz z jego -
dokonana (lub /i dokonywana) przez nas - aktywacja.

Tak wlasnie dokonuje sie transakcja interpretacyjna - od pierwszego rzutu
oka na tekst, od pierwszego przeczytanego stowa - rozpoczyna sie wymiana/prze-
obrazanie. W najprostszych stowach: tekstowi dajemy nasze jego odczucie i rozu-
mienie, on zas nam - samorozumienie. Pisze o tym fenomenie Andrzej Szahaj:

To, co zdarza sie nieoczekiwanie w procesie obcowania z tekstem , to [...] odkrycie
w trakcie jego interpretacji, iz istnieja w nas przekonania, o ktérych istnieniu dotad nie
wiedzieliSmy. A w takim razie dialog, o ktérym méwi Gadamer i za nim Januszkiewicz,
bylby dialogiem wewnetrznym (pomiedzy réznymi ja w nas), jedynie projektowanym na
zewnatrz, zas zmiana, jaka dokonywataby sie w interpretatorze pod wptywem interpre-
tacji, bylaby niczym innym jak tylko odkrywaniem tych aspektéw naszej Swiadomosci
(tych przesadzen), ktére dotad byly przed nami ukryte (byloby to przejscie od wiedzy
milczacej do wiedzy jawnej czy od wiedzy ,jak” do wiedzy ,ze”) (Szahaj 2012, 92).

To naprawde wazne w kontekscie dydaktyki literatury. Ale jeszcze wazniejsze
w Swietle przekonania, ze autentyczna, Zzywa, naznaczona swiadoma obecnoscia
czytelnikdw lektura, moze stac¢ sie dydaktyka egzystencji''.

6.

W kontekscie edukacji kulturowej i idei szkoly Swiatocentrycznej nie jest
istotne, czy interpretacje transakcyjna rozumiemy jako wymiane miedzy dwoma
lub trzema instancjami, czy tez jako rozmowe pomiedzy réznymi wcieleniami
jednej instancji. Na pewno jednak warto przeja¢ sie przeswiadczeniem Louise
Rosenblatt, zwolennikéw estetyki recepcji, myslicieli spod znaku neopragmaty-
zmu czy filozoféw literatury bliskich dekonstrukcji, ze to, z czym czytelnik prowa-
dzi dialog, wymiane - jest indywidualng, niepowtarzalng, jednostkowa aktywacja
tekstu, jego chwilowym czytelniczym wcieleniem (zarazem wczytaniem, wmysle-
niem, wczuciem). Nie jest wiec strona dialogu czy uczestnikiem wymiany tekst

10O “zaparzaniu” tekstu pisze Nicholas ]J. Karolides w rozprawie Reader Response in Secondary
and College Classrooms. Autor jest literaturoznawca i filozofem, profesorem Uniwersytetu w Wi-
sconsin. Zajmuje sie tez popularyzacja i komentowaniem dorobku Louise Rosenblatt.

11 To jakze trafne i - szczegdlnie w polskich warunkach - rewolucyjne pojecie przywotuje za Gra-
zyna Tomaszewska, ktoéra w ksiazce Przeciw gotowym odpowiedziom. Literatura i dydaktyka litera-
tury w czytelniczych spotkaniach (Gdansk 2021, 22) lokuje nauczanie i czytanie literatury w conti-
nuum doswiadczen egzystencjalnych cztowieka (takze ucznia). Jest to koncept zbiezny z mysleniem
wielu wspéliczesnych humanistéw, by wymieni¢ cho¢by Marthe Nussbaum, Gerta Bieste, Tadeusza
Stawka czy Michata Pawla Markowskiego.
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wobec czytelnika osobny, od niego niezalezny, catkowicie odrebny, przez czytel-
nika niezawtaszczony. Taki w istocie nie istnieje, jesli proces lektury juz sie rozpo-
czal. Przywolajmy jeszcze inne stowa Andrzeja Szahaja na ten temat:

[...] w moim przekonaniu oddzielenia tego, co obiektywne, od tego, co subiektywne
w procesie interpretacji przeprowadzi¢ sie nie da i w tym sensie jeden z gléwnych
zamystow literaturoznawstwa jako takiego lezy w gruzach: zamyst wyznaczenia tego,
co naukowo o tekscie stwierdzalne, a zatem niepodwazalne, albowiem zawsze juz
w nim obecne, i tego, co pozanaukowo (cho¢ niekoniecznie - amatorsko) woluntary-
stycznie don wkltadane, a zatem i wymienne (Szahaj 2012, 88).

Ta konstatacja nie moze pozosta¢ bez konsekwencji, jesli sobie wyobrazimy hory-
zonty kulturowe nastolatkow, z ktorymi czytamy dzieta literackie. Nie oznacza to,
rzecz jasna, automatycznej zgody na odczytania - z naszego punktu widzenia -
niedorzeczne, pozorne, btazenskie, pozbawione oparcia w jakiejkolwiek logice czy
mechanice ruchu mysli. Nieuchronnie jednak indywidualne aktywacje tekstow
wspiera¢ sie beda na odczuciach, wyobrazeniach, skojarzeniach, na pracy
pamieci. Nie majac dostepu do tych sfer duchowosci naszych uczniow (ani do rela-
cji tych sfer z doswiadczeniami cielesnymi), nie mozemy tatwo podwazacé tego, co
polonistyczna (literaturoznawcza) tradycja i nasz indywidualny odbiér tekstu
chcialyby uzna¢ za nieuprawnione. Zreszta - neopragmatyzm uczy nas efektyw-
nego obcowania z nieoczekiwanymi skutkami interpretacyjnych transakcji.

Najwazniejsze, aby zdarzenia interpretacji dokonywaty sie w szkole (a takze
- w murach uczelni), aby byly przez nia inicjowane, inspirowane, organizowane
i omawiane. Edukacja powszechna powinna wprowadza¢ wszystkich w nawyk
interpretacji, nie tylko tekstow literackich. Warto, aby transakcyjnos¢ (a wiec
jednoczesnie negocjowalnosc¢) interpretacji stala sie czestym doswiadczeniem
uczennic i uczniéw, i aby szkota wytwarzata w nich dyspozycje do aktow takiej
wymiany. Nie tylko miedzy czytelnikami a tekstami.

7.

Kazda interpretacja z natury rzeczy jest transakcja, zaréwno ta wieloaspek-
towa, blyskotliwa i gteboka, jak i ta niepelna, fragmentaryczna, dyskusyjna czy
zaskakujaca dziwnoscia. Kazda interpretacja wymaga odwagi i podjecia ryzyka
(przedstawienia wlasnej hipotezy i jej konfrontacji z innymi). Sytuacja szkolnego
(klasowego, grupowego) spotkania z tekstem literackim wzmacnia szanse ujaw-
nienia potencjalu transakcyjnosci i ulatwia podjecie ryzyka interpretacji.
Potrzebne jest do tego wyzwolenie zaangazowania (poprzez odpowiednio sformu-
lowane wyzwania), uruchomienie rozmaitych mechanizméw transakcji mysli,
doznan i doswiadczen.

Efektywna lektura transakcyjna dokonac¢ sie moze w warunkach wolnosci
myslenia i wypowiedzi. Najwiekszy potencjat uruchamiania wnikliwej lektury poj-
mowanej na sposob dialogiczny dostrzegam w dziataniach dydaktycznych zorga-
nizowanych wokot sytuacji wyboru i zjawiska ,,rozmowy z tekstem” (albo wiasnie:
wymiany). Owe mozliwosci kryja sie w kilku, omawianych juz przeze mnie
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w innych tekstach'?, metodach i technikach dydaktycznie aranzowanego czytania
literatury. Uniwersalna technika czytania, sprawdzona w réznorodnych warun-
kach (i przy udziale zaréwno uczniéw, jak i studentéw czy nauczycieli) jest urucha-
mianie wewnetrznej mowy czytelnika (dalej zwanej w skrécie wmc)'s,
polegajacej na zadawaniu pytan (tekstowi lub sobie - zaleznie od punktu widze-
nia) o te miejsca w dziele (fabule, jezyku lub strukturze), ktére takie pytania,
cho¢by w niewielkim stopniu, prowokuja. Miejsce pytan moga zaja¢ wszelkie
komentarze do tekstu, takze zachwyty czy grymasy. Majac za soba wiele doswiad-
czen takiej lektury fragmentéw W pustyni i w puszczy, Latarnika czy Lalki, jestem
przeswiadczony o interpretacyjnej skutecznosci i atrakcyjnosci tych zajec. Pyta-
nia, komentarze, dopiski pojedynczych uczniéw lub par staja sie tematem wspol-
nej rozmowy (wymiana), zas préoby odpowiedzi ukladaja sie w swoisty ranking
tych najpowszechniej akceptowanych. Kolonialna wizja Afryki (oraz portret jej
wyznawcy - Stasia), destrukcyjny wptyw Pana Tadeusza na zycie Skawinskiego,
zreczne gry narratora Lalki z czytelnikiem - te i inne aspekty wspomnianych
utworow, wydobyte dzieki podwdjnej transakcji (uczen - tekst aktywowany;
wewnatrzklasowa wymiana pytan, odpowiedzi i uwag) maja zwykle walor nie-
oczekiwanych, zaskakujacych konkluzji i punktéw widzenia. Pojawiaja sie one
dzieki konfrontacji wspotczesnej wrazliwosci i horyzontéw kulturowych mtodych
ludzi z wizja Swiata wpisana w dawne teksty, z sylwetkami bohaterdéw, ich czynami
i motywacjami. Skutecznie aktywowana transakcja tresci i znaczen miedzy mto-
dymi czytelnikami a tekstami (przypomnijmy: wedtug Andrzeja Szahaja - miedzy
roznymi ja odbiorcy) prowadzi niekiedy do zakwestionowania pierwotnych sadéw
i przekonan. Mtodzi adepci polonistycznych studiow nauczycielskich, poproszeni
0 ,przepytanie” i skomentowanie uwagami fraszki Na zdrowie Jana Kochanow-
skiego, nie podejrzewali zrazu, iz pytania - ,Dlaczego zdrowie zostato okreslone
jako klejnot?”; ,Ktore wartosci shuza ktorym?” - doprowadza w fazie formutowa-
nia odpowiedzi do wniosku o afirmacji ,marnosci” takich jak mlodos$é, uroda,
majatek, wltadza. Za najtrafniejsza metafore zdrowia Kochanowski uznat wtasnie
szlachetny kamien, a zdrowie potraktowal po prostu jako okoliczno$¢ umozliwia-
jaca korzystanie z zycia. Przeswiadczenia studentek i studentéw o umoralniaja-
cym wplywie literatury zostaty rowniez z hukiem obalone przez akty wewnetrznej
mowy czytelnikow bajek Krasickiego. Wspomniane zaskoczenia i niespodzianki
ujawnity tylez ,kulturowe i egzystencjalne wiano”, ktére mtodzi ludzie wniesli
w wymiane z ozywionymi przez nich tekstami, ile réwniez (a czy nie bardziej?)
szkolny odbiér ustabilizowany kanonicznych dzietl polskiej literatury.

12 Mam na mysli gléwnie rozprawe Uczy¢ po ludzku. Literatura w swietle ekologii edukacji, Kra-
kéw 2023. Odwotania do aktywizujacych technik czytania literatury sa tez obecne w moich artyku-
tach z lat 2023, 2024.

13 0 mowie wewnetrznej, mowie niemej, bezglosnej, jako formie rezonansu filmu w odbiorze
widza pisat czeski strukturalista Jan Mukarovski w tekstach Czas w filmie i Studia z estetyki. Zob.
A. Helman (red.) Estetyka i film, Warszawa 1972. Pojecie to wykorzystatem jako inspiracje do spre-
parowania techniki dydaktycznej lektury tekstu. Jest ona modyfikacja dydaktycznego czytania lite-
ratury pod nazwa reading aloud lub close reading, ktére miatem okazje pozna¢ podczas wizyty stu-
dyjnej w Teachers College Uniwersytetu Columbia w Nowym Jorku.
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Najpowazniejsza przeszkoda w uruchamianiu szkolnych interpretacji tekstu
(oczywiscie - z zalozenia - transakcyjnych) jest brak motywacji do spotkania
z utworem, trudna do przezwyciezenia nieche¢ do zaangazowania sie w rozmowe,
ktora tekst moze wywotac¢'. Wzbudzenie motywacji do wyjscia tekstowi na spo-
tkanie przyniesie wiecej czytelniczych korzysci niz wyposazenie uczennic
i uczniéw w wiedze na temat réznorodnych strategii i narzedzi interpretacji. Wie-
lokrotnie testowana przeze mnie, moje studentki i studentdéw oraz przez znajome
polonistki i polonistow strategia tomiku oddaje w sferze motywacji czytania
ushugi trudne do przecenienia. Jej zasadniczym, inicjalnym komponentem jest
wybor jednego sposrod zestawu (,tomiku”) zaprezentowanych klasie utworow
literackich lub tekstow kultury (wierszy, fragmentéw prozy lub dramatu, obrazéw,
fotografii). W technice nagtasniania wewnetrznej mowy czytelnika katalizatorem
czytelniczej aktywnosci bylo przyznanie uczniom prawa do dyskusji z tekstem, do
ujawnienia aktow odczuwanego w sobie rezonansu, odzewu na tekst - jakikolwiek
on by nie byt. Afirmacja uczniowskiej wolnosci komentarza, a przy tym - udowod-
nienie interpretacyjnej efektywnosci takiej techniki - zwykle prowadzi do wnikli-
wej, czesto krytycznej analizy tekstu. W przypadku techniki tomiku akceleratorem
zaangazowania jest sama sytuacja wyboru - oczywiscie znowu ufundowana na
uczniowskiej wolnosci decyzji. Oba te sposoby aktywnosci czytelniczej buduja
poczucie sprawczosci uczniow - technika wmc dowartosciowuje kazdy, pojedyn-
czy komentarz dotyczacy tekstu. Strategia tomiku szanuje kazdy wybér i jego uza-
sadnienie. Skrocony wariant strategii zaktada wygtoszenie uzasadnien (z cytatami
i komentarzami) dla wyboréw mtodych czytelnikow, sporzadzenie rankingu tek-
stow i wspolna rozmowe o jednym lub dwoch utworach cieszacych sie najwieksza
frekwencja wskazan. Asumptem do rozmowy o tekstach staja sie uzasadnienia
tych, ktorzy zwycieski tekst wybrali, jak i kontrargumenty tych, ktérzy zdecydo-
wali sie na inny. W skroconej wersji strategii transakcja przebiega miedzy czytel-
nikiem a tekstem aktywowanym (uczniowie wskazuja utwory, ktére z jakiegos
powodu najmocniej apeluja do wrazliwosci, zaskakuja lub, po prostu, podobaja
sie), nastepnie zas - miedzy odczytaniami (aktywacjami albo ,réznymi ja”) uczest-
nikow. W trakcie zaje¢ prowadzonych przeze mnie z uzyciem tej strategii czesto
najwieksza frekwencja wskazan cieszy sie wiersz Adama Zagajewskiego (utwor
pochodzi z tomu Anteny, Krakéw 2005, s. 20).

U stop katedry

Kiedys w czerwcu, pod wieczor,
wracajac z dlugiej wyprawy

i majac jeszcze w swiezej pamieci
zapach kwitnacych drzew Francji,

z0lte pola i zielone platany,

ktére biegly szybko przed samochodem,

14 W kontekscie rozwazan o motywacji, nie powinni$my unika¢ pojecia ,korzysci”. Pomijajac
wszelkie aspekty korzysci praktycznych (ksztaltowanie umiejetnosci potrzebnych zaréwno przy eg-
zaminach, jak i w codziennym zyciu), nalezatoby dazy¢ do sytuacji, w ktérych najwazniejsza , korzy-
$cig” stawaloby sie samo doswiadczenie czytania - indywidualnego i wspélnotowego - jako aktu po-
znania (takze samopoznania) i przygody.
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siedzieliSmy na krawezniku u stop katedry

i rozmawialiSmy potglosem o katastrofie,

o tym, co nadejdzie, o nieuniknionej grozie,

i ktos powiedzial, to jeszcze najlepsze,

co mozemy teraz zrobié -

rozmawia¢ o ciemnosci w takim jasnym cieniu.

Uczestnicy wskazuja na te elementy i cechy wiersza, ktére w nich rezonuja: tajem-
niczos¢, malarskos$¢, oksymorony, antytetycznos¢, prosty jezyk, bliskos¢ zycia
(samochdd, motyw podrézy), uniwersalnos¢ sensow, dwudzielna budowa ewoku-
jaca znaczenia. Zagadkowos¢ bywa postrzegana jako atut, ale i mankament,
w kulminacyjnym punkcie zaje¢ uczestnicy zwykle wymieniaja sie hipotezami
interpretacji ,katastrofy”, ,nieuniknionej grozy”, ,jasnego cienia”. Padaja propo-
zycje zaréwno konkretnych (staros¢, Smier¢, przemijanie, pandemia, wojna), jak
i bardziej metafizycznych odczytan (groza i lek istnienia, samotnos¢, koniec
Swiata, koniec czaséw, pustka).

Etap, ktory w omawianej strategii nastepuje po lekturze tekstéw, wyborze
i przygotowaniu argumentéw to - by tak rzec - ,transakcja uspoteczniona”.
Mozna ja wzbogaci¢ przez wprowadzenie ogniwa ulokowanego w obrebie par:
wzajemnego przedstawiania sobie decyzji o wyborze i argumentow oraz czytania
sobie nawzajem wybranych tekstéw - a wiec niejako: pomnazania form swojej
obecnosci , dla drugiego”. Bytby to moment mozliwosci zmiany pierwotnej decyzji
o wyborze konkretnego utworu.

8.

Omowione wyzej sposoby szkolnego czytania wspieraja sie na przekonaniu
o kluczowej roli trzech aspektéw dydaktycznej lektury utworu: efektywnej moty-
wacji do nawiazania kontaktu z tekstem, wolnosci czytania oraz sprawczosci
interpretacyjnej. Pierwsze dwie okolicznosci dziataja na zasadzie sprzezenia
zwrotnego - wolno$¢ czytania (odczuwania, rozumienia, interpretacji) uprawnia
nasze odczytania, nadaje im range, a zatem zacheca (czy moze zachecac) do
korzystania z tej wolnosci. By zas pojawilo sie poczucie sprawczosci interpretacyj-
nej (jej skutecznosci czy odkrywczosci), potrzebna jest konfrontacja (poréwnanie,
dialog, spotkanie, zderzenie) naszego wariantu interpretacji z jakims kryterium
weryfikujacym. Moze nim by¢ (i czesto tak sie dzieje) nasze wewnetrzne poczucie
spéjnosci prezentowanej przez nas hipotezy senséw utworu i objasnienia jego
swoistosci. W warunkach szkolnej lektury tekstu tym kryterium czesto staja sie
inni uczestnicy zajec, ich propozycje interpretacyjne i komentarze. Zaréwno tech-
nika wmc, jak i strategia tomiku implikuja taka wymiane i cyrkulacje znaczen.
W sytuacji wielosci hipotez nie musimy ulega¢ , potrzebie domkniecia poznawcze-
go”'®> odczuwanej przez naszych uczniéw (a moze i nas samych). Zamiast arbitral-
nych rozstrzygnieé¢ dotyczacych prawomocnosci interpretacji warto (oczywiscie -
po wymianie argumentéw) anonimowo przegtosowywac hipotezy odczytan (albo:

15 Pojecie sformutowane przez Ariego Kuglanskiego (ur. 1939), urodzonego w Polsce, mieszkaja-
cego pézniej w Izraelu i Stanach Zjednoczonych, amerykanskiego psychologa spotecznego, profeso-
ra University of Maryland.
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wczytan), wybierajac te wersje, ktére okazaly sie najbardziej efektywnymi (i efek-
townymi) plonami interpretacyjnych transakcji.

W poczatkowych partiach tego tekstu zajmowata nas kwestia liczby i tozsamo-
$ci instancji, ktore biora udziat w interpretacji. Szkolne tryby lektury uprawniaja
do wlaczenia w obreb tego mechanizmu co najmniej trzech kategorii: uczen ze
swoimi horyzontami kulturowymi (wiedza tta) - tekst aktywowany w zdarzeniu
lektury - inne aktywacje uczniowskie. Forma zwiekszenia atrakcyjnosci zajec
interpretacyjnych bywa zwykle przeksztalcenie tego tréjkata w czworokat: czwar-
tym wierzchotkiem stanie sie artystyczna adaptacja tekstu, a wiec odmiana inter-
pretacji potaczona z transformacja intersemiotyczna. Postacia takiej interpretacji
jest, na przyklad, poezja sSpiewana z towarzyszeniem melodii i aranzacji. Majac za
soba doswiadczenie lektury utworu, uczniowie nawiazuja swoista wymiane
(upodoban, emocji, wyobrazen) z wersja utworu aktywowanga przez artystow. Te
ostatnia nazwalbym w tej sytuacji interpretantem, a wiec intertekstem wyzwala-
jacym (poszerzajacym, modyfikujacym) interpretacje tekstu gtdownego. Czynni-
kiem motywujacym jest tu, oczywiscie, sama sytuacja zestawienia dwéch tekstow
kultury, ich konfrontacji. Warto zaznaczy¢, ze w przypadkach wykorzystania
muzycznych wersji utworéw poetyckich dobra praktyka jest poprzedzenie wystu-
chania piosenki omowieniem wiersza.

Zajecia poswiecone konfrontacjom wierszy z ich muzycznymi adaptacjami sa
w istocie weryfikowaniem sity przekonywania transakcji interpretacyjnych doko-
nanych przez innych albo sprawdzianem sity oddzialtywania na nas wersji aktywo-
wanych przez piesniarzy i muzykéw. W transakcji uczestnicza wiec nasze
aktywacje utworow i adaptacje muzyczne. Szkolne spotkania z literatura i muzyka
bywaja autentycznie spektakularne. Poetycznie (i moze nazbyt patetycznie)
mozna by powiedzieé¢, ze w piosenkach z tekstami poetyckimi powracamy do
antycznego, i mitycznego zarazem, zespolenia poezji i muzyki. Takie utwory rezo-
nuja w nas raczej emocja, pamiecia, wyobrazZnia, doznaniami cielesnymi niz
refleksja czy namystem. Wiersze spiewane w muzycznym anturazu brzmia inaczej
niz czytane w ciszy albo deklamowane. Zdaja sie rowniez inaczej do nas przema-
wiac¢. Wspomne tylko o trzech takich przyktadach.

W 1991 roku, na swej debiutanckiej ptycie, Grzegorz Turnau zaspiewat wiersz
Krzysztofa Baczynskiego Piosenka. Dzi$ jest to utwor ikoniczny, kultowy, w opinii
wielu shuchaczy pozostaje idealnym zestrojeniem tekstu, gtosu artysty, muzyki
i instrumentacji. Wydaje sie, ze krakowski twérca znalazl niezwykle sugestywny
sposéb muzycznego uwiecznienia tekstu poety. W tej interpretacji wiersz nabiera
mocnego charakteru nawracajacego wspomnienia (echo, powroty refrenu), swiat
wspominany zyskuje cechy arkadyjskie, mocniej zaznacza sie magia krajobrazu,
podobnie jak tesknota do niego i wedréwki. Mtodzi ludzie dzi$ wciaz wrazliwie
i intensywnie reaguja na utwor Turnaua, zwracaja uwage na romantyzm linii
melodycznej, nostalgiczne partie skrzypiec, pogtos budujacy wrazenie oddalenia.
Zaskakujace, ze bardzo podobne reakcje pamietam z lekcji prowadzonych z géra
20 lat temu z klasami szkoty podstawowej.
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Czy Turnau mistrzowsko oddal emocjonalny klimat wiersza Baczynskiego, czy
zrozumiat go (zinterpretowal) lepiej niz badacze literatury? Czy to spotkanie
poezji i muzyki dokonato sie (i nieustanie aktywowane wciaz dokonuje) w sposob
arcydzielny? Uczestnicy moich zaje¢ na Wydziale Polonistyki UJ nie sa dalecy od
takiej oceny. Odmawiaja za$ aprobaty muzycznemu dzietu Anthony’ego Mitosza,
ktéry wraz z ojcem, Czestawem, nagrat w latach 90. ptyte Rzeki. W internecie
zachowaly sie entuzjastyczne opinie stuchaczy z wczesnych lat 2000. podkresla-
jace nastrojowosc¢ i emocjonalny walor melorecytacji poety na tle muzyki. Dzisiejsi
studenci - zapewne z perspektywy wiasnych horyzontéw odczuwania i wyposaze-
nia kulturowego - odmawiaja temu przedsiewzieciu wartosci. Do filozoficznej
poezji nie pasuja dzwieki muzyki wtorujacej hawajskim tancerkom - méwia - wier-
sze Milosza nie wyszly najlepiej na tej transakcji, nie sa im potrzebne pretensjo-
nalne linie melodyczne i dzwieki spod znaku New Age. Relacjonuje te gtlosy,
pamietajac wlasne, duzo mniej krytyczne spotkania z dzielem obu Miloszow...

Adaptacja muzyczna tekstu literackiego wydaje sie wrecz wzorcowa postacia
interpretacji transakcyjnej. To przeciez nie (albo: nie jedynie) interferencja tworu
jezykowego z werbalnie wyrazana tozsamoscia podmiotu czytajacego; to zderze-
nie i wymiana réznych jezykéw, konfrontacja i wspodtpraca odmiennych znakéw.
I tekst cos daje, i melodia, i dZwieki instrumentoéw, i gltos wokalisty... Na relatyw-
nie trudna transakcje o takim charakterze zdecydowat sie w roku 2016 Adam
Zagajewski, powierzajac swoje wiersze pianiscie i kompozytorowi jazzowemu
Wtodkowi Pawlikowi, zespotowi Weezdob Collective i kilkorgu jazzowym wokali-
stom. Zapis koncertu ,Mow spokojnie” wcigz mozemy odnalezé w internecie. Kon-
cert otwiera piosenka W cudzym pieknie, Spiewana przez Natalie Wilk. Co sie
stato z wierszem o tym tytule w jazzowej aranzacji? Czy cos$ zyskatl, cos$ utracit?
Jak odbieramy ten jazz-rockowy utwoér o synkopowanym rytmie w poréwnaniu do
doswiadczenia lektury wiersza? Czy odjecie tekstowi dwoch ostatnich wersow
istotnie zmienia wymowe utworu? Co wprowadza do piosenki nadanie fragmen-
towi tekstu funkcji refrenu? Jaka jest forma mojej obecnosci przy tekscie wiersza,
czego zas doswiadczam, stuchajac? Co zostaje we mnie po wystuchaniu utworu?
Co brzmi w uszach, co sobie powtarzam badz podspiewuje? I czy Zagajewski rze-
czywiscie uderzal noga do rytmu, siedzac obok muzykow?...

9.

Transakcyjnos¢ jest natura naszego obcowania z tekstami kultury. W zasadzie
rowniez z ludzmi, od ktorych bierzemy i ktéorym ofiarujemy chwile obecnosci -
stowa, gesty, spojrzenia, dotkniecia, milczenie... Na co w rzeczywistosci odpowia-
damy innym ludziom? Na nasze doswiadczenia ich obecnosci. Na co odpowia-
damy tekstom? Na to samo. I obysSmy w szkole przezywali jak najwiecej takich
doswiadczen.
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