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Streszczenie: Autor artykutu, wychodzac m.in. z zatozenia, ze ludzka egzystencja ma
charakter jezykowy, a ,granice interpretacji sa granicami swiata”, proponuje namyst nad
fundamentalnymi zasadami projektowania refleksji o charakterze antropologicznym,
nastawionej na ,poszerzanie rzeczywistosci” i tworzenie znaczen w akcie interpretacji.
Refleksja ta, organizowana wokoét figur i struktur , dlugiego trwania” i mozliwa do prowa-
dzenia w ramach jezyka polskiego jako szkolnego przedmiotu, stanowi propozycje wycho-
dzaca poza szkolne schematy i stereotypy. Prezentowany sposob projektowania rozwazan
odnosi sie do konkretnego przyktadu, ktory dobrze ilustruje rowniez, na czym moze pole-
gac projektowanie sytuacji odbioru tekstéw kultury.

Stowa kluczowe: interpretacja, edukacyjne stereotypy, tozsamos¢ i (samo)poznanie,
projektowanie refleksji wokoét figur i struktur ,,dlugiego trwania”, projektowanie sytuacji
odbioru tekstéw kultury

Abstract: The author of the article, starting from the premise that human existence
is linguistic in nature and that “the limits of interpretation are the limits of the world,”
reflects on the fundamental principles of shaping an anthropological perspective aimed at
“expanding reality” and generating meaning through interpretation.. This reflection,
organized around the figures and structures of “longue durée” and applicable within the
context of Polish language education, offers an approach that transcends conventional
school patterns and stereotypes.. The presented way of designing reflections is illustrated
with a specific example that effectively demonstrates how situations for the reception of
cultural texts can be constructed.
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Kilka zalozen podstawowych

Najstynniejsze zdanie Traktatu logiczno-filozoficznego Ludwiga Wittgensteina,
powtarzane w réznych okolicznosciach, brzmi: , Granice mego jezyka oznaczaja
granice mego Swiata” (Wittgenstein 2000, 64). Popularnos¢ tej frazy wynika
chyba z faktu, ze w sposdb niezwykle syntetyczny oddaje istote naszej egzystenc;ji.
To jezyk stanowi bowiem ,prawdziwe centrum ludzkiego bytowania” (Gadamer
2000, 62). Autor eseju Cztowiek i jezyk wyjasnia:

We wszelkiej naszej wiedzy o nas samych i o Swiecie jestesmy [...] ogarnieci przez jezyk,
przez nasz wlasny jezyk. Wychowujemy sie, poznajemy $wiat, poznajemy ludzi
i w koncu poznajemy nas samych, uczac sie méowi¢. Nauka moéwienia nie polega na
zaznajamianiu sie z uzyciem gotowego juz narzedzia w celu oznaczenia swojskiego
i znanego nam juz swiata. Nauka moéwienia to oswajanie i poznawanie swiata samego
i Swiata takiego, jakim go napotykamy (Gadamer 2000, 55-56).

Dopdki potrafimy znalezé wyraz dla naszych mysli, do tego ,miejsca” siega
swiat, ktory mozemy uwazaé za nasz. Te granice ,wytycza sie tylko w jezyku, a co
poza nig, bedzie po prostu niedorzecznoscia” (Wittgenstein 2000, 3). W takim
rozumieniu ,niedorzecznoscia” jest to, co nie zostalo nazwane, nie zostato ujete
w stowo i dlatego znajduje sie poza nasza Swiadomoscia: ,Nienazwane nie istnieje
dla nas” (Schulz 1998, 383). Nie istnieje w danym momencie, ale moze zaistnie¢
wraz z zaistnieniem w naszym jezyku. ,Granice Swiata” sa zatem ruchome, a ich
jezykowe ,wytyczanie” to aktywnos$¢ wytacznie antropologiczna (anthropos -
logos), w rozumieniu: wlasciwa jedynie dla naszego gatunku. Jezyk okazuje sie
»~progiem cztowieczenstwa” (Cassirer 1998, 77).

Mozna by w tym miejscu za Michalem Pawlem Markowskim doprecyzowac
jeszcze, ze w zasadzie chodzi nie tyle o ,wytyczane” przez jezyk granice swiata,
ile o granice rzeczywistosci. Autor Wojen nowoczesnych plemion wyjasnia, ze
sSwiat jest czyms, do czego nie mamy dostepu, cho¢ wiemy, ze to co$ istnieje.
Swiat daje sie jednak ,oswaja¢”, a kazdy ,oswojony” fragment ,zmienia sie
w kawatek rzeczywistosci” (Markowski 2019, 359). Owo , oswajanie” odbywa sie
rzecz jasna w jezyku,

ktérym sie poshugujemy, zeby nadac otoczeniu, w jakim zyjemy, rozpoznawalny ksztatt.
Rzeczywistos¢ to efekt tego, co robimy ze stowami wymienianymi z ludzmi, wsréd kté-
rych chcemy zy¢ (Markowski 2019, 358).

W konsekwencji nalezy przyjaé, ze nie ma jednej rzeczywistosci, lecz kazdy
cztowiek konstruuje rzeczywistos¢ wlasng, postugujac sie witasnym jezykiem, co
w sposéb naturalny moze prowadzi¢ do konfliktow. Na tym jednak nie koniec.
Z jezykiem wiaze sie jeszcze inny ktopot, ktéry, nawiasem méwiac, moze mie¢ i ma
dramatyczne skutki takze dla szkoty, o czym pisze w ksiazce Glos w sprawie edu-
kacji... Zofia Agnieszka Klakowna!. Jezyk bowiem w pewnym sensie ,mysli za

1 Chodyzi o tejze Gtos w sprawie edukacgji... Polska szkota w putapce paradoksow i stereotypow (uwa-
gi z lat 2012-2024), Krakéw 2025, a zwlaszcza o rozdzial Jezyk, ktory mysli za ciebie... (s. 219-237).
Zob. ]J. Bartminski, Jezykowe podstawy obrazu swiata, Lublin 2006; J. Bartminski, R. Tokarski, Jezykowy
obraz swiata a spdjnos¢ tekstu, w: T. Dobrzynska (red.), Teoria tekstu. Zbior studiow, Wroctaw 1986.
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nas”, a im bardziej bezrefleksyjnie go uzywamy, tym bardziej ,kaze” nam on,
zwlaszcza na uzytek opisu rzeczywistosci szkolnej, postugiwac¢ sie utartymi
i uswieconymi tradycja formutami, przez co tkwimy w klatce myslowych schema-
tow i stereotypow?. Leszek Kotakowski zauwaza ponadto, iz

Jezyk ma swoja bezwladnos¢ i uzywany jest rowniez wtedy, kiedy juz dawno nie przy-
staje do Swiata, ktéry ma opisywacé. Charakter jezyka nietatwo daje sie zmieniaé, on
przechodzi niejako z pokolenia na pokolenie (Ktakéwna 2024, 249).

Problem , myslenia za nas” oraz ,bezwladnosci” jezyka, tak dobrze widoczny
w polskiej szkole, nie tylko polskiej szkoty dotyczy. Jezyk moze cztowieka ograni-
cza¢ w wielu innych wymiarach: narodowym, genderowym (np. kwestia nieakcep-
towania tzw. feminatywéw) czy w ogodle spotecznym. Dzieje sie tak z réznych
powoddw, a zwtaszcza dlatego, ze - jak dowodzi Chantal Delsol - ,Zaden jezyk nie
ujmuje rzeczywistosci wprost: zawsze ja interpretuje”, a nawet - dopowiada Kta-
kowna - ,Jezyk tworzy swiat” (Ktakowna 2024, 220)3. To niezwykle istotne zatem,
jakim jezykiem opisujemy rzeczywistosc¢ i czy jest to jezyk cudzy (np. bezrefleksyj-
nie przyjety lub narzucony), czy nasz (na ile to mozliwe). Kazdy jezyk rzeczywi-
sto$¢ interpretuje, to znaczy te rzeczywistos¢ stwarza, poszerza i nadaje jej
znaczenie. I w ten oto sposéb wracamy do punktu wyjscia, czyli do przywolanej na
poczatku mysli Wittgensteina, ktora Hans Lenk parafrazuje nastepujaco:

Swiat, w tej mierze, w jakiej jest poznawany, jest, by tak rzec, $wiatem zaleznym od
naszych interpretaciji. [...] Granice interpretacji sa granicami poznawalnego (erfabare)
Swiata (Lenk 1995, 29).

Nie wchodzi sie dwa razy do tej samej rzeki

Przyjecie powyzszych zatozen wstepnych na temat jezykowego charakteru ludz-
kiej egzystencji musi pociaga¢ za soba - jesli myslimy o edukacji - powazne kon-
sekwencje, o ktorych byta juz mowa wielokrotnie*. Na potrzeby niniejszego szkicu
powiedzmy tylko, ze w pierwszej kolejnosci musielibysSmy - w ramach jezyka pol-

2 Ktakéwna objasnia to na przyktadach kilku ,zelaznych” szkolnych formul, takich jak ,podstawa
programowa”, ,,edukacja polonistyczna” czy ,kanon” (tamze). O polskiej szkole w putapce (nie tylko
jezykowych) paradokséw i stereotypéw jest zreszta cala ta ksiazka Klakowny (i kilka wczesniej-
szych), np. Jakos i jakos¢. Subiektywna kronika wypadkow przy reformowaniu szkoty (1989-2013),
Krakéw 2014. Zob. tez P. Kotodziej, Literatura grozi mysleniem, Krakow 2021, rozdzial: Stownik
pojec¢ podstawowych (s. 329-365).

3 Cytat przywotany za Kltakéwna pochodzi z ksigzki Chantal Delsol Nienawis¢ swiata. Totalitary-
zmy i ponowoczesnos¢, przet. M. Chojnacki, Warszawa 2017, s. 220.

4 0O tych i innych zatozeniach wstepnych, a takze calej koncepcji ksztalcenia oraz praktycznych
jej realizacjach, m.in. w postaci serii podrecznikéw To lubie!, powstalo wiele publikacji, w tym réw-
niez monografii, sposréd ktérych w tym miejscu wymieni¢ nalezy (w kolejnosci chronologicznej):
Z.A. Ktakéwna, Przymus i wolnos¢. Projektowanie procesu ksztatcenia kulturowej kompetencji. Je-
zyk polski w klasach IV-VI szkoty podstawowej, w gimnazjum i liceum, Krakéw 2003; Z.A Ktakéwna,
P. Kolodziej, J. Waligéra, Pakt dla szkoty. Zarys koncepcji ksztatcenia ogolnego. Zaproszenie do dys-
kusji, Gdansk 2011; J. Waligéra, Ani rytuat, ani karnawatl... O interpretacji tekstu literackiego
w szkole (ponadgimnazjalnej). Warunki - strategie - perspektywy, Krakow 2014; Z.A. Ktakéwna, Je-
zyk polski. Wyktady z metodyki. Akademicki podrecznik myslenia o zawodzie polonisty, Krakow
2016; P. Kotodziej, Dwadziescia pie¢ twarzy dziewczyny z pertq. Praktyka czytania dziet malarskich
w procesie ksztatcenia kulturowo-literackiego, Krakéw 2018; P. Kotodziej, Literatura grozi mysle-
niem, Krakéw 2021; Z.A. Kltakéwna, Gtos w sprawie edukacji...
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skiego jako szkolnego przedmiotu - odejs¢ od utrwalonego tradycja , przekazywa-
nia” wiedzy , polonistycznej” (jezyk, ktéry ,mysli za nas”...), odpowiednio przyspo-
sobionej do formatu mtodych ludzi-niespecjalistow (a wiec , polonistyka szkolna”),
pouktadanej przez kogos w szufladkach epok literackich, a potem odpytywanej
w ramach historycznoliterackiego testu na maturze. Zamiast tego nalezatoby po
prostu czytaé literature i o czytanym uczciwie rozmawiaé. Ale czytanie i rozma-
wianie szczegodlnie udaje sie jednak wtedy, gdy miodym ludziom towarzyszy
poczucie, ze czytane i ,rozmawiane” ich dotyczy, ze literatura o czyms wtasnie dla
nich waznym mowi i ze jest ona traktowana jako ,, mysSlowy eksperyment”, ktérego
interpretacja pozwala kazdemu, cho¢ od czasu do czasu, zobaczy¢ siebie. W takim
ujeciu zatem literature proponuje sie do lektury nie dlatego, ze ktos ja kiedys
napisat albo ze ten ktos ,wielkim poeta byt”, ale ze oto mamy do przemyslenia
wspodlnie wazng sprawe , dlugiego trwania” i pilnie poszukujemy odpowiedzi na
jakies ,pytanie naiwne”®. Rola nauczyciela w caltym tym procesie jest niezwykle
istotna: to on odpowiada za ,projektowanie sytuacji odbioru tekstéw kultury”
(Ktakéwna 2003, 220-237) i tym samym za ,strukturowanie” warunkéw rozmowy.
Wplyw za$ na wytwarzane podczas tej rozmowy znaczenia moze mie¢ w zasadzie
wszystko, a i konsekwencje bywaja bardzo powazne®. Nad drzwiami do pomiesz-
czenia, w ktéorym odbywato sie w 1944 roku konspiracyjne przedstawienie, Tade-
usz Kantor napisat: ,Do teatru nie wchodzi sie bezkarnie”’. Analogiczna rzecz
mozna by napisa¢ nad kazda szkolna klasa:

Warunki i mozliwosci interpretowania, poznawania i dzialania, a nawet wrecz mowie-
nia, sg wazne, gdyz od nich zalezy to, w jaki sposéb tworzymy strukture naszego swiata,
co mozemy ujmowac i w jaki sposéb tym tak interpretacyjnie ukonstytuowanym , $wia-
tem” sie ,postugujemy” (Lenk 1995, 29).

Decydujac sie na prowadzenie lekcji jezyka polskiego w jakiejs grupie mto-
dych ludzi, a wiec biorac odpowiedzialnos¢ za konkretne osoby, trzeba sobie odpo-
wiedzie¢ na kilka kluczowych pytan, a w zwiazku z tym trzeba podjac¢ takze kilka
kluczowych decyzji. Dlaczego rozmawianie w klasie akurat o tej a nie innej spra-
wie moze mie¢ sens? Dlaczego akurat z tymi a nie innymi mtodymi ludZmi? Dla-
czego akurat teraz? Dlaczego mamy czyta¢ akurat literature? Dlaczego wybor
kluczowego fragmentu tekstu z wiekszej catosci moze mie¢ sens? Dlaczego czyta-
nie przez nauczyciela w klasie na glos moze mie¢ sens? Dlaczego dobdr i uktad

5 O literaturze jako o ,laboratorium eksperymentéw myslowych, ktore za posrednictwem lektury
mozemy zastosowa¢ wobec samych siebie”, mdowil Paul Ricoeur (Filozofia osoby, przet. M. Frankie-
wicz, Krakéw 1992, s. 41). Zdanie to czesto przywoluje w swych pracach Klakéwna, traktujac je jako
jeden fundamentow koncepcji To lubie! (zob. np. Jezyk polski. Wyktady z metodyki..., s. 212). O kon-
sekwencjach przyjmowania tego typu zatozen zob. przypis wczesniejszy. ,,Dlugie trwanie” z kolei to
formuta zaczerpnieta z ksiazki Fernanda Braudela (Historia i trwanie, przet. B. Geremek, Warszawa
1999), o najpilniejszych ,pytaniach naiwnych” natomiast, w stylu ,jak zy¢”, pisala zas Wistawa
Szymborska w wierszu Schytek wieku z tomu Ludzie na moscie (Wiersze wybrane. Wybdr i uktad
Autorki, Krakow 2014, s. 260-261).

6 Na temat ,strukturyzowania sytuacji wytwarzania znaczen” zob. P. Kotodziej, Dwadziescia pie¢
twarzy..., s. 89-112.

7 Cyt. za Janusz R. Kowalczyk, Swiat wedtug Kantora, https://culture.pl/pl/artykul/swiat-wedlug-
kantora [dostep: 15.01.2025]
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otoczenia kontekstualnego moga miec¢ sens? Jedno jest pewne: cokolwiek uczy-
nimy, zamieni sie na zawsze w to, co uczyniliSmy®. Drugi raz wejscia do tej samej
rzeki nie bedzie.

Pars pro toto: uwiezieni w jezyku, uwiezieni w stereotypach

Dziatania prezentowane ponizej jako fragment i przyktad rozwigzan systemowych
nie mialy zatem charakteru przypadkowego, lecz odbywaty sie w precyzyjnie
zaplanowanym kontekscie. Od jakiegos czasu zajmowalisSmy sie kwestig tozsamo-
$ci: Kim jestem? Jak pozna¢ samego siebie? Jak poznaé¢ innego? Co to w ogodle
znaczy ,znac¢” kogo$ lub ,znaé¢” siebie? Na jakiej podstawie budujemy swoja
opinie o innych ludziach? Czy czlowiek moze istnie¢ autentycznie, czy tylko jest
»~Stwarzany” przez siebie i przez innych? Czy istnieje jakies prawdziwe ,ja” lub
prawdziwe ,ty”, czy tez mamy wylacznie do czynienia z autokreacjami i kre-
acjami? Odpowiedzi pada wiele. Mtodzi ludzie zwracaja uwage, ze poznaniu stuza
np. czeste rozmowy z druga osoba na rézne tematy, obserwacja zachowan w roz-
maitych sytuacjach takze wtedy, gdy ,nikt nie widzi”, opinie innych, analiza spo-
sobu moéwienia, sposobu ubierania sie, poruszania, spedzania wolnego czasu itd.
Raczej dominuje przekonanie, ze catkowite poznanie innego nie jest mozliwe,
a wszystko, co wiemy, to tylko nasze interpretacje, czesto bardzo naiwne, ktére
czasem bywaja bolesnie w zyciu weryfikowane. Trudno sie dziwié, ze tak sie
dzieje, skoro nawet samych siebie do konca nie znamy. ,Tyle wiemy o sobie, / ile
nas sprawdzono” (Szymborska 2000, 39).

Pogtebiona analize naszego kulturowego DNA rozpoczynamy od tego, co
pierwsze ,rzuca sie w oczy”, czyli od wygladu zewnetrznego, w tym od semantyki
stroju i nagosci: ile i co o cztowieku moéwi strdj lub jego brak. W zwiazku z tym
w pewnym momencie proponuje taki oto wiersz, ktory w pierwszej chwili wydaje
sie bez zwigzku z aktualnym etapem refleks;ji:

Nigdy

nie méwilem z nig
ani o mitosci

ani o $mierci

tylko slepy smak

i niemy dotyk

biegaty miedzy nami
gdy pograzeni w sobie
lezeliSmy blisko

musze
zajrze¢ do jej wnetrza
zobaczy¢ co nosi

w $rodku

8 Parafraza pointy wiersza Wistawy Szymborskiej Zycie na poczekaniu: ,cokolwiek uczynie, /
zamieni sie na zawsze w to, co uczynilam”, w: tejze, Wiersze wybrane..., s. 231.
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Utwér nie ma tytutu, ale okreslenie jego problematyki nie sprawia w klasie
trudnosci: to wiersz o dwojgu ludzi, ktérzy sa ze soba blisko fizycznie, ale w rze-
czywistosci w ogdle sie nie znaja, wiec bohater wiersza postanawia co$ zmienic.
Oboje leza ,pograzeni w sobie”, ale owo ,pograzenie” paradoksalnie wecale
»~pograzeniem” nie jest, poniewaz kontakt ma charakter wylacznie zewnetrzny,
zmystowy, cho¢ i te zmysty niewiele daja, mimo intensywnosci i dynamiki doznan
(,biegaly miedzy nami”). Smak jest Slepy, a dotyk niemy. Poprzez to synestezyjne
zestawienie poeta podkresla tylko powierzchowny charakter relacji. Z tego
powodu bohater wiersza podejmuje wiec twarda decyzje, gdy tylko uswiadamia
sobie, na czym polega problem: ,musze” ja poznac.

Dwa stowa w wierszu zostaly kompozycyjnie wyszczegdlnione: ,Nigdy” oraz
~musze” (pojedyncze wyrazy w poczatkowych wersach dwoch catostek). Oba sa
w swym znaczeniu skrajne i kategoryczne - nie da sie juz powiedzie¢ mocniej niz
»,nigdy” i ,musze”. Mezczyzna konstatuje, ze nigdy ze swa partnerka nie rozma-
wial o sprawach najbardziej fundamentalnych, nigdy nie probowali wspdlnie
szuka¢ odpowiedzi na , pytania naiwne”, bez czego, najwyrazniej, relacja z drugim
czlowiekiem i egzystencja w ogdle pozostaje jalowa. W zasadzie nie potrafimy
takze wymienic zbyt wielu ,mocniejszych” tematow rozmowy, niz mitos¢ i Smier¢:
Zycie? Samotnos$¢é? Szczescie? Cierpienie? Przekonujemy sie, ze , pytania naiwne”
o0 mito$¢ i o Smier¢ w pewnym sensie zawieraja w sobie wszystkie inne zagadnie-
nia, ktore udato sie nam zaproponowaé. Do kategorycznych i skrajnych ,nigdy”
i ,musze” dochodza zatem dwa inne pojecia ,totalne”: mito$é i Smierc¢. Bohater
utworu jest zatem bardzo zasadniczy i traktuje rzecz z najwyzsza powaga.

Po wstepnych rozpoznaniach proponuje mtodym ludziom dopisanie pointy
wiersza, ktora moze by¢ jednowyrazowa albo mie¢ ksztalt kolejnej czastki. Wazne,
zeby byla ona zgodna z tym, co kazdy mysli na temat sposobéw poznawania dru-
giego czlowieka oraz ich skutecznosci. W pierwszym odruchu reaguja niechetnie,
ale po jakims czasie sie przetamuja, a nawet daja wciagnaé. Niektorzy tylko zar-
tuja, inni zas podchodza do zadania bardzo serio. Prezentujemy teksty w klasie po
kolei, nie wszyscy jednak chca sie afiszowac, wiec zbieram od tych oséb kartki
i odczytuje poszczegdlne utwory bez podania autora, poczynajac od stow ,, musze
/ zajrze¢ do jej wnetrza...”°. Zobaczmy kilka przyktadéw, ktére dobrze oddaja
spektrum klasowych pogladéw. Niektorzy autorzy byli nawet sktonni nawiazywac
formalnie i stylistycznie do analizowanego wiersza, co nie moze jednak specjalnie
dziwi¢, skoro wczesniej dokonaliSmy gruntownej analizy tekstu wspodlnie.

Na poczatek dwa zarty:

1/

musze

zajrzec do jej wnetrza
zobaczy¢ co nosi

w srodku

9 Przywolany wiersz byl przedmiotem rozwazan w réznych klasach. Czasem prosze o wymyslenie
tytutu (tym razem tak nie bylo), co nie kazdy robi. Niekiedy wszyscy chca czyta¢, niekiedy prawie
nikt. Nie wszyscy sie podpisuja, nie wszyscy oddaja kartki. Akceptacja tego stanu rzeczy to tylko
namiastka wolnosci w instytucji przymusu (zob. Z.A. Ktakéwna, Przymus i wolnosc...).
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odkry¢ jej tajemnice,
kotku
NR

2/

musze

zajrze¢ do jej wnetrza
zobaczy¢ co nosi

w srodku

gdy ja lepiej poznatem
to sie odkochatem
Adam Miroch

A teraz kilka propozycji catkiem na powaznie. Najpierw ci, ktérzy prébuja
jeszcze potegowac imperatyw, choé to wydawaloby sie juz niemozliwe:

1/

musze

zajrze¢ do jej wnetrza
zobaczy¢ co nosi

w srodku

odkry¢ prawde

Maja Buchta

2/

musze

zajrze¢ do jej wnetrza
zobaczy¢ co nosi

w srodku

uslysze¢ muzyke mysli
i zobaczy¢ jej dusze
AK

3/

musze

zajrze¢ do jej wnetrza
zobaczy¢ co nosi

w srodku

zbada¢ kazdy element
Alice Liffredo

Teraz ci, ktérzy pragna poznania, ale nie maja ztudzen:

1/

musze

zajrze¢ do jej wnetrza
zobaczy¢ co nosi

w $rodku

zawsze
pozostanie dla mnie nieodkryta
mimo bliskosci

Hanna Sko¢
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2/

musze

zajrze¢ do jej wnetrza
zobaczy¢ co nosi

w $rodku

ale ta wiedza

jest dla mnie
nieosiggalna

3/

musze

zajrze¢ do jej wnetrza
zobaczy¢ co nosi

w $rodku

chciatbym
poznac jej wnetrze
poznac¢ kim jest w srodku

Ale czy obserwacja jest wystarczajaca?

Czy spedzanie czasu to za mato?

Czy rozmowa z nia ujawni jej wartosci?

Czy opinie innych wykreuja prawdziwa osobe?
Ale waznych tematéw z nig nigdy nie porusze
Wiec moje checi nie spelnia sie

Maja Gotebiowska

4/

musze

zajrzec do jej wnetrza
zobaczy¢ co nosi

w Srodku

chciatem

prawdy i przezycia

teraz tylko zegar

tyka

smaku brak

sensu brak

i juz nie ma wiecej nas

Antonina Lekki

Spojrzmy takze na tych, ktorzy chcieliby poznania, czasem rozpaczliwie, ale

godza sie, ze moze to nie by¢ mozliwe albo jest mozliwe tylko do pewnego stopnia:

1/

musze

zajrze¢ do jej wnetrza
zobaczy¢ co nosi

w $rodku

jezeli

zajrzec¢ da sie

musze poznac co nosi¢ chce
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jezeli nie
niech zostanie jak jest
Igor Topor

2/

musze

zajrze¢ do jej wnetrza
zobaczy¢ co nosi

w srodku

Chociaz troche

Sples¢ palce mej duszy
Z jej wtasna

Maksym Czekaj

3/

musze

zajrze¢ do jej wnetrza

zobaczy¢ co nosi

w srodku

aby jej osoby odkry¢ chociaz czastke
Antoni Rams

Na koniec tego przegladu przywotajmy jeszcze trzy przypadki ,osobne”.
Pierwszy autor po prostu nie jest poeta, lecz rzeczowym prozaikiem. Drugi bardzo
swiadomie gra z tworca oryginalnego tekstu, ale dalej nie wiemy, czy przyjety za
oryginalem sposob na poznanie przyniesie jakie$ pozytywne rezultaty. Zakoncze-
nie pozostaje otwarte. Trzeci zas dobrze wie, ze wszystko, co mozemy zobaczy¢
w drugiej osobie, to tylko projekcja naszych wlasnych wyobrazen i oczekiwan.
I ten ostatni sposob daje najwiecej do myslenia, ale o tym za chwile:

1/

musze

zajrze¢ do jej wnetrza

zobaczy¢ co nosi

w srodku

Prawdziwy kontakt z druga osoba polega tylko na kontakcie fizycznym, ale tez na jak
najsilniejszym poznaniu tej osoby, jej duszy.

WR

2/

musze

zajrzec do jej wnetrza
zobaczy¢ co nosi

w srodku

porozmawiam z nia

i o mitosci

i o $mierci

3/

musze

zajrze¢ do jej wnetrza
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zobaczy¢ co nosi

w srodku

odbicie mysli moich
Szymon Zurkowski

Oczywiscie powyzsze ¢wiczenie ,poetyckie” to nie zadne badanie opinii,
z ktorego moglibysSmy wyprowadzac¢ jakiekolwiek wnioski na temat postaw
wspotczesnej miodziezy. To tylko jedna z form kontynuowania namystu nad
waznym problemem ,dlugiego trwania”, a jednoczesnie rodzaj intelektualnej
prowokacji, z ktorej na tym etapie nikt jeszcze nie zdaje sobie sprawy. Tymcza-
sem odnotujmy, ze zaden z klasowych autoréw nie uznat ,catosciowego” pozna-
nia drugiego czlowieka za mozliwe. Owszem, niektérzy bardzo by tego chcieli,
niektorzy nawet zaktadaja, ze mozna kogo$ pozna¢ do pewnego stopnia, naj-
wieksza grupa jednak nie ma ztudzen. I z tym poki co musimy zostaé¢, zanim nie
wykonamy nastepnego ruchu.

A ten jest stosunkowo tatwy. Po podsumowujacej poetyckie dokonania dysku-
sji, przychodzi pora na element zaskoczenia, czyli na konfrontacje klasowych
wierszy z caltym utworem Zbigniewa Herberta Jedwab duszy (Herbert 1998, 144-
145). Interpretowany do tej pory tekst byt bowiem zaledwie poczatkowym frag-
mentem tego wiersza, cho¢ niektorzy w klasie podejrzewali, Zze to raczej poezja
autorstwa piszacego te stlowa, ktéry w tajemnicy po nocach daje upust swym
wewnetrznym rozterkom i ktéry tej aktywnosci bardzo sie wstydzi, chociaz
wcale nie powinien...

Zanim przeczytamy caly utwor, najpierw do analizowanego fragmentu doda-
jemy sam tytul: Jedwab duszy. Jak teraz rozumie¢ analizowany tekst? Dominuja
skojarzenia pozytywne, ze wzgledu na pozytywne konotacje obu tytulowych stow.
Jedwab to materiat szlachetny i delikatny, dusza natomiast odsyta nas do wymiaru
duchowego, metafizycznego ludzkiej egzystencji. Krotko mowiagc, bohater wiersza
chce pozna¢ ,wnetrze” kobiety, jej mentalnos¢. Z pewnoscia moze miec¢ nadzieje
albo oczekiwania, zZe lezaca obok osoba, z ktora tacza go intensywne, ale powierz-
chowne doznania zmystowe, to ktos o bogatej osobowosci, ktos wrazliwy, subtelny,
szlachetny, kierujacy sie raczej tym, co duchowe, daleki od przyziemnego materia-
lizmu. Po przeczytaniu catosci utworu Herberta zaskoczenie jest bardzo duze:

Jedwab duszy

Nigdy

nie méwitem z nig

ani o mitosci

ani o $mierci

tylko slepy smak

i niemy dotyk

biegaly miedzy nami
gdy pograzeni w sobie
lezelismy blisko
musze

zajrze¢ do jej wnetrza
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zobaczy¢ co nosi
w srodku

gdy spata

z otwartymi ustami
zajrzalem

ico

ico

jak myslicie

co zobaczytem

spodziewalem sie
galtezi

spodziewatem sie
ptaka

spodziewatem sie

domu

nad woda wielka i cicha

a tam

na szklanej ptycie
zobaczytem pare
jedwabnych ponczoch
maj Boze

kupie jej te poniczochy
kupie

ale co zjawi sie wtedy
na szklanej ptycie
matej duszy

czy bedzie to rzecz
ktérej nie dotyka sie
ani jednym palcem marzenia

Zauwazmy, ze tekst nie ma znakdw interpunkcyjnych, co w tym przypadku
zdaje sie mie¢ szczegdlne znaczenie. Glosna lektura w klasie na poczatku bytaby
jakas jego glosowa interpretacja, silnie sugerujaca sensy, co w tym przypadku nie
jest pozadane. Na przyktad czastke: ,mdj Boze / kupie jej te ponczochy / kupie”
mozna przeczyta¢ ze skrajna rezygnacja, z rozczarowaniem i politowaniem albo
wprost przeciwnie: z entuzjazmem. Wszystko zalezy od tego, jak zinterpretujemy
sytuacje gldwnego bohatera. Z tego wzgledu warto zrezygnowac¢ ze wstepnego
czytania tekstu na gtos. Mtodzi ludzie, czytajacy indywidualnie wiersz w ciszy,
z reguly w pewnym momencie sie usmiechaja, a im blizej konca, tym bardziej sa
zdezorientowani. Jedno nie ulega natomiast watpliwosci: dominuje poglad, ze
bohater utworu przezywa ogromne rozczarowanie, wprost proporcjonalne do jego
oczekiwan. Dopiero potem glosno czytam tekst, ale na przekor powszechnemu
odczuciu, wiec prawie z entuzjazmem, co tylko wzmacnia dezorientacje.

Glebsza analiza tekstu wymaga pewnego wyjasnienia w zwigzku z wybranym
przez poete elementem damskiej garderoby. Dla wspotczesnych uczniow
jedwabne ponczochy nie sa niczym nadzwyczajnym. Oczywiscie moga budzi¢ roz-
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maite skojarzenia, rowniez natury erotycznej. Wiersz Herberta pochodzi jednak
zroku 1957 (Hermes, pies i gwiazda), a zatem powstat w kompletnie innym kon-
tekscie spotecznym. By da¢ mtodym ludziom szanse cho¢ troche odczu¢, czym
wtedy - w tzw. glebokim PRL-u - byly ponczochy, trzeba zajrze¢ do powiesci
Wiestawa Mysliwskiego Kamienn na kamieniu i przeczyta¢ na gtos w klasie
(i potem przedyskutowac) stosowny fragment, respektujac gawedziarski styl
Szymka Pietruszki:

O, bylo wtedy dziewczyn w gminie jak pszczét w ulu. Bo niejedna tylko po to przycho-
dzita do gminy pracowac, zeby meza szybciej ztapa¢ i jakiego$ urzednika. To gdyby
czlowiek chcial, moglby nawet sie ozenié, i niejeden raz. Tylko po co, jak to samo bez
zenienia sie miato. Jeszcze przepadaly wtedy dziewczyny za nylonowymi poinczochami,
to za pare takich ponczoch Zadna sie nie oparta. Wyciagneto sie, pokazato, chcesz,
Agnisiu, Jéziu, Réziu, zeby twoje byly? To przyjdz wieczorem tam a tam. Bo cos takiego
byto w tych nylonowych ponczochach, ze jak tylko dziewczyna zobaczyla, oczy jej sie
macity, gtos jej miekt i o mato ci do rozporka nie siegata. Inna sprawa, ze jak ktéra miata
krzywe nogi, to w takich ponczochach jakby sie jej prostowaly, znéw za grube cieniaty,
a za cienkie robily sie w sam raz. I nawet w urodzie twarz przez te ponczochy tracita
na znaczeniu, a nogi wysuwaly sie na pierwsze miejsce. A juz pokazala sie ktéra
w kosciele w takich ponczochach, to caty kosciot, zamiast patrze¢ w gore, patrzyt w doét
i wszystkie baby miaty juz do konca zmarnowana msze, a niejeden chlop pét na pét byt
od Boga odwiedziony.

Kupowatem te ponczochy u jednej handlarki, ktéra od czasu do czasu przyjezdzata do
wsi z roznymi rzeczami. Znalem ja jeszcze, gdy w milicji bylem, i raz ja na stacji zatrzy-
matem, bo byto podejrzenie, Ze drozdzami na bimber handluje. Przeszukatem jej toboty
i miata akurat jedna pare takich poniczoch, wiozta dla kogos.

- To przywiezcie i mnie, kupie. Moze bym nawet pare par kupit - powiedzialem.
I odtamtad przywozita.

Raz kupitem wszystkie pary, jakie miata, chyba ze dwanascie sztuk, i na rézne stopy,
duze, mate, $rednie, i w réznych kolorach, mysie, lisie, jak palona stoma, jak razowy
chleb, a wszystkie cieniusienkie niby babie lato.

- Wszystkie biore - powiedziatem.

- O, to musi by¢ pani. Tyle par - powiedziala. - Sa szczesliwe na tym swiecie. A jaka ma
stope?

- Niby kto?

- No, dla ktorej bierze, narzeczona czy zona, nie wiem.

- To sie okaze.

- Bo tu sa rézne i moga nie pasowac. A to taka cienizna, ze zadrapa¢ paznokciem i juz
oczko leci. Musi rece mie¢ wypielegnowane. Krem powinien jej kupi¢. Mam i kremy. Bo
mi potem z dziurami bedzie chcial oddawac. A nie wzietabym. Tyli swiat przyjechad,
jeszcze stracic.

- Beda pasowaty. Nie na te, to na te. Co sie z géry martwic.

- Ano, to nie moja sprawa. Przywiez¢ jeszcze?

- Przywiez¢, przywiezé.

Schowatem te poniczochy na strychu w zycie, w slomianej beczce. Wsadzitem, jak sie
tylko dato gteboko, zeby czasem ojcu nie zachcialo sie ich znalez¢, jakby przyszedt
patrze¢, czy zyto nie zawilgocone. Cho¢ czy zawilgocone, czy nie, nie trzeba znéw tak
gleboko siega¢, nieraz po wierzchu wystarczy przegarna¢ albo wsadzi¢ aby sama dion
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i potrzymac troche, i od razu jakby nad para ja potrzymat, gdy zawilgocone. Bylem
pewny, ze lepiej ich nie moglem schowaé¢. W dawnych czasach w zbozu w beczkach
ludzie nieraz majatki chowali, dolary, ruble, a w wojne bron. Bo zboze najmniej podej-
rzenia budzi. Co moze by¢ niewinniejszego od zboza? I komu by sie chciato grzebac¢ do
samego spodu, jak w takiej beczce miescilo sie z dziesie¢ korcow.

Ale przychodze ktéregos dnia po robocie do domu, a moje ponczochy, widze, roztozone
na stole jakby na kramie do sprzedania.

- Skad te ponczochy? - az zatrzesto mna.

A ojciec, siedzacy obok 16zka przy matce, spokojniutko jakby nigdy nic:

- A urosly nam w zycie na strychu. Zaszedlem popatrzeé, czy nie zawilgocone, no,
i narwalem, zeby matce pokazac. Ale matka nie wierzy. Moze tobie uwierzy. Powiedzze
jej, ze ponczochy. Bo i co by to innego mogto by¢? Nylonowe. Teraz w takich tylko
chodza. Ciekawe, wiela tez moze para takich kosztowac? Pewnie z korzec zyta. I to
patrz, ile ich urosto. I nie siane, nie gnojone. Wida¢ nie optaci sie juz zyto. Trza nam
bedzie z zyta na ponczochy sie przerzucic, skoro nam Pan Bog tak poszczescit. Jak swiat
swiatem, zawsze z zyta tylko zyto rosto, a tu u nas taki cud.

Juz chciatem zgarnac te ponczochy, trzasna¢ drzwiami i p6j$¢, gdzie mnie oczy poniosa.
Ale spojrzalem na matke, lezata z gtlowa odwrécona do $ciany, jakby sie wstydzila, i zal
mi sie jej zrobito. Pomyslatlem sobie, niech tam. Wziglem talerz, nalalem sobie karto-
flanki z garnka, siadlem na stoteczku pod kuchnia, bo stét byt caly przez te ponczochy
zajety, i zaczatem jes¢. Ojciec dalej gledzil, co z czego urosto i jakie to nas szczescie od
Boga spotkato, az w konicu wszystko mu sie poplatato, ze juz sam nie wiedziat, czy pon-
czochy z zyta, czy zyto z tych ponczoch. Ale nic sie nie odzywalem. Bo i co mégtbym
powiedzie¢? On swoje wiedzial, ja swoje.

Niemtody cztowiek byl, to nie szto juz na piekne oczy tylko. A i dziewczyny juz nie byty
takie gtupie jak przed wojna. Mato ktéra leciala juz na morgi. Bo i co to za szczescie
morgi? Naharujesz sie jak dzien dtugi i tak dzieh za dniem, a szczescie az na tamtym
sSwiecie dopiero. I nie takie znéw pewne. A tu, jak cie widzg, tak cie pisza. To wolaly sie
ubrac niz cnote obnosi¢. Jeszcze wciaz sie styszalo, ze pozabieraja ludziom te morgi, to
do wspolnych mérg po co komu cnota?

Rozdatem tych ponczoch, ze gdyby tak wszystkie jednej sie dostaty, miataby do konca
zycia w czym chodzic¢ i nie tylko od niedzieli. A jeszcze wciaz by ja widzieli w nowych.
Nieraz cata pensja na te poniczochy mi poszta, jak handlarka przyjechata, ze tyle co na
papierosy zostawato. Inna sprawa, Ze marnie ptacili i gdyby cztowiek nie zjadt w domu,
nie utrzymatby sie z pensji. A na tyle par, co rozdatem, jedna tylko mnie zawiodta
(Mysliwski 2008, 241-244).

Dopiero w takim kontekscie dobrze wida¢, jakie znaczenie miat wybér doko-

nany przez poete w zakresie damskiej garderoby. Wiele dowiadujemy sie o kobie-
cie, skoro wszystko, co ona ,nosi w srodku”, a co normalnie nosi sie przeciez na
zewnatrz, to tylko ponczochy, ktore staja sie nieledwie atrybutem pustki ducho-
wej, ograniczonych horyzontéw, materializmu, powierzchownosci, by nie powie-
dzie¢ prostactwa czy wrecz zwyklej gtupoty. Trudno sie dziwi¢, ze bohater wiersza
przezywa wielkie rozczarowanie.

Efekt rozczarowania jest wywolywany u odbiorcOw na rézne sposoby, nie

tylko poprzez wybér znaczacego rekwizytu. W tym momencie analizy wymaga
kompozycja catego wiersza, w ktérym da sie zauwazy¢ symetrie: utwoér ma dzie-
wiec czastek (numery 1-9), tresciowo doskonale sobie odpowiadajacych:
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refleksja na temat
112 przesziosci zwigzku
3 decyzja
4 spojrzenie ,,w giab”
5 oczekiwania
6 widok ,,gleb1”
7 decyzja
refleksja na temat
819 przysztosci zwiazku

Poprzez segmentacje tekstu autor zdaje sie wyodrebnia¢ czastke srodkowa,
w ktorej bohater z zalem, ale dos¢ szczegdétowo opisuje swoje ogromne oczekiwa-
nia. Nauczeni doswiadczeniem widzimy ponadto, ze i tym razem pewne stowa
zostaly kompozycyjnie podkreslone (pojedyncze wyrazy w wersach; powtérzenia;
paralelizm sktadniowy):

spodziewalem sie

galtezi

spodziewatem sie

ptaka

spodziewatem sie

domu

nad woda wielka i cicha

Az trzykrotnie bohater stwierdza, ze ,spodziewat sie” czegos i wylicza: , gate-

zie”, ,ptak”, ,dom”. Te pojedyncze (w wersach) stowa daje sie interpretowaé co
najmniej na dwa sposoby. Zdania wsréd mtodych ludzi sa podzielone. Jedni wola
wyrazy ,zsumowac” i w ten sposob zobaczy¢ sielankowy, by nie powiedzie¢ kiczo-
waty landszaft: obraz przedstawiajacy domek nad jeziorem, obok niego drzewa,
a na ich galeziach gniazda stodko Spiewajacych ptaszkow. A wiec takie to bytyby
»glebokie” marzenia mezczyzny, od ktérych kobieta jest niestety jak najdalsza.
Moze zreszta bohater wiersza juz wczesniej te , pustke” przeczuwat i tego witasnie
sie spodziewal: naiwnosci i infantylizmu.
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Inni wola ,czyta¢” wyszczegolnione stowa osobno i prébowaé¢ nadawaé im
gtebsze, symboliczne znaczenia. Galezie to by¢ moze wyraz psychologicznej ztozo-
nosci kobiety, w pozytywnym sensie (duchowe bogactwo) albo czes¢ wielkiego
drzewa genealogicznego, dajacego czlowiekowi swiadomos$¢ przesziosci i tozsa-
mosci, poczucie stabilnosci, trwatosci, zakorzenienia i sensu. Z ptakiem o gtebie
o wiele tatwiej: lot, marzenia, wolnos¢, wyzsze stany bytu, wyobraznia, fantazja,
wzniosto$é, potega ducha... Podobnie z domem: bezpieczenstwo, wspodlnota,
rodzina, tad, stabilnos¢, mitosé... Do tego jeszcze symbolika wody, ktéra w wierszu
Herberta jest ,wielka i cicha”, co jednoznacznie kojarzy sie mtodym ludziom ze
znanym im juz wierszem Adama Mickiewicza. Osiagnawszy ,wiek kleski”, po
wielu latach ,durnych”, autor Dziadow zdaje sie odnajdywa¢ w Lozannie ,nad
woda wielka i czysta” gteboki sens zycia.

Jedno wszak niezmiennie wydaje sie pewne: bohater Herberta jest rozczaro-
wany i cierpi. Swiadomie »gra” z czytelnikiem, ,zwleka” (,i co /i co / jak mysli-
cie”), jakby nie chcial méwi¢ o swoim stanie albo raczej zakladal, ze wszyscy
mezczyzni spodziewaja sie pewnie czegos lepszego po kobietach, niz tylko kom-
promitujace marzenia o ponczochach. Dlatego pewnie - sadzi - zrozumieja jego
rozpaczliwa sytuacje, a takze decyzje, zeby te ponczochy kobiecie kupié. Niech
ma. Bohater bedzie mdgt sie wtedy pograzy¢ w swoim dramacie: Co dalej? Co
wtedy? Czy ,na szklanej ptycie / matej duszy” pojawi sie cos naprawde sensow-
nego? Moze dziewczyna w koncu ,,zmadrzeje”? A moze pojawi sie tam cos, czego
nie uda sie tak tatwo zaspokoi¢ (,dotknaé¢ ani jednym palcem marzenia”), co
moze okazac¢ dla mezczyzny nieosiggalne i z tego powodu moze budzi¢ w nim lek,
ze tym razem nie sprosta? To moze juz lepiej zostawic¢ tak, jak jest? Lepiej pogo-
dzi¢ sie ze stanem rzeczy, mimo zazenowania z powodu odkrycia najintymniej-
szych i najbardziej kompromitujacych tajemnic bohaterki? Zdania wsrod
mtodych ludzi sa podzielone.

I dlatego to swietny moment, by wrocic jeszcze do sprawy zasadniczej, ktora
w klasowej dyskusiji ciagle gdzies sie tlita. To ciekawe, jak tatwo w ferworze roz-
mowy przeszliSmy do porzadku nad metoda poznawania drugiego cztowieka,
zastosowana przez bohatera wiersza Herberta. Spodobat sie nam ten zart, ale nie
wyciagneliSmy z niego zadnych wnioskow. Mezczyzna zajrzat kobiecie do gardta,
gdy ta spata z otwartymi ustami (co nie jest komfortowe dla nikogo, kto po obu-
dzeniu sie o tym sie dowie), a w sSrodku wszystko byto doskonale widoczne jak na
sklepowej lub muzealnej ekspozycji (,,szklana ptyta”). A wiec wystarczy tylko tyle?
Zajrze¢ komus do gardta? Jak to sie ma do wstepnych ustalenl na temat sposobow
poznawania drugiego czlowieka? Herbert Zzartuje, nie ma watpliwosci, i kompro-
mituje w ten sposéb te niezwykle , efektywna” metode. Ale poeta robi cos wiecej:
kompromituje wszystko to, czego o kobiecie sie dowiadujemy, a to oznacza réw-
niez catkowita kompromitacje mezczyzny. Przeciez o jego partnerce tak naprawde
nie wiemy nic, poza tym moze, ze lezy obok mezczyzny (choc¢ i to nie jest takie
pewne). Cata reszta to urojenia zbudowane z najbardziej szowinistycznych stereo-
typow na temat kobiet. To wcale nie jest utwoér o kobiecie, cho¢ tylko o niej catly
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czas sie mowi, lecz o mezczyznie, ktory mierzy swiat swojag miara. Kobieta ,nosi
w srodku” ponczochy wylacznie w jego gtowie. Bohaterka istnieje tylko jako opo-
wies¢, ale nawet nie jako opowies¢ wlasna: jest uwieziona w jezyku gtdwnego
bohatera, catkowicie zaklamujacym rzeczywistos¢, pelnym najgorszych stereoty-
poéw. To tylko ,odbicie mysli” autora monologu, jak btyskotliwie zaproponowat
wczesniej w swym poetyckim zakonczeniu Szymon Zurkowski.

Gdy juz ucieszyliSmy sie, ze udato sie nam odkry¢ najwieksza tajemnice wier-
sza, to znaczy zdemaskowa¢ meskiego szowiniste, ktos przytomnie zauwazyl, ze
przy takiej interpretacji takze Herbert postuguje sie réwnie nieprawdziwym ste-
reotypem na temat mezczyzn... I co my mamy z tym poczac?

Jak zy¢ - spytal mnie w liscie ktos,
kogo ja zamierzalam spytac

o to samo.

Znowu i tak jak zawsze,

co wida¢ powyzej,

nie ma pytan pilniejszych

od pytan naiwnych

(Szymborska 2000, 261)

Postscriptum

DoszliSmy do momentu, w ktorym, jak sie wydaje, wszystko mozna by zaczynac od
nowa. W rzeczywistosci jednak ani niczego nie bedziemy zaczynac¢, ani niczego
nie bedziemy konczy¢. Mamy swiadomosé, ze niektore pytania sa po prostu ,nie-
rozstrzygalne” (Arendt 2016, 67) i na nieustannych prébach poszukiwania odpo-
wiedzi polega nie tylko sensowna edukacja, ale sensowne zycie w ogéle. Czasem
nawet jakie$ przekonujace odpowiedzi udaje sie znalez¢, w danym momencie edu-
kacji i w danym momencie zycia. Az do nastepnego razu.

Refleksja ma zatem swdj dalszy ciag. Ci mlodzi ludzie z opisywanej klasy,
ktérzy zdecydowali sie na tzw. rozszerzenie z jezyka polskiego, beda mieli oczy-
wiscie wiecej okazji, by rozwazania na temat tozsamosci, mozliwosci poznawa-
nia drugiego czlowieka, opowiadania siebie i innych czy interpretacji jako
ludzkiego modus vivendi rzeczywiscie rozszerza¢. Mamy wiecej czasu. Na pozio-
mie podstawowym na szczescie przeczytamy przynajmniej Naszyjnik Guy de
Maupassanta i (z wiekszych tekstéw) Lalke Bolestawa Prusa. W ramach rozsze-
rzenia idziemy natomiast w refleksji o wiele gtebiej: najpierw Pani Bovary Gusta-
ve’a Flauberta, czyli historia o pewnej kobiecie, ktéra maz poznal dopiero
z listow po jej $mierci, mimo wielu lat malzenstwa; potem Zar Sdndora Méraiego
o generale, ktéry przez 41 lat i 43 dni opowiadat sobie, co sie stato miedzy nim,
zona i przyjacielem; wreszcie Poczucie kresu Juliana Barnesa, ktéry kaze sie
zastanowic, czy tozsamos$¢ rowna sie pamiec i co jest prawda w naszych opowie-
Sciach o sobie i o innych!?...

10 G. Flaubert, Pani Bovary, przet. A. Micinska, Warszawa 1983; S. Mérai, Zar, przet. F. Netz,
Warszawa 2008; J. Barnes, Poczucie kresu, przet. J. Kabat, Warszawa 2020.
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Odkad zapisano w ciggle obowiazujacej jeszcze tzw. podstawie programowej
- pod wplywem szlachetnego oburzenia rozmaitych ekspertéw od edukacji, znaja-
cych szkote jedynie z autopsji z drugiej potowy XX wieku - ze w liceum trzeba
uczy¢ chronologicznie historii literatury, takie organizowanie refleksji, na jakie
wskazuje lekturowa pars pro toto powyzej, jest mocno utrudnione, ale nie jest
jednak niemozliwe!l. To w duzej mierze kwestia Swiadomosci i odpowiedzialnosci
nauczyciela za drugiego cztowieka, ktory do liceum po raz kolejny juz nie pdjdzie,
nawet jesli zmieni sie ,podstawa”, i na ktoérego tozsamos¢ chcac nie chcac wpty-
wamy, co zawsze powinno nam dawac¢ do myslenia'?. Chyba nie mamy komfortu
unikania tej odpowiedzialnosci, zwlaszcza ze na pozytywne zmiany w polskiej
oswiacie jakos sie nie zanosi. Niestety, aktualna ,reforma” edukacji rozpoczyna
sie od opracowania calkowicie oderwanego od rzeczywistosci, domniemanego
»~profilu absolwenta” szkoty w roku... 2038. To wrecz modelowy przykitad tzw.
dziatan pozornych, diagnozowanych niegdys przez Jana Lutynskiego (Lutynski,
105-120). Jedrzej Witkowski, kierujacy Centrum Edukacji Obywatelskiej, wyja-
$nia, ze 6w ,profil” jest proba

znalezienia odpowiedzi na pytanie, czego beda potrzebowali w zyciu mtodzi ludzie
wchodzacy w dorostos¢ w latach 40. XXI wieku i jak teraz powinna wygladac¢ szkota, by
im to zaoferowac (Stowik 2024).

Az trudno uwierzy¢, ze cos$ takiego mozna powiedzie¢ na powaznie. Tylko
w ostatnim piecioleciu doswiadczyliSmy globalnej pandemii, ciagle mamy w Euro-
pie pelnoskalowa wojne, podczas ktérej dochodzi do aktéw ludobdjstwa i ktéra za
chwile moze zmieni¢ sie w wojne Swiatowa, mamy dramat Gazy czy choc¢by obje-
cie wladzy w najwiekszym mocarstwie przez szalenca otoczonego ludZzmi bez
skruputéw. O kryzysie klimatycznym, skokowym rozwoju Al czy dominacji algoryt-
méw w mediach spolecznos$ciowych nawet nie warto juz wspominaé. Swiat przy-
spiesza dramatycznie. Jak bedzie wygladat w latach 40. XXI wieku? Niektérzy, jak
sie okazuje, wiedza.

Zreszta czego ludzie naprawde potrzebujg, co do spraw fundamentalnych,
wiadomo chyba od zawsze. Na przyktad chca wiedzie¢, kim sa i jak zy¢. O tym jest
cala literatura. Reforme trzeba by zatem rozpocza¢ raczej od namystu nad praw-
dziwa filozoficzna podstawa ksztatcenia. Bylo o tym troche na poczatku niniej-
szego szkicu, wiele o tym pisze Kltakowna w ksiazce Glos w sprawie edukagji...
(Ktakéwna 2024). Gdy ,reformowanie” zaczynamy jednak od drugiego konca,
czyli od domniemanego ,profilu absolwenta”, narazamy sie na takie na przyktad

11 Zob. np. ekspercki glos A. Waski, O edukagji literackiej (nie tylko dla polonistow), Arcana,
Krakow 2019.

12 Jesli uczymy sie czegos naprawde nowego, nie pozostajemy tacy sami, tylko z odrobine wiek-
sza iloscia nauczonego materialu w gtowie, ale zmieniamy sie. Przyswajanie czego$ nowego zawsze
oznacza zmiane w tym, kto przyswaja. W ukladzie biologicznym uczenie sie w inny sposdb nie jest
mozliwe [...]. Przerysowujac, mozna by to sformutowac nastepujaco: skoro «kto sie uczy, ten sie
zmienia», to «kto sie uczy, ryzykuje utrate tozsamosci» (czyli doswiadczen i wartosci konstytuuja-
cych jego osobe). A to moze budzi¢ lek”. M. Spitzer, Jak uczy sie moézg, przet. M. Guzowska-Dabrow-
ska, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2009, s. 22. Dodajmy: moze budzi¢ lek u os6b ucza-
cych sie i powinno budzi¢ lek ze wzgledu na skale odpowiedzialnosci u os6b uczacych.

Polonistyka. Innowacje
Numer 21, 2025

89



90

Piotr Kotodziej

zdumiewajace odkrycia, ze ,sprawczos¢” polega na ,samoregulacji”’(?), do czego
wolnosci wcale nie potrzebujemy. ,,Wolnos¢” jako pozadana wartos¢ dopisano do
,profilu” dopiero po protestach. Aktualnie natomiast tworcy dokumentu maja sie
zaja¢ ,uszczegotlowieniem”, co to znaczy ,piekno” (Stowik 2024). Oby zdazyli,
zanim tasme produkcyjna opusci pierwszy ,sprofilowany” uczen.

Nawet trudno wymieni¢ z pamieci te wszystkie wazne rzeczy, o ktore sie spie-
rano przy budowaniu ,profilu absolwenta”, ktére do niego wpisano i bez ktérych
ow ,profil” bytby ,niekompletny”. Cokolwiek sie tam jednak znalazlo, i tak jest bez
znaczenia, poniewaz nie ma 6w dokument zadnego zwiazku z rzeczywistoscia,
a juz na pewna z ta rzeczywistoscia, ktora zaistnieje - jesli w ogdle - za kilkanascie
lat, a o ktérej wiemy mniej wiecej tyle, ile o niegdysiejszych $niegach. Profile
z pewnoscig znakomicie sie sprawdzaja w fabryce wyrobow hutniczych, z zywymi
ludZzmi natomiast w pedzacym na oslep swiecie bywa bardzo réznie.
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