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Streszczenie: Prezentowany tekst jest pomyslany konceptualnie jako dialog toczacy
sie miedzy autorami koncepcji hermeneutycznej, tekstem Ewy Lipskiej, a interpretatorem.
Intencja ta znajduje odzwierciedlenie w kompozycji dyskursu: pierwsza czes¢ tekstu
wprowadza czytelnika w zagadnienia interpretacji hermeneutycznej, zapoznajac go
Z pojeciem jezyka, kregiem hermeneutycznym i innymi czynnikami wplywajacymi na
proces rozumienia. Druga czesc¢ to dzialania na tekscie Ewy Lipskiej Stét rodzinny; jest to
interpretacja z komentarzem. Sytuuje ona pojecie ,stotu rodzinnego” w ramach tradycji,
odnoszac sie do przemian zachodzacych w czasach wspolczesnych. Przedstawiono w nim
réowniez propozycje zaje¢ szkolnych zwiazanych z wierszem Ewy Lipskiej.

Stowa kluczowe: dialog, interpretacja, tradycja, jezyk

Abstract: The presented text is conceptually designed as a dialogue occurring
between the authors of the hermeneutic concept, Ewa Lipska's text, and the interpreter.
This intention is reflected in the composition of the discourse: the first part of the text
introduces the reader to the issues of hermeneutic interpretation, familiarizing them with
the concept of language, the hermeneutic circle, and other factors influencing the process
of understanding. The second part demonstrates actions on Ewa Lipska's text "Family
Table": it is an interpretation carried out with commentary. It situates the notion of the
"family table" used by the author within tradition, referring to the changes occurring in
contemporary times. It also presents a proposal for school activities related to Ewa
Lipska's poem as a type of exercise assignment.
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Interpretacja w ujeciu Gadamera i Ricoeura

Czym jest interpretowanie? Z pewnoscia nie wyjasnianiem ani pojmowaniem, raczej
rozumieniem i wykladaniem. Jednakze w interpretacji zawiera sie jeszcze co$ innego.
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»~Deuten” znaczylo pierwotnie ‘pokazywac kierunek’. Wazne jest to, ze interpretacja nie
pokazuje celu, lecz tylko kierunek - wskazuje otwarta przestrzen, ktéra moze by¢ roz-
maicie wypeliona (Gadamer 1993, 291).

Przedstawiony w tekscie sposéb odczytywania utworu jest zapisem ludzkiego
dziatania, ktére - zdaniem Ricoeura - ,jest pod wieloma wzgledami quasi-tek-
stem”, skierowanym do czytelnikow, z ktérych kazdy moze wyrazi¢ nan zgode lub
sprzeciw i zaproponowac¢ swojg wersja porozumienia z tekstem. Pojecie dzialania
w prezentowanym tekscie zostalo uzyte jako ekwiwalentne wobec pojecia prak-
tyki. Chodzi o takie kulturowe praktyki, jak np.: obserwacja, przypomnienie,
poréwnanie, opowiadanie, opisywanie, przedstawianie, inscenizowanie, malowa-
nie itd. (Bachmann 2012, 474). Dzialanie jest poznaniem uczestniczacym, usytu-
owanym zarowno na zewnatrz, jak i wewnatrz tekstu. W proponowanej
interpretacji stuzy tez argumentacji wskazujacej, ze hermeneutyka jest teoria
w dziataniu o demokratycznym adresie.

Dialog z tekstem, mimo mozliwego napiecia, a nawet poczatkowej niecheci,
odtracenia przez uczestnikéw, doprowadzi¢ moze do porozumienia lub uzasadnie-
nia odmowy. Nawet ten ostatni efekt jest lepszy niz bierny odbiér przekazu
nauczyciela, gdyz wywoluje dynamiczna wymiane zdan, pogladéw, aktualizuje
dotychczasowa wiedze i gust czytelnika. Przyjrzyjmy sie, jak uzasadniaja koncep-
cje dialogu dzieta z czytelnikiem Hans-Georg Gadamer i Paul Ricoeur.

Tekst pisany jako dzieto sztuki w Swietle hermeneutyki nie jest skonczona,
spdjna i informujaca catoscia, nie jest tez przedmiotem biernym, ktéry, nie mogac
broni¢ sie przed naduzyciami interpretatora, wystawia sie na wszelkie ,na nim”
manipulacje. W akcie czytania i interpretowania tekst jest i staje sie partnerem
dialogu, ktéry dzieki lekturze zostaje przywrécony zyciu (szczegolnie odnosi sie to
do tekstéw dawnych) i wzywa do rozmowy. Zdaniem Georga-Hansa Gadamera:

Jezyk jest wiec prawdziwym centrum ludzkiego bytowania - jezeli widzi sie go w jemu
tylko wtasciwej dziedzinie, w dziedzinie ludzkiego wspoéibycia, dziedzinie porozumie-
nia, stale na nowo narastajacej zgody, niezbednej ludzkiemu zyciu tak bardzo jak
powietrze, ktérym oddychamy. Czlowiek jest rzeczywiscie, tak jak powiedzial Arystote-
les, istota méwiaca. Albowiem wszystko, co ludzkie, powinniSmy da¢ sobie powiedzie¢
(Gadamer 2011, 295).

Niemiecki filozof sugeruje, ze najwazniejszym przejawem zycia spotecznego
jest rozmowa, ktorej efektem bedzie porozumienie!. W lekturze tekst jest trakto-
wany jako Inny (Gadamer 1993, 259), wiec interpretator nie moze ,bra¢ go
w posiadanie”, lecz zaktada relacje wzajemnosci. Wedlug Gadamera istnieja trzy
fazy interpretacji, wymagajace od czytelnika innych predyspozycji i umiejetnosci.
Pierwsza, nazwana interpretacja w wezszym rozumieniu lub w p6zZniejszych pra-
cach tego autora - spetnianiem wymaga od odbiorcy umiejetnosci czytania, czyli
zdolnosci odczytywania tekstu jako sensownej wypowiedzi. Mozna te umiejetnos¢

1 W niniejszym teks$cie wykorzystalam swoje wczesniejsze publikacje: Lektura jako Zrédto mgq-
drosci. O koncepcji interpretacji H-G. Gadamera i P. Ricoeura, (Myrdzik 2006, 71-84) oraz , Dziatania
na tekscie” z perspektywy etyki czytania (Myrdzik 2015, 49-60).
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nazwac czytaniem ze zrozumieniem albo obrazowo poréwnac¢ do tworzenia prze-
ktadu z obcego jezyka na witasny.

Druga faza - interpretacja w szerszym znaczeniu pojecia, zwana tez przez
autora wypetnieniem - przywotuje na mysl Ingardenowskie pojecie schematu,
ktory zarysowuje sie w dziele i domaga sie wypetnienia. O tym Gadamer méwi
nastepujaco: ,Jezyk poezji otwiera wolne przestrzenie myslowe, wypeiniane przez
czytelnika. Wypelnianie tego dokonuje kazdy na wlasny sposob, a mimo to nie
narusza tozsamosci utworu” (Gadamer 2000, 52). W tym ujeciu to odkrywanie
w tekscie czegos zakrytego, obcego, niejasnego, co jednak zastuguje na odkrycie,
a takze konstytuowanie sie odbiorcy danego utworu.

Trzecia faza to aplikacja ( relacja miedzy teorig a praktyka, stosunek wiedzy
przedmiotowej i podmiotowej) lub - jak to okresla metaforycznie Gadamer -
napetnianie - czyli urzeczywistnianie sie dzieta sztuki w odbiorze. Znika wéwczas
dystans miedzy dzielem a czytelnikiem, a pojawia sie stan, w ktérym ,pozwa-
lamy”, by nasz prywatny $Swiat w jaki$ sposéb wzbogacit sie tym, co stanowilto
~Swiat” czytanego dziela.

Rozumieniu tekstu (kazdego tekstu kultury, nie tylko dzieta literackiego)
towarzyszy akt refleksji. Aby mogt on zaistnieé¢, trzeba wykonaé szereg dziatan,
gdyz rozumienie jest procesem rozciggnietym w czasie, sktadajacym sie z szeregu
operacji o charakterze ,kolistym”. Krag hermeneutyczny jest opisem ontologicz-
nym struktury rozumienia, odnosi sie do wspdlnej gry dzieta i czytelnika. Sens
kregu pojawia sie w fazie spelnienia, kiedy czytelnik dokonuje wstepnego rozu-
mienia tekstu, niewystarczajacego jednak do ,uchwycenia pemli”. Towarzysza
temu rézne oczekiwania odbiorcy, bedace niejako suma dotychczasowych
doswiadczen czy kompetencji czytelniczych. Na tym etapie poznania czytelnik jest
jeszcze obcy wobec tekstu, gdyz dopiero ,uruchomit” wtasne przedsady?: zaktywi-
zowal swoje przekonania, swéj Swiat wartosci, posiadana dotychczas wiedze itd.

Bedac czytelnikami, uswiadamiamy sobie czasami, na ogoét post factum, z jaka
swoboda i nieoczekiwana réznorodnoscia pojawiaja sie w naszej percepcji pewne
tresci, a zanikaja inne. Jedne z nich utatwiaja dialog z tekstem, inne okazuja sie
przeszkoda. Stalym zadaniem interpretacji jest wypracowanie projektéw, ktore
jako antycypacje sensu znajda potwierdzenie w tekscie. Nakltada to na interpreta-
tora obowigzek wyjscia poza zaczarowany krag wlasnych oczekiwan i podjecie
dalszych operacji zarowno o charakterze analitycznym, jak syntetycznym.

Interpretacja, docieranie do sensu dzieta, jego odczytania i ,odnowienia”,
czyli odebrania jako przestania skierowanego do kazdego czytelnika z osobna,
odbywa sie przez odkrywanie symboliki przedmiotéw przedstawionych i ich ukla-
dow, idei, wartosci, oraz przez docieranie do tresci zakrytych przez réznego
rodzaju gry jezykowe, metafory, aluzje, wieloznacznosci i podteksty, niedopowie-
dzenia czy przemilczenia. Aplikacja nie stanowi zatem koncowej fazy procesu

2 Mianem przedsadéw Gadamer nazywa czynniki, ktére wplywaja na proces rozumienia i porozu-
mienia. Sa to: wlasne poglady interpretatora, jego wiedza, wiazaca sie z rozpatrywana kwestia, a tak-
Ze jego osobowosc¢ i sytuacja historyczna, w jakiej zyje, gust, wplyw mody i inne. Tworza one w proce-
sie interpretacji/rozumienia (gdy nastepuje przejscie od zycia do tekstu) element podstawowy.
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rozumienia, lecz okresla jego przebieg, jest podstawa wszelkiej interpretacji. Apli-
kacje w procesie lektury mozna okresli¢ jako konkretyzacje tekstu poprzez odnie-
sienia jego senséw do sytuacji egzystencjalnej interpretatora, jego doswiadczenia
zyciowego, przekonan, upodoban i zainteresowan. Pozwala ona nie tylko potaczy¢
teorie z praktyka, ale na gruncie dydaktyki literatury zbudowac koncepcje lektury
jako dialogu czytelnika z tekstem literackim.

Paul Ricoeur zwraca uwage nie tylko na tekst ,jako taki”, ale pojecie to roz-
cigga rowniez na obszar ludzkiego dziatania:

ludzkie dziatanie jest pod wieloma wzgledami quasi-tekstem. Rozprzestrzenia sie ono
W sposOb przypominajacy utrwalanie charakterystyczne dla pisma. Odrywajac sie od
dzialajacego, dziatanie uzyskuje autonomie podobna do autonomii semantycznej
tekstu. Pozostawia ono slad, znamie. Wpisuje sie w przebieg spraw i staje sie materia-
lem archiwalnym oraz dokumentem. Tak jak tekst, ktérego znaczenie jest oderwane od
poczatkowych warunkéw jego tworzenia, ludzkie dzialanie ma znaczenie, ktére nie
sprowadza sie do jego doniostosci w poczatkowej sytuacji jego powstania, ale pozwala
na ponowne wpisywanie jego sensu w nowe konteksty. Ostatecznie dzialanie jako
tekst jest dzielem otwartym, skierowanym do nieograniczonego szeregu mozli-
wych «czytelnikow» (Ricoeur 1992, 26).

Relacja dialogowa z Innym/ tekstem wymaga spekienia kilku warunkéw:

* prymat pytania, a nie odpowiedzi3;

* odpowiedzia na pytanie jest sam tekst/ dzieto sztuki;

* intelektualna otwartos¢ na Innego: , Otwartos¢ na drugiego, o ktora tu
chodzi, polega na tym, ze ,pozwalamy drugiemu w ogodle cos$ ustyszec”
(Gadamer 1993, 336);

* otwarto$¢ nie oznacza wyzbycia sie wlasnych przekonan, oczekiwan,
wartosci;

e w dialogu z Innym czytelnik nie powinien nakladaé¢ na tekst wlasnej
siatki kategorialnej, zamykac sie we swoich przedsadach (Ricoeur 1989,
209), ale podja¢ z nim probe rozmowy;

* otwierajac sie na tekst, czytelnik staje wobec nowych horyzontéw rozu-
mienia, przekraczajacych jego wlasne oczekiwania;

* kreatywna lektura, ktéora jest owocem rozumienia i przezycia tekstu,
angazuje nie tylko wiedze, ale tez doswiadczenie, inwencje i wyobraznie
czytelnika;

* interpretacja/ dialog/ rozmowa jest procesem, czyli rozwija sie w czasie,
niosac zmiany osobowe w czytelniku i w odczytywaniu tekstu.

Rozumienie (interpretacja, dialog) polega na aktywnym doswiadczaniu i prze-
zyciu wypowiedzi Innego. Fundamentalnym aspektem tej koncepcji doswiadcze-
nia jest zatozenie, ze wszelkie rozumienie to samorozumienie (Gadamer 1993,
252). Interpretator, ktory aktywnie wspoétuczestniczy w procesie czytania jako

3 Gadamer pisze o tym nastepujaco: ,aby mdc pytaé, trzeba chcie¢ wiedzie¢. To zas oznacza:
wiedzie¢, ze sie nie wie. (...) Pyta¢ to wystawiac sie na otwarta przestrzen. (...) Sens zapytania sta-
nowi wlasnie otwieranie tego, o co pytamy, w jego niejasnosci” (Gadamer 1993, 354).
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partner dialogu, zawsze znajduje sie w konkretnej sytuacji kulturowo-historycz-
nej, np. jest nauczycielem, uczniem, ale moze by¢ badaczem literatury, zyje na
przetomie XX i XXI wieku lub wczesniej, ma okreslone przedsady (por. przypis 2).
Jego rola nie sprowadza sie do tego, ze odbiera gotowy sens czytanego utworu,
ale czynnie uczestniczy w jego ksztalttowaniu. Odnosi bowiem sens czytanych
utwordow literackich, z jakimi obcuje, do swojej sytuacji historyczno-spotecznej;
odwolyje sie do indywidualnej biografii duchowej i uksztalttowanego pod jej wpty-
wem spojrzenia na swiat i wnosi do tego procesu swoje oczekiwania, dotychcza-
sowe doswiadczenie, wiedze i kulture literacka. Paul Ricoeur zwraca rowniez
uwage (za Gadamerem) na znaczenie tradycji jako przestrzeni duchowej taczacej
tekst i jego interpretatora: ,Interpretacja i tradycja sa awersem i rewersem tej
samej historycznosci. Interpretacja zajmuje sie tradycja i sama tworzy tradycje.
Tekst jest podjeciem jakies tradycji, a interpretacja jest podjeciem tekstu” (Rico-
eur 1985, 333).

Stol rodzinny - interpretacja

Sprobujmy ukazaé przejscie od zycia do tekstu w wierszu Ewy Lipskiej Stot
rodzinny:

Stol rodzinny z tomu Drugi zbior wierszy, 1970*

Stét rodzinny jest duzo wiekszy

od normalnego stotu

Coraz mniej takich stolow.

Siedzimy a babcia

znowu twierdzi ze rewolucja przerwata jej
szycie sukni ktéra nie dokonczona

odeszta na front.

Fastrygi zapewne puscity - ubolewa babcia -
rozstrzelano ja.

A barszcz za stony. Morze za szerokie.
Rodzina nie ma sobie nic do powiedzenia.
Kazdy trzyma krajobraz wtasny przed oczami
na wlasny wjezdza peron o innej godzinie
Babcia mysli: rewolucja przerwata mi

szycie sukni ktora nie dokonczona

odeszta na front. Fastrygi puscity.

Suknie rozstrzelano. Ale rewolucja
zwyciezyta i tak. Portret sukni

czci sie teraz wszedzie.

Moda jednak sie zmienia. Mlodsze pokolenie
mysli: moge wypié¢ kieliszek wodki

ale musze wypic¢ szklanke herbaty.

Moge glosno moéwic¢ albo krzyczeé

ale musze milczeé

4 Tomik pochodzi z roku 1970, ale umieszczony jest w zbiorze z roku 1979. Por. E. Lipska, Drugi
zbidr wierszy, w:Dom Spokaojnej Mtodosci, Krakow 1979, s. 48-49.
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Moge méwic po angielsku albo po hiszpanisku
ale musze mowi¢ w zupelnie innym jezyku.
Jestem winien ojczyznie zycie a Frankowi
300 ztotych.

Jeszcze mtodsze pokolenie mysli:
jesli suknie rozstrzelano to babcia
stracita materiat.

Kiedy siedze przy biurku i mysle
na temat rodzinnego stotu widze
przez okno jak grupka dzieci
przebiega tory kolejowe

w niedozwolonym miejscu.
Nawet tym sie nie rézni

od innych pokolen.

(Lipska 1979, 48-49)

Czytajacy wiersz Ewy Lipskiej, moze zada¢ pytanie: do jakiej tradycji odnosi
sie tekst? Stot jest elementem domu, ktéry ma liczne konotacje kulturowe. Na
przyktad w tradycji ludowej bywat uwazany za sSrodek swiata, niezmienny punkt?®.
W kulturze europejskiej dom byl réwniez miejscem zwigzanym ze sfera sacrum.
W Biblii czytamy na przyklad, ze nasze ziemskie zycie jest przygotowaniem do
pobytu ,w domu Ojca, w ktorym jest mieszkan wiele”. Nasz dom na ziemi jest wiec
obrazem prawdziwego domu w niebie. Gtebokie przywiazanie do domu wyraza tez
tesknote za czarem Swiata dziecinstwa i zarazem pragnienie znalezienia centrum
duchowej orientacji. Oczywiscie podobnie jak wczesniejsze cechy, réwniez i te
zawieraja w sobie swoje przeciwienstwo. Tesknimy za dziecinstwem i porzad-
kiem, ale réwniez pragniemy wyzwolenia z dziecinstwa i nowosci, i dlatego
czasem zrywamy wiezy tgczace nas z ludZmi i miejscami (Wrotkowski, 2005).

W filozofii Heideggera dom jest traktowany jako miejsce pobytu w sensie
egzystencjalno-symbolicznym (a nie fizycznym), jako miejsce decydujace o jakosci
zycia, aktywnosci cztowieka i o jego relacjach we wspodlnocie spotecznej i kulturo-
wej. Zadomowic sie to zamieszkaé, przebywac¢ gdzies duchowo. Sens zamieszki-
wania oddaje swoiste potaczenie doswiadczenia przestrzeni i czasu, sprzyjajace
stawaniu sie, budowaniu, sposobowi bycia - moze pojawi¢ sie wszedzie, nie jest
zwiazany z przestrzenia jako taka, ale ze Swiatem w ogdle (Heidegger 2011).

Warto doda¢, iz we wspodlczesnej literaturze dominuja najczesciej opisy
utraty domu lub niemoznosci jego zbudowania. W prowadzonym obecnie litera-
turoznawczym dyskursie zwraca uwage semantyczny kryzys poje¢ dom i tozsa-
mos¢. Zygmunt Bauman, odnoszac sie do publikowanych na ten temat tekstow,
sadzi, ze unifikacja kultury w czasach globalizacji jest nowym polem ,walki”,
ktoérej stawka jest ochrona wlasnego dziedzictwa kulturowego (Bauman 2007).

5 Wiestaw Mysliwski w rozmowie z Piotrem Zakiem i Dominikiem Whudyga méwi: ,Dom to cen-
trum naszego swiata. To nasz mikro- i makrokosmos. Najwazniejszy swiat w zyciu cztowieka. On nas
nie tylko uczy podstawowych rozpoznan, a wiec rowniez dobra i zta. On nas uczy rozpoznan natury,
stworzen, ziemi, nieba, innych ludzi” (Mysliwski 2022, 261).
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Dowodem tego moze by¢ trwajaca na gruncie humanistyki i filozofii kultury dys-
kusja dotyczaca tej kategorii, poswiadczajaca gtéwnie niemoznos$¢ autentycz-
nego zamieszkiwania, a nawet nieobecno$é¢ domu (Bauman 2000, 2007). Mtodzi
w okresie powojennym wielokrotnie zderzali sie z poczuciem samotnosci, zagu-
bienia i niezrozumienia, absurdu, chaosu i tragizmu istnienia. W tym kontekscie
umiescitabym wiersz Stét rodzinny. Podobnie jest w innych utworach poetki
nawiazujacych do motywu domu. Oto wybrane przyktady:

Dom mdj stoi bez drzwi i okien
Czasem nawet juz koto wieczora.
(...)

Dom mdj plynie bez drzwi i okien.
Dom mdj plynie do ostatniej stacji.

(III)

Dom sie wali. I tylko zostaja
ciala nasze

pewne jak heksametr.

(Dom, Lipska 1970, 36)

O domu poetka pisze czesto, wybierajac jakis jego element, np. drzwi, okna,
a z wystroju wnetrza na przyklad stél. Opisuje tez tymczasowe schronienia
bedace antyteza domu rodzinnego: zlobki, przedszkola, szpitale, pensjonaty,
hotele, domy sierot, domy starcow. W nich wtasnie toczy sie egzystencja poko-
lenia bezradnych $wiadkéw:

my

dwudziestoczteroletni
wypuszczeni za kaucja ze zlobkéw
nie wypisani jeszcze z przedszkoli
nalezymy juz do domu

starcow

Tracimy réwnowage

na pustej przestrzeni

(widze je wszedzie, Lipska 1993, 155)

Lipska tworzy swoisty , jezyk domu”. Przenoszac semantyke domu do psycho-
fizycznych cech jednostki, a nawet pokolenia, opisuje swoje widzenie Swiata
(Legezynska 1996). Tak jest w analizowanym wierszu, w ktérym anegdota
o rodzinnym, swigtecznym (?) obiedzie jest poetycka opowiescig o zburzeniu har-
monii ,stolu rodzinnego” jako ottarza swiatyni zycia, ktérego kaptanka jest
babcia, reprezentantka najstarszego pokolenia. Wiersz mozna zatem potraktowac
jako diagnoze dotyczaca zjawisk spotecznych i politycznych:

Stoét rodzinny jest duzo wiekszy
od normalnego stotu
Coraz mniej takich stotéw

Dlaczego jest coraz mniej takich stoléow? Przesledzmy zachowania uczestnikéw
opisanego zdarzenia:
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Babcia mysli: rewolucja przerwata mi
szycie sukni ktora nie dokonczona
odeszta na front. Fastrygi puscily
Suknie rozstrzelano. Ale rewolucja
Zwyciezyla i tak. Portret sukni

czci sie teraz wszedzie

Babcia ciggle nawiazuje do historii sukni, ktérej szycie przerwata rewolucja.
A suknia to nie sukienka; to strdj reprezentacyjny, Swiadczacy o statusie spotecz-
nym jej witascicielki. Co jeszcze symbolizuje suknia? Tutaj wiersz nie daje nam
prostej odpowiedzi, poniewaz sytuuje suknie z jednej strony w sferze impondera-
biliéw, z drugiej - w modzie. Co moze oznaczac¢ suknia w pierwszym ujeciu? Moze
sygnalizuje nieunikniony uptyw czasu, niszczacy poprzednie wartosci? Moze jest
unicestwieniem marzenia o nowym, pieknym zyciu? O idei, ktéra mogtaby taczyc¢
kolejne pokolenia? Jednak nasze przypuszczenia zderzaja sie z dalszym ciagiem
losu sukni, z jej drugim zyciem. Jak mozna rozumiec¢ to drugie zyciu, w ktérym
»,CZCi sie teraz wszedzie” juz nie sama suknie , lecz jej portret? Jest to z pewnoscia
portret reprezentacyjny (oficjalny), ukazujacy z powaga i z godnoscia postac (?)
w bogatym, eleganckim stroju. A wiec suknie nalezy traktowac jako atrybut ide-
ologiczny, socjologiczny, nie tylko estetyczny (zwigzany z moda)?

»Moda jednak sie zmienia” - zaznacza podmiot mowigcy. Wkracza historia,
wplywajac destrukcyjnie na zycie opisanych ludzi i sposéb traktowania sukni. Sie-
dzacych przy rodzinnym stole reprezentantow trzech pokolen nic juz nie laczy,
WSZySCy Czuja sie osobni i osamotnieni. Dawniej zycie rodzinne byto wielopokole-
niowe, kolektywne, teraz samotnos$¢ wykracza poza potrzebe kontaktu fizycznego,
gdyz jest takze brakiem tacznosci, towarzystwa, przyjazni, czutosci. Samotnos¢
ukazano jako stan zaréwno wewnetrzny, jak i egzystencjalny:

Rodzina nie ma sobie nic do powiedzenia.
Kazdy trzyma krajobraz wlasny przed oczami
na wilasny wjezdza peron o innej godzinie.

Zmiana ma jeszcze wymiar polityczny, wptywa niekorzystnie nie tylko na relacje
miedzypokoleniowe, ale takze spoteczne, przynoszac utrate wolnosci i zmuszajac
do ukrywania wtasnych przekonan i pragnien:

moge wypic¢ kieliszek wodki

ale musze wypic¢ szklanke herbaty.

Moge glosno mowic¢ albo krzyczeé

ale musze milczeé

Moge méwic po angielsku albo po hiszpansku

ale musze mowi¢ w zupelnie innym jezyku
~Moge” oznacza mozliwos¢ lub zdolnos¢ do wykonania czegos. To wyrazenie
wskazuje, ze czlowiek ma wybér i moze podjac dziatanie, ktére nie jest obowigz-
kowe. ,Musze” oznacza koniecznos¢ lub obowiazek wykonania czegos. To z kolei
wyrazenie oznacza, Ze nie masz wyboru i jestes zobowigzany do podjecia okreslo-
nej czynnosci. ,Musze” mozna tez traktowac jako wyraz bezsilnosci, uzaleznienia
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od zewnetrznych czynnikéw politycznych lub innych sit sprawczych, ktére nam
cos nakazuja. W poincie pojawia sie oswiadczenie, w ktéorym gra stow otwiera na
wieloznacznos$¢: ,Jestem winien ojczyznie zycie a Frankowi/ 300 ztotych”. ,Jestem
winien” moze znaczy¢: mam jakie$ zobowiazanie wobec kogos lub czegos$ (SJP)
lub naleznos¢ do splacenia (SJP). W Stole rodzinnym oba te znaczenia wystepuja
na jednym poziomie, tak jakby nie byto miedzy nimi réznic. Oswiadczenie ,Jestem
winien ojczyznie zycie” - czesto naduzywane w oficjalnych deklaracjach traci swoj
wyjatkowy charakter, przestaje by¢ traktowane w kategoriach wartosci i sytuuje
sie na réwnym poziomie z pieniedzmi. Te degradacje wartosci widzimy réwniez
w najmiodszym pokoleniu:

Jeszcze mtodsze pokolenie mysli:
jesli suknie rozstrzelano to babcia
stracita materiat

Suknia juz nic nie symbolizuje, staje sie tylko utraconym materiatem.
Ostatnia zwrotka wiersza petni role zaskakujacej pointy:

Kiedy siedze przy biurku i mysle
na temat rodzinnego stotu widze
przez okno jak grupka dzieci
przebiega tory kolejowe

w niedozwolonym miejscu.
Nawet tym sie nie réznia

od innych pokolen.

Podmiot utworu, ukrywajacy sie poprzednio za bezstronna obserwacja, tym
razem ujawnia swoja obecnosc¢ i wlasne przekonania na temat pojecia pokolenie.
Stuza temu czasowniki w formie pierwszej osoby liczby pojedynczej (,siedze”,
,mysle”, ,widze”) oraz bezposredni ton wypowiedzi, przyjmujacy posta¢ osobi-
stego wyznania. Osoba méwiaca zaznacza swoja jednostkowosé, czuje sie rowniez
reprezentantem catego pokolenia. Tutaj wiersz moze zainicjowa¢ nowe perspek-
tywy lektury, zakresli¢ druga czes¢ hermeneutycznego kota: od tekstu do zycia, do
doswiadczenia interpretatora, do indywidualnej odpowiedzi kazdego czytelnika.
Podazajac tym tropem, nalezy bowiem zauwazy¢, ze w czasach nam wspoicze-
snych zmiany pokoleniowe przynosza nowe jakosci. Z badan wynika, ze , pokole-
nie Z” (urodzeni miedzy 1995-2012) to ludzie wyjatkowo pewni siebie, jednak
brakuje im otwartosci w bezposrednich kontaktach, mimo ze czuja silna potrzebe
przynaleznosci do jakiejs grupy spotecznej. Nie chca pracowac wiecej, niz jest to
potrzebne, rzadko kiedy kieruja sie tez tradycja i autorytetami. Odczuwaja réw-
niez w zyciu brak stabilizacji®. W czytelniku rodzi¢ sie moze zatem pytanie: Czy
mlode pokolenia wykrystalizowaty w sobie postawy patriotyczne, jesli powinnosc¢
wobec ojczyzny nie stanowi jednej z naczelnych wartosci? A moze wraz ze zmiana
pokoleniowa pojawitlo sie nowe (inne) rozumienie powinnosci wobec ojczyzny?

6 Zob. Inkubator Uniwersytetu Warszawskiego, Studiujgc w swiecie niepewnego jutra: perspekty-
wy, sprawczosc¢, wizje przysztosci, https://raporty.iuw.edu.pl/wp-content/uploads/2022/06/]SR00212
raport_final.pdf [dostep: 13.04.2023].
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Pytania te odwotuja sie do doswiadczenia estetycznego i etycznego i wynikaja
z podejscia do interpretacji jako rozmowy z tekstem stuzacej stopniowemu roz-
poznaniu siebie w obliczu tego, co obce. Tak pojmowana etyka interpretacji
przejawia sie w tym, ze wolnos¢ dziatan podejmowanych przez interpretujacego
powinna by¢ rzetelna wobec jego doswiadczenia, a takze swiadoma swej przy-
godnosci i uczestnictwa w konfrontacji z innymi interpretacjami.

Interpretacja na lekcjach jezyka polskiego

Jak na lekcjach jezyka polskiego uczen ma rozmawiac z tekstem kultury i swo-
bodnie wypowiada¢ sie na tematy drazliwe? Jak organizowaé sytuacje dydak-
tyczna, by zacheci¢ go do czytania? Szukajac odpowiedzi na te pytania, zacznijmy
od namystu nad zlymi nauczycielskimi praktykami. Mozna do nich zaliczy¢:

1. Traktowanie w sposéb schematyczny wprowadzajacej czesci lekcji, czyli
rozpoczecie jej od informacji o tekscie, czasami o jego genezie, miejscu
utworu w tworczosci jego autora, podaniu kilku faktow z biografii itp.

2. Nieprzygotowana uczniowska gtosna lektura wiersza, fragmentu prozy
lub dramatu, utrudniajgca, a czasami uniemozliwiajaca wtasciwy odbior
tekstu.

3. Zasypywanie przez nauczyciela uczniow pytaniami do tekstu.

4. Narzucanie uczniom jedynego akceptowanego przez nauczyciela kie-
runku interpretacji, zaktadajacego, ze jest ona réwniez obiektywna i ade-
kwatna.

5. Uznanie utworu za przedmiot, ktory dzialaniami proponowanymi przez
nauczyciela mozna otworzy¢, zajrze¢ do srodka i ponownie ztozy¢ bez
zadnej zmiany.

6. Analiza skupiona na dziataniach na tekscie, bez otwarcia jej na sensy,
znaczenia, czyli na interpretacje.

7. Uznanie nauczycielskiej wypowiedzi podsumowujacej lekcje za wspolny
wniosek wynikajacy z lektury, odtwarzany nastepnie na kolejnych lek-
cjach.

Jak zatem zaprojektowac lekcje wlasciwa dla modelu interpretacji hermeneutycz-
nej? Jak zorganizowac dziatania na tekscie, by nie zaprzepasci¢ mozliwosci podje-
cia dialogu z analizowanym tekstem?

1. W czesci wprowadzajacej wytworzy¢ sytuacje motywujaca - np. wywo-
ta¢ ciekawos¢ poznawcza, sklaniajgca do pytania typu: dlaczego? Co to
znaczy? Jak to mozna rozumiec¢?

2. Zainteresowanie tekstem przez uruchomienie przedsadéw uczniow, co
pozwoli nauczycielowi zorientowa¢ sie w nastawieniach i zainteresowa-
niach uczniow.

3. Rozmowa tematyczna, wiazaca sie sytuacyjnie, cho¢ nie zawsze bezpo-
Srednio, z czytanym utworem, obejrzanym spektaklem teatralnym,
filmem lub koncertem muzycznym.

Polonistyka. Innowacje
Numer 21, 2025




Dialog z tekstem Stdf rodzinny Ewy Lipskiej

4. Odegranie scenki dramowej, np. ilustrujacej sytuacje ukazane w wierszu
Stot rodzinny.

5. Zaprezentowanie autentycznego wywiadu z autorka/autorem tekstu lub
przygotowanie fikcyjnego wywiadu (na podstawie ich wypowiedzi i utwo-
row).

6. Wystuchanie wypowiedzi uczennicy zafascynowanej twoérczoscia poety,
pisarza, kompozytora, rezysera.

7. Analiza funkcjonalnych i interesujacych materiatéw kontekstowych,
a takze wypowiedzi krytycznych na temat utworu badz twdérczosci poetki/
poety.

8. Wpykonania gtosowe tekstu’.

9. Wazne jest rowniez to, by da¢ uczniom czas na lekture indywidualna lub
w grupaché?.

Uczniowie nieprzygotowani do tego rodzaju dziatan sa zdumieni, ze im wolno sta-
wiac autentyczne, wlasne pytania utworowi, nauczycielowi i kolegom. Po oswoje-
niu z tym novum formutuja pytania skierowane do tekstu, dotyczace najczesciej
jezyka utworu, kompozycji, metaforyki, znaczenia aluzji, odniesien kontekstual-
nych itd. Aby znalez¢ na nie odpowiedz, siegaja wielokrotnie do wiersza, dramatu,
powiesci, podejmuja dziatania, a swoje ustalenia i propozycje prezentuja na forum
klasy. Taki udziat w lekcji jest jednak mozliwy, gdy uczniowie maja dostatecznie
opanowany warsztat interpretacyjny. Marek Drwiega, w kontekscie dociekan jezy-
kowych Ricoeura, dostrzega praktyczny aspekt takich analiz:

Tragedia antyczna, wspolczesny dramat, powies¢, mity, bajki, legendy, ich struktura
narracyjna ofiaruje specjalne techniki mogace ulega¢ licznym twoérczym transforma-
cjom, techniki streszczajace, artykutujace, kondensujace, ktére ponownie opisuja czy
refiguruja to, co rzeczywiste, ale na innym poziomie realizmu. Takie zjawisko Ricoeur
nazywa efektem ikonicznego powiekszenia. Innymi stowy, sposobem, w jaki czto-
wiek usiluje zrozumie¢ i opanowac rézne sfery praktycznego zycia, jest nadawanie
zycia narracyjnego przedstawienia (Drwega 1998, 70).

Przyswojenie, czyli aktualizacja znaczenia tekstu

Wedlug Ricoeura ,tekst jest podobny do zapisu muzycznego, a czytelnik do
dyrygenta orkiestry, ktéry postepuje zgodnie z instrukcjami partytury. W rezulta-
cie rozumiec to cos$ wiecej niz powtérzyc¢ zdarzenie mowy, odtworzy¢ je w zdarze-
niu podobnym; to takze wytworzy¢ nowe zdarzenie, wychodzac od tekstu (...)”
(Ricoeur 1989, 161). Co to znaczy w praktyce szkolnej? W tej fazie interpretacji

7 Pierwszym dziataniem na tekscie jest jego gtosna lektura, wykonanie glosowe, ktore stanowi
juz wstepna interpretacja.

8 Paul Ricoeur wprowadza idee wedrujgcego punktu widzenia, zapozyczona od Wolfganga Isera.
Wynika ona z faktu, ze akt czytania wymaga okreslonego czasu. Filozof pisze: , Umieszczajac siebie
wewnatrz literackiego tekstu, wedrujemy razem z nim w miare postepu naszego czytania” (Ricoeur
2008, 168). ,Na kazdym etapie procesu czytania wystepuje wzajemne oddziatywanie pomiedzy ocze-
kiwaniami i pamiecia, ktére podlegaja nieustannym modyfikacjom i przeobrazeniom. Oczekiwania
i pamieé, budzace sie w czytelniku i przeksztalcajace sie w trakcie czytania, okreslaja sposéb recep-
cji tekstu”( (Ricoeur 2008, 174).
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odczytywanie tekstu odbywa sie juz wewnatrz horyzontu bezposredniego rozu-
mienia, ale ciagle jeszcze z dystansu. Ma ono charakter krytyczny, poniewaz wery-
fikuje pierwsze odczytania. Konieczne jest wiec dalsze rozjasnienie znaczenia
tekstu. W zespole klasowym, po zaprezentowaniu wielu jego interpretacji, naste-
puje zatem wybranie kilku wersji odpowiedzi na hermeneutyczne pytania: Co
tekst mowi do mnie? Jaka jest moja odpowiedz?

Wowczas nastepuje jedna z najwazniejszych faz interpretacji, czyli przyswoje-
nie. Proces ten wiedzie od sensu do referencji, od znaczenia obiektywnego do
wspomnianego przyswojenia go przez czytelnika®. Hans-Georg Gadamer powie
o ,stapianiu sie horyzontow dwdéch swiatéw: swiata tekstu i Swiata czytelnikow,
odstaniajacych sie w symbolicznym wymiarze jezyka” (Gadamer 1993, 276).

Uczniowie moga mie¢ oczywiscie wiele pomystéw interpretacyjnych, z ktérych
nie wszystkie sa trafne, tj. nie sa lojalne/etyczne wobec tekstu, a przy probie zrekon-
struowania znaczenia catosci dzieta nie daja sie obronié. ,Domyst i uprawomocnie-
nie sa mianowicie odniesione do siebie kotowo, stanowia subiektywne i obiektywne
nastawienie do tekstu” (Ricoeur 1989, 161) Co zatem zrobié¢ z tymi hipotezami inter-
pretacyjnymi, ktore nie zyskatly uznania zespotu klasowego? Nie mozna ich dyskre-
dytowac¢, warto natomiast podkresli¢ np. ich oryginalnos¢ i doceni¢ samodzielnos¢
mtodych ludzi. Ponadto madry nauczyciel zacheca do przedstawienia wtasnego
rozumienia tekstu i dlatego formutuje tematy otwarte, np. ,Stét rodzinny Ewy Lip-
skiej to - wedtug mnie - wiersz o ...”; ,Moja rozmowa z Ewa Lipska na temat wizji
zycia rodzinnego”; ,Moje pokolenie w ocenie socjologéw”; ,Moja zgoda czy protest?
Rozwazania na kanwie wiersza Ewy Lipskiej Stot rodzinny”.

Wejscie w swiat tekstu to zatem wzbogacenie swiata tego, kto czyta, o to, co
proponuje tekst. Te prawde trzeba popularyzowaé¢ wsrod milodych. Zadaniem
szkolnych polonistéw jest z kolei nauczy¢ czytania tekstow literackich, w tym
poetyckich, o ktérych z reguly uczniowie wypowiadaja sie niechetnie. Konieczne
jest jednak czytanie dialogiczne i dialogowa relacja z tekstem, a wobec takiego
wyzwania koncepcja hermeneutyczna moze sie okaza¢ bezcenna.
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