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Streszczenie: Tematem tekstu jest specyfika jezyka edukacji szkolnej, rozumianego
jako specjalistyczna odmiana polszczyzny, balansujaca miedzy stylem potocznym a nauko-
wym. Z badaniem zwiazana byta analiza ankiety przeprowadzonej wsréd nauczycieli na
temat swiadomosci réznic miedzy rejestrem szkolnym a codziennym tekstéw (moéwionych
i pisanych). Rozwazaniom towarzyszyly przemyslenia na temat jezyka podrecznikéw, jego
klarownosci i funkcji wspierajacej uczniéw (réwniez uczniéw ze specjalnymi i zréznicowa-
nymi potrzebami edukacyjnymi). Autorka skoncentrowatla sie takze na nacechowaniu
aksjologicznym wypowiedzi nauczycieli oraz zaakcentowala potrzebe przekraczania
granic myslenia przedmiotowego oraz poszukiwania ,miejsc wspdlnych” w edukacji,
a takze holistycznego spojrzenia na ucznia.

Stowa kluczowe: jezyk edukacji szkolnej, podreczniki szkolne, uczen ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi

Abstract: The subject of this text is the specificity of the language of school educa-
tion, understood as a specialized variety of Polish language, balancing between colloquial
and scientific styles. The study was accompanied by an analysis of a survey conducted
among teachers on their awareness of the differences between the school register and
everyday texts (spoken and written). The considerations were accompanied by reflections
on the language of workbook, clarity and function of supporting students (including those
with special and diverse educational needs). The author also focused on the axiological
characteristics of teachers statements and emphasizes the need to transcend the bound-
aries of subject-specific thinking and to search for ,common ground” in education, as well
as to take a holistic view of the student.

Key words: language of school education, school workbook, students with special
educational needs

Wspieranie uczniéw w nabywaniu jezyka ogdlnego i jezyka
edukacji szkolnej wymaga od nauczycieli Swiadomosci
istniejacych miedzy nimi réznic, a takze zrozumienia
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ztozonych wyzwan edukacyjnych, spotecznych, kulturowych
i emocjonalnych, przed ktérymi staja tacy mlodzi ludzie,
wchodzacy do nowego, czesto obcego dla nich srodowiska
szkolnego, oraz zmiennosci ich potrzeb, ktére ujawniaja sie
dopiero podczas realizacji procesu dydaktycznego.
(Szczepaniak-Kozak 2024, 104)

Wprowadzenie

To, w jaki sposéb nauczyciele komunikuja sie z uczniami, jakiego jezyka uzy-
waja oraz jak konstruuja proces dydaktyczny i dobieraja materiaty, wpltywa na
przebieg przyswajania wiedzy oraz osigganie efektow ksztatcenia. Sposéb budo-
wania tresci podrecznikowych czy formutowania polecen podczas lekcji wyraznie
rozni sie od komunikacji codziennej. O ile w jezyku potocznym dominuje swoboda
i obecne sg potocyzmy (a w przestrzeni szkolnej nierzadko réwniez socjolekt
uczniowski), o tyle narracja podrecznikowa wpisuje sie w rejestr zblizony do stylu
naukowego: operuje terminologia, porzadkuje tresci i instruuje odbiorce co do
sposobu dziatania.

Nauczyciele w toku ksztalcenia przygotowuja sie do wyjasniania tresci
przedmiotowych, jednak réwniez na poziomie akademickim nie zawsze poswieca
sie wystarczajaca uwage zagadnieniom konstruowania i upraszczania polecen
czy dostosowywania jezyka materiatow dydaktycznych do mozliwosci uczniéw.
Zgodnie z Ustawq o systemie oswiaty (Dz.U. 2025.881 t.j.) nauczyciel moze reali-
zowaC program nauczania zarowno z wykorzystaniem podrecznika, materiatu
edukacyjnego lub éwiczeniowego, jak i bez ich zastosowania (art. 22aa). Oznacza
to, ze odpowiedzialnos¢ za ksztalt przekazu edukacyjnego spoczywa w duzej
mierze na nauczycielu.

W ostatnich latach intensywnie rozwija sie dyskusja dotyczaca edukacji wia-
czajacej oraz holistycznego podejscia do potrzeb wszystkich uczniow, w tym
uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Do tej grupy =zalicza sie
zarowno dzieci posiadajace orzeczenie o potrzebie ksztalcenia specjalnego, jak
i uczniow doswiadczajacych trudnosci w sprostaniu wymaganiom programowym.
Zrédta tych trudnosci moga mieé¢ charakter poznawczy i percepcyjny (np. obni-
zone mozliwosci intelektualne, dysleksja, dysgrafia, dysortografia, dyskalkulia),
zdrowotny (choroby przewlekle) badz srodowiskowy (doswiadczenie migracji,
dorastanie w rodzinach niewydolnych wychowawczo). Odmienna kategorie sta-
nowia uczniowie szczegolnie uzdolnieni, ktérych potrzeby réwniez wymagaja
adekwatnego wsparcia. Tak szerokie ujecie wpisuje sie w idee wyréwnywania
szans edukacyjnych.

Realia wspotczesnej szkoly pokazuja jednak, ze w praktyce dydaktycznej
czesto korzysta sie z jednolitego materiatu podrecznikowego, bez dostatecznego
roznicowania tresci i formy przekazu. Tymczasem dostosowanie jezyka materia-
16w edukacyjnych - w tym eliminowanie nadmiaru informacji czy upraszczanie
struktur sktadniowych - bywa kluczowe w pracy z uczniami wymagajacymi wspar-
cia. Od 2022 roku obserwujemy naptyw do polskich szkét uczniéw z doswiadcze-
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niem migracji!, co uwidocznito problem barier komunikacyjnych oraz niedostoso-
wania jezyka materialéw dydaktycznych do zréznicowanych kompetencji jezyko-
wych uczniéw. Mimo rosnacej swiadomosci potrzeby inkluzji wciaz brakuje
rozwigzan systemowych w zakresie pracy nad jezykiem edukacji przedmiotowej,
zwlaszcza na wyzszych etapach ksztatcenia.

Bariery jezykowe i komunikacyjne stanowia istotna przeszkode w osiaganiu
sukcesu szkolnego i spotecznego, w szczegoélnosci w przypadku uczniéw
z doswiadczeniem migracji operujacych jezykiem edukacji szkolnej?. Celem niniej-
szego artykulu jest przedstawienie refleksji nad wykorzystaniem potencjatu
jezyka edukacji szkolnej w praktyce dydaktycznej. Podstawe analiz stanowia: (1)
doswiadczenia wynikajace z warsztatu pracy oraz (2) odpowiedzi ankietowe
nauczycieli odnoszace sie do podrecznikéw szkolnych - ich celu i charakteru
tresci jezykowych. Artykul podejmuje rowniez probe rekonstrukcji potocznego
rozumienia pojecia ,jezyk edukacji szkolnej”. W toku analiz uwzgledniony zostaje
takze aksjologiczny wymiar okreslen uzywanych przez respondentéw.

Rozwijanie jezyka

Rozwijanie kompetencji jezykowych ucznia ma kluczowe znaczenie dla jego
funkcjonowania w srodowisku szkolnym. Niski poziom opanowania jezyka eduka-
cji moze prowadzi¢ do poczucia niezrozumienia, frustracji, a w dalszej perspekty-
wie - do obnizenia samooceny i poczucia witasnej wartosci. Z tego wzgledu
niezbedne jest prowadzenie celowej i systematycznej pracy nad kompetencjami
jezykowymi oraz komunikacyjnymi uczniéw - zaréwno w zakresie jezyka moéwio-
nego, jak i pisanego. Szczegdlnego wsparcia wymagaja dzieci i mlodziez
z doswiadczeniem migracji, dla ktérych opanowanie szeroko rozumianego jezyka
edukacji szkolnej (jezyka specjalistycznego) stanowi warunek pelnego uczestnic-
twa w procesie dydaktycznym3.

Skuteczne ksztaltowanie kompetencji w zakresie polszczyzny edukacyjnej
wymaga Swiadomego planowania pracy przez nauczyciela oraz odpowiedniego
doboru materiatéw dydaktycznych. Edukacja jezykowa nie ogranicza sie bowiem
do lekcji jezyka polskiego. Uczniowie rozwijaja kompetencje jezykowe na wszyst-
kich przedmiotach szkolnych - poznaja nowe terminy, ucza sie ich znaczen oraz

1 Cudzoziemcy stanowia 5,3% 0s0b w polskim systemie edukacji. Jest to 353 tys. 0séb, w tym 237
tys. w szkotach, 62,6 tys. w przedszkolach i 53,4 tys. w szkotach dla dorostych. To osoby ze 148
panstw swiata (poza Ukraina, Biatorusia i Rosja najwiecej oséb pochodzi z Indii i Wietnamu). W co
trzeciej klasie w Polsce ucza sie uczniowie z Ukrainy i oznacza to, ze mniej wiecej co trzeci uczen
przynajmniej kilka godzin dziennie spedza w $rodowisku miedzykulturowym (dane pochodza z ra-
portu CEO; stan na kwiecien 2025; Swidrowska, Stano 2025, 5-29).

2 W niniejszym tekscie termin jezyk edukacji szkolnej bedzie uzywany do okreslenia jezyka, z kt6-
rego korzysta sie w szkole i ktéry w wiekszosci przypadkéw jest jezykiem dominujacym w danym
spoteczenstwie. Obejmuje on wszystkie rejestry uzywane w spotecznosci szkolnej, formalne i niefor-
malne, mowione i pisane, zwlaszcza tresci podrecznikowe.

3 O takim podejsciu pisze miedzy innymi autorka artykutu traktujacego o dopasowaniu form i me-
tod nauczania na lekcjach matematyki. Przedmiot ten jest czesto pomijany w dostosowaniach jezy-
kowych z uwagi na swdj wizualny charakter i zastosowanie w nim uniwersalnego ,jezyka cyfr
i liczb”. Wrzesniewska-Pietrzak przedstawia projekt innowacji dydaktycznej - uwrazliwionej na je-
zyk, ale przede wszystkim na ucznia, ktéry za pomoca tego jezyka ma poznawac¢ Swiat matematyki,
rozwija¢ swoje zdolnosci poznawcze i zakres wiedzy Scistej (Wrzesniewska-Pietrzak 2025, 113-129).
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dostrzegaja wieloznacznos$¢ poje¢, ktorych zakres semantyczny aktualizuje sie
w zaleznosci od kontekstu przedmiotowego.

Proces ten, co oczywiste, odbywa sie na lekcjach wszystkich przedmiotéw. Rozmawia-
jac o budowie pantofelka, dyskutujac na temat wptywu globalnego ocieplenia na klimat,
zastanawiajac sie nad przyczynami wojen, uczniowie zawsze uzywaja jezyka do wyraze-
nia swoich mysli. Przy okazji wzbogacaja takze swdj jezyk o nowe stowa, ktore ulatwiaja
opisywanie $wiata. Jednak na przyrodzie czy historii praca nad jezykiem dzieje sie
jakby przy okazji. Nie jest, w znakomitej wiekszosci przypadkéw, efektem zamierzo-
nego, celowego dziatania (Szymanska 2016, 9).

Istotnym elementem dilugofalowej strategii edukacyjnej jest rowniez rozwija-
nie umiejetnosci rozumienia i tworzenia tekstow specjalistycznych zwigzanych
z poszczegollnymi przedmiotami szkolnymi. Terminologia oraz struktury charakte-
rystyczne dla tych tekstow czesto znaczaco odbiegaja od jezyka codziennego, co
moze stanowi¢ dodatkowa bariere dla uczniéw.

W sytuacji szkolnej jezyk peli podwdjna funkcje: z jednej strony jest przed-
miotem poznania, z drugiej - narzedziem umozliwiajacym uczenie sie oraz prezen-
towanie zdobytej wiedzy. Edukacja jezykowa powinna zatem wspiera¢ uczniow
w stopniowym przekraczaniu kolejnych pozioméw abstrakcji: od wypowiedzi osa-
dzonych w jezyku codziennym, poprzez formy charakterystyczne dla dyskursu
szkolnego, az po operowanie jezykiem specjalistycznym wtasciwym danym obsza-
rom wiedzy (por. Michael Halliday 1993).

Jezyk edukacji szkolnej

W sytuacji szkolnej jezyk stanowi podstawowe narzedzie zdobywania wiedzy
i rozwijania umiejetnosci. Nawet jesli refleksja nad jego struktura nie jest przed-
miotem bezposredniej analizy, proces dydaktyczny zawsze opiera sie na jezyko-
wym przekazywaniu i porzadkowaniu tresci. Jezyk edukacji szkolnej mozna zatem
rozumie¢ jako swoisty kod komunikacyjny, ktérym uczniowie postuguja sie w celu
przyswajania wiedzy oraz ksztattowania kompetencji przedmiotowych (Pamuta-
Behrens, Szymanska 2018, 16)*.

Jezyk ten pelni funkcje narzedzia poznawczego: umozliwia rozumienie tresci
przedmiotowych oraz ich werbalizowanie. Niedostateczne kompetencje jezykowe
moga utrudnia¢ nauke nie tylko w zakresie jezyka polskiego, lecz takze w obsza-
rze przedmiotéw Scistych czy przyrodniczych, gdzie operowanie abstrakcyjnymi
strukturami pojeciowymi jest nieodzowne. W toku ksztalcenia uczniowie musza
opanowac zaréwno terminologie charakterystyczna dla podrecznikéw, jak i wyma-
gania dotyczace konstruowania wlasnych wypowiedzi pisemnych. Oznacza to
zmiane rejestru jezykowego, podwyzszenie poziomu formalnosci oraz koniecz-
nosc¢ radzenia sobie z tekstami specjalistycznymi wtasciwymi poszczegolnym dzie-
dzinom wiedzy.

4 Na podstawie: Schleppegrell 2004, 2010; Zwiers 2014; Pamuta-Behrens 2018; Pamuta-Beh-
rens, Szymanska 2017.
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Na tle komunikacji codziennej jezyk edukacji szkolnej wykazuje wyrazne
odrebnosci, a zarazem pozostaje zblizony do jezyka naukowego®. Cechuje go ofi-
cjalnos¢ oraz dystans komunikacyjny, wynikajacy z relacji nauczyciel-uczen
i z charakteru przekazywanych tresci. Teksty edukacyjne sa zazwyczaj nasycone
informacyjnie, dotycza zagadnien abstrakcyjnych i przedstawiane sg w sposob
uporzadkowany oraz logicznie spdjny. W ich strukturze dominuja zdania ztozone
- czesto podrzednie - a takze spéjniki i wyrazenia charakterystyczne dla rejestru
formalnego (np. ,tym samym”, ,z uwagi na”, ,ze wzgledu na”).

Istotnym wyréznikiem jest takze dobdr stownictwa: wysoka réznorodnosé
leksykalna, przewaga wyrazéw abstrakcyjnych, obecnos¢ terminéw specjalistycz-
nych. W tekstach tych czesto wystepuja tzw. metafory gramatyczne, zwiazane
z nominalizacja struktur sktadniowych, co prowadzi do zwiekszonego nasycenia
informacyjnego wypowiedzi. Charakterystyczna jest rowniez prezentacja tresci
w oderwaniu od bezposredniego kontekstu sytuacyjnego, co wymaga od ucznia
traktowania jezyka jako narzedzia abstrakcyjnego - stuzacego zaréwno przyswa-
janiu wiedzy, jak i jej pozniejszemu przekazywaniu (Pamuta-Behrens, Szymanska
2018, 18).

Z uwagi na wskazane cechy zasadne wydaje sie rozwazenie wiaczenia jezyka
edukacji szkolnej w ramy stylu dydaktycznego, opisywanego przez Stanistawa
Gajde. Styl dydaktyczny mozna sytuowa¢ w obrebie stylu naukowego, poniewaz -
podobnie jak on - stuzy przekazywaniu wiedzy. Jak wskazuje badacz, dziatalnosc¢
naukowa polega na wytwarzaniu i komunikowaniu wiedzy; w tekstach naukowych
nadawca jest specjalista, a odbiorca inny specjalista. Komunikacja dydaktyczna
rozni sie jednak od naukowej typem odbiorcy oraz celem przekazu. W relacji
,hauczyciel-uczen” wiedza nie tylko jest przekazywana, lecz takze stopniowo
wprowadzana i objasniana w sposéb dostosowany do mozliwosci poznawczych
ucznia. Jej celem staje sie nie wylacznie informowanie, ale rowniez przygotowanie
do rozumienia i samodzielnego rozwijania tresci naukowych.

Tresci przekazywane w procesie dydaktycznym tworza tym samym okreslony
obraz swiata - w r6znym stopniu zblizony do naukowego, zaleznie od etapu ksztal-
cenia. Komunikacja szkolna posiada ponadto wyraznie okreslone ramy czasowe
i przestrzenne, co stanowi kolejna ceche odrézniajaca ja od komunikacji stricte
naukowej (Gajda 1993, 181-182).

O podrecznikach stow kilka - wypowiedzi nauczycieli

Podrecznik peini istotna funkcje w procesie dydaktycznym, w tym w przyswa-
janiu jezyka edukacji szkolnej. Wspiera zaré6wno nauczanie, jak i uczenie sie,
a zatem jest adresowany do dwoch odbiorcéw: nauczyciela oraz ucznia. Dla
nauczyciela stanowi narzedzie organizujace proces dydaktyczny - Zrédto uporzad-
kowanej wiedzy oraz zapis okreslonej koncepcji metodycznej. Dla ucznia peini
funkcje informacyjna, badawcza, transformacyjna, motywacyjna, samoksztatce-

5 Podobnie jest w wypadku podrecznikéw, ktére wedtug badaczy (Gajda 1993, Nocon 2009) re-
prezentuja styl dydaktyczny, majacy wiele cech wspdlnych ze stylem naukowym (m.in. abstrakcyj-
nos¢, obiektywizm, terminologizacja) (Kotlarska 2024, 156).
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niowa oraz kontrolno-oceniajaca. Funkcje te realizuja sie przede wszystkim
poprzez jezykowe i stylistyczne uksztaltowanie tekstu, ktére warunkuje skutecz-
nos¢ oddziatywania dydaktycznego (Krzyzyk, Synowiec 2023, 13).

Na potrzeby niniejszego artykutu przeprowadzono badanie ankietowe wsrod
nauczycieli II etapu ksztalcenia (klasy IV-VIII). W badaniu wzieto udziat 18
nauczycieli jednej z podpoznanskich szkét podstawowych. Badanie miato charak-
ter sondazowy i przyczynkowy; jego celem byto rozpoznanie opinii respondentow
na temat jezyka podrecznikéw oraz ich swiadomosci dotyczacej jezyka edukacji
szkolnej. Ze wzgledu na liczebnosé¢ préby uzyskane wyniki nalezy traktowac jako
material eksploracyjny, nie za$ podstawe do formutowania wnioskéw o charakte-
rze generalizujacym. Grupa respondentéw reprezentowata wiekszos¢ przedmio-
tow szkolnych (z wyjatkiem m.in. przedmiotéw artystycznych oraz wychowania
fizycznego). Szczegotowy rozktad przedstawia tabela 1.

biologia

chemia

edukacja zdrowotna
fizyka
geografia

historia

jezyk polski

zajecia pomocowe (wsparcie psychologiczno-pedagogiczne)

jezyki obce

matematyka

informatyka

przyroda
wiedza o spoleczenstwie

— = 2 (W 0 [ (W = (= = D (W

Tabela 1. Przedmioty szkolne nauczane przez respondentow
(opracowanie wlasne)

Poczatkowe pytanie, na ktore odpowiedzi udzielili ankietowani, dotyczyto
jezyka podrecznikow, z ktorych korzystaja (Pyt. 2. Jak ocenia Pan/Pani jezyk pod-
recznikow, z ktorych korzystajq uczniowie?). Respondenci mogli dokona¢ wielo-
krotnego wyboru.

25%
@ Jest przystepny i zrozumiaty. 8
40%
@ Zawiera zbyt duzo terminow specjalistycznych. 7
@ Zawiera tresci niezrozumiate dla czesci ucznidw. 5
@ Inna odpowiedz. [}

35%

Wykres 1. Odpowiedz na pytanie o jezyk podrecznikéw (opracowanie wlasne)
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Analiza odpowiedzi nauczycieli wskazuje, ze opinie na temat jezyka podrecz-
nikow sa zréznicowane (wykres 1.). Najwieksza grupa, obejmujaca 40% bada-
nych, ocenila jezyk materiatéw jako przystepny i zrozumialy, co sugeruje, ze
w mniemaniu nauczycieli, dla wielu uczniéw podreczniki stanowig dostepne
zrédio wiedzy. Jednoczesnie 35% nauczycieli zauwazyto, ze podreczniki zawie-
raja zbyt duzo terminéw specjalistycznych, a 25% wskazato na tresci niezrozu-
miate dla czesci uczniéw. Oznacza to, ze w badanej grupie wspolwystepuja
zarowno oceny pozytywne, jak i negatywne, dotyczace trudnosci jezykowych.
W odpowiedziach widoczna jest pewna réznica miedzy nauczycielami przedmio-
tow humanistycznych a Scistych. Czes$¢ nauczycieli przedmiotow humanistycznych
wskazywata na wysokie nasycenie podrecznikéw terminologia i abstrakcyjnymi
pojeciami. Z kolei niektoérzy nauczyciele przedmiotéw Scistych i przyrodniczych
oceniali jezyk podrecznikdéw jako klarowny i uporzadkowany. Analiza ankiety nie
pozwala jednak rozstrzygac przyczyn tych ocen ani formutowaé szerszych uogol-
nien dotyczacych specyfiki jezyka poszczegdlnych dyscyplin. Uzyskane odpowiedzi
wskazuja natomiast, ze w Swiadomosci czesci nauczycieli istnieje potrzeba stoso-
wania dodatkowych strategii wspierajacych rozumienie tekstow podrecznikowych,
zwlaszcza w odniesieniu do uczniow o nizszych kompetencjach jezykowych lub
z doswiadczeniem migracji.

Jak zostalo wczesniej wspomniane - jezyk edukacji szkolnej rézni sie od
codziennej polszczyzny, uzywanej w warunkach swobodnych, w kontaktach rowie-
$niczych. Kolejne pytanie ankietowe mialo na celu sprawdzenie, czy nauczyciele
roznych przedmiotéw réwniez dostrzegaja te réznice (Pyt. 4. Czy zauwaza Pan/
Pani réznice miedzy jezykiem podrecznikow a codziennym jezykiem uczniow?
Wykres 2.).

Wykres 2. Odpowiedz na pytanie o réznice miedzy jezykiem podrecznikéow
a jezykiem codziennym (opracowanie wlasne)

28%
33%
@ Tak, jest bardzo duza 6

@ Tak, ale uczniowie szybko przyswajaja terminologie 7

@ Nie, nie dostrzegam istotnej réznicy. 5 \ '

39%

Wiekszos$¢ respondentow dostrzega roznice miedzy jezykiem podrecznikéw
a jezykiem codziennym uczniéow. 33% badanych okreslito te réznice jako bardzo
duza, a 39% zauwazylo jej istnienie, wskazujac jednoczesnie, ze uczniowie stop-
niowo przyswajaja wymagana terminologie. 28% ankietowanych nie dostrzega
istotnej réznicy. W wypowiedziach nauczycieli réznice te najczesciej odnoszone
byly do warstwy leksykalnej (terminologia specjalistyczna). Rzadziej pojawiaty sie
odniesienia do innych pozioméw organizacji tekstu, takich jak sktadnia, struktura
polecen czy rejestr jezykowy. Moze to oznaczaé, ze refleksja nad jezykiem eduka-
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cji szkolnej koncentruje sie przede wszystkim na stownictwie, a w mniejszym stop-
niu obejmuje aspekt dyskursywny. W badanej grupie nauczyciele przedmiotow
humanistycznych czesciej deklarowali wyraZzna réznice miedzy jezykiem podrecz-
nikéow a jezykiem codziennym uczniow. Czes$¢ nauczycieli przedmiotéw Scistych
i przyrodniczych czesciej wskazywata na brak istotnych réznic.

Uzyskane odpowiedzi sugeruja, ze percepcja trudnosci jezykowych moze
zaleze¢ zaréwno od specyfiki przedmiotu, jak i od indywidualnego doswiadczenia
nauczyciela. Im bardziej opisowy i abstrakcyjny charakter ma dany przedmiot,
tym wieksze trudnosci jezykowe sygnalizuja nauczyciele; im bardziej Scisty i sche-
matyczny, tym czesciej jezyk podrecznikéw oceniany jest jako zrozumiaty i bliski
codziennej praktyce komunikacyjnej uczniéw. Wyniki te pokazuja, ze cho¢ jezyk
podrecznikéw jest wyraznie odmienny od jezyka codziennego, nauczyciele
zauwazajg potrzebe wspierania uczniéw w opanowaniu terminologii i struktur
typowych dla materiatléw edukacyjnych. Interesujagcym wnioskiem wynikajagcym
z analizy jest fakt, ze nauczyciele, ktérzy nie dostrzegaja istotnej réznicy miedzy
jezykiem podrecznikéw a jezykiem codziennym ucznidéw, ucza przede wszystkim
przedmiotow Scistych i przyrodniczych, takich jak matematyka, fizyka, informa-
tyka czy przyroda. Moze to swiadczy¢ o specyfice jezyka w tych podrecznikach -
w przedmiotach scistych terminologia jest czesto jednoznaczna i logiczna, a pod-
stawowe pojecia szybko przyswajane przez ucznidéw, co zmniejsza odczuwalng
roznice (przynajmniej w perspektywie ex cathedra) miedzy jezykiem szkolnym
a jezykiem codziennym. To sprawia, Zze nauczyciele tych przedmiotéw rzadziej
dostrzegaja wyrazna bariere jezykowa i oceniaja jezyk podrecznikow jako zrozu-
miaty. Z drugiej strony niedostrzeganie réznic moze wynikac¢ z nieSwiadomosci
nauczycieli - jezyk edukacji szkolnej rézni sie bowiem od codziennego nie tylko
w zakresie terminologii, ale takze w sposobie organizacji wypowiedzi, konstruk-
cjach polecen, w wykorzystywaniu charakterystycznych spdjnikéw czy rejestru
jezykowego. W konsekwencji nauczyciel, koncentrujac sie na tresci przedmioto-
wej, moze nie rozumie¢, ze dla uczniéw problematyczne sa nie tyle same nowe
pojecia, ile calty dyskurs jezykowy, w ktdrym sa one osadzone. Jesli nauczyciel nie
rozpoznaje barier jezykowych, nie stosuje strategii wspierajacych, takich jak
parafrazowanie, tlumaczenie polecen czy upraszczanie struktur zdaniowych.
W efekcie czes$¢ uczniéw - szczegodlnie ci o nizszych kompetencjach jezykowych
lub z doswiadczeniem migracyjnym - nie osiaga efektéw na miare wlasnych moz-
liwosci, mimo ze rozumie tresci merytoryczne. Wskazuje to na potrzebe gtebszej
refleksji metajezykowej w pracy nauczycieli wszystkich przedmiotow, takze Sci-
stych, w ktérych pozorna przejrzystos¢ jezyka podrecznikéw moze generowac
realne trudnosci uczniéw w przyswajaniu jezyka edukacji szkolnej. Wyniki suge-
ruja, ze percepcja trudnosci jezykowych zalezy nie tylko od samego jezyka eduka-
cji szkolnej, ale takze od charakteru przedmiotu oraz sposobu prezentacji
materiatu w podrecznikach.

Jednym z celéw badania ankietowego bylo sprawdzenie, jaki cel respondenci
upatruja w korzystaniu z podrecznikoéw (Pyt. 5. Jaki Pani/Pana zdaniem jest cel
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korzystania z podrecznikow podczas lekcji?). Udalo sie ustali¢, ze podreczniki
szkolne peilnia w opinii nauczycieli wiele funkcji. Przede wszystkim pomagaja
w porzadkowaniu lekcji i planowaniu pracy, utrzymaniu logicznej struktury zajec
oraz realizacji podstawy programowej. Stanowia réwniez zZrodio wiedzy dla
uczniow, do ktéorego moga wraca¢ w wypadku opuszczenia lekcji lub przed spraw-
dzianem. Nauczyciele podkreslaja takze znaczenie podrecznikéw we wprowadza-
niu trudniejszych pojec¢ i terminologii przedmiotowej, co jest szczegolnie istotne
w przedmiotach humanistycznych i Scistych. Dzieki temu uczniowie zyskuja moz-
liwo$¢ samodzielnej pracy, a dostep do materialéw jest réwny dla wszystkich.
Dodatkowo, podreczniki wzbogacaja lekcje poprzez schematy, ilustracje, tabelki
i przyktady, utatwiajace zrozumienie tresci oraz prowadzenie dyskusji. Wreszcie,
stanowia wspolny punkt odniesienia dla nauczyciela i uczniéw, co utatwia komu-
nikacje i omawianie materiatu.

Analiza ankiet wskazuje, ze wypowiedzi na temat podrecznikéw maja wyrazne
nacechowanie aksjologiczne. W badanej grupie nie pojawily sie jednoznacznie
negatywne oceny samej idei korzystania z podrecznika, cho¢ - jak zauwazaja
respondenci - materialy te czesto zawieraja wiecej tresci niz wynika to z zapiséow
w podstawie programowej.

W pracy z podrecznikiem nauczyciele stosuja réznorodne strategie, ktére
maja ulatwi¢ uczniom przyswajanie tresci i pokonywanie trudnosci jezykowych
(Pyt. 6. Jakie strategie stosuje Pan/Pani, by utatwi¢ uczniom opanowanie tresci
z podrecznika? Wykres 3.). Najczesciej wykorzystuja przyktady z zycia codzien-
nego (33%), dzieki ktéorym abstrakcyjne pojecia staja sie bardziej zrozumiatle i osa-
dzone w realiach ucznidow. Duza role odgrywa takze wizualizacja (27%) -
schematy, ilustracje czy diagramy pomagaja uporzadkowac informacje i utatwiaja
ich zapamietywanie. Nauczyciele czesto tlumacza trudniejsze pojecia i tresci
(27%), a takze stosuja parafraze (13%) - przeksztalcajac zdania w podreczniku
na prostszy jezyk - lub wyjasniaja problem witasnymi stowami - aby uczniowie
mogli latwiej przyswoi¢ material. Takie podejscie pokazuje, ze nauczyciele dekla-
ruja nieograniczanie sie do biernego korzystania z podrecznika, lecz aktywne
wspieranie uczniow w rozumieniu tresci i rozwijaniu kompetencji jezykowych,
takze w czasie pracy z podrecznikiem. Nalezy jednak podkresli¢, ze sa to deklara-
cje respondentow; badanie nie obejmowato obserwacji praktyki dydaktycznej.

27%
® parafraza 4
® przyktady z zycia 10
@ wizualizacja 8
33%
® tlumaczenie pojed/tresci 8
27%

Wykres 3. Strategie deklarowane przez nauczycieli, stosowane w celu ulatwiania
tresci podrecznikowych (opracowanie wlasne)

13%
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Jezyk edukacji szkolnej - teoria a praktyka

W literaturze przedmiotu jezyk edukacji szkolnej opisywany jest jako specy-
ficzna odmiana dyskursu, charakteryzujaca sie wysokim stopniem abstrakcyjno-
$ci, nasyceniem terminologicznym oraz formalnym uporzadkowaniem struktury
wypowiedzi. Analiza odpowiedzi udzielonych przez nauczycieli na pytanie: Czym
jest jezyk edukacji szkolnej? (pyt. 7.) pozwala skonfrontowac¢ to ujecie z perspek-
tywa praktykow.

Respondenci opisuja jezyk edukacji szkolnej jako odmienny od jezyka codzien-
nego i zwigzany przede wszystkim z komunikacja dydaktyczng. Wskazuja na obec-
nos¢ terminéw oraz poje¢ wieloznacznych, ktérych znaczenie ulega zmianie
w zaleznosci od przedmiotu (np. ,mianownik”, ,pierwiastek”, ,zwrot”, ,droga”).
W ich wypowiedziach jezyk edukacji szkolnej utozsamiany jest najczesciej z jezy-
kiem podrecznikéw i materiatéw dydaktycznych, a jego opanowanie traktowane
jako warunek skutecznego uczestnictwa w lekcji oraz w zyciu spotecznosci szkol-
nej. Jest on tez postrzegany jako logiczny, strukturalnie uporzadkowany i sprzyja-
jacy rozwijaniu kompetencji intelektualnych. Jednoczesnie czes$¢ nauczycieli
wskazuje na bariery, jakie on generuje - zwlaszcza w sytuacji, gdy uczniowie nie
opanowali terminologii przedmiotowej lub maja trudnosci z przechodzeniem od
sposobu myslenia potocznego do bardziej abstrakcyjnego, naukowego.

W wypowiedziach respondentéw dostrzegalny jest rowniez jego wymiar aksjo-
logiczny. Uzywane przez nauczycieli okreslenia - takie jak ,bezpieczenstwo”, ,pew-
nos¢”, ,uporzadkowany”, ,precyzyjny” czy ,wlacza ucznia do spotecznosci” -
wskazuja, ze jezyk edukacji szkolnej postrzegany jest nie tylko jako narzedzie prze-
kazu wiedzy, lecz takze jako czynnik ksztattujacy postawy oraz kompetencje cenione
w srodowisku szkolnym. W tym ujeciu peini funkcje integrujaca i regulujaca, wspot-
tworzac normy komunikacyjne obowiazujace w instytucji edukacyjne;.

Poréwnanie perspektywy nauczycieli z opisem naukowym ujawnia rdéznice
przede wszystkim w stopniu abstrakcyjnosci ujecia. Badacze akcentuja formalne
wlasciwosci jezyka edukacji szkolnej - takie jak nominalizacja, metafory grama-
tyczne czy oderwanie tresci od kontekstu sytuacyjnego - natomiast nauczyciele
koncentruja sie na jego funkcji praktycznej: wplywie na projektowanie lekcji,
wspieraniu rozumienia tresci oraz umozliwianiu uczniom skutecznego dziatania
w sytuacji szkolnej.

Wypowiedzi praktykéw nie tyle pozostaja w sprzecznosci z opisem teoretycz-
nym, ile ujawniaja jego operacyjny wymiar: pokazuja, w jaki sposob cechy jezyka
edukacji szkolnej przektadaja sie na codzienna praktyke dydaktyczna oraz na
doswiadczenie uczniow. Uzyskane odpowiedzi potwierdzaja jednoczesnie, ze
refleksja nad jezykiem w pracy nauczyciela ma charakter przede wszystkim funk-
cjonalny, a rzadziej metajezykowy.

Zamiast podsumowania

Warto podkresli¢, ze jezyk edukacji szkolnej stanowi wielowymiarowe narzedzie
pelnigce w procesie ksztalcenia zaréwno funkcje poznawczg, jak i spoleczna. Jak
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zauwaza Wrzesniewska-Pietrzak, nauczyciel ,[...] nie zawsze zdaje sobie sprawe
Z tego, ze rozwijanie jezyka u ucznia szkoly podstawowej czy ponadpodstawowej
wymaga funkcjonalnego podejscia do jezyka, uwzgledniajacego tresci edukacji mie-
dzykulturowej...” (2024, 163). Refleksja nad jezykiem jest zatem elementem swiado-
mej strategii dydaktyczne;.

Z przeprowadzonych ankiet wynika, ze respondenci dostrzegaja odmiennosé
jezyka edukacji szkolnej wzgledem jezyka codziennego. Zauwazaja jego nasycenie
terminologia specjalistyczna, obecnos¢ poje¢ abstrakcyjnych, logiczne uporzadko-
wanie tresci oraz rozbudowana skladnie, rzadziej spotykana w komunikacji
potocznej. Jednoczesnie nauczyciele zwracaja uwage na podobienstwo jezyka
szkolnego do jezyka naukowego - zaréwno w sposobie organizowania informacji,
jak i w wymaganym od uczniow poziomie abstrakcyjnego myslenia oraz operowa-
nia terminologia ogélnoakademicka.

Ankietowani podkreslaja réwniez, ze jezyk szkolny kojarzony jest z warto-
$ciami cenionymi w procesie edukacyjnym, takimi jak systematycznos¢, logiczne
rozumowanie czy odpowiedzialnos¢ za wtasna prace.

Réwnoczesnie czes¢ nauczycieli zwraca uwage, ze jezyk edukacji szkolnej
moze stanowic bariere dla uczniéw, zwtaszcza dla tych o nizszych kompetencjach
jezykowych lub z doswiadczeniem migracji. W odpowiedzi na te trudnosci
respondenci deklaruja stosowanie strategii wspierajacych rozumienie tresci.
Oznacza to, ze w praktyce jezyk edukacji szkolnej funkcjonuje nie tylko jako
narzedzie przekazu wiedzy, lecz rowniez jako obszar wymagajacy swiadomego
wsparcia dydaktycznego.

Podreczniki, materiaty dydaktyczne oraz polecenia nauczyciela tworza spéjny
system komunikacyjny, w ramach ktérego uczniowie przyswajaja nie tylko tresci
przedmiotowe, ale takze sposoby myslenia charakterystyczne dla poszczegdlnych
dyscyplin. Opanowanie jezyka szkolnego sprzyja wiec przechodzeniu od myslenia
potocznego do bardziej sformalizowanego, przedmiotowego sposobu konceptu-
alizacji wiedzy.

Zarowno literatura przedmiotu, jak i material empiryczny zgromadzony
w badaniu wskazuja, ze opanowanie jezyka edukacji szkolnej stanowi istotny waru-
nek efektywnego uczenia sie. Jednoczesnie jest to proces wymagajacy systema-
tycznych i Swiadomych dziatan dydaktycznych. W tym kontekscie zasadne wydaje
sie poszukiwanie rozwiazan sprzyjajacych wspotpracy nauczycieli réznych przed-
miotow oraz wymianie doswiadczen dotyczacych pracy nad jezykiem edukacji
szkolnej (por. Wrzesniewska-Pietrzak 2024, 164; Szymanska 2016, 9).
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