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Streszczenie: Celem badania byla ocena swiadomosci jezykowej przysztych nauczy-
cieli (studentéw Nauczania Matematyki i Informatyki w wieku 19-25 lat z poznanskich
uczelni), ze szczegolnym uwzglednieniem poprawnego uzywania liczebnikéw w szkole
podstawowej. Z uwagi na powszechne btedy w stosowaniu liczebnikéw, autorki zbadaty
swiadomos¢ korelacji miedzy nauczaniem matematyki a edukacja polonistyczna. Analiza
wynikow objeta trzy obszary: swiadomos$¢ powiazan miedzyprzedmiotowych, ogélna kom-
petencje jezykowa badanych oraz zgodnos¢ uzycia liczebnikéw z norma stownikowa. Uzy-
skane dane pozwolily okresli¢ przygotowanie studentéw do poprawnego postugiwania sie
liczebnikami oraz ich gotowo$¢ do dbania o kulture jezyka w praktyce dydaktycznej.

Slowa kluczowe: liczebnik, korelacja nauczania przedmiotéw, sSwiadomos¢ i nieswia-
domos¢, norma jezykowa

Abstract: The aim of the study was to assess the language awareness of future teach-
ers (students of Mathematics and Computer Science Education, aged 19-25, from univer-
sities in Poznan), with particular emphasis on the correct use of numerals in primary
school. Due to widespread errors in the use of numerals, the authors examined the aware-
ness of the correlation between mathematics instruction and Polish language education.
The analysis of the results covered three areas: awareness of cross-curricular connec-
tions, the respondents' general linguistic competence, and the compliance of numeral
usage with dictionary norms. The obtained data made it possible to determine the stu-
dents' preparation for the correct use of numerals, as well as their readiness to ensure
linguistic correctness in their teaching practice.

Key words: numeral, interdisciplinary correlation, consciousness and the uncon-
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Ostatnie kilkadziesiat lat to czas dynamicznych i intensywnych zmian
w jezyku polskim (zob. Markiewicz 2021, Oz6g 2014). Wplyw na te przeksztalce-
nia maja procesy globalizacyjne, powszechna komputeryzacja i taczaca sie z nimi
zmiana w komunikacji interpersonalnej czy intensyfikacji kontaktéw miedzykultu-
rowych. W rezultacie mozemy zaobserwowac przeobrazenia w stownictwie, na
ktore wplyw maja zapozyczenia z jezykdéw obcych, zmiany w obrebie sktadni czy
kontynuacja proceséow odpowiedzialnych za zmiany zachodzace we fleksji (Mar-
kowski 2012). Modyfikacje dostrzegane sa takze w uzyciu liczebnikéw - ,kategorii
bardzo wewnetrznie zréznicowanej, ktorej system deklinacyjny odznacza sie
duzym stopniem komplikacji” (Satkiewicz 2001, 100).

Mozna stwierdzi¢, ze liczebniki stanowia nierozerwalny element codziennej
komunikacji. Towarzysza uczestnikom procesu edukacyjnego juz od najmtodszych
lat. Pierwsze spotkanie z forma zapisana nastepuje na etapie ksztalcenia wcze-
snoszkolnego, gdy doskonalona jest umiejetno$¢ poprawnego zapisu tej czesci
mowy. Nastepnie uczniowie (w klasach 4-8) zdobywaja biegto$¢ w rozpoznaniu
liczebnikéw w wypowiedziach, jak i okreslania ich funkcji w tekscie, by na dal-
szym etapie ksztalcenia - w szkole sredniej - zdoby¢ kompetencje do okreslenia
formy fleksyjnej!. Zatem nic dziwnego, ze liczebniki, zar6wno dawniej, jak i wspoét-
czesnie, wzbudzaja zainteresowanie pedagogow, dydaktykow i jezykoznawcow.

Badacze polszczyzny klase liczebnikow wyrézniaja zwlaszcza na podstawie jej
specyficznej morfologii i sktadni. Jest to bowiem cze$¢ mowy, ktéra na przestrzeni
wiekow podlegata licznym procesom przeksztalcajagcym oraz modyfikacjom,
odzwierciedlajacym rozwdj jezyka oraz zmieniajace sie potrzeby jego uzytkowni-
kow. Proces ksztaltowania sie kategorii gramatycznej tej czesci mowy rozciaga sie
na cztery stulecia. Tym sposobem stanowi jedno z kluczowych zagadnien ewolucji
systemu jezyka w dobie sredniopolskiej i w duzej czesci doby nowopolskiej (Siu-
ciak 2008). Stad liczebnik, jako kategoria gramatyczna, od innych czesci mowy
wyrdznia sie odmiana, ktéra w peli uksztaltowata sie dopiero na przetomie XIX
i XX wieku. Swiadectwem tych proceséw sa wydawnictwa o charakterze teore-
tycznym oraz analizy materialu zrédiowego (zob. Siuciak 2008). Warto wspo-
mnie¢, ze po raz pierwszy odrebna forme deklinacji liczebnikowej zauwazyt
Stanistaw Szober (Siuciak 2008)2?. Z kolei Andrzej Suprun skonstatowat, ze pod-
czas ksztaltowania sie kategorii gramatycznej liczebnika w jezykach stowianskich
istotna role odegraly trzy tendencje: sklonnos$¢ do upraszczania odmiany, pogte-
bianie synkretyzmu w paradygmatach oraz dazenie do unifikacji fleksyjnej lekse-
moéw nalezacych pierwotnie do réznych kategorii gramatycznych. Intensyfikacja

1 Zob. Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z 28 czerwca 2024 r, zmieniajace rozporza-
dzenie w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz podstawy programowej
ksztalcenia ogo6lnego dla szkoly podstawowej, w tym dla uczniéw z niepeinosprawnoscia intelektu-
alna w stopniu umiarkowanym lub znacznym, ksztalcenia ogdlnego dla branzowej szkoly I stopnia,
ksztalcenia ogoélnego dla szkoly specjalnej przysposabiajacej do pracy oraz ksztalcenia ogélnego dla
szkoly policealnej (Dz. U. 2024, poz. 996). Podstawa programowa ksztalcenia ogdlnego dla szkoty
podstawowej. I etap edukacyjny: klasy I-III edukacja wczesnoszkolna, II etap edukacyjny: klasy IV-
VIII, Jezyk polski, Zatacznik nr 1.

2 Wedltug Szobera deklinacja liczebnikéw charakteryzuje sie takimi cechami jak: 1) wspélnosé
form dla mianownika i biernika, 2) wspélnos¢ form dla reszty przypadkow zaleznych, 3) koncowka
-u jako wykladnik przypadkow zaleznych, z wyjatkiem biernika (Szober 1923, 243).
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powyzszych nurtéw doprowadzila do wypracowania wspolnego paradygmatu dla
wszystkich wyrazéw nazywajacych liczbe (Siuciak 2008, cyt. za: Suprun 1969).

Wspoblczesnie prowadzone badania jezykoznawcze wskazuja, ze ewolucja
liczebnikéw wciaz trwa, a tendencje zauwazone w przeszlosci sa kontynuowane.
Do gtownych zmian w obrebie tej czesci mowy badacze zaliczaja na przyktad
zastepowanie liczebnikéw porzadkowych liczebnikami gléwnymi (Dabrowska
2014), unieruchomienie fleksyjne (prowadzace do zanikania np. odmiany liczebni-
kow gléownych czy odmiennosci czlondw oznaczajacych tysiace i setki) (Kurek
2024), wypieranie form liczebnikéw meskoosobowych przez niemeskoosobowe
(Markiewicz 2021) oraz wycofywanie z uzycia liczebnikéw zbiorowych i wprowa-
dzania w ich miejsce liczebnikéw gtéwnych (Kurek 2021).

Zjawiska te szczegodlnie ujawniaja sie w jezyku mtodego pokolenia, w nim
bowiem obserwuje sie najwiecej modyfikacji. Wsréd mtodziezy zjawisko uprasz-
czania jezyka staje sie coraz bardziej widoczne. Mozna to tlumaczy¢ tym, ze
mtode osoby czesto unikaja ztozonych konstrukcji, skracaja wypowiedzi (kierujac
sie wygoda i ekonomia jezyka) a przy doborze srodkow jezykowych nierzadko
korzystaja ze swojej intuicji®. Jednak nie zawsze czynia to zgodnie z zasadami
poprawnosci jezykowej. Warto zwréci¢ uwage, ze owo nierespektowanie normy
jezykowej jest jedna z cech, ktora od dawna wskazuja jezykoznawcy jako charak-
terystyczna dla mtodomowy. Wiekszo$¢ mtodych dorostych dazy bowiem wytacznie
do przekazania zrozumiatego komunikatu, co skutkuje ograniczonym zaintereso-
waniem jego poprawnoscig formalna. Coraz powszechniejsze staja sie takze krot-
kie formy komunikacji pisanej (takie jak czaty czy wiadomosci SMS), ktorych
specyfika polega na szybkiej wymianie informacji, co sprzyja stosowaniu form
skréoconych. Uzytkownicy czesto tez rezygnuja z pelnych zapiséw wyrazéw na
rzecz skrétow badz symboli, ktére pozwalaja szybciej przekazac¢ tresc¢. Szcze-
gblnie widoczne jest to w zapisie liczebnikéw przekazywanych za pomoca licz-
bowego zapisu. Tymczasem we wspodlczesnym jezykoznawstwie wcigz wiele
komunikatdw analizuje sie w odniesieniu do norm jezykowych (Andrzejczuk
2011; Moroz 2014; Manczak-Wohfeld 2017; Pachowicz 2012). To wlasnie one,
tworzac zespot form uznanych za poprawne, zapewniaja uzytkownikom klarow-
nosc¢ i precyzje w komunikacjit.

W praktyce jezykowej mtodych dorostych czesto obserwuje sie rézny stopien
swiadomosci istniejacych norm jezykowych. Potrafia oni stosowaé poprawne
formy w mowie (nie zdajac sobie sprawy z obowigzujacych regut gramatycznych),
ale tez tamac niektére zasady, dostosowujac jezyk do sytuacji komunikacyjnej czy

3 Powyzsze wnioski sa podsumowaniem badania dot. umiejetnosci jezykowych studentéw kierun-
kow Scistych z poznanskich uczelni, ktére zostato wykonane w 2025 roku w ramach projektu Liczeb-
nik tez sie liczy! Liczebniki gtéwne, porzgdkowe, a takze zbiorowe w jezyku oraz swiadomosci stu-
dentow polskojezycznych i uczqcych sie jezyka polskiego jako obcego. W ankiecie Liczebniki - mie-
dzy normgq jezykowq a rzeczywistosciq wzieto udziat az 198 respondentow.

4 W kontekscie aktualnych dyskusji dotyczacych normy jezykowej (jej istnienia, nieistnienia czy
w ogodle potrzeby istnienia w poziomie organizacji jezyka) na potrzeby niniejszego artykutu przyjeto
perspektywe Michata Szczyszka, ktéry skonstatowal, ze ,norma jezykowa istnieje i ma sie dobrze,
a pogloski o jej <<$mierci>> sa przedwczesne” (Szczyszek 2023).
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wlasnych predyspozycji jezykowych, niekoniecznie majac $wiadomos¢ (nie)po-
prawnosci tworzonych komunikatow. W poszukiwaniu odpowiedzi na pytanie
o ksztattowanie sie predyspozycji jezykowych pomocne staja sie badania Noama
Chomskiego®. Wedtug niego w umysle dziecka juz od najmtodszych lat miaty
dziata¢ zasady ,uniwersalnej gramatyki”, dzieki ktorym najmlodszy uzytkownik
jezyka nie musial samodzielnie wymysla¢ wszystkich zasad. Mial po prostu
obserwowac, ktore z regutl tej ,uniwersalnej gramatyki” sa stosowane w jezyku
uzywanym przez jego rodzine i otoczenie. Te wybrane reguty miaty sta¢ sie pod-
stawa pdzniejszego budowania wtasnych zdan i rozumienia wypowiedzi innych
ludzi automatycznie - ,bez swiadomego myslenia” (Chomsky 1979, cyt. za:
Bobryk 1996).

Wynikiem obserwacji Chomsky’ego bylo pojawienie sie terminu kompetencji
jezykowej, czyli zdolnosci do umiejetnego wykorzystania i zdobycia teoretycznej
wiedzy® (Nieckuta 1997). Z kolei Dell Hymes, ktorego interesowaty relacje miedzy
jezykiem a spoleczenstwem, wprowadzil istotne dla dydaktykéw pojecie kompe-
tencji komunikacyjnej, ktéra rozumiat jako znajomos¢ naturalnego jezyka i zasad
sprawiajacych, ze akty komunikacyjne sa fortunne’ (Nieckuta 1997). Badacz
zwrocil uwage, ze to wlasnie dzieki jezykowi mamy mozliwos¢ poznania cztowieka
i jego Swiata, bo sa w nim zawarte doswiadczenia przodkoéow, swiatopoglad, litera-
tura, a nawet - szerzej i ogolniej - cata kultura. Dodatkowo, co warto podkresli¢,
jezyk jest zarowno narzedziem rozumienia kazdego tekstu literackiego, jak
i przedmiotem tworzenia wypowiedzi (Kozak 2018). Takie przekonanie mozna
odczyta¢ w obowigzujacej podstawie programowej, ktérej autorzy odwotuja sie do
koncepcji jezykowego obrazu swiata:

Nowa podstawa programowa nakazuje funkcjonalne potaczenie teorii i praktyki jezyko-
wej, czyli wiedzy o systemie jezyka z wykorzystaniem znajomosci systemu jezykowego
w praktyce odbioru oraz tworzeniu wypowiedzi (Kozak 2018).

Aspekt kompetencji jezykowej jest istotny w nauczaniu wszystkich przedmio-
tow. W rzeczywistosci szkolnej kazdy obszar wymaga operowania jezykiem, zatem
naturalne jest wlaczanie elementéw ksztalcenia jezykowego do innych dziedzin
nauki. Integracja wiedzy z r6znych dziedzin pozwala bowiem utrwala¢ umiejetno-
Sci jezykowe i wzbogaca rozumienie tresci kulturowych, historycznych czy przy-
rodniczych. W ten sposéb uwydatnia sie rola jezyka jako narzedzia poznania

5 Badacz zwrécil uwage na wyjatkowe zdolnosci nauki komunikacji u dzieci. Twierdzil, ze ucza
sie jezyka nie tylko przez nasladowanie mowy rodzicéw (powtarzajac za nimi krétkie, niepoprawne
zdania) ale przez wrodzone, nabyte juz zdolnosci jezykowe (Chomsky 1979, cyt. za Bobryk 1996).

6 Warto zwréci¢ uwage, ze mowa ma w tym rozumieniu wymiar nie tylko systemowy, jak mowili
o tym strukturalisci np. Ferdynand de Saussure, lecz takze psychologiczny (jest bowiem umiejetno-
scia wyuczona w okreslonych warunkach) oraz spoteczno-kulturowy (uniwersalne narzedzie spo-
lecznej komunikacji). Istotna jest takze obserwacja Franciszka Nieckuly, ktéry zauwazyl, ze w my-
Sleniu badacza sa wady, poniewaz méwi on wylacznie o idealnym méwcy-stuchaczu, a nie o konkret-
nym czltowieku z krwi i kosci. Chomsky zapomnial uwzgledni¢ w badaniu zréznicowanego wewnetrz-
nie spoleczenstwa, pisal wytacznie o abstrakcyjnej fikcji (Nieckuta 1997).

7 Zatem kompetencje komunikacyjna ¢wiczymy i doskonalimy, analizujac nie tylko same teksty,
lecz takze czynniki komunikacyjne, takie jak: a. kto méwi (pisze)? b. do kogo? c. o czym? d. po co
(w jakim celu)? e. jakiego gatunku mowy uzywa? f. w jakiej sytuacji? (Nieckuta 1997).

Polonistyka. Innowacje
Numer 22, 2025




Od teorii do praktyki.
Analiza kompetencji lingwistyczno-dydaktycznych przysztych nauczycieli

Swiata (w szerokim kontekscie edukacyjnym). Na tym tle wytania sie kwestia
korelacji miedzyprzedmiotowej. W Nowym stowniku pedagogicznym z 2004 roku
Wincenty Okon zdefiniowat ja jako ,merytoryczne wiazanie ze soba tresci z roz-
nych przedmiotéw nauczania i tworzenie uktadow integrujacych w sobie tresci
tych przedmiotéw”. Jak podkreslaja inni badacze, korelacja ulatwia transfer
wiedzy miedzy réoznymi przedmiotami, wspiera rozwoj myslenia naukowego oraz
pozwala lepiej zrozumiec¢, jak wykorzysta¢ opanowane informacje w praktyce
(Budniak, Musiot 2017, 50, cyt. za Okon 1996). Wspoétzaleznos¢ tresci programo-
wych pozwala na ich pehiejsze przedstawienie i utatwia uczniom zrozumienie
spotecznych uwarunkowan omawianych zagadnien.

Punkt wyjscia do przeprowadzonych badan stanowito dostrzezenie poten-
cjatu korelacji jezyka polskiego z przedmiotem, ktory daje mozliwos¢, by taczyc¢
umiejetnosci logicznego myslenia z rozwijaniem kompetencji jezykowej uczniow.
Zarowno na zajeciach z jezyka polskiego, jak i matematyki kluczowa role
odgrywa bowiem precyzja i poprawnos¢ jezykowa w postugiwaniu sie terminolo-
gia specjalistyczna. Zasadniczy cel badan polegat na diagnozie wiedzy meto-
dycznej i Swiadomosci jezykowej przysztych nauczycieli (studentéw nauczania
matematyki i informatyki), ze szczegolnym naciskiem na poprawne postugiwanie
sie liczebnikami w edukacji uczniow szkét podstawowych. Waznym elementem
rozwazan jest tez uwypuklenie roli korelacji miedzyprzedmiotowej, ktéra (zgod-
nie z przyjetym zatozeniem) wplywa na skutecznos¢ ksztatcenia mtodych ludzi.
Badaniem zostaly objete osoby studiujace w wieku 19-25 lat z poznanskich
uczelni. Na ankiete odpowiedziato 40 respondentéw (80% kobiet i 20% mez-
czyzn). Analiza otrzymanych wynikéw koncentrowata sie wokoét trzech obszarow:
swiadomosci (badz jej braku) dotyczacej powiazan miedzy przedmiotami, ogol-
nego poziomu jezykowego badanych oraz gotowosci wiaczania elementéw jezy-
kowych podczas zaje¢ matematycznych. Uzyskane dane pozwolily okresli¢
stopien przygotowania przysztych nauczycieli matematyki do poprawnego postu-
giwania sie liczebnikami oraz do uwzglednienia poprawnosci jezykowej w prak-
tyce dydaktycznej®.

Pierwsze pytanie w kwestionariuszu miato na celu sprawdzenie, czy stu-
denci podczas studiéow mieli okazje prowadzi¢ zajecia z matematyki w szkole
podstawowej. Wszyscy respondenci odpowiedzieli twierdzaco, co potwierdza
trafnos¢ doboru grupy badawczej. Umozliwia to bowiem dokladniejsza analize
tego, w jaki sposob studenci przekitadaja zdobyta wiedze teoretyczna na prak-
tyke. Kolejne pytania byly ukierunkowane na poznanie zakresu kompetencji
dydaktycznych ankietowanych. Drugie z nich sprawdzato, czy w toku studiéw na
zajeciach z metodyki nauczania (lub innych z bloku ksztalcenia nauczyciel-
skiego) spotkali sie z terminem , korelacja przedmiotow nauczania”. Wiekszos¢
ankietowanych wskazata, ze zetkneta sie z powyzszym terminem. Jednak az 20%
z nich przyznalo, ze spotyka sie z nim po raz pierwszy. Pokazuje to, ze cho¢

8 W odpowiedziach respondentéw zachowano oryginalng leksyke i stylistyke. Nie korygowano
btedéw ortograficznych i interpunkcyjnych.
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termin jest znany zdecydowanej wiekszosci studentow, to dla okoto s badanych
stanowi catkowita nowos¢. W dalszej czesci kwestionariusza respondenci mieli
wybrac¢ jedna z pieciu (wedlug nich poprawng) definicji terminu ,korelacja
przedmiotéw nauczania”:

1. Uzyskiwanie przez uczniéw podobnych ocen z réznych przedmiotéw, niezaleznie
od tresci programowych.

2. Zastepowanie wszystkich przedmiotow jednym interdyscyplinarnym kursem
w celu uproszczenia programu nauczania.

3. Analiza statystyczna wynikéw uczniéw, stuzaca ocenie efektywnosci nauczycieli
roznych przedmiotow.

4. Yaczenie ze soba tresci nalezacych do réznych przedmiotéw nauczania.

5. Stosowanie przez nauczycieli wszystkich przedmiotéw tych samych metod naucza-
nia i oceniania.

Odpowiedzi ukazaly pewne niescistosci, poniewaz czes¢ ankietowanych, ktora
wczesniej poswiadczytla zaznajomienie z powyzszym terminem, wybrata btedne
odpowiedzi (Stosowanie przez nauczycieli wszystkich przedmiotow tych samych
metod nauczania i oceniania lub Uzyskiwanie przez uczniow podobnych ocen
z réznych przedmiotow, niezaleznie od tresci programowych). Niewielka grupa
badanych wskazata prawidtowa odpowiedz (£gczenie ze sobg tresci nalezgcych do
roznych przedmiotow nauczania), czyli definicje Wincentego Okonia z Nowego
stownika pedagogicznego wydanego w 2001 roku®.

Kolejna czes$¢ ankiety koncentrowata sie na ustaleniu stosunku do kwestii
poprawnosci jezykowej - szczegodlnie istotnej na lekcjach jezyka polskiego.
Pozwolito to nie tylko na ocene i analize przygotowania jezykowego przyszitych
nauczycieli, ale takze sprawdzenie, czy dostrzegaja oni potrzebe taczenia tresci
nalezacych do réoznych przedmiotow. Mozna by przeciez uzna¢, Zze za dbanie
o poprawnos¢ jezykowa odpowiadaja wylacznie osoby uczace jezyka polskiego,
co potwierdzaja tresci ksztalcenia jezykowego wymienione w podstawie progra-
mowej ksztalcenia ogdélnego dla szkoly podstawowej (Dz. U. 2024, poz. 996: 62).
Zgodnie z tym przypuszczeniem 25% ankietowanych przyznato, ze w ramach
zaje¢ przygotowujacych do pracy nauczyciela nie byly poruszane kwestie
poprawnosci jezykowej. Wszyscy jednomyslnie uznali jednak, iz tresci te sa
istotnym elementem na lekcjach matematyki. W swoich odpowiedziach zwrécili
uwage na jezykowa precyzje, ktéra pozwala lepiej zrozumiec i zastosowac poje-
cia matematyczne:

1. Uczen musi potrafi¢ uzywaé¢ poprawnie jezyka matematycznego i odczytywac
utamki, np. dwie piate.

2. Potoczne stwierdzenia moga by¢ niedokladne, a uczniowie moga sie myli¢, np ,,3
2” moze by¢ zaréwno liczba 32, dzialaniem 3*2, 3 do potegi drugiej.

9 Wedlug nomenklatury pedagogicznej Wincenty Okon zdefiniowat korelacje nauczania jako ,1a-
czenie ze soba tresci nalezacych do réznych przedmiotéw nauczania”. Oprécz wspolczesnego rozu-
mienia korelacji wyodrebnit takze takie, ktére miatoby sprowadza¢ sie do synchronizacji w naucza-
niu zblizonych do siebie tresci ré6znych przedmiotéw (np. zbieznos¢ tematéw z matematyki z tema-
tami z geografii, fizyki czy biologii) (Okon 2001).
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Poprawnos¢ jezykowa okazala sie rowniez wazna przy klasyfikacji matema-
tycznych pojeé. Jeden z respondentow zwrdécit uwage, ze:

3. Poprawne wystawianie sie lgczy sie z wlasciwym zrozumieniem omawianych tresci,
brakiem zagubienia wsréd tematéw, prawidlowym rozréznianiem i klasyfikowaniem
pojeé, definicji, twierdzen itp.
Powyzsze odpowiedzi laczyly sie z kolejnym pytaniem koncentrujacym sie na
poprawnosci jezykowej. Ankietowani mieli zaznaczy¢ sposrdod ponizszych przykta-
doéw te, ktére nalezatoby skorygowac:

1. Btledne nazywanie ulamkéw (np. Uczen mowi: dwa trzecie).

2. Uzywanie potocznego jezyka - nieprecyzyjnos¢ komunikatu (np. Uczen moéowi dwa
do czwartej).

3. Uwazam, ze nauczyciel matematyki nie musi korygowac¢ poprawnosci jezykowej
wypowiedzi uczniowskich.

Znaczna wiekszo$¢ respondentéw wybrata odpowiedz nr 1. Niewielu z nich zwro-
cito uwage na potrzebe korekty sformutowan niezgodnych z norma wzorcowa.

Opracowanie pytan do gldwnej czesci ankiety opierato sie na tresciach zawar-
tych w podreczniku do matematyki z klasy 4!°. Wybrane zostaly najczesciej uzy-
wane sformulowania matematyczne i najpopularniejsze schematy zadan, co
pozwolito na okreslenie ogélnego sposobu, w jaki studenci tacza wprowadzanie
tresci z matematyki z namystem nad poprawnoscia jezykowa. Przyszli nauczyciele
matematyki mieli mozliwos¢ wykorzystania wlasnej wiedzy polonistycznej, aby
wyjasni¢ uczniom wzorcowe uzycie matematycznych terminéw.

W pierwszym pytaniu respondenci zostali poproszeni o wskazanie, czy koncen-
truja sie na poprawnym uzyciu stowa razy w odpowiedziach uczniéow. W tym przy-
padku az 80% badanych uznato, ze zwracaja uwage nie tylko na tres¢ odpowiedzi
(jej trafnos$¢), ale rowniez na ich poprawna jezykowo forme. Okazalo sie, ze
w momencie, gdy ankietowani zostali poproszeni o krétkie wyjasnienie, w jaki
spos6b mozna uczniowi uzasadni¢, dlaczego poprawna jest forma razy, a nie raza
- ich odpowiedzi nie odnosily sie do jezykoznawczych uzasadnien. Poprawne
uzycie formy razy wyjasniliby np.

1. nawiazujac do mnozenia, w ktéorym uzywamy sformutowania np 5 razy 7,
2. wykorzystujac zadania i bazujac na przykladach, w ktérych np. 5 byloby o 2 ...
wieksze niz 3, 6 byloby 2 ... wieksze od 3.

Zatem odpowiedzi skupialy sie na wyjasnieniach i argumentach matematycz-
nych, co moze wskazywac, ze przyszli nauczyciele potraktowali omowienie zagad-
nienia z zakresu jezykoznawstwa jako jedna z kategorii matematycznych.
Calkowicie pomineli kwestie poprawnosci i réznicy miedzy forma wyrazowa razy
a raza. W ten sposob juz w pierwszym przyktadzie ujawnia sie trudnos¢ wprowa-
dzenia korelacji miedzy nauczaniem matematyki i jezyka polskiego. Zamiast

10 Wszystkie zadania uzyte w ankiecie pochodza z podrecznika dostepnego w formie cyfrowej.
Dzieki temu pytania byly osadzone w autentycznych materiatach, z ktérymi nauczyciele i uczniowie
pracuja w szkole (Dobrowolska i in. 2023).
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odwotan do wiedzy z jezyka w prawie wszystkich odpowiedziach mozna byto odno-
towa¢ argumentacje matematyczna. Tylko jeden z respondentow postuzyt sie jezy-
kowym wyjasnieniem: 1) podkreslajgc réznice miedzy ,ile razy” a ,o ile”.

Wyczekiwane jezykowe refleksje ujawnitly sie u ankietowanych w kolejnym
zadaniu'', w ktérym 70% badanych wskazato, ze w odpowiedziach uczniéw zwra-
caja uwage na poprawne uzycie stowa ztoty:

1. Jest to sformutowanie, ktérego uzywa sie na co dzien. Zwrot ztotych i ztoty to dwa
rozne wyrazy, ktorych uzycie zmienia znaczenie wypowiedzi.

2. Czesto uczniowie uzywaja sformutowania ztoty. Dlatego wazne jest ich ukierunko-
wac na poprawnos¢ wypowiedzi.

Z taka swiadomoscia réznic wynikajacych z uzycia stowa ztoty w odpowied-
niej formie respondenci tlumaczyli, ze wyjasniliby to zagadnienie jezykowe na
podstawie reguly gramatycznej. Kilku z nich dodatkowo urozmaicitlo zasade,
podajac przyktady:

1. Moéwimy 1 ztoty, ale kilka ztotych.
2. Mamy 5 zlotych monet, a nie 5 ztoty monet.
3. Zloty wlos, ztote wiosy.

W kolejnym pytaniu ankiety przyszli nauczyciele zostali poproszeni o odpo-
wiedz, czy omawiajac z uczniami utamki mieszane, wykorzystaliby do wprowa-
dzenia zagadnienia wstep z podrecznika'?, w ktéorym zaprezentowano sposob
wzorcowego i potocznego odczytywania utamkow dziesietnych oraz utamkow
mieszanych. Odpowiedzi byly zréznicowane, co pokazuje, ze ten temat budzi
pewne kontrowersje. Polowa respondentéw pozytywnie ocenita wskazowki auto-
row podrecznika:

1. Jasne i czytelne dla uczniow.
2.  Wykorzystatbym, uczniowie czesto maja trudnos¢ z odczytaniem utamkéw.
3. Mysle, ze dobre wprowadzenie do przykladéw.

Wsréd odpowiedzi pojawily sie takie, ktore szczegdlnie zwracaja uwage na
role jezyka w codziennej komunikacji, wplywajaca na ksztaltowanie nawykow
jezykowych uczniéw. Kilku respondentdéw uznato, ze uczniowie spotykaja sie na co
dzien z okresleniami jeden przecinek trzy czy dwa przecinek cztery, wiec wazne

11 Tres¢ zadania: Czy oczekujac odpowiedzi na ponizsze zadanie, zwraca Pani/Pan uwage na
poprawne uzycie stowa ,ztoty”? Przyktad: Przeczytaj dialog ekspedientki z klientem. Ile wyniosta
reszta, ktorq wydata ekspedientka? Ekspedientka: Razem 67 zt 90 gr. MozZe ma pan siedem ztotych
dziewiecdziesiqt groszy? Klient: Moge dac jeszcze 3 zt. Ekspedientka: Poprosze. (Dobrowolska i in..:
71). Tres¢ kwestionariusza: Jesli odpowiedziata Pani/ odpowiedzial Pan na powyzsze pytanie ,tak”
prosimy o kroétkie wyjasnienie, w jaki sposéb mozna uczniowi uzasadnié¢, dlaczego poprawna jest
forma ,ztotych”. Jezeli nie potrafitaby Pani/Pan tego wyjasni¢, prosimy o taka szczera deklaracje.

12 Tres¢ wstepu: Ceny, masy, odlegtosci itp. sa czesto zapisywane za pomoca liczb z przecinkami.
Takie liczby to inaczej zapisane utamki lub liczby mieszane. 0,4 to inny zapis utamka 4/10. Zapis 0,4
czytamy: cztery dziesiate lub potocznie zero przecinek cztery. 1,33 to inny zapis liczby 1 33/100.
Zapis 1,33 czytamy: jeden i trzydziesci trzy setne lub potocznie jeden przecinek trzydziesci trzy.
0,055 to inny zapis utamka 55/1000. Zapis 0,055 czytamy: pie¢ tysiecznych lub potocznie zero prze-
cinek zero pieédziesiat pie¢ (Dobrowolska i in..: 182).
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jest, by nie pomijali tego faktu, lecz nazwali go i byli w stanie wyjasni¢ réznice
miedzy mowa potoczna a norma wzorcowa:

1. Sformutowanie ,z przecinkiem” zbyt czesto pojawia sie w mowie potocznej i chciatl-
bym, aby uczniowie byli uswiadomieni o takiej [wzorcowej] mozliwosci wypowiedzi.
2. Bedziemy uzywac tych [obu] sformulowan i istotne jest, zeby uczniowie umieli ich
uzyc.
Inni ankietowani wyrazali jednak watpliwosci. Czes¢ badanych zwrocita
uwage, ze na etapie wprowadzania ulamkow priorytetem powinno by¢ opanowa-
nie nazewnictwa dziesietnych, setnych, tysiecznych.

1. W poézniejszej edukacji coraz czesciej uczniowie uzywaja tylko formy potocznej,
raczej staratabym sie ktas¢ nacisk na poprawna forme [matematycznal.

Pojawily sie takze odpowiedzi, ktére sugerowaty catkowite pominiecie wstepu teo-
retycznego proponowanego przez autorow podrecznika:

1. Sam bym zrobit wprowadzenie teoretyczne.

2. Nie podoba mi sie zapis odnosnie przecinka.

3. Pokazywanie uczniom wzorcow potocznych, z ktérymi i tak sie spotykaja, nie ma
wartosci edukacyjnej.

Autor lub autorka ostatniej odpowiedzi (3) zaklada, ze nie ma sensu wprowadza-
nia elementow ksztalcenia polonistycznego na lekcjach matematyki (podziat na
mowe potoczna i norme wzorcowa), argumentujac, ze uczniowie maja stycznosc
na co dzien z takimi modelami jezykowymi. W tym ujeciu liczy sie podejscie nasta-
wione wyltacznie na ksztalcenie poprawnych form matematycznych. Aby usyste-
matyzowac powyzsza kwestie, w kwestionariuszu znalazlo sie pytanie, w ktérym
respondenci mieli wyjasni¢, jaki sposob odczytywania utamkow u uczniéw uwa-
zaja za najbardziej pozadany:

1. forma wzorcowa liczebnika,
2. forma potoczna liczebnika,
3. obie formy uznatbym/uznatabym za odpowiednie.

Uzyskane dane jasno wskazaly, ze priorytetem dla wiekszosci przyszitych
nauczycieli (55%) jest ksztalcenie wzorcowych form. To one sa dla nich najbar-
dziej pozadane w dydaktyce matematycznej. Dodatkowo znaczna grupa respon-
dentéw (45%) uznata, ze potocznos¢ jest akceptowalna, badZz wykazala w tej
kwestii elastyczne podejscie, dopuszczajac obie formy jako pozadane na zaje-
ciach. Oznacza¢ to moze, ze forma potoczna jest traktowana jako zjawisko jezy-
kowe obecne w codziennosci, ale w wiekszosci niezbyt dobrze widziane na
lekcjach. Moze na to wptywaé¢ sam charakter matematyki, ktéra zwraca szcze-
gbélna uwage na precyzyjnosc¢, klarownosc¢ i poprawnos¢ wynikow.

Ostatnia czes¢ ankiety koncentrowata sie na tym, czy przyszli nauczyciele
matematyki zwracaja uwage na poprawnos¢ jezykowa w pisemnych odpowie-
dziach uczniow. Celem bylo zbadanie, czy podczas sprawdzania prac zwrociliby
uwage na niepoprawne formy zapisu liczebnikow. W odniesieniu do zadan (1)
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uwzgledniajacych odmiane liczebnikow zlozonych oraz (2) potaczenie liczebnika
utamkowego z rzeczownikiem respondenci w wiekszosci przyznali, Ze =za

poprawna odpowiedZ uznaliby te zgodna z norma stownikowa.

1.1 Tabela + wykres

Tres¢ zadania

Pytanie do
ankietowanych

Odpowiedzi ankietowanych

Przeczytaj liczbe:
a)1298

b) 34025

c) 106022

d) 600001

e) 1234567

f) 1110321

g) 20000102
h)5000300000

i) 25150040500

Czy uwzgledniataby Pani/
uwzgledniatby Pan problem
poprawnej odmiany
liczebnika w ponizszym
zadaniu?

a) Tak, zalezy mi na
poprawnosci jezykowej.

c) Nie, zakladam, ze
poprawnej odmiany
uczniowie ucza sie na
zajeciach z jezyka
polskiego.

mEA mB mC

1.2 Tabela + wykres

Tres¢ zadania

Pytanie do
ankietowanych

Odpowiedzi ankietowanych

Wyraz za pomoca
liczby dziesietnej
18 dag - jaka to
czesc¢ kg?

Ktéra odpowiedz w
ponizszym zadaniu
bylaby przez Pania/Pana
uznana za poprawna?

a) 0,18 kilograma

c) Kazda z powyzszych
odpowiedzi uznatabym/
uznatbym za poprawna.

EA EB EC

Z kolei w zadaniach, w ktdorych pojawiat sie (2.1) liczebnik gtéwny z potega, (2.2)
liczebnik pot w polaczeniu z przyimkiem w, (2.3) liczebnik jednowyrazowy pot-
tora, (2.4) liczebnik utamkowy, ankietowani w wiekszosci oznajmili, Ze nie dokona-
liby korekty odpowiedzi btednych pod wzgledem jezykowym. Dla przysztych
nauczycieli wazniejsze okazalo sie sprawdzenie umiejetnosci matematycznych
uczniow (zapis poteg, odczytywanie zegara, okreslanie czasu, umiejetnos¢ opero-
wania liczebnikami utamkowymi).
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2.1 Tabela + wykres

Tres¢ zadania

Pytanie do
ankietowanych

Odpowiedzi ankietowanych

Podaj sposéb zapisu 5 do
potegi 2
Podaj sposdb zapisu 7 do
potegi 8

Czy pominiecie

stowa potega podczas
odczytywania liczb z
potegami to btad
wymagajacy korekty ze
strony nauczyciela?

a) TAK
b) NIE
= TAK = NIE
2. 2 Tabela + wykres
‘z . Pytanie do . . .
Tresc zadania ankietowanych Odpowiedzi ankietowanych

Ktéra godzine moze
wskazywac zegar?

Ktory zapis ucznia
zostalby przez Pania/
Pana uznany za
poprawny?

a) Wskazowki zegara
wskazuja wpét do
drugiej.

b) Wskazéwki zegara
wskazuja w poét do
drugiej.

c) Obie odpowiedzi
zaliczytabym/zaliczytbym
jako poprawne.

\

mA B =sC

2. 3 Tabela + wykres

Tresc¢ zadania

Pytanie do
ankietowanych

Odpowiedzi ankietowanych

6. Odpowiedz na pytania.
a) lle minul zostato do odjazdu
ekspresu Lajkonik z Krakowa?

Ktére odpowiedzi
uznataby Pani/ uznatby
Pan za poprawne?

a) Do odjazdu ekspresu
Lajkonik z Krakowa
zostalo péttora godziny.

b) Do odjazdu ekspresu
Lajkonik z Krakowa
zostalo péttorej godziny.

c) Obie odpowiedzi
uznatbym/uznatabym za
poprawne.

sB uC

Wykres nie uwzglednia
wariantu A, poniewaz zaden z
ankietowanych nie wskazat tej
odpowiedzi.

Polonistyka. Innowacje

Numer 22, 2025

102



103

Klaudia Piskorz, Julia Szyszka

2.4 Tabela + wykres

(4 . Pytanie do Odpowiedzi
Tresc zadania ankietowanych ankietowanych
Policz baloniki i guziki. | Ktéra odpowiedz
Jaka czes$¢ balonikéw W ponizszym zadaniu
ma z6ity kolor? bytaby uznana przez
Pania/Pana za

poprawna:
a) Pie¢ z dziewieciu.

Y ' & b ricc aziewiatyen.

=A =B =D

d) Kazda z powyzszych. Wykres nie uwzglednia
wariantu C, poniewaz
zaden z ankietowanych
nie wskazat tej

odpowiedzi.

Podczas analizy zadan zauwazona zostata tendencja, z jaka przyszli nauczyciele
podchodzili do sprawdzania odpowiedzi. Mimo ze w wiekszosci znali zasady
poprawnosci jezykowej i w powyzszych pytaniach z kwestionariusza przywiazy-
wali do nich wage, to w praktyce norma jezykowa nie byta dla nich priorytetem.
Zaréwno poprawna, jak i btedna forma jezykowa nie wplywata znaczaco na oce-
nianie, co moze utrudnia¢ uczniom dostrzezenie licznych powiazan miedzy
wiedza z réznych przedmiotéow i prowadzi¢ do zmniejszenia motywacji, czyli
braku poczucia praktycznej uzytecznosci wiedzy przekazywanej na zajeciach.
Stad pojawiaja sie pytania: jak wazna jest korelacja miedzy nauczaniem jezyka
polskiego i matematyki? Czy w ksztatceniu mtodych nauczycieli nalezy zwracac
uwage na mozliwos¢ lagczenia tresci programowych z réznych przedmiotéw?

Jakkolwiek w pierwszych czesciach ankiety respondenci w wiekszosci dekla-
rowali znajomos$¢ terminu ,korelacja przedmiotow” i koniecznosci jego wprowa-
dzenia, badanie wskazuje na ,rozziew miedzy teoria a praktyka” (Kwiatkowska
2002, 211). Ankietowani wstepnie rozumieli potrzebe taczenia zasad poprawno-
sci jezykowej (charakterystycznej dla lekcji jezyka polskiego) z nauczaniem mate-
matyki. Jednak czes$¢ praktyczna kwestionariusza, majaca za zadanie weryfikacje
wczesniejszych deklaracji, wykazala, ze dla wiekszosci badanych mozliwos¢
odwotania sie do innego obszaru wiedzy nie jest konieczna. Na te kwestie
w ksztalceniu mtodych nauczycieli zwrodcita uwage Maria Kwiatkowska-Rataj-
czak, konstatujac, ze:

problemem, ktéry musi podja¢ metodyk, jest zatem pokazanie studentom rzeczywi-
stych zwigzkéw miedzy uogdlnieniem a szkolng codziennoscia. Ich wzajemne dopetlnia-
nie sie stanowi bowiem istotny warunek wszelkiego efektywnego nauczania
(Kwiatkowska-Ratajczak 2002, 211).

Skuteczne nauczanie wymaga wiec umiejetnosci dostrzegania praktycznych
powiazan miedzy teoria a codziennoscia. Przyszli nauczyciele powinni wychodzi¢
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od doswiadczen uczniow i uwzglednia¢ znaczenie komunikacji jezykowej w prze-
kazywaniu wiedzy.
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