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JLiterackie dziecinstwo” - w kregu
czytelniczych inicjacji

‘Literary Childhood'- in the circle of reading initiations
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Abstract: ,Reading childhood”, which according to some researchers comes to its end
when a child turns nine or ten, has an exceptionally important impact on forming literary
culture of an adult person. Then in the process of literary initiation, which means shaping
of literary needs and habits, an adult reading go-between plays at predominant role. That
is the reader who introduces a child into the world of literature and, in large measure,
is also responsible for the fact that a future independent reader will associate contact with
a book with a feeling of pleasure. An adult reading go-between is also responsible for the
proper choice of texts which are read to a child. It is rather a tough task when you take
into consideration relatively short period of childhood when diverse reading experiences
should be included. It would be optimal to balance the recurring elements with the new
ones, take care about gender and stylistic diversity of the presented texts, include both
classical works, accompanying many generations of readers, and the contemporary ones.

Key words: children’s literature, initiation into literature, an adult reading go-be-
tween, oral transmission, book readership

Streszczenie: W formowaniu sie kultury literackiej cztowieka dorostego niezwykle
wazna role odgrywa ,.czytelnicze dziecinstwo”, koniczace sie, jak twierdza badacze, okoto
9 - 10 roku zycia. W dokonujacym sie wowczas procesie literackiej inicjacji, oznaczajacej
ksztaltowanie sie potrzeb i nawykow czytelniczych, role dominujaca petni dorosty posrednik
lektury. On to podejmujac sie funkcji lektora, wprowadza dziecko w $wiat ksigzki, a takze
w ogromnej mierze decyduje o tym, ze kontakt z ksiazka kojarzy¢ sie bedzie przysztemu
samodzielnemu czytelnikowi z poczuciem przyjemnosci. Na dorostym posredniku lektury
spoczywa tez obowiazek wlasciwego doboru tekstéw czytanych dziecku, co jest zadaniem
trudnym, zwtaszcza gdy wezmie sie pod uwage stosunkowo niedtugi okres dziecinstwa,
w ktérym zmiesci¢ sie powinny réznorodne czytelnicze doswiadczenia. Sytuacja opty-
malna w doborze dzieciecej lektury wydaje sie zréwnowazenie elementéw powtarzalnych
i nowych, zadbanie o zréznicowanie gatunkowe i stylistyczne prezentowanych tekstow,
uwzglednienie zaréwno utworéow klasycznych, towarzyszacych wielu pokoleniom czytelni-
kéw, jak i wspoélczesnych.

Stowa kluczowe: literatura dla dzieci, inicjacja literacka, dorosty posrednik lektury,
przekaz oralny, czytelnictwo
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W erudycyjnym studium Janusza Dunina poswieconym dziejom pol-
skich publikacji adresowanych do najmtodszych czytelnikéw zwraca uwage
refleksja, ktora stata sie inspiracja, a zarazem punktem wyjscia prezento-
wanych tu rozwazan.

Trzeba pamietac¢, ze okres dziecinstwa jest krétki, ograniczona jest liczba ksigzek,
ktore mozna w tym czasie poznac, a jeszcze mniej na zawsze pokochac. Jest to czas,
kiedy wszystko jest nowe, a do zaniechanych lektur zwykle sie nie wraca - w przeci-
wienstwie do okresu mlodziezowo-dorostego, ktory w czytelnictwie charakteryzuja
skoki w przdd i wstecz (Dunin 1991, 12).

Przytoczona konstatacja bibliofila, bibliologa a ponadto znawcy i mito-
Snika ksigzki dla dzieci wydaje sie niezwykle wazna, zwlaszcza w kontek-
Scie rozwazan nad miejscem ,literackiego dziecinstwa” w catoksztalcie
doswiadczen i kultury literackiej czlowieka dorostego. Kieruje przy tym
uwage czytelnika - petniacego w obiegu dzieciecym role ,dorostego posred-
nika lektury”! - na istotng, a zarazem trudna i niejednoznaczna kwestie
kryteriow wyboru tekstéw, jakie powinny by¢ rekomendowane i prezento-
wane najmlodszemu odbiorcy, z uwzglednieniem zaréwno jego aktualnych
kompetencji i zainteresowan, jak réwniez z mysla o przysztych, dorostych
lekturach i czytelniczych fascynacjach.

W najwczesniejszej, niejako ,prerefleksyjnej” fazie inicjacji dziecka
w Swiat ksiazki owo posrednictwo polega przede wszystkim na gtosnej lek-
turze (badzZ recytacji ,z pamieci” rymowanek i prostych wierszykow prze-
znaczonych dla najmlodszych odbiorcéw), stanowiacej zazwyczaj szcze-
gbélnego rodzaju komponent ogdélniejszego fenomenu - zabawy dorostego
z dzieckiem, w ktérej trgjwymiarowy przedmiot semiotyczny, zawierajacy
odpowiednio zakodowany komunikat o charakterze estetycznym, postuzy¢
moze nie tylko do odczytania owych tresci, ale réwniez do innych celdw,
przede wszystkim ludycznych, Scisle ztaczonych z wyobrazeniem ksiazki
jako swoistego substytutu zabawki. O ré6znego rodzaju ,niezaplanowanych”
przez nadawce mozliwosciach uzycia ksiazki w konteksScie najwczesniej-
szych doswiadczen dziecka wspomina Joanna Papuzinska:

Samo udostepnienie dziecku ksiazki bynajmniej nie jest réwnoznaczne z uzytkowa-
niem jej przez nie zgodnie z jej funkcja i przeznaczeniem. Mate dziecko z reguly
traktuje ksiazke w oderwaniu od jej wtasciwych funkcji, tj. jako przedmiot stwarza-
jacy pewne mozliwosci manipulacyjne (gniecenie i darcie kartek, stukanie ksiazka
o inne przedmioty, wywolywanie hatasu), a nie jako przedmiot niosacy znaczenie
(Papuzinska 1981, 13).

Na ten wstepny etap ksztaltowania sie czytelniczych doswiadczen
zwraca tez uwage - w nieco innej perspektywie - Janusz Dunin: ,Najwieksza

1 Na waznos¢ roli ,posrednika lektury” w procesie komunikacji literackiej z dzieciecym odbiorca zwraca
uwage Alicja Baluch. Por.: ,Maly i niedoswiadczony odbiorca (...) z poczatku przyjmuje w sposéb arefleksyjny
za dorostym opiekunem jego wybdr lektury i sposdb interpretacji (...). Dlatego rola posrednika jest tak wazna
w edukacji literackiej dziecka, tworzy on bowiem pierwszy wzorzec nawykow zwigzanych z lektura” (Baluch
1987, 45); badaczka podkresla tez koniecznos$¢ erudycyjnego przygotowania sie przez dorostego do pelnienia tej
roli, obejmujacego znajomos¢ podstaw literaturoznawstwa, a takze psychologii rozwojowej, pedagogiki, a nawet
socjologii, awansujac niejako w ten sposéb , posrednika” do rangi ,mistrza lektury” (Baluch 2003, 7-8).

Polonistyka. Innowacje
Numer 3, 2016




,Literackie dziecinstwo” — w kregu czytelniczych inicjacji

rados¢ sprawia malemu dziecku wspoélne z dorostymi ogladanie, komen-
towanie i manipulowanie, czyli ‘czytanie’ nie czytane” (Dunin 1999, 19),
dodajac do przytoczonej obserwacji charakterystyczna uwage odnoszaca
sie do ogodlnych regul uczestnictwa w kulturze literackiej, jakie obowiazuja
w spotecznosci osob dorostych: ,Jest to wazny etap. Obserwujemy niekiedy
nieporadne obchodzenie sie z drukami ludzi starszych, ktorzy nie przebyli
mtodzienczego okresu oswajania sie z forma ksigazkowego kodeksu” (Dunin
1999, 19).

Proces, ktéry nazwaé mozna inicjacja literacka dziecka, konczy sie, jak
utrzymuja badacze, zazwyczaj okoto 9 - 10 roku zycia?, a za jego zwiencze-
nie uznaé nalezy osiggniecie przez odbiorce poziomu dojrzatosci czytelni-
czej, co w praktyce oznacza zdobycie przez niego kompetencji niezbednych
do samodzielnego kontaktowania sie z dzietem literackim. Naleza do nich
przede wszystkim: przyswojenie technicznej umiejetnosci czytania (bie-
gtego i ze zrozumieniem), zaistnienie specyficznych potrzeb czytelniczych
wspartych doswiadczeniem, iz lektura dostarczy¢ moze réznego rodzaju
satysfakcji i przyjemnosci, zdolnos¢ do intelektualnego i emocjonalnego
zaangazowania w sensy lektury, umiejetno$¢ samodzielnego doboru tek-
stow literackich, stosownie do wlasnych potrzeb i zainteresowan, uswia-
domienie sobie (takze na podstawie wlasnych doswiadczen) réoznorodnosci
czytelniczych potrzeb (poznawczych, ludycznych i innych), wreszcie goto-
wos¢ do zaadaptowania nowych funkcji lektury oraz odmiennych od przy-
swojonych wczesniej kodéw literatury (Papuzinska 1981, 15-17). W sto-
sunkowo niedlugim okresie ,literackiego dziecinstwa” zmiesci¢ sie wiec
musi wiele réznorodnych czytelniczych i ,przed-czytelniczych” doswiad-
czen w znacznej mierze decydujacych o formie i zakresie udziatu dziecka
jako przysziego dorostego w kulturze ogdlnej, zwigzanej z literatura ,bez-
przymiotnikowa” - klasyczna i wspotczesna. Jak bowiem powiada Papuzin-
ska: , Kto nie czyta od najmtodszych lat - nie czyta tez w latach dorostych”
(Papuzinska 2007, 38).

Waznym skladnikiem tych najwczesniejszych doswiadczen dziecka
zwigzanych z tekstem drukowanym jest przyswojenie sobie przez jego
matoletniego uzytkownika podstawowych zasad swego rodzaju ,czytelni-
czej etykiety”, oznaczajace na poczatku ,intuicje”, pézniej zas Swiadomos¢
niezwyktosci ksiazki jako przekazu i przedmiotu kultury, jej ,niezastepo-
walnosci” przez zaden inny nosnik informacji. W wyniku regularnych kon-
taktéw z ksiagzka dziecko przyswaja wiec sobie i interioryzuje przeswiad-
czenie, ze film nie zastapi ksiazki, a czytanie to nie to samo, co oglada-
nie. Z czasem odkrywa tez, ze jedynie ksigzka wiaze sie z koniecznoscia
intymnego kontaktu, zaktada catkowite skoncentrowanie sie na przedmio-
cie, w ktorym zakodowany zostat literacki komunikat, a zarazem dopuszcza

2 Punkt docelowy procesu inicjacji literackiej przyjmowany jest jedynie w przyblizeniu, zwlaszcza jesli
wezmie sie pod uwage fakt, ze w wielu rzeczywistych czytelniczych biografiach proces 6w nie zostaje w ogodle
zakonczony; obserwowane jest - wystepujace niekiedy nawet w okresie metrykalnej dojrzatosci - zjawisko swo-
istego regresu czytelniczych potrzeb i kompetencji (Papuzinska 1981, 17 i nast.).
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mozliwos¢ indywidualnego wyboru miejsca i czasu lektury, dzielenia jej na
dowolne odcinki jak rowniez przyjecie optymalnego dla siebie tempa czy-
tania. Intymnos¢ kontaktu z ksiazka oznacza tez mozliwos¢ zastosowania
przez adresata roznego rodzaju strategii odbiorczych: przegladania, czyta-
nia (niekiedy wielokrotnego) jedynie wybranych fragmentéw oraz pomija-
nia innych. Suwerennos¢ czytelnika, jego niezaleznos¢ od dyktatury czasu,
tempa i kolejnosci emisji obowiazujacej w kinie, radiu, teatrze czy telewizji
dopuszczaja takze naruszenie zasady czytania ,linearnego” wyrazajace sie
na przyklad w cofaniu sie do juz przeczytanych fragmentéw w celu przy-
pomnienia sobie badZ wyjasnienia miejsc niejasnych, lub tez w ,,ukradko-
wym” zagladaniu do zakonczenia utworu, by niejako , przed czasem” upew-
ni¢ sie, ze ulubionemu protagoniscie nic zlego sie nie stato (Papuzinska
1981, 19-20).

W poréwnaniu z przekazem audiowizualnym ksiazka (nawet zawierajaca
bogaty materiat ilustracyjny) uruchamia, by postuzy¢ sie okresleniem Papu-
zinskiej, ,,aktywnos$¢ wyobrazeniowa”, dopuszcza zatem znaczna swobode
interpretacyjna, zacheca niejako do wlasnych czytelniczych konkretyzacji
odnoszacych sie do literackich postaci, miejsc i pejzazy, w jakich rozgrywa
sie akcja. Te tradycyjne wtasciwosci ksiazki, decydujace o jej wyjatkowo-
Sci i wspomnianej juz ,niezastepowalnosci” przez inne przedmioty kultury,
wydaja sie szczegolnie wazne wspoiczesnie, gdy pierwszym w porzadku
indywidualnych doswiadczen ,sSrodowiskiem kulturalnym” dziecka oka-
Zuja sie czesto nie ksigzki (nawet jesli uwzgledni sie adresowane do coraz
mtodszych dzieci, takze przeznaczone dla niemowlat, ksigzki-zabawki),
lecz odbiorniki telewizyjne, kasety, audiobooki, tablety i smartfony. Ota-
czajacy nas swiat mediéw elektronicznych stawia wiec dorostego posred-
nika lektury wobec nowych zadan nieznanych w przesztosci, gdy literatura
oraz tradycyjny przekaz oralny stanowity jeszcze w XIX wieku jedyne, zas
w pierwszej potowie nastepnego stulecia nadal dominujace formy komuni-
kacji. Zadania te polegaja dzis przede wszystkim na wyodrebnieniu swo-
istego fenomenu ksiazki z coraz bogatszej oferty mass mediow, a zarazem
na przekonaniu odbiorcy o jego wyjatkowosci i ré6znego rodzaju satysfak-
cjach wiazacych sie z samodzielnym kontaktowaniem sie z medium pisma
oraz druku, i w ten sposéb , przywrdcenia” go mtodemu czytelnikowi jako
formy zaspokajania specyficznych, zwanych jeszcze niekiedy , wyzszymi”,
potrzeb duchowych, z nadziejg, ze okazac sie ona moze ,konkurencyjna”
wobec latwiejszych w recepcji form wiazacych sie z kultura obrazka. Warto
przy tym zauwazyc¢, ze rozpoznanie specyficznych funkcji ksigzki w sferze
intuicyjnej nastepuje, zanim jeszcze dziecko zostaje samodzielnym czytel-
nikiem. Wspomniana wczesniej intymnosc¢ lektury staje sie bowiem udzia-
lem najmlodszego odbiorcy juz woéwczas, gdy wraz z dorostym pozostaje
w fizycznym kontakcie z ksiazka, moze jej dotykaé, przewracac¢ kartki,
oglada¢ i komentowac ilustracje, a takze, do pewnego stopnia, uczestni-
czy¢ w procesie gtosnej lektury, na przyklad inicjujac ja badz przerywajac
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lub tez sygnalizujac potrzebe powrotu do wybranego fragmentu juz prze-
czytanego, co wydaje sie charakterystycznym pogtosem ,odwiecznego”
rytualu opowiadania ustnego?. Dziecko niejako od poczatku swych kontak-
tow z ksigzka nie jest wiec jedynie biernym odbiorca przekazywanych mu
komunikatow, stara sie wptywac na ich forme i tres¢, odczuwajac przy tym
satysfakcje, gdy odkrywa, ze dorosty posrednik lektury (zazwyczaj w roli tej
wystepuje jedno z rodzicow) dzieli jego upodobania i preferencje*. Kojarze-
nie ksiazki z kojaca obecnoscia bliskiej osoby a takze z mozliwoscia przezy-
wania pozytywnych emocji wiazacych sie ze sledzeniem losow bohaterow
stanowi wiec elementarny sktadnik procesu czytelniczej inicjacji, sprawia-
jacy, iz w doswiadczeniu dziecka czytanie jawi sie jako czynnos$¢ sprawia-
jaca zmystowo wrecz uchwytna przyjemnosc¢s. Jest ona jednym z najwaz-
niejszych rodzinnych rytuatéw stuzacych miedzy innymi przejSciu granicy
miedzy dniem a snem, sposobem spedzania wolnego czasu, czesto forma
nagrody za dobre wywiazanie sie z wlasnych obowiazkéw.

Proces inicjacji literackiej dziecka nie ogranicza sie jednak do utrwale-
nia nawyku kontaktow z ksiazka, postrzeganego jako Zrédto doznan przy-
jemnych, aczkolwiek jego znaczenia dla catoksztattu literackiej edukacji nie
sposoOb przeceni¢. Najwazniejszym i ostatecznym celem tego procesu jest
przygotowanie dziecka do czytelniczej samodzielnosci oznaczajacej goto-
wos¢ do podejmowania przez nie coraz bardziej zlozonych zadan i rél czy-
telniczych. Wiaze sie ona z koniecznoscia osiagniecia przez przysztego pet-
noprawnego uzytkownika tekstow drukowanych odpowiedniego poziomu
erudycji i nabycia przez niego kompetencji niezbednych do rozpoznania
i docenienia réznorodnosci form i typoéw literatury, z jakimi zetknac sie
on moze w wieku dojrzatym. Inaczej rzecz ujmujac, w refleksji nad mozli-
wymi formami literackiej inicjacji matoletniego odbiorcy uwzglednic trzeba
zarowno jego aktualne mozliwosci wynikajace w znacznej mierze z usytu-
owania w samym centrum sSwiata ,wielkiej zabawy”s, jak i perspektywe
przyszlego, na prawach dorostego, uczestniczenia przez niego w kulturze
literackiej. Obok radosci czytania, kojarzacej sie przede wszystkim ze sta-
nem ,tu i teraz”, pojawic sie wiec musi w tym swoistym projekcie inicjacji
pojecie kulturowej powinnosci antycypujacej czytelnicza dojrzatos¢ dziecka

3 Oralny model opowiadania, ze szczeg6lnym wyeksponowaniem funkgji dziecka, ktére stucha, komentuje
i proponuje zmiany w narracji dorostego, rekonstruuje w jednym ze swych tekstow ,zakorzenionych w dziecin-
stwie” Tove Jansson. Por.: ,’Byla sobie raz mata dziewczynka niezwyklej wrecz urody, ktéra mama wrecz nie-
zmiernie kochata...” Dziecko skineto glowa z powaga i podziwem. Tak lepiej, powiedziato. Nie zmieniaj poczatku.
Potem moze sie dzia¢, co tylko chce” (Westin 2012, 375).

4 Na potrzebe swoistej syntonii w zakresie czytelniczych emocji dziecka i dorostego zwraca uwage,
w kontekscie rozwazan nad basnia, Bruno Bettelheim, stwierdzajac, iz dla dziecka wazne jest potwierdzenie,
ze ,rodzice dziela jego uczucia, skoro lubia te sama basn” (Bettelheim 2010, 44).

5 Charakterystyczne pod tym wzgledem wydaja sie tez refleksje autotematyczne, odnoszace sie do prefe-
rencji lekturowych bohateréw i stosowanych przez nich sposob6éw lektury, w utworach beletrystycznych adre-
sowanych do mlodego odbiorcy. Szczegétowe opisy lektury majace na celu potwierdzenie i uwiarygodnienie
przezywanej przez fikcyjne postaci radosci czytania naleza do gtéwnych watkéw cyklu JeZycjada Matgorzaty
Musierowicz (Lugowska 2011).

6 Na role zabawy i mozliwos¢ potraktowania jej jako paradygmatu subkultury dzieciecej zwrdcil uwage
Jerzy Cieslikowski: , Wszystko, co dzieci wziely od dorostych, co dla nich dorosli stworzyli, co same wymyslily
i wreszcie co dorosli dla nich napisali najlepszego, stuzy przede wszystkim i w pierwszym rzedzie zabawie.
To jest wielkie hasto i emblemat, pod ktérym dziecko bawi sie, a wiec tworzy, reprodukuje, upaja sie i igra sto-
wem” (Cieslikowski 1967, 7).
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i zapowiadajacej niejako jego przyszte obowiazki wigzace ze spotecznym
statusem osoby wszechstronnie oczytane;j.

Swiadomo$¢ istnienia tych dwu, w pewnej mierze antagonistycznych,
komponentow interesujacego nas procesu prowadzenia matoletniego
odbiorcy do czytelniczej dojrzatosci kaze tez baczniej przyjrzec¢ sie wspo-
mnianej juz kwestii decyzji zwiazanych z doborem tekstow literackich, ktore
juz w najwczesniejszej fazie inicjacji dotrze¢ powinny do dziecka, stajac
sie przedmiotem réznego rodzaju ,,czytan domowych”. Strona uprzywilejo-
wana przy podejmowaniu owych decyzji sa oczywiscie dorosli: to oni kie-
rujac sie wlasnym gustem, czesto doswiadczeniami lekturowymi wyniesio-
nymi ze swego dziecinstwa, kupuja dzieciom ksiazki, ktére sami akceptuja
(Dunin 1999, 7-8), uznajac, ze spetnia one oczekiwania takze kolejnego, naj-
mlodszego, pokolenia czytelnikow. Materialny efekt podjetych decyzji sta-
nowia rodzinne ksiegozbiory stanowiace zarazem dla , aktualnych” dzieci
baze, na podstawie ktdérej dokonuja wtasnych wyboréw, wyrazajacych sie
najczesciej w prosbach o przeczytanie, po raz kolejny, tego samego wiersza
lub bajki. Zjawisko wspomnianych lekturowych powrotéw znamionujace
zdaniem Bettelheima zwigzek miedzy swiatem przedstawionym poszcze-
gélnych utworéw (w analizowanym przez niego przypadku konkretnych
watkéw ludowych basni) a wlasnymi problemami, dylematami i rozter-
kami, czesto o charakterze nieswiadomym, przezywanymi przez dziecko?,
mozna jednak wyjasni¢, nie odwotujac sie do zatozen psychoanalizy. Czy-
telnicze przywiazanie do konkretnej opowiesci swiadczy bowiem nie tylko
o funkcjonowaniu charakterystycznego dla recepcji dziecieco-mtodziezo-
wej mechanizmu projekcji-identyfikacji, polegajacego na ,umieszczaniu
bez zastrzezen siebie w bohaterze basniowym” (Bettelheim 2010, 32), ale
przede wszystkim na oczekiwaniu ponownego przezycia doswiadczonych
wczesniej emocji zwigzanych z lekiem o los bohatera oraz radoscia, gdy
opowiadanie zmierzato do happy endu. Przywigzanie do wybranych fabut
czy ulubionych wierszy stanowi wiec, niezaleznie od mozliwych gtebszych,
psychologicznych motywacji, przede wszystkim potwierdzenie kierowa-
nia sie przez dziecko w wyborze i sposobie recepcji utwordéw literackich
potrzeba przyjemnosci ptynaca, miedzy innymi, z przewidywalnosci, jaka
zapewniaja teksty oparte na tych samych wzorcach i schematach kon-
strukcyjnych. Czy mozna jednak przez cate zycie czytac ,te sama” ksiazke?
Zapewne jest to mozliwe, co wiecej, zdaja sie te mozliwos¢ potwierdzac
konkretne biografie metrykalnie dorostych czytelnikéw, ktérzy bogata, wie-
losktadnikowa ,strawe duchowa”, jaka oferuje literatura, ograniczyli do
~jednej potrawy”: ulubionej basni o Kopciuszku rozgrywajacej sie w coraz
to innych, zmieniajacych sie dekoracjach, czy o niekonczacych sie przy-
godach ,wiecznego chilopca” w szerokim sSwiecie pelmym frapujacych

7 Por.: ,Poniewaz nie mozemy wiedzie¢, jaka basn bedzie dla konkretnego dziecka najwazniejsza w danym
okresie zycia, nie mozemy tez sami decydowac, jaka basn i dlaczego mamy mu w okreslonym momencie opo-
wiadaé. Rozstrzygac o tym moze jedynie samo dziecko, ujawniajac uczucia, jakie budzi dana basn w swiadome;j
i nieSwiadomej sferze jego umystu (...) czy tez proszac o powtarzanie opowiesci” (Bettelheim 2010, 43).
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zagadek, nieoczekiwanych zasadzek i wcigz nowych wyzwan. Swiadcza
one o rozpoznaniu przez odbiorcow tylko jednej, wybranej - kompensacyj-
nej i ludycznej - funkcji literatury i stosowaniu przez nich w recepcji tego
samego typu czytelniczej konkretyzacji, w konsekwencji wiec o swoistym
Luwiezieniu” w odbiorczych stereotypach. Z tego tez przede wszystkim
powodu oparte na empatii i zrozumieniu aktualnych potrzeb i zaintereso-
wan miodego czytelnika, ale tez kompetentne, odwotujace sie do wiedzy
i doswiadczenia odbiorcy dojrzatego, posredniczenie w procesie dzieciecej
lektury, pelnienie w niej przez dorostego funkcji, by uzy¢ okreslen Alicji
Baluchowej, ,mistrza” i ,przewodnika”, nie moze ograniczy¢ sie do towa-
rzyszenia dziecku i bez zastrzezen aprobowania jego czytelniczych wybo-
row. W relatywnie krotkim okresie czytelniczego dziecinstwa mlodociany
odbiorca powinien wiec mie¢ szanse zetkniecia sie z jak najszersza repre-
zentacja zroznicowanych wzorcow artystycznego mowienia, zwiazanych
z poszczegdblnymi epokami i stylami uksztattowanymi w historii literatury.
Wsparcie dla tego postulatu odnalez¢ mozna, paradoksalnie, w styn-
nym wywodzie Tolkiena o braku ,naturalnego zwiazku” miedzy basniami
i dzie¢mi, ktéry zakonczony zostat przez autora Wiadcy pierscieni charak-
terystyczna pointa: [Dzieci] ,Sa mtode i rosng, i majg zazwyczaj doskonaty
apetyt, a wiec bez wiekszego trudu przetkna i basnie” (Tolkien 1994, 39).
Ten wlasnie ,apetyt” kilkulatka oznaczajacy gotowos¢ do poznawczego
skonfrontowania sie z nieznanymi wczesniej modelami Swiata przedstawio-
nego oraz do przyswojenia sobie wzorcéw wypowiedzi odmiennych od kon-
wencjonalnych, obowiazujacych w jezyku codziennej komunikacji, jak réw-
niez charakterystyczny dla wieku dzieciecego brak uprzedzen i przejawéw
snobizmu, zdaje sie swiadczy¢ o potrzebie (i mozliwosci) stalego wzboga-
cania ,menu”, nawet jesli niektére z jego skltadnikéw nie zostana przez
dziecko od razu zaakceptowane. Obok wspomnianych juz basni i bajek
przedmiotem dzieciecej lektury staé¢ sie wiec powinny utwory nawigzu-
jace do zalozen realizmu jako metody tworczej, wykorzystywanej zaréwno
w opowiadaniach i - adresowanych do nieco starszego odbiorcy - powie-
$ciach obyczajowych o tematyce wspoéiczesnej, jak i w epice historycznej.
Dla przyszitego czytelnika poezji - takze wspodtczesnej - niezwykle wazne
wydaje sie zapoznanie go w fazie inicjacyjnej z r6znymi odmianami wier-
sza (sylabotonicznego, tonicznego, nieregularnego i wolnego), z podstawo-
wymi systemami metrycznymi i rodzajami strofy. Waznym odkryciem mto-
dego odbiorcy moze sie sta¢ uswiadomienie sobie, iz wiersz skierowany by¢
moze ,do ucha” badz ,do oka” (Cieslikowski 1975, 207), ujawniajac peinie
swych artystycznych waloréow w procesie stuchania, gdy operuje wyrazistym
schematem rytmicznym, onomatopejami i rymami, lub patrzenia - gdy nie-
zwyklos¢ artystycznego pomyshu realizuje sie na przyktad w sferze uzycia
znakow literowych jako piktogramow, bedacej swoista synteza pomystéw
literackich, graficznych i edytorskich (Cieslikowski 1975, 219). W realiza-
cji postulatu wszechstronnosci i wewnetrznego zréznicowania materiatu
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literackiego przeznaczonego dla najmtodszego odbiorcy istotna role ode-
gra¢ moga popularne antologie, zwlaszcza zawierajace utwory pochodzace
z roznych epok, reprezentujace zréznicowane modele komunikacyjne oraz
towarzyszace im zaltozenia i intencje autorskie. Joanna Papuzinska podkre-
Slajac ich szczegolna uzytecznos¢ w ksztaltowaniu przyszitych nawykéw
lekturowych dziecka i zakorzenienie w czasoprzestrzeni dziecinstwa, snuje
na ich podstawie refleksje nad idealna Ksiegga Domowa, bedaca , oknem
wystawowym” literatury dzieciecej, gdzie znajduje swe miejsce ,reprezen-
tacja réznych form i tematow literackich, nazwiska najwazniejszych twor-
cow, bogactwo nastrojow i stylow literackich” (Papuzinska 2007, 36).
Zasada reprezentatywnosci antologii wobec dziejow literatury dziecie-
cej zachowana zostata w najwyzszym stopniu w poprzedzonych erudycyj-
nymi wstepami zbiorach stanowiacych w gruncie rzeczy kompendia wiedzy
0 poezji dzieciecej adresowane przede wszystkim do odbiorcy dorostego.
Naleza do nich: cieszaca sie duza popularnoscia, trzykrotnie wznawiana
Antologia poezji dzieciecej w wyborze i opracowaniu Jerzego Cieslikow-
skiego (Cieslikowski 1980, 1982, 1991) oraz Poezja dla dzieci. Antologia
form i tematéw w opracowaniu Ryszarda Waksmunda (Waksmund 1999).
Druga z wymienionych pozycji stanowi réwnoczesnie prébe typologicz-
nego uporzadkowania twodrczosci poetyckiej przeznaczonej dla dziecka,
uwzgledniajaca zaréwno rézne modele komunikacyjne w niej realizowane,
jak i dominujgce w pisarstwie dla najmtodszych tematy. Wziete zostaly
pod uwage rézne odmiany wierszy ,dla dzieci” (na przyktad moralizator-
skie, edukacyjne, dedykacyjne), ,dzieciece” (np. wiersze do gier i zabaw),
przyktady ,liryki dla dzieci” i liryki ,dzieciecej”, takze twdérczosé poetycka
samych dzieci i teksty folklorystyczne, wreszcie wybrane utwory dla doro-
stych wykorzystujace tematy zwiazane z dzieckiem i dziecinstwem.
Podziat ,tematyczny” umozliwit autorowi antologii umieszczenie obok
siebie autoréw nalezacych do réznych epok w historii literatury. W roz-
dziale zawierajacym ,wiersze o lekturze” odnajdziemy wiec miedzy innymi
utwory Stanistawa Jachowicza, Marii Konopnickiej, Czestawa Janczarskiego,
Witolda Zechentera i Joanny Papuzinskiej, ktére to zestawienie umozliwi
sSwiadomemu, odpowiednio przygotowanemu czytelnikowi przesledzenie
fenomenu statosci i zmiennosci w ujeciu przez poetéw jednego z uniwer-
salnych tematéw literatury dzieciecej, dziecku zas uzmystowi, ze ten sam
temat mozna przedstawi¢ w sposob powazny albo ludyczny, realistyczny
lub basniowy, w konwencji pedagogicznego napomnienia badzZ poetyckiego
zartu i zabawy stowem. Uktad tematyczny antologii skonfigurowany z chro-
nologicznym umozliwia tez wyeksponowanie ponadhistorycznego zasiegu
okreslonych modeli komunikowania sie z dzieciecym odbiorca. Dzieciecy
autodydaktyzm okazuje sie wiec pedagogiczna strategia znana juz Jacho-
wiczowi, twérczo rozwijang w wierszach Konopnickiej, Oppmana, Tuwima,
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Gatlczynskiego, Brzechwy, Kerna i Wawitow®. Wydana w serii I renomowanej
Biblioteki Narodowej Antologia poezji dzieciecej Cieslikowskiego zacho-
wuje natomiast tradycyjny, typowy dla antologii wieloautorskich uktad
chronologiczny, wyraZznie podporzadkowujac koncepcje tomu (zawiera on
erudycyjny wstep, noty biograficzne i indeksy) potrzebom i oczekiwaniom
badacza literatury dzieciecej. Warto jednak przypomnieé¢, ze antologia
opracowana przez autora Wielkiej zabawy stata sie tez baza dla wyboru
sporzadzonego z mysla o mtodym odbiorcy, opublikowanego pod tytutem
~Pojedziemy w cudny kraj...”. Wiersze dla dzieci, pod wzgledem edytorskim
przypominajacego typowe, bogato ilustrowane ksigzki dla dzieci®, umoz-
liwiajgce dzieciecemu czytelnikowi zetkniecie sie z twoérczoscia autoréw
dawnych i wspotczesnych, uprawiajacych rézne typy i odmiany poezji.

Strategia literackiej inicjacji oznacza¢ wiec powinna mozliwos¢ prze-
mierzania przez adepta sztuki czytania réznych drég i drdézek, zaréwno
tych wiodacych w przesztos¢, prowadzacych do spotkania z odmiennymi
od wtasnej typami kultur (na przyktad z tradycyjna kultura ludowa), jak
i zmierzajacych w strone artystycznego nowatorstwa. Wazna wydaje sie
przy tym réznorodnos¢ prezentowanej dziecku oferty kulturowej, w ktorej
znalazloby sie miejsce zarowno dla tekstéw klasycznych (w tym Chorego
kotka, Stefka Burczymuchy czy W Wojtusiowej izbie), znanych i cenionych
przez pokolenia rodzicéw i dziadkdéw, jak i dla wybranych utworéw auto-
row wspotczesnych, realizujacych nowe wzorce artystycznego mowienia -
na przyktad dla Jozefa Ratajczaka, Danuty Wawitow czy Joanny Kulmowejt°.
Optymalna sytuacja wydaje sie przy tym zréwnowazenie w procesie inicja-
cji literackiej elementéw powtarzalnych i nowych, umozliwiajace matemu
odbiorcy przezycie radosci czytania i zwiazanego z nim poczucia relaksu,
a zarazem odkrywanie nowych mozliwosci artystycznej ekspresji, nawet
jesli te odkrycia zostana na razie , odtozone na bok”, pozostajac jak gdyby
na skraju swiadomosci dziecka.
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