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uczniow romskich w polskich szketach

The school - a teacher - a group in a multicultural environment on
the example of Roma pupils in Polish schools
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Abstract: The aim of the article is to show the value of work in multicultural groups
to create a diverse and beneficial educational learning environment. The contemporary
situation of migration is a challenge for Polish, usually monocultural schools. The most
important task is now to equip teachers with the skills that will enable them to recog-
nize and develop their own strategies towards cultural diversity and take advantage of
educational and didactic work in multicultural teams. The basis for these actions may be
educational practices in classes attended by Roma children. The experience gained during
these practices can be used to modify university teacher training and to model work in
a multicultural environment.
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Streszczenie: Celem artykutu jest ukazanie wartosci pracy w grupach wielokultu-
rowych dla tworzenia zréznicowanego i korzystnego wychowawczo srodowiska eduka-
cyjnego. Wspdlczesna sytuacja migracyjna stanowi wyzwanie dla polskiej szkoly z reguty
monokulturowej. Najwazniejsze obecnie jest wyposazenie nauczycieli w umiejetnosci,
ktére pozwola im rozpoznac i ksztaltowac¢ wlasne postawy wobec zréznicowania kulturo-
wego oraz wykorzysta¢ wychowawczo i dydaktycznie prace w wielokulturowych zespo-
tach. Podstawe moga stanowi¢ praktyki edukacyjne stosowane w klasach, w ktorych ucza
sie dzieci romskie. Zdobyte doswiadczenia moga postuzy¢ do modyfikowania programéw
studiow nauczycielskich i tworzenia modeli pracy w wielokulturowym srodowisku.

Stowa kluczowe: wielokulturowosé¢, miedzykulturowos¢, kompetencje miedzykultu-
rowe, edukacja miedzykulturowa.

Europa w swoim dlugim trwaniu wielokrotnie doswiadczyta ruchdow
migracyjnych, ale ostatni rok przyniést ich wyjatkowe nasilenie. Jestesmy
Swiadkami ksztattowania przez polityke i media dyskursu , kryzysu migra-
cyjnego”, ktéory wywoluje rosngce poczucie zagrozenia falami migracji.
Réznie artykutowane ksenofobiczne nastroje wyraznie pokazuja, jak wiele
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jest do zrobienia. Wydarzenia zwigzane z naptywajaca falg imigrantéw do
Europy pokazaly, ze Polacy moze dokonali znaczacej modernizacji swoich
miast, drég i fabryk, ale nie towarzyszy temu wystarczajaca zmiana w sfe-
rze Swiadomosci spotecznej i praktyki edukacyjnej.

Uswiadomienie sobie przyczyn lekéw i powodow wyraznej polaryza-
cji nastrojow spolecznych powinno sta¢ sie punktem wyjscia do podje-
cia dziatan edukacyjnych. Problem jest nietatwy i nie istnieje jego jedno
rozwigzanie. Rzeczywistos¢ pokazata, Zze nie ma ani mozliwosci zrealizo-
wania marzen o multikulturowej Europie, ani prostego powrotu do cza-
sOw tolerancji Rzeczypospolitej szlacheckiej czy idei wieloetnicznej II
Rzeczypospolitej. Trzeba szukaé¢ nowych rozwiazan i warto uswiadamiac¢
sobie, ze nie mowimy o nowym zjawisku. Grupy etniczne, ktére chca sie
rozni¢, bronia swojej odmiennosci i w zwiagzku z tym stabo sie integruja,
sa dobrze znane. Warto zatem siegnaé¢ do dotychczasowych doswiadczen
i przystosowac je do nowych warunkéow. Miast na zagrozeniach trzeba sku-
pi¢ sie na korzysciach, jakie plyna z obecnosci w szkolnych tawkach dzieci
pochodzacych z réznych kregéw kulturowych. Jest to szansa na wychowy-
wanie do zycia w spoteczenstwie wielokulturowym ich polskich réwiesni-
koéw. Teza jest nastepujaca: Obecnos¢ w polskich szkotach grup wielo-
kulturowych wzbogaca proces wychowania i edukacji oraz stanowi
wartosc¢ dla szkoly, klasy, grupy i nauczyciela.

Punktem odniesienia uczynie sytuacje spotecznosci romskiej, poniewaz
na tym przyktadzie wida¢ wiele problemoéw, z ktérymi przyjdzie mierzy¢ sie
monokulturowemu w gruncie rzeczy polskiemu spoteczenstwu w momen-
cie napltywu odmiennych kulturowo grup imigrantéw.

Wielokulturowosc¢

Patrick Savidian (Savidian 2012), francuski filozof zajmujacy sie pro-
blemami zréznicowania kulturowego europejskich spoteczenstw, w wydanej
nie tak dawno w Polsce, skromnej objetosciowo ksigzeczce zatytutowanej
Wielokulturowos¢, uswiadamia czytelnikowi liczne paradoksy tzw. polityki
uznania (Taylor 1995), czyli dazenia do redukowania napie¢ spotecznych
wynikajacych ze zréznicowania kulturowego i etnicznego. Co wynies$¢ moze
polski czytelnik z tej lektury? Przede wszystkim swiadomos¢ ogromu pro-
blemoéw, ktére trzeba rozwiaza¢ na drodze do wielokulturowego panstwa,
probleméw natury moralnej, kulturowej, spotecznej i politycznej. Przyktady
dylematow: Czy panstwo w imie sprawiedliwosci spotecznej i liberalizmu
powinno ingerowac¢ w nieliberalne, opresyjne czy anarchistyczne dziatania
grupy etnicznej? Czy powinno zabrania¢ noszenia chust muzulmanskich
w miejscach publicznych, jesli kobieta traktuje to jako element swojej kul-
tury i akceptuje? Czy powinno zabraniac¢ okaleczania ciala, jesli jest to ele-
ment wielowiekowego religijnego rytuatu? Czy powinno naktada¢ obowiazek
szkolny na grupy etniczne, ktore realizuja inny, alternatywny model edukacji?
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Wydawac by sie mogto, ze opisane problemy odlegte sa od realiow pol-
skich i naszych, jako spoteczenstwa, zmagan z wielokulturowoscia. Jednak
w rzeczywistosci mierzymy sie z nimi od wielu lat, czego dowodzi sytuacja
mniejszosci romskiej. Zdecydowanie latwiej budowac¢ od fundamentéw
model stosunkdéw z nowymi mniejszosciami, ktére pojawity sie w Polsce
po zmianach ustrojowych: Ukraincami, Chinczykami, Wietnamczykami. Tu
kroczymy sciezkami wytyczonymi przez inne kraje: Kanade, USA, Australie
czy na gruncie europejskim: Niemcy, Francje i Anglie. W przypadku mniej-
szosci romskiej mamy do czynienia z nawarstwiajacymi sie przez wieki
antagonizmami, wynikajacymi ze skostniatych stereotypdéw (kazdy Cygan
to ztodziej, Cyganie porywajq dzieci), niefortunnych rozwigzan z przeszto-
Sci (przymusowa akcja osiedlencza), wzajemnych uprzedzen.

Obecnie musimy zaakceptowac¢ wielokulturowos¢ jako immanentny
sktadnik wspodtczesnego zycia politycznego, spotecznego i kulturalnego.
Edukacja stanowi wazny czynnik ksztaltowania postaw otwartosci wobec
wielu kultur. Wpajane w szkole nawyki wykraczania poza wlasne uwarun-
kowania Srodowiskowe i czasowe przez poznawanie roznych epok, kultur
i sposobow widzenia Swiata sg szansa na stworzenie modelu harmonijnej
wielokulturowosci. Miejmy jednak swiadomosé, ze ten model jest w duzym
stopniu utopijny i stanowi raczej wspotczesne marzenie liberalnych spo-
leczenstw o wielokulturowej idylli niz proste rozwigzanie antagonizméw
etnicznych czy religijnych. Rzeczywistos¢ wielokulturowa peina jest kon-
fliktéw, a edukacja miedzykulturowa nie jest wolna od wielu dylematéw
i trudnosci. Edukacja jest tylko jednym z elementéw zycia spotecznego
i zajmuje sie wylacznie kwestiami kulturowymi, ktére nie zawsze sa naj-
istotniejsze, bo na sytuacje mniejszosci sktadaja sie aspekty prawne, eko-
nomiczne i spoteczne.

Szkola

Jesli uznamy zasadnos¢ realizowania edukacji miedzykulturowej w zyciu
spoteczenstwa, to powinniSmy zdac¢ sobie sprawe, ze szkota jest tylko jed-
nym z miejsc, w ktérych realizuje sie proces ksztaltowania postaw wobec
kultury wtasnej i innych. Kultury réznia sie pod wzgledem tego, jakie warto-
sci uznaja za prymarne i - co za tym idzie - jak je urzeczywistniaja. Istotne
jest tu srodowisko wychowawcze, w ktéorym sformalizowany system oswiaty
jest tylko jednym z czynnikow formacyjnych. W spoteczenstwach uprzemy-
stowionych nauczyciel jest odpowiedzialny za sfere dziatan edukacyjnych.
W innych kulturach ten proces moze przebiega¢ w niewielkich grupach,
w ktorych przewodza przedstawiciele starszego pokolenia (starszyzna),
w innych w rodzinie, gdzie matka jest odpowiedzialna za uksztaltowanie
proceséw poznawczych i umiejetnosci niezbednych do funkcjonowania
W spoteczenstwie.
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Oczekiwania spoleczenstwa wobec wspodlczesnej szkoly sa bardzo
pragmatyczne: wysokie wyksztatcenie, przygotowanie do zawodowego
sukcesu, dazenie do osiggniecia prestizu, zdolnos¢ do mobilnosci na zmie-
niajacym sie rynku pracy, nastawienie na rozwdj i przysztos¢. Oczekiwania
maja spetlnié¢ nowoczesne szkoly, wyksztatceni nauczyciele, zmotywowani
do pracy uczniowie. Ten model nie jest akceptowany przez romska mniej-
szos¢. Obowigzek edukacji w wiekszosci przypadkéw traktowany jest nie-
chetnie, a nawet wrogo, jako presja i speiniany niezbyt gorliwie. Od obo-
wiazku szkolnego nie uchylaja sie natomiast przedstawiciele wspomnia-
nych wczesniej nowych mniejszosci, widzac w tym szanse na integracje
z nowa 0jczyzna. Dla starej mniejszosci romskiej czesto jest to konsekwen-
cja dyskryminujacej polityki panstwa, kolejny zamach na wolnos¢, dotkliwy
przymus ze strony dominujacej wiekszosci.

Warto uswiadomic¢ sobie znaczenie szkoly w przekazywaniu i upo-
wszechnianiu jednolitego kanonu kulturowego. Szkota jest Srodowiskiem,
gdzie tworza sie i upowszechniaja wartosci oraz znaczenia, gdzie ksztat-
tuja sie zasady dziatania jednostek i grup. Instytucja oSwiatowa wymusza
pewne aprobowane style zachowania. Nauczyciel jest wyrazicielem war-
tosci i ocen wtasciwych dla kultury wiekszosci. W rozmaitych praktykach
edukacyjnych (w rodzinie, w szkole) tworzy sie tozsamos¢ indywidualna,
pewien habitus!, system idei, poje¢, schematow umozliwiajacych istnienie
w kulturze i spoleczenstwie. Miedzy jednostkami trwa nieustanna wymiana
mysli, gestow, zachowan, pogladéw. Uksztalttowany kapitat kulturowy
pozwala na akceptowane spotecznie i adekwatne kulturowo dziatanie. Kazdy
spoglada na swiat przez swoisty filtr kulturowy, bedacy pochodna wyzej
omoéwionych czynnikéw.

Kazda kultura ksztaltuje wyobrazenie na temat tego, jak postepowac
W sposob spotecznie akceptowany, jaka wiedze zdoby¢, by zrealizowac
model szczesliwego zycia. Proces wrastania w kulture jest naturalnym
nastepstwem dorastania w spoteczenstwie. Reguly zachowania sa nieustan-
nie utrwalane. Rodzice i nauczyciele ciagle o nich przypominaja: Przywitaj
sie. SiedZ prosto. Stuchaj starszych. Ustqp miejsca w tramwaju. Przepusc¢
kobiete w drzwiach.

Szkota, wypekiajaca mtodemu cztowiekowi wiekszos¢ dnia, jest jedna
Z najwazniejszych instytucji odpowiedzialnych za socjalizacje, ksztattowa-
nie postaw oraz za wpajanie wzorcow kulturowych. Efektem procesu enkul-
turacji (przyjmowania sposobéw zachowania i stylow postepowania wtasci-
wych dla danej kultury) jest nie tylko Swiadomos¢ tego, jak sie zachowywac
W sposoOb spolecznie i kulturowo akceptowany, ale takze jak postrzegacioce-
nia¢ zachowania innych. W sytuacji mniejszosci romskiej habitus ksztatto-
wany jest poza szkota, w rodzinie, co bywa zZrédtem konfliktu. Zderzaja sie
rozne swiaty wartosci, style zycia i zachowania. Dzieci romskie, ktére tra-
fiaja do szkoly, nawet najlepszej, najbardziej otwartej, natychmiast znajda

! Pojecie uksztaltowane przez Pierre’a Bourdieu (Bourdieu 2005, 572).
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sie w pozycji Innego, ktérego gorliwie prébuje sie wtloczy¢ w powszechnie
uznawany model, wyposazy¢ w kapitat kulturowy - wiedze i umiejetnosci
konieczne do zachowan pozadanych spotecznie. Nauczyciel, w dobrej wie-
rze, dziata wedle wlasnych (uksztaltowanych przez rodzine, edukacje, kul-
ture) wyobrazen na temat filozofii, kultury, zycia codziennego i stara sie
swoje wyobrazenia upowszechnia¢ wsréd uczniow. Dokonuje sie, ze postuze
sie jeszcze jednym okresleniem Pierre’a Bourdieu, przemoc symboliczna,
nie dochodzi bowiem do wymiany, ale do wywierania nacisku poprzez kul-
turowe wzorce. Wspomniana przemoc symboliczna realizowana jest takze
przez ukryty program szkoty. To, czego w szkole uczymy, nie tylko jest rezul-
tatem dziatan planowanych przez instytucje oswiatowe. To takze podrecz-
niki, programy, instrukcje, regulaminy, plan lekcji, system ocen, szkolne
rytuaty, budynek, sposdb urzadzenia klasy, oczekiwania nauczyciela.

Spojrzmy na niektdore elementy ukrytego programu z perspektywy
ucznia romskiego. Koedukacyjne zajecia z wychowania fizycznego i obo-
wiazek ¢wiczenia w zunifikowanych strojach wprowadza romska uczennice
w konsternacje i zawstydzenie niezrozumiate wsréd polskich réwiesnikow.
W szkolnych podrecznikach do jezyka polskiego, historii (w konicu nie tylko
Polski) i wiedzy o spoteczenstwie (w koncu europejskim) niewiele jest wia-
domosci o Romach, ich kulturze i historii. Trudno$¢ w porozumiewaniu sie
jezykiem polskim, a w zwiagzku z tym w rozumieniu pytan, polecen i zadan,
najczesciej prowadzi do ocen w rodzaju: to uczen o nizszych mozliwo-
sciach, nie podejmuje wystarczajgcego wysitku, rodzina nie zapewnia mu
dostepu do dobr kultury. Uczen trafia na zajecia wyréwnawcze, niewiele
z nich korzystajac, bo metody pracy na tych zajeciach przystosowane sa do
potrzeb polskich uczniéw. Nauczyciele sa przekonani, ze dziataja w sposéb
wlasciwy, postepy sa znikome, a diagnoza przeksztalca sie w samospeknia-
jaca sie przepowiednie. Selektywny charakter testow i egzaminow powo-
duje réznicowanie grupy pod wzgledem sprawnosci intelektualnej, ktorej
konsekwencja jest tworzenie homogenicznych grup, a potem edukowanie
ich wedlug odmiennych programoéw lub rezygnacja z nauki.

Tymczasem spotecznos$¢ romska funkcjonuje na podstawie magripena -
niepisanego zbioru zasad o charakterze tabuicznym. Ztamanie tradycyjnych
zasad jest karane magerdy - skalaniem. Osoba skalana zostaje wykluczona
ze spotecznosci, nie mozna z nig zasig$¢ do stolu, nie wolno podac reki,
czasem wykluczenie dotyczy catej rodziny.

Wychowanie dzieci przebiega na podstawie romanipen - zbioru zasad
pozwalajacych na okreslenie tozsamosci wyraznie przeciwstawionej nie-
Romom. Tradycyjne wychowanie odbywa sie w domu, w romskich wspodlno-
tach instytucjonalna edukacja nie jest ceniona.

Romowie wychowywani sa w postuszenstwie wobec starszych.
Zbiorowos¢ zorganizowana jest wedlug zasad hierarchii i patriarchatu:
starsiotoczenisa szacunkiem, mezczyzni sa wazniejsi od kobiet. Spotecznos¢
cechuje silne poczucie tozsamosci grupowej, a Swiadomos¢ przynaleznosci
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do grupy jest niezmiernie wazna. Romowie na kazdym kroku podkreslaja
odrebnosc¢ i wyzszos¢ swojej kultury, zywia przekonanie, ze tylko izolacja
pozwoli zachowac¢ im tozsamos¢. Wsrod spotecznosci romskiej ceni sie wiek
i majatek. Mtody i wyksztalcony ma nizsza pozycje niz starszy i bogaty.
Posiadanie dziecka i wychowanie go jest dla kobiety romskiej wazniejsze
niz niezaleznos¢, ktéra mogtoby da¢ wyksztatcenie.

Romowie skoncentrowani sa na tradycji, jest ona wazniejsza niz teraz-
niejszosc¢ i przysztosé, stad trudnos¢ w dostosowaniu sie do zmieniajacego
sie Swiata. Jest to mniejszos¢, ktora nie ma jednolitego jezyka, réznice mie-
dzy poszczegdlnymi odmianami sa tak wielkie, ze grupy Roméw mieszka-
jace w Polsce nie zawsze moga sie miedzy soba porozumieé po romsku.
Z reguly Romowie sa dwujezyczni, cho¢ czasem jezyk polski znaja bardzo
stabo w stopniu uniemozliwiajacym skuteczna komunikacje. Wiedza o Sro-
dowisku, w ktorym dorasta dziecko, pozwala lepiej zrozumie¢ trudnosci,
z ktérymi musi ono sie zmierzy¢ na swojej edukacyjnej drodze.

Odmiennos¢ doswiadczen rodzinnych dzieci romskich od swiata szkoty
najczesciej prowadzi do sformutowania wniosku o trudnosciach w ucze-
niu sie. Tworzy sie przepas¢ miedzy szkolnymi wymaganiami edukacyjnymi
a indywidualnym potencjatem ucznia. Dochodza do tego trudnosci jezykowe
i w konsekwencji, mimo rozmaitych zaje¢ wyréwnujacych, brakuje odpo-
wiedniego wsparcia w pokonywaniu barier edukacyjnych. Odpowiedniego,
tzn. uwzgledniajacego roznice kulturowe.

Nauczyciel

Nauczyciel uczacy w grupie wielokulturowej powinien posiada¢ kompe-
tencje daleko wieksze niz jego kolega prowadzacy lekcje w grupie monokul-
turowej. Konieczne umiejetnosci musi zdobywac¢ sam lub aktywnie poszu-
kujac projektéw przygotowujacych go do nowych zadan, w zwigzku z tym
praca w srodowisku wielokulturowym wymaga wiecej wysitku i uwagi.
W akademickim sposobie ksztatcenia nauczycieli komponentu wielokultu-
rowego i edukacji miedzykulturowej wyraznie brakuje.

Mozna pokusi¢ sie o stworzenie modelu potrzebnych kompetenc;ji.
Przede wszystkim nauczyciel w srodowisku wielokulturowym musi by¢
Swiadom swoich uwarunkowan kulturowych. Stuzy temu wiedza o wtasnym
systemie wartosci uksztaltowanym przez kulture wlasna i inne kultury.
Wazne jest, by nauczyciel mial Swiadomos¢, ze niektdre z jego przekonan
sa bezuzyteczne w kontakcie z uczniem wychowywanym w odmiennym kul-
turowo srodowisku. Niezbedna jest wiedza o roli kultury i zabiegéw enkul-
turacyjnych w systemie edukacji. Jesli polski uczen napotyka trudnosci
w szkole, to nauczyciel jest przyzwyczajony do tego, ze to matka jest osoba
najczesciej kontaktujaca sie ze szkola, do niej mozna kierowa¢ uwagi, ona
zajmuje sie opieka nad postepami dziecka i ma najwieksza moc sprawcza.
Jest to postepowanie bezuzyteczne wobec romskiego rowiesnika, kontakt
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z matka, o ile nie jest poprzedzony pozyskaniem przychylnosci najstarszego
mezczyzny z rodu, nie odniesie oczekiwanego skutku.

Nauczyciel musi réwniez, a moze przede wszystkim, zda¢ sobie sprawe,
jaki jest jego stosunek do idei wielokulturowosci. Czy sam uwaza, Ze Sro-
dowisko wielokulturowe wzbogaca i rozwija uczniéw, ze przygotowuje do
zycia we wspolczesnym Swiecie? Czy przeciwnie, jest zdania, ze stanowi
zagrozenie dla jednolitej kultury i tozsamosci narodowej, rozmywa czy-
telny i uksztattowany przez tradycje swiat wartosci? A moze uznaje poglad
o mozliwosci pogodzenia sprzecznych podej$é: réznorodnos¢ kulturowa
moze stuzy¢ uwypukleniu wlasnej kultury.

Wyczulenie na mechanizmy stereotypizacji jest niezbedne nauczycie-
lowi w wielokulturowym Srodowisku. Musi on wiedzie¢, ze przyswajanie
i utrwalanie wzorcow zachowan i norm postepowania wigze sie nieroze-
rwalnie z mechanizmem ksztaltowania umystowych reprezentacji rzeczy-
wistosci. Wyobrazenia tworzone w umysle jednostki ksztattuja sie na pod-
stawie utrwalonych w tradycji reprezentacjach, ktore czesto przybieraja
forme stereotypow. Stereotypy sa elementem kategoryzacji Swiata, ktérej
dokonuje nasz umyst, porzadkujac bodzce i informacje, wiec sa rodzajem
orientacji w rzeczywistosci.

Stereotypizacja jest zatem zjawiskiem powszechnym, ale niejed-
noznacznym w ocenie. Sama w sobie nie jest negatywna, poniewaz ste-
reotypy moga by¢ pozytywne (Wszyscy Niemcy sq pracowici. Wszyscy
Cyganie sq muzykalni). Pojawiaja sie w sposéb naturalny w relacjach mie-
dzygrupowych, a znajomos$¢ rozmaitych sposobéw, w jaki moga sie przeja-
wiaé, utatwia procesy socjalizacyjne, umozliwia pozytywne ksztaltowanie
wiezi miedzyludzkich.

Wiedze o opisanych zjawiskach nalezy wykorzysta¢ do tworzenia wia-
sciwych relacji w grupie wielokulturowej. Problem w tym, ze najtrwalsze sa
stereotypy negatywne. Wynika to z oczekiwan jednostki uksztattowanych
przez wychowanie, edukacje, kulture. Powstaje w umysle pewien zbidr
norm i regul, ktére uznajemy za wtasciwe. Jest to wspomniany juz habitus.
Ocenianie innych przez ten filtr kulturowy sprzyja negatywnemu warto-
Sciowaniu i prowadzi do uprzedzen i dyskryminacji. Nawet jesli zachowanie
przedstawiciela grupy odbiega od stereotypu, to czesto odrzucone zostaja
niepasujace cechy i poszukuje sie tych, ktére sa z nim zgodne. Nauczyciel
wyposazony w te wiedze bedzie méglt przeciwdziata¢ niechcianym posta-
wom i sam kontrolowac¢ swoje nastawienie. Czesto zdarza sie, ze nauczy-
ciel spodziewa sie po uczniu pochodzenia romskiego pewnych zachowan
i baczniej go obserwuje, doszukujac sie w jego postawie oczekiwanych na
podstawie stereotypu cech, co prowadzi¢ moze do stygmatyzacji.

Nauczyciel zdobywajac wiedze o kulturze romskiej, przygotuje sie do
lepszego diagnozowania réznic na podstawie gestéw, zachowan jezyko-
wych swoich romskich uczniéw i ich polskich rowiesnikéw. Na tej podsta-
wie tatwiej mu bedzie dostrzec trudnosci w uczeniu sie i znalez¢ wlasciwe
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rozwigzania. Posiadanie wiedzy o historii, kulturze dawnej i wspotczesnej,
codziennym zyciu Romow jest pierwszym krokiem do zrozumienia ucznia,
jego dziatania w grupie, stosunku do obowiazkéw szkolnych. Wiele z obser-
wowanych zachowan stanie sie konsekwencja odmiennej kultury, a nie
uczniowskim wybrykiem. Trudno wychowawczyni zrozumie¢, ze romski
nastolatek woli uczestniczy¢ w spotkaniach meskich przedstawicieli swo-
jego klanu niz przyjs¢ na lekcje i wypelia¢ polecenia nauczycielek.

Skutkiem zdobytej wiedzy bedzie umiejetnos¢ motywowania uczniow
romskich w sposéb adekwatny kulturowo oraz rozwigzywania nieporozu-
mien na tle kulturowym w grupie. Wiedza o tym, Ze nie nalezy stawiaé
uczniowi romskiemu za wzér postepowania jego siostry, czy o tym, zZe
uzasadniona moze by¢ nieobecnos¢ na lekcjach dziewczynki ttumaczona
koniecznoscia pomocy matce przy mlodszym rodzenstwie czy w obowiaz-
kach domowych. Trzeba mie¢ swiadomosé, ze jezyk polski jest po opuszcze-
niu muréw szkoty przez dziecko porzucany na rzecz romskiego, bo czesto
starsi przedstawiciele rodzin nie znaja jezyka polskiego. W ich domach nie
czyta sie polskich ksigzek i gazet, kultura romska ma charakter méwiony
i w rodowych opowiesciach jest przechowywana.

Latwiej wyposazonemu w te wiedze nauczycielowi bedzie tworzy¢ sro-
dowisko edukacyjne wykorzystujace bogactwo multikulturowosci. Wiedza
o réznorodnosci kulturowej utatwi komunikacje w grupie i pozwoli na lep-
sze porozumienie. Istnieje wiele wartosciowych zrédet dostarczajacych
nauczycielom poszukiwanej i potrzebnej wiedzy oraz materiatéw do pracy.
Przywota¢ mozna choc¢by dziatalno$¢ Fundacji Pheniben (www.dialogphe-
niben.pl), ktéra stworzyta multimedialny portal edukacyjny dla nauczycieli
poszukujacych wiadomosci o romskiej kulturze i materialéw edukacyj-
nych. Znakomita ksiazka ukazujaca styl zycia wspotczesnych Romow jest
opowies¢ Dym sie rozwiewa Jacka Milewskiego, wspotzatozyciela jedynej
w Polsce szkoty romskiej, dziatajacej w latach 1993 - 2006. W formie bar-
dziej popularnej mozna z kultura romska zapoznac sie przez lekture wyjat-
kowej na polskim rynku wydawniczym powiesci Zupa z jeza Magdaleny
Koztowskiej. Jej poznanie pozwoli wyjasni¢ wiele nieporozumien rodzacych
sie z naszej niewiedzy o romskiej tradycji i wspotczesnosci.

Zhidzeniem jest jednak przekonanie, ze zdobycie wiedzy zapewni
nauczycielowi skuteczne dzialanie w $rodowisku wielokulturowym.
Najwazniejsze jest dostrzezenie wtasnej roli w tworzeniu tej wiedzy i jej
wykorzystywaniu. Edukacja edukujacych i wyposazenie ich w narzedzia
pomocne w samoksztatceniu to fundament realizowania polityki wielokul-
turowosci. Nauczyciele i przyszli nauczyciele powinni mie¢ szanse ksztat-
towania kompetencji miedzykulturowej na studiach, w trakcie szkolen,
w ramach projektéw i w procesie samoksztalcenia. Najwieksze wyzwanie
stoi przed uczelniami ksztatcacymi nauczycieli, ktérych programy nalezy
uzupetnic o ksztatcenie kompetencji miedzykulturowych i edukacje miedzy-
kulturowa. Sadze, ze w rownym stopniu jest to wiedza niezbedna przyszitym
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pracownikom administracji panstwowej i samorzadowej. Obecnie zdo-
bywanie kompetencji miedzykulturowych mozliwe jest przez szkolenia,
kursy i projekty, jak cho¢by Edukacja dla integracji. Romowie w polskich
szkotach?.

Grupa

Najwazniejszym zadaniem nauczyciela dziatajacego w srodowisku wie-
lokulturowym jest wlasciwe oddzialywanie na grupe, przede wszystkim
w zakresie postaw. Punktem wyjscia musi by¢ upowszechnienie przeko-
nania, ze swiat jest roznorodny i nalezy nieustannie poznawac¢ go na nowo
ze Swiadomoscig zachodzacych w nim przemian, a wielokulturowosc¢ jest
naturalnym sktadnikiem wspoétczesnego spotecznego zycia. Réznice kultu-
rowe stanowia o bogactwie spoteczenstwa i sg wartoscia, a nie zagroze-
niem dla jego substancji.

Nauczyciel moze dazy¢ do respektowania w grupie réznych styléw
zycia i systemow wartosci przez ksztaltowanie przekonania, ze zasady
uznane przez grupe wiekszosciowa nie sa uniwersalne. Wazne jest budo-
wanie poczucia, ze kryteria stosowane przez kulture wiekszosciowa nie sa
jedyne, ze istnieje wiele rownoprawnych ocen.

Elementem edukacji miedzykulturowej jest umiejetnos¢ komunikowa-
nia w grupie wielokulturowej. Warto pokazac, ze réznica, zmiana i konflikt
wpisane sa w relacje miedzy cztonkami zespotu, wazne jest, by rozréznic
konflikty twoércze i destrukcyjne oraz przeksztalci¢ te drugie w dziatanie
Z pozytywnym skutkiem. Porozumienie sie z innymi, wypracowanie kom-
promisu droga negocjacji stanowia wartos¢ sama w sobie niezaleznie od
charakteru grupy.

Uczacy w grupie wielokulturowej szczegoélna uwage powinien zwrécic
na niepozadane postawy i konfliktowe zachowania przez nauczenie opano-
wania emocjonalnego w reakcjach na zachowanie przedstawicieli innych
kultur i sposobdéw zycia. Droga moze by¢ poddawanie pod osad powszech-
nych przekonan, analiza stereotypow i ogodlnie uznawanych pogladéow.
Krytyczna refleksja nad wtasna kultura i grupa powinna skutkowa¢ uwol-
nieniem sie od postaw ksenofobii i megalomanii.

Zadaniem nauczyciela wobec grupy jest zainteresowanie odmienna kul-
tura, pokazanie jej jako interesujacejiinspirujacej. Odmienna kulture mozna
ukazac¢ jako ciekawa propozycje widzenia Swiata i stylu zycia. Przyjazne na
nia spojrzenie, bez poczucia wyzszosci i przekonania o wyjatkowosci wta-
snej kultury, bedzie oczekiwanym efektem edukacyjnych dziatan.

Szkota to miejsce upowszechnienia przekonania, ze jesli w spoteczen-
stwie istnieje grupa dominujaca, to jej zadaniem jest opieka nad gru-
pami mniejszosciowymi. Opieka rozumiana jako pomoc w rozwoju, a nie

2 Projekt zrealizowany w 2012 r. na Wydziale Filologii Polskiej i Klasycznej UAM ze Srodkéw Unii
Europejskiej.
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wyreczanie w rozwigzywaniu problemow. Grupa wielokulturowa jest wyjat-
kowa szansa na kreowanie postaw odpowiedzialnosci za innych.

Dziatania wychowawcze nauczyciela powinny zmierza¢ do stworze-
nia osobistej kompetencji wielokulturowej koniecznej do funkcjonowania
w jakimkolwiek wielokulturowym spoteczenstwie. Wspotczesnos¢ stawia
wiele wymagan przed ludZzmi wchodzacymi w doroste zycie, na rynki pracy.
Jednym z nich jest koniecznos$¢ pracy w zrdéznicowanych srodowiskach
zawodowych, takze wielokulturowych, umiejetnos¢ prowadzenia negocja-
cji i rozwiazywania konfliktow. Wchodzenie w rézne role i oceny dokony-
wane z réznych perspektyw pomagaja w relacjach miedzy ludzmi.

Droga do wlaczenia romskich uczniow do grupy polskich rowiesnikow
moze by¢ uwzglednienie w edukacji elementéw kultury romskiej. Lekture
bas$ni mozna uzupetni¢ o poznanie basni romskich znanych ze zbioru Jerzego
Ficowskiego Gatgzka z Drzewa Storica. Por6wnanie swiata przedstawio-
nego basni, ich przestania ujawnia wiele podobienstw w sposobie myslenia,
ale pokazujac zrédlo réznic, pozwala je lepiej zrozumie¢. Podobnie mozna
uczyni¢ z przystowiami czy poezja. Zaznajomienie uczniéw z tragicznymi
losami Papuszy i poznanie swiata przez pryzmat wierszy poetki stanowi
klucz do romskiej kultury. Siegna¢ mozna po bardziej wspélczesne, choc¢
utrzymane w podobnym nastroju, wiersze Teresy Mirgi.

Zdecydowanie warto, moze w formie projektéw, mowi¢ o tragicz-
nej historii Romow, dyskryminacji, Zagtadzie, przymusie osiedlania sie,
to pozwoli zrozumie¢ niektére przyczyny niecheci do instytucji pan-
stwowych i wladzy. Mozna pokazywac¢ proby konsolidowania sie Romodw,
poznac historie powstania hymnu romskiego i symbolike flagi. Poznac
wspolczesne problemy tej grupy etnicznej przywiazanej do trady-
cji, ale tez swiadomej potrzeby wiekszego udzialu w zyciu obywatel-
skim, na przyktad przez dziatalno$é¢ Stowarzyszenia Roméw w Polsce
(www.stowarzyszenie.romowie.net).

Przedstawilam niektére z pozytkéw wynikajacych z dzialania w grupach
miedzykulturowych. Stworzenie spdjnej miedzykulturowej polityki eduka-
cyjnej jest jeszcze w naszym systemie oswiaty kwestia przysztosci. Droga
nie jest tatwa, poniewaz prowadzi przez rezygnacje z jednolitego kanonu
programowego i ograniczenie kanonicznych lektur przez zrelatywizowanie
ideologii i jednego pogladu na swiat uznanego za niepodwazalny do plura-
lizmu wspotczesnego swiata.

Dylematy edukacji miedzykulturowej

Edukacja miedzykulturowa przynosi wiele dylematéw, ktorych nie
udato sie do tej pory rozwigzaé. Pierwszym problemem jest rozstrzygniecie
watpliwosci: jesli wszystkie kultury sa rowne, to czy przypadkiem wspie-
ranie jednych kosztem innych (nawet grupy wiekszosciowej) nie jest nie-
rownym traktowaniem? Drugi problem przynosi pytanie, na ile edukacja
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wielokulturowa wynika z autentycznej potrzeby zmiany stosunkéw mie-
dzykulturowych, a na ile jest poprawnosciowa fasada, za ktora skrywaja
sie dawne uprzedzenia? Dalej mozna rozwazaé, czy zamiast zmniejszac
dystans miedzy odmiennosciami, nie poglebiamy réznic miedzykulturo-
wych w czasie dziatan edukacyjnych? I ostatni z dylematéw - réwnos¢ czy
tozsamos$c¢? Dazenie do réwnosci moze przyczyniac¢ sie do rezygnacji z toz-
samosci i odwrotnie.

Zatem nie ma tu prostych odpowiedzi, z jednej strony dla grupy mniej-
szosciowej edukacja jest szansa na emancypacje, z drugiej przyzwoleniem
na akulturacje, czyli wlaczenie w obreb kultury wiekszosciowej. Jednak
na pewno jest idea, ktéra przyczyni sie do humanizacji stosunkéw miedzy
ludZmi.
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