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Edukacja polonistyczna w perspektywie
najnowszych zmian

Publikowane w niniejszym dziale materiaty to Swiadectwa zaniepokoje-
nia polonistycznego srodowiska dydaktycznego projektowanymi zmianami
w edukacji.

Prezentowana dyskusja zostala zainicjowana przez organizatoréw sym-
pozjum ,Edukacja polonistyczna - metamorfozy”, ktére odbyto sie w Lublinie
na Uniwersytecie Marii Curie-Sktodowskiej w dniach 26-27 wrzesnia 2016
roku. Redakcja ,Polonistyki. Innowacje” dziekuje z umozliwienie przedsta-
wienia naszym PT. Czytelnikom obszernych fragmentéw panelu. Jego peina
wersja ukaze sie w ksiedze pokonferencyjnej.

List, ktory powstal jako efekt debaty na lubelskiej konferencji, pod-
pisany przez uczonych z 15 polskich uniwersytetow, zostal wystany do
Ministerstwa Edukacji Narodowej 4 pazdziernika 2016 roku. Jego adre-
satka - minister Anna Zalewska - nie odpowiedziala sygnatariuszom pisma.

Opublikowana na stronie MEN w dniu 30 listopada 2016 roku podstawa
programowa do jezyka polskiego dla klas IV - VIII potwierdza - niestety -
szereg obaw sformutowanych w przestanym do MEN w pazdzierniku stano-
wisku badaczy zajmujacych sie analiza i projektowaniem edukacji szkolnej.

Cho¢ w numerze zamieszczamy tylko uwagi poznanskich dydaktykow
- ,Polonistyka. Innowacje” powstaje na UAM - warto podkresli¢: nasze spo-
strzezenia sa tozsame z opiniami sformutowanymi przez Komisje Edukacji
Komitetu Nauk o Literaturze PAN oraz Zespdét Dydaktyczny Rady Jezyka
Polskiego i skierowanymi do resortu edukacji.

Maria Kwiatkowska-Ratajczak

Profesor Malgorzata Karwatowska (UMCS):

Tematem panelu sa zmiany, ktore - jak zapowiada minister Anna Zalewska
- wchodza juz od 1.09.2017 roku. Chciatlabym potraktowac¢ nasza dyskusje
jako gtos przesztosci, terazniejszosci i niepewnej jeszcze przysztosci. (...)

Szkota, o czym wszyscy doskonale wiemy, jest reformowana od dawna.
Przygotowuje przeciez mtodych Polakow do zycia we wspodtczesnym swie-
cie, a wiec powinna, musi wrecz by¢ doskonalona, ale czy kolejna, nowa
reforma jest obecnie konieczna? Oddajmy gtos Janowi Hartmanowi, ktéry
dowodzi:
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Nie potrzebujemy reformy szkolnictwa - trwa ona permanentnie od zawsze, ku zado-
woleniu edukacyjnych biurokratéw wszystkich szczebli. Kochaja reformowanie, wyma-
drzanie sie i udawanie, ze wszystko idzie jak najlepiej. Tym bardziej ze sami formutuja
kryteria, wedle ktorych oceniaja wlasne osiagniecial.

Wypowiedzi dotyczace kolejnych reform sg oczywiscie rézne. Najczesciej
jednak krytyczne, dowodza nieskutecznosci przeprowadzanych zmian:

Nie wiem, jaki odsetek absolwentéw szkét sSrednich w Polsce umie napisa¢ popraw-
nie kilka zdan po polsku. Wiem, ze wsrod studentéw na pierwszych latach studiow
jest nieco ponad 50 proc. Wsrdd tych, ktorzy nie umieja pisac¢, wiekszos¢ po prostu
nie zna ortografii, gramatyki i interpunkcji, ale od biedy moze sie wystowi¢. (...)
Oprocz poétanalfabetow mamy jednak wsréd studentéw analfabetow prawdziwych.
Jest ich z pewnoscia nie mniej niz 10%. Osoby te zdolne sa jedynie napisac ciag
kulfonéw, nieuktadajacych sie w zdania, ze szczatkowa struktura gramatyczna, bez
wielkich liter i kropek, bez podmiotow i orzeczen, bez sensu. Sa to absolwenci pol-
skich liceéw i technikéw, posiadacze matur starych badz nowych - bez réznicy. (...)

Z jakichs powodéw polskie szkoly nie tylko mato kogo czegos nauczyly, przynajmniej
w ostatnich dwdch dekadach. Gdy juz bowiem mimo wszystko nauczyly, to najczesciej
nauczyly Zle?.

(...) Czy rzeczywiscie jest tak Zle, jak utrzymuje profesor Jan Hartman?
Z cala pewnoscia znalezliSmy sie w punkcie przetomowym, bo to, co teraz-
niejsze, nie jest juz mozliwe, a nowe jeszcze nie nadeszto, ale nadchodzi
milowymi krokami. Stad, jak sadze, potrzeba dyskusji panelowej, ktora jest
wynikiem naszego zaniepokojenia pewnymi dziataniami/zmianami w syste-
mie edukacji zapowiadanymi przez Ministerstwo Edukacji Narodowej. Ich
trybem i nadmiernie szybkim czasem przygotowywania nowej podstawy
programowej, a przeciez jestesmy ludzmi, dla ktérych niezwykle wazny
jest uczen, jego sprawnosc¢ jezykowa oraz wszelkiego rodzaju kompetencje
komunikacyjne. Nie tylko nasze srodowisko jest powaznie zaniepokojone.
Reforma edukacji interesuja sie dzisiaj wszyscy.

Eksperci zaproszeni do debaty odpowiedza na trzy pytania:

Czy i jakie wnioski - dla nowych/kolejnych zmian w oswiacie - mozna
wyciagnac z reform edukacji przeprowadzonych po 1989 roku?

Profesor Barbara Myrdzik (UMCS):

Na poczatku przypomne znang oczywistosé: szkotla nie dziata w prézni.
Oczekiwania wobec edukacji okresla kazdorazowo kontekst spoteczno - kul-
turowo -cywilizacyjny. Kiedy spojrzymy na dotychczasowe zmiany w szkol-
nej edukacji, wowczas nasuwa sie refleksja, ze mialy one przede wszyst-
kim charakter aksjologiczny, warunkowany odniesieniami polityczno -
spoteczno - kulturowymi. We wszystkich zmianach edukacyjnych, ktére

! Hartman J., Szkota do przebudowy, w: http:/www.newsweek.pl/polska/hartman--szkola-do-
-przebudowy,81354,1,1.html (dostep 15.10.2016).

2 Hartman J., Szkota buja w obtokach, w: http://wyborcza.pl/magazyn/1,124059,15847669,Szkola_
buja w_oblokach.html, (dostep 15.10.2016).
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dokonywaty sie w Polsce w XX wieku, chodzito zawsze o jedno - wychowa-
nie cztowieka i obywatela, czasami dodawano przymiotnik ,nowego” czto-
wieka, péZzniej utworzono hasto ,najpierw cztowiek”s.

Zmiana moze mie¢ przebieg rewolucyjny lub procesualny, moze wpty-
wac na ludzi w sposéb progresywny lub regresywny. Zmiana historyczna po
roku 1989, przynoszac upragniona niezaleznos¢, a zatem mozliwos¢ decy-
dowania o najwazniejszych kwestiach, sprawita, ze reforma edukac;ji polo-
nistycznej dokonata sie w duzej mierze ,,oddolnie”. Réwnoczesnie uswiado-
mita, ze budowanie nowego modelu wychowania i ksztatcenia bedzie miato
charakter doswiadczenia konfliktowego. Jednak propozycje zmian dyskuto-
wano zaréwno w srodowisku akademickim, jak i szkolnym. Wiadomo byto,
ze walka toczy sie o podmiotowos$¢ nauczyciela i ucznia, o odklamanie
naszej tradycji i przywrocenie wartosciom ich znaczenia.

W latach 90. nastapito:

1. zerwanie z narzucona ideologia w koncepcjach edukacyjnych,
w formutowaniu celow wychowania i ksztatcenia,

2. ,wyrwanie sie” z marazmu bedacego skutkiem sztucznej izolacji
w kierunku nowych uzasadnien teoretycznych,

3. zwrot ku niezafalszowanej tradycji polskiej i europejskiej w celu
odbudowywania podstaw tozsamosci narodowej i kulturowej,

4. wypelnianie ,biatych plam” w historii i literaturze reprezentowa-
nych w programach i podrecznikach szkolnych,

5. domaganie sie reformy programowej i systemowej, a wiec m.in.
nowych programéw i podrecznikéw, a takze zmian w ksztalceniu
nauczycieli.

W nowych zatozeniach edukacyjnych uczen miat szanse nauczy¢ sie roz-
poznawania wartosci, a takze mozliwych obszaréw ich tworzenia. Zyskaty
zatem range cele formacyjne edukacji, ktorych zadaniem jest ksztaltowanie
tadu aksjologicznego i rozpoznawania swojego miejsca w swiecie. Na pyta-
nie: jakiego czlowieka chcemy wychowa¢? -argumentowano, odwotujac sie
do koncepcji filozoficznych, psychologicznych i pedagogicznych, a takze
socjologicznych. Problematyka to byta dyskutowana w wielu publikacjach
naukowych i inicjatywach wydawniczych, a takze przy tworzeniu podstawy
programowej.

W kolejnych latach przeprowadzono reforme systemowa i programowa
szkoly, wprowadzajac istniejaca do dzisiaj strukture, w tym tak kontesto-
wane przez MEN gimnazja. Opracowano podstawe programowa, standardy
ksztalcenia i egzaminowania, zintensyfikowano ruch wydawniczy podrecz-
nikéw szkolnych. Na niebywata dotychczas skale rozwinieto dziatalnos¢
twdrcza nauczycieli. To prawda - popelniano przy tym omytki, z ktérych
obecni reformatorzy powinni wynies¢ stosowna lekcje:

3 Jedrychowska M., 1996, Najpierw cztowiek, Warszawa - Krakow.
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reforme zaczeto od szkoly, stawiajac uczniow i nauczycieli przed fak-
tem dostosowania sie do przemian systemowych i programowych,
rozpoczeto dziatania od konca, zapominajac o tym, ze niemozliwe
jest ustawa (...) zmieni¢ sSwiadomosc¢ nauczycieli, od ktérych zalezy
w kazdym czasie powodzenie kazdej reformy. Wszelka arbitralnos¢
w reformowaniu edukacji konczy sie potowicznoscia.

Profesor Grazyna B. Tomaszewska (UG):

Z przeprowadzonych po 1989 roku reform edukacji mozna by wycia-
gna¢ nastepujace wnioski:

1.

Nie mozna zamykac oczu na rzeczywistos¢, w jakiej szkota funkcjo-
nuje, a zwlaszcza na uwarunkowania finansowe szkot, np. zasoby
biblioteczne i finansowe zaplecze, dzieki ktéremu mozna je uzu-
peliaé, na sposoby nauczycielskiego awansu i zrédia jego finan-
sowania, na specyfike uczniéw pochodzacych z réznych srodowisk
kulturowych.

Wszystkie zmiany w koncepcji edukacji szkolnej powinny by¢ spéjne,
to znaczy programy nauczania/podstawy programowe nie moga
sta¢ w opozycji do oficjalnych systemdéw oceniajacych uczniow-
skie umiejetnosci, bo owa sprzecznos¢ (niespdjnosé) przetozy sie
automatycznie na realne uczniowskie kompetencje. One z kolei
beda decydowac o tym, jak ocenia sie dziatania reformatorskie (np.
przekonanie, ze gimnazja odpowiadaja za obnizony poziom kom-
petencji jezykowo-literackich wspotczesnych uczniéw i studentow
roznych kierunkow).

Koncepcje ksztalcenia nie moga powstawaé¢ obok rzeczywistosci,
w ktérej istnieje nauczyciel i uczen, z wszystkimi charakterystycz-
nymi dla ich rzeczywistosci uwarunkowaniami, typowymi dla kul-
tury XX i XXI wieku. Nie cofniemy czasu do okresu, ktory wydaje
sie nam optymalny.

Nie powinnis$my calkowicie ulegac presji czasu terazniejszego, bo
szkotla jest instytucja dtugiego trwania i dla wiekszosci spoteczen-
stwa tworzy niemal jedyna szanse osadzenia swego zycia w tra-
dycji wykraczajacej poza czas dorazny, a wiec i podstawe do zbu-
dowania zrebow witasnej tozsamosci. To budowanie musi jednak
w szkole odbywac sie inaczej niz przez prosty transfer przekazy-
wania wiedzy i wartosci, bo wéwczas wartosci - choc¢by najbar-
dziej pozadane - nie osadza sie w uczniowskiej podmiotowosci lub
zyskaja tylko wyktadnie schematyczna, uproszczong, a wiec niczym
nieréznigca sie od medialnych reklamowek, ktoére do niczego nas
nie zobowiazuja, bo sa tylko ,,towarem”.

Kolejne reformy edukacji - mimo zawirowan - prowadzity
w dobrym kierunku: kierunku zwiekszania przestrzeni uczniowskiej
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i nauczycielskiej wolnosci, jako podstawy powaznego, autentycz-
nego namystu i refleksji nad sfera wartosci najwazniejszych dla
cztowieka, jako cztonka ludzkiej spotecznosci i spotecznosci naro-
dowej, a takze lokalnej, rodzinnej. Temu celowi stuzyl z jednej
strony zbiér utworow obligatoryjnych (ogwiazdkowanych), a z dru-
giej - szeroki wybor tekstéw, ktéry wychodzit naprzeciw réznym
zainteresowaniom, preferencjom, upodobaniom zaréwno uczniéw,
jak i nauczycieli. Tak byto w teorii, bo w praktyce te mozliwosci
zderzaly sie z oporem zuzytych bibliotecznych zasobdw, a niekiedy
i samych nauczycieli, co w konsekwencji czynito pozorna i sama
mozliwos¢ wyboru.

6. Dobrym kierunkiem byly réwniez starania zmierzajace do ogra-
niczenia dokumentoéw bazowych, decydujacych juz o konkretnym
nauczycielskim programie nauczania. Sadze, ze stworzenie pod-
stawy programowej o bardzo przejrzystej konstrukcji catosci byto
jednym z najlepszych pomystow, ograniczajacych zdecydowanie
mnozenie nauczycielskiej dokumentacji. Nie byloby Zle, gdyby
proces ograniczania biurokratycznej strony pracy nauczycielskich
dziatan zdecydowanie poszerzyc¢. Sadze, ze caty dziat szkolnej spra-
wozdawczosci ma charakter sztucznie nadbudowany i niczemu
- poza tym, ze zabiera nauczycielom czas - nie stuzy. Specyfika
tego zawodu polega i na tym, ze nie kazda czynnos¢ powinna by¢
koniecznie dokumentowana.

7. Reformy - w zakresie jezyka polskiego - ukazaty rowniez iluzje zwig-
zang z nadzieja na stworzenie jednolitego i obiektywnego systemu
oceniania uczniowskich umiejetnosci, ktére starano sie podporzad-
kowa¢ maksymalnie zobiektywizowanym normom, niepozwalaja-
cym na réznorodnos¢ ocen wartosciujacych. Dosy¢ szybko okazato
sie, ze 06w Scisly system - budzacy tak wielki entuzjazm wsréd pro-
pagatoréw - niszczy to, co jest istota tego przedmiotu - prawo do
wielowariantywnosci rozumienia tekstu. W efekcie zakres spraw-
dzanych umiejetnosci ograniczato sie tylko do sprawdzania wiedzy
jednoznacznej, a wiec wzmacniato sie jedynie nauczanie encyklo-
pedyczne, ktéremu reforma - w zaltozeniu - chciata sie przeciw-
stawi¢. Bardzo dobrze, ze na poziomie szkoly ponadgimnazjalnej
dokonato sie zmian (egzamin maturalny), dzieki ktdrym najwieksze
mankamenty takiej koncepcji polonistycznego ksztatcenia powinny
zosta¢ w znacznym stopniu ograniczone.

Profesor Anna Janus-Sitarz (U]):

Zaczne optymistycznie: przyktad wycofania sie z kuriozalnej reformy
programowej w 2007 roku, a nawet dymisja é6wczesnego ministra edukacji
pod wplywem protestu naukowcow, nauczycieli i pisarzy Swiadczy o tym, ze
nie jestesmy bezradni. Nasz gtos moze sie liczy¢.
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Ogélne spojrzenie na czas i sposéb przeprowadzania poprzednich
i obecnych reform nie jest juz optymistyczne. Najwiecej szkody w ich reali-
zacji przynosi pospiech, ttumaczony w duzej mierze kalendarzem wybor-
czym: jesli dana ekipa polityczna nie wprowadzi szybko swoich reform, po
nastepnym ,rozdaniu politycznym” moze juz nie mie¢ na to szansy.

Konsekwencja tego pospiechu jest bezsens odwroconej kolejnosci:
najpierw wprowadza sie zmiany programowe i strukturalne w szkolnic-
twie, a potem dopiero zmiany w ksztalceniu nauczycieli. Obecne podstawy
programowe i ministerialne standardy ksztalcenia nauczycieli zaktadaja
wymog przygotowania studentéw do pracy w szescioletniej szkole podsta-
wowej, gimnazjum i trzyletnim liceum - okreslaja siatki godzin, praktyki.
A zatem - przygotowujemy studentéw do pracy w szkotach, ktore nie beda
juz istnie¢, gdy nasi absolwenci zaczna szukac¢ pracy. Ten sam blad w refor-
mowaniu szkolnictwa zarzucano poprzednim reformatorom, wprowadzaja-
cym gimnazjum w 1998 roku, cho¢ przygotowywali sie do tej zmiany o wiele
dhuzej i rzetelnie;j.

Ta absurdalna sytuacja to efekt scistej zaleznosci zmian w szkolnictwie
od polityki rzadzacej partii. Reformy w szkolnictwie postrzega sie w duzej
mierze jako decyzje polityczne, a nie eksperckie, wynikajace z autentycz-
nych potrzeb uczniéw, przemian cywilizacyjno-kulturowych, wynikéw
badan, przyrostu wiedzy itp.

Warto zwrdci¢ uwage, ze oprécz upolitycznienia zmian oswiatowych,
duza nieufnosc¢ i protesty wzbudza anonimowos$¢ zespotéw pracujacych
nad modyfikacja programow. Uwagi, komentarze dotyczace niedoskonato-
$ci programu, konstruktywne wnioski nie moga by¢ kierowane w pustke.
Reforma programowa z 2009 roku od poczatku dazyta do transparentnosci.
WiedzieliSmy, ze w zespole pracuja eksperci z kilku znaczacych uniwersy-
tetéw, z Rady Jezyka, dydaktycy akademiccy z doswiadczeniem szkolnych
nauczycieli. Znane byly ich nazwiska i zakresy odpowiedzialnosci. (...) Ich
projekty podlegaly autentycznym konsultacjom w gronie ekspertéw. Na
przyktad dwukrotnie na prosbe Komisji Edukacji KNoL. PAN na spotka-
nie stawiali sie zaré6wno cztonkowie zespotu, jak i 6wczesny wiceminister
edukacji, prof. Zbigniew Marciniak. Uwagi komisji zostalty uwzglednione
w modyfikacjach tresci programowych i w preambule okreslajacej filozo-
fie nauczania, zgodnie z ktéra to nauczyciel byt gtéwnym , gospodarzem
programu”, dostosowujac wybor tresci do potrzeb i mozliwosci uczniéw.
Niestety nie uwzgledniono postulatu utworzenia instytutu edukacji nieza-
leznego od MEN, w zwiazku z czym dla przeciwnikow éwczesnego rzadu
nowy program kojarzyt sie z linig polityczna rzadzacej partii.

Jakie wnioski? Reforme winna inicjowa¢ i monitorowa¢ niezalezna
od politykow ekipa ekspertow, autorytetow w srodowisku akademickim,
dydaktycznym, kierujaca sie autentycznymi potrzebami, a nie checia wyka-
zania sie przed wyborcami. Zmiany strukturalne i programowe powinny
by¢ poprzedzone konsultacjami z komisjami dydaktycznymi; katedrami
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dydaktyk przedmiotowych, badaczami edukacji. A przede wszystkim
reforma w szkole powinna by¢ poprzedzona odpowiednim przygotowaniem
nauczycieli, ktérzy beda te reforme wdrazac.

Profesor Jolanta Nocon (UO):

W swojej wypowiedzi chciatabym sie skupi¢ na ksztatceniu jezykowym
i zwiazanych z nim reformach. Zaczne nie od instytucjonalnych reform
z minionych lat, ale od reformy bez reformy - udanej, z lat 90. ubiegtego
wieku. Objeta ona szkolna nauke o jezyku, zrodzita sie z dyskusji nad
potrzeba zmiany sposobu uczenia trudnych tresci o systemie jezykowym
i niezadowolenia z dostepnych podrecznikéw gramatyki. Sprzyjata jej decy-
Zja ministerstwa o uwolnieniu rynku ksiazek szkolnych i mozliwosci realizo-
wania autorskich programéw nauczania. Pojawily sie liczne nowe podrecz-
niki do nauki o jezyku, z mniejsza iloscia abstrakcyjnych tresci, z nowymi
typami ¢wiczen, wykorzystujace techniki ludyczne - bardziej przyjazne dla
ucznia i nauczyciela. Dana nauczycielom wolnos¢ zostala przez nich madrze
i z pozytkiem dla uczniéw wykorzystana. Stad tez reforma ksztatcenia jezy-
kowego z 1998 roku byla potrzebna, bo z jednej strony sankcjonowata nowe
myslenie o szkolnej nauce o jezyku, z drugiej, nadata ksztatceniu jezyko-
wemu w szkole nowy wymiar - komunikacyjny. Udato sie przeformowac
myslenie o edukacji polonistycznej dzieki profesor Bozenie Chrzastowskiej,
ktéra miata calosciowa, spdjna wizje tej edukacji i potrafita zebra¢ zespot,
ktéry nie bat sie myslec o ksztatceniu jezykowym niestereotypowo. Miedzy
innymi drastycznie ograniczono liczbe terminéw-pojec¢ z nauki o jezyku.

Koncepcja poznansko-krakowska (tak ja nazywam ze wzgledu na wspél-
note w mysleniu o ksztatceniu polonistycznym z autorami podrecznikéw
To lubie!) spotkala sie z zarzutami ze strony pewnej czesci srodowiska
akademickiego z centrum w Warszawie. Dotyczyly one przede wszystkim
zmian, zdaniem tego srodowiska niepozadanych i szkodliwych, w tresciach
z zakresu nauki o jezyku. Z inicjatywy tego srodowiska ukazata sie publi-
kacja Nauka o jezyku polskim w reformowanej szkole, bedaca zbiorem ter-
minéw-poje¢ wraz z objasnieniami, ktére powinni przyswoi¢ uczniowie na
kolejnych etapach edukacji. W efekcie toczacej sie w srodowisku akade-
mickim dyskusji zostal wypracowany konsensus w postaci koncepcji funk-
cjonalnego uczenia o jezyku. Koncepcja ta zostala wpisana w podstawe
programowa z 2008 roku (w moim przekonaniu ta kolejna reforma progra-
mowa byta zbedna, wystarczylo ograniczy¢ sie do korekty do tego czasu
obowiazujacej podstawy), ale w sposdb mato wyrazny, trudny do odczy-
tania przez nauczycieli i autoréw podrecznikow. W rezultacie nauczyciele
siegneli po to, co znane i oswojone - po sposoby uczenia o jezyku sprzed
1998 roku, po uczenie gramatyki jako wiedzy dla wiedzy. Zatoczono koto.
Badanie dydaktyki jezyka polskiego w gimnazjum (zrealizowane na zlece-
nie Instytutu Badan Edukacyjnych) pokazato, ze na lekcjach komunikacyjne
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podejscie do ksztalcenia jezykowego istnieje marginalnie, a edukacja jezy-
kowa tak naprawde ogranicza sie do uczenia gramatyki i norm ortogra-
ficznych. Zaistniala sytuacja podpowiada, ze w dokumentach programo-
wych nalezy dokladnie przedstawia¢ i wyjasniac zalozenia wpisanych w nie
koncepcji nauczania. Powodzenie reformy zalezy od tego, czy nauczyciele
beda potrafili zmieni¢ swdj warsztat pracy, dostosowacé sposob uczenia do
oczekiwan reformy. Musza wiec rozumiec¢, co kryje sie pod zapisami w pod-
stawie programowej.

Profesor Maria Kwiatkowska-Ratajczak (UAM):

Odpowiadajac na pytanie Profesor Matgorzaty Karwatowskiej, chciata-
bym zacza¢ od przypomnienia wnioskéw niepolskich obserwatoréw naszej
edukacji.

Amanda Ripley - analizujaca powody niepowodzen szkolnych nastolat-
kow pochodzacych z USA - dotarta do swiatowych raportéw z edukacyj-
nych badan i ekspertyz. W ksigzce wydanej w Stanach Zjednoczonych 2013
roku (polskie ttumaczenie ukazato sie w roku 2015) opisata ,trzy historie
edukacyjnego sukcesu”: sposob ksztalcenia w Finlandii, Korei Potudniowej
i - co dla wielu najbardziej zaskakujace - system organizacji polskiej szkoty.
Miedzynarodowi badacze za zdecydowanie najwazniejszy element naszej
rodzimej, minionej reformy uznali utworzenie gimnazjéw i w efekcie

podniesienie oczekiwan co do osiagnie¢ uczniow. (...) Zamiast w wieku 15 lat kiero-
wac uczniéw do szkét zawodowych lub liceéw, a wiec dzieli¢ dzieci pod wzgledem
mozliwosci intelektualnych, uczniowie wspoélnie chodza do tego samego gimnazjum
do ukonczenia 16 roku zycia. Niby réznica wynosi zaledwie dwanascie miesiecy, ale
jej konsekwencje beda nadspodziewane®*.

Gléwny tworca badan PISA - Andreas Schleicher - dowodzil, ze reforma
polskiej edukacji o ponad potowe zwiekszyta wskazniki uzyskiwane przez
uczniow. W latach 2000 - 2006 z miejsc ponizej Sredniej polscy uczniowie
uplasowali sie zdecydowanie powyzej Sredniej. Mozna mie¢ krytyczny sto-
sunek do badan PISA. Trzeba jednak pamieta¢, ze tymi samymi metodami
oceniani byli uczniowie z wielu krajéow swiata. Nie sposéb zatem abstra-
howa¢ od faktu, ze za nami zostali m.in. Szwedzi, Holendrzy, Belgowie,
Szwajcarzy, Anglicy, Niemcy, Dunczycy, Amerykanie...

Badacze edukacji jako powody polskich sukceséw wskazywali zmiany
strukturalne:

* powstanie podstawy programowej okreslajacej cele ogdlne i pozosta-
wienie szkolom autonomii w zakresie zadan i dziatan szczegoétowych,

» ksztalcenie i doksztalcanie nauczycieli,

* sprawdzanie efektow pracy po ukonczeniu przez uczniéw kolejnych
etapoéw ksztalcenia.

4 Ripley A., 2015, Najbystrzejsze dzieciaki na swiecie i jak sie nimi staty, Guzowska M. (przet.),
Warszawa, s. 161.
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W 2009 roku Polska zdecydowanie zostawita w tyle Stany Zjednoczone w matema-
tyce i przedmiotach przyrodniczych, mimo ze wydawata mniej niz potowe pieniedzy
na ksztalcenie jednego ucznia niz Wujek Sam (...). W roku 2012 Polska oficjalnie
dotlaczyta do swiatowych lideréw edukacyjnych. W tym wtasnie roku polskie nasto-
latki wypadly réwnie dobrze, jak ich réwiesnicy w Finlandii i Kanadzie. Wyniki
wskazywaly reszcie swiata realna mozliwosé... (Ripley 2015, s. 165; wydatki na
oswiate - na podst. danych OECD, w przeliczeniach uwzgledniano site nabywcza
wydatkowanych pieniedzy).

Tej perspektywy nie dostrzegli kolejni reformatorzy polskiej oswiaty
ogtaszajacy w roku 2016 ,porzadkowanie systemu” i ,odbudowe wla-
$ciwych warunkow”. Moze zatem warto przypominaé: Polska nie jest
z pewnoscia potega edukacyjng, nie jest jednak tez edukacyjnym
kopciuszkiem...

Powotanie gimnazjéw od samego poczatku wzbudzato wiele emocji, ktore
towarzysza im nadal, kiedy to decyzja Ministerstwa Edukacji Narodowej
uznane zostaty za zbedne i przeznaczone do ,wygaszania”. Juz w 1998 roku
na lamach ,Spoteczenstwa Otwartego” Krzysztof Konarzewski ironizowat:
»8 lat w jednej szkole to za duzo, 9 bedzie w sam raz...”>. Pedagog szybko
jednak zmodyfikowat swoje sady. Po trzech latach - na podstawie studiow
empirycznych - pisat o:

* dostrzezonym w trakcie badan uznaniu gimnazjéw przez wiele lokal-
nych srodowisk za antycypacje przysztego powodzenia uczniéw; na
szkoly te gminy przeznaczaly spore naktady finansowe, co skutko-
wato ich stosunkowo dobrym wyposazeniem,

* zatrudnianiu w nich lepiej wykwalifikowanej kadry; 95% nauczy-
cieli gimnazjalnych legitymowato sie wyzszym wyksztalceniem
magisterskim, a wielu sposrod nich podjeto réznego typu studia
podyplomowe,

* podwaojeniu sie liczby uczniow, ktorzy uczyli sie dwdch jezykow
obcych, ich odsetek wzrést z 24% do 48%,

* wspomagajacej roli samorzadéw w wielu obszarach funkcjonowa-
nia szkoty?®.

Zmiany objely tez uczacych na tym poziomie polonistéw. Tworzenie
nowej szkolnej formacji inspirowato samoswiadomos¢, o czym swiadczyty
nauczycielskie publikacje na tamach pism metodycznych’. W budowanie
koncepcji ksztalcenia gimnazjalnego wiaczyli sie tez dydaktycy uniwersy-
teccy z catej Polski®.

5 Konarzewski K., 1998, Reformowanie na kolanie, , Spoteczenistwo Otwarte”, nr 2.

6 Zob. Konarzewski K., 2001, Reforma strukturalna: gimnazjum, w: Szkolnictwo w pierwszym
roku reformy systemu oswiaty, Konarzewski K. (red.), Warszawa.

7 Zob. np. poswiecony gimnazjum monograficzny zeszyt , Polonistyki” 2000, nr 8.

8 Wskazuje tylko przyktadowo: Zgétka T., 1999, Nauczanie jezyka i o jezyku (na trzech etapach
edukacji szkolnej), ,,Polonistyka”, nr 7; Chrzastowska B., 2000, Po co czyta¢ klasyke w gimnazjum?,
,Polonistyka”, nr 8; Drogi i sciezki polonistyki gimnazjalnej, 2001, Budrewicz Z., Uryga Z. (red.),
Krakoéw; Podrecznik jako narzedzie ksztalcenia gimnazjalnego, 2001, Uryga Z. (red.), Krakéw, itd.
itp.
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Dostrzezeniu dobrych i dyskusyjnych kierunkéw formowania sie gim-
nazjow - pozwole sobie na autocytat - towarzyszyta refleksja:

gimnazjum nie zostalo jeszcze wystarczajaco opisane i nie zweryfikowano empi-
rycznie teoretycznych zatozen, deklaracje nie zostaty skonfrontowane z praktyka®.

Obecnie dysponujemy juz takimi bardzo szeroko zakrojonymi bada-
niami - ich wyniki bronia gimnazjum! Przekonujg, ze jednym nauczycie-
lom trzeba pomoc, a dobre praktyki innych wykorzystaé i upowszechniad.

Profesor Stawomir Jacek Zurek (KUL):

Przede wszystkim nalezy pamietac¢ o tym, ze zwykle reformuje sie ten
system, ktory sie przezyl lub ten, ktory sie nie sprawdzit. Reforma struk-
turalna wdrazana od roku 1999 zmienita ustréj szkoty (8+4) wywodzacy
sie z czasoOw PRL-u, ufundowany na sowieckich standardach i doswiad-
czeniach edukacyjnych. W jego miejsce wprowadzono wtedy dwuetapowa
szkote podstawowa (kl. I-III oraz IV-VI) i dwuetapowa szkote ponadpod-
stawowa (etap gimnazjalny i etap ponadgimnazjalny). Kolejnym krokiem
byta reforma programowa z roku 2009, w ktorej poprzez wprowadzenie do
szkét nowej podstawy uspdjniono reforme systemowa - taczac w jednym
dokumencie to, czego sie w szkole uczy, z tym, czego pdzniej wymaga sie
na egzaminie zewnetrznym po kazdym etapie ksztaltcenia.

Te zmiany sie powiodty. Pokazuja to bedace w posiadaniu MEN raporty
przygotowane na podstawie danych uzyskanych przez Instytut Badan
Edukacyjnych. W ich swietle jasno wida¢ m.in., ze etapem, ktdory funkcjo-
nuje najlepiej w catym systemie, jest wtasnie gimnazjum. Obecne plany
szybkiej jego likwidacji i powrotu do modelu peerelowskiego nie sa niczym
uzasadnione. A pociagna za soba olbrzymie wydatki. Ponadto doswiadcze-
nia z ostatniego niemal dwudziestolecia jasno pokazuja, ze zmiana struktu-
ralna (systemowa) jest zmiang nie tylko najbardziej kosztowna, ale trudna
i dlugotrwata. Pomijajac juz nawet bezzasadnos¢ zamierzen zburzenia tego
tak mozolnie i przemyslanie stworzonego porzadku, sam pospiech, z jakim
chce sie to zrobié¢, nie wrézy niczego dobrego.

Profesor Malgorzata Karwatowska (UMCS):
Drugie pytanie dotyczy terazniejszosci. Czy konieczna jest kolejna
reforma oswiatowa?

Profesor Slawomir Jacek Zurek (KUL):

Parafrazujac tacinskie powiedzenie Ecclesia semper reformanda
[‘Koscibt ciagle sie reformuje’], mozna by powiedzie¢: Schola sem-
per reformanda [‘szkola ciagle sie reformuje’], co mozna odczytac¢ jako
wymog ustawicznego doskonalenia szkolnictwa i dostosowywania jej do

9 Kwiatkowska-Ratajczak M., 2003, Czego sie spodziewac w liceum po absolwentach gimnazjum,
»~Nowa Polszczyzna”, nr 4.
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zmieniajacych sie czasow. Poniewaz, jak juz bylo powiedziane, ostatnia
reforma systemowa zdala egzamin, wypracowanej przez nig struktury nie
ma potrzeby niszczy¢, bo to nie postuzy doskonaleniu szkoty. To, co jest
potrzebne, to pogtebiona korekta obecnej podstawy programowej, gdyz juz
wedhug pierwotnych zatozen miata by¢ po szesciu latach funkcjonowania,
a wiec w roku 2015, poddana korekcie. Ze wzgledu na zmiany polityczne
(m.in. zmiane ministra wtasciwego do spraw oswiaty) do tego nie doszlo,
ale ciagle jest mozliwe.

Oprocz wszystkich zauwazonych przez te lata brakéw w podstawie, na
pewno nalezy w niej mocniej podkresli¢ kwestie przygotowania dzieci do
madrego korzystania ze zdobyczy Swiata cyfrowego. Nie jest prawda, ze
kultura medialna wypiera czytelnictwo, ci, ktorzy postuguja sie w sposéb
kompetentny i pogtebiony wspotczesnymi interaktywnymi mediami elek-
tronicznymi, o wiele czesciej siegaja po tekst niz ci, ktérzy takich umiejet-
nosci nie posiadaja.

Wracajac do gimnazjéw. Z miedzynarodowych badan PISA wynika, ze
polscy gimnazjalisci sa na czwartym miejscu w Europie, a szostym na swie-
cie jesli chodzi m.in. o kompetencje tekstowo-komunikacyjne w zakresie
jezyka ojczystego. Podobnego skoku edukacyjnego (mlodziez nasza pod
koniec lat 90. byta na szarym koncu) dokonali polscy uczniowie (co jest
zarazem sukcesem nauczycieli uczacych w gimnazjum) w zakresie przed-
miotdw matematyczno-przyrodniczych. Gimnazja wyrownaty tez w Polsce
szanse edukacyjne dzieci ze srodowisk wiejskich i matych miasteczek.
Widac¢ to m.in. po liczbie studentéw pochodzacych z grup spolecznych nie-
gdys marginalizowanych.

Jesli pod katem koniecznych zmian weZzmiemy pod uwage przedmiot
jezyk polski (tak istotny dla ksztaltowania nie tylko tozsamosci narodowej,
ale i wielu niezbednych cztowiekowi prymarnych kompetencji), w tej chwili,
co wynika z przywotlanych juz tu raportow IBE, najwazniejszym zadaniem
jest dalsze wypracowywanie skutecznych sposobow ksztaltowania umie-
jetnosci komunikacyjno-tekstowych (szczegdlnie w zakresie interpretacji
utworu literackiego, a przede wszystkim poetyckiego), a takze czytelni-
czych i medialnych. Nie potrzeba wielkiej reformy, zeby lektury w szkole
byly systematycznie urealniane, to znaczy, zeby nauczyciele na etapie szkoty
podstawowej siegali o wiele czesciej niz czynia to dzis po teksty najnowsze
z zakresu literatury dla dzieci i mtodziezy, podejmujace problematyke aktu-
alng, a nie dotyczaca czaséw ich dziadkow i pradziadkow.

Na etapie gimnazjalnym wieksza wage nalezaloby przyktadac¢ do lite-
ratury popularnej, a dopiero w szkole ponagimnazjalnej, gdy bedzie w niej
juz uksztattowany czytelnik tekstéw literackich, siega¢ po klasyke i ja
promowac. Aby lekcje polskiego staly sie swoistym laboratorium anali-
tycznym tekstu literackiego, nalezatoby skonczy¢ z gonieniem za , prze-
robieniem” wielu lektur i postawi¢ na jakos¢ oméwienia mniejszej liczby
tytutéw. Jest bowiem problem z czytaniem. Jak wynika z ogdlnopolskich
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badan przeprowadzonych na zlecenie IBE w latach 2011-2013, lektury
z jezyka polskiego czyta dzi§ w gimnazjum przecietnie czterech uczniéw
w klasie, wiekszos$¢ siega po bryki, a spora grupa nie czyta nawet tych.
Potrzebne sa zatem takie dzialania, ktore zachecalyby uczniow do czytel-
nictwa i permanentnego rozwijania umiejetnosci komunikacyjnych, a takze
nauka rozumowania.

Z najpilniejszych obecnie potrzeb szkoly mozna wymienic¢ tez koniecz-
nos¢ wypracowania systemu pomocy na plaszczyznie wychowawczej
nauczycielom szkoty podstawowej, borykaja sie bowiem w tej kwestii z wie-
loma problemami, a nastepna rzecz to doinwestowanie liceum i technikum.

Profesor Maria Kwiatkowska-Ratajczak (UAM):

Racje ma Jan Wrodbel, kiedy na tamach ,Tygodnika Powszechnego”
stwierdza:

Reformowanie polskiej szkoty z zasady nie wiaze sie z wykorzystaniem dorobku juz
istniejacego. Musi by¢ zawsze reforma przez duze R. To zawsze najazd kosmitéw na
niczego nierozumiejaca Ziemie. My, nauczyciele i rodzice, mamy w tym schemacie
role do odegrania - oniemialych ludéw pierwotnych. Naszym dorobkiem nikt sie
w praktyce nie przejmuje, zostanie on i tak pochtoniety przez najezdzcow'®.

Tego, czego szkota potrzebuje, to dobra kontynuacja:

 promowanie rozwiazan, ktéore w ostatnich latach okazywaly sie
skuteczne,

* korygowanie tych dziatan, na nieefektywnosé¢ ktérych zwracaja
uwage i doswiadczeni nauczyciele, i prowadzacy badania dydaktycy,

* modyfikowanie tego, co wynika ze zmian kulturowych.

Badacze edukacji eksponuja niemaly zakres koniecznych zmian.
Wskazuja te sfery szkolnej polonistyki, w ktorych wymaga ona dalszego
wsparcia:

* czytelnictwo, myslenie symboliczne i sztuka interpretacji, komuni-

kacja jezykowa, projektowanie procesu dydaktycznego,

* otwarcie szkoly na wspoélczesnosc i zwigzane z nig problemy doty-
czace dominacji mediéw cyfrowych, emigracji, re-emigracji, mniej-
szosci etnicznych, uchodzcow i imigrantow, dialogu i wzajemnego
porozumienia...

Wszystko to wskazuje, ze - o czym moéwilam na ostatnim Kongresie
Dydaktycznym w Katowicach i co teraz powtorze - reforma oswiaty winna
by¢ elementem szerszej reformy: reformy kulturowej. Taka teza zostata
sformutowana m.in. w raporcie przygotowanym na zlecenie Krajowej Izby
Gospodarczej'!. Przedstawiciele biznesu, wobec ktérych my jako humanisci

10 Wrdbel J., 2016, Nie ma dobrej zmiany bez dobrej kontynuacji, , Tygodnik Powszechny”, nr 28.
11 Reforma kulturowa 2020 - 2030 - 2040. Sukces wymaga zmian. Raport przygotowany na zle-
cenie Krajowej Izby Gospodarczej, 2015, Zakowski J. (red.), Warszawa. Przy kolejnych odwotaniach
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czesto sie dystansujemy, przekonuja, ze warto w mysleniu o ksztatceniu
spozytkowac ustalenia powstate takze w obrebie ekonomii. Nie jest ona
- twierdzi Edmund Phelps (laureat Nagroda Nobla w dziedzinie ekonomii
w 2006 roku) - li tylko nauka o zarabianiu pieniedzy, ale i o zaleznosSciach
miedzy gospodarka i zyciem spotecznym. Taki kierunek analiz wyraznie
ujawnia wspomniany raport. Czytamy w nim:

Nie zaniedbujac modernizacji systemu nauki i techniki w Polsce, bo tylko dzieki
niemu mozemy uczestniczy¢ w wyscigu technologicznym, musimy rozwija¢ oddolny
potencjal innowacyjnosci o charakterze nie tylko technologicznym (...). W takim
zrownowazonym modelu wspierania innowacyjnosci - jak przekonuje Phelps - nie
mniej wazne od inwestycji w laboratoria high-tech i nauki przyrodnicze sa naktady
na humanistyke i rozwdj mysli krytycznej (Bendyk, s. 51).

Nad zawartym w raporcie zarysem dzialan wspodlnie pracowato grono
zlozone ze znanych badaczy i ekspertow reprezentujacych réozne dziedziny
wiedzy: ekonomie, socjologie, politologie, psychologie spoteczna, pedago-
gike, literaturoznawstwo i antropologie kulturowa. Zgodnie wskazujac na
role kultury, stwierdzono: cho¢ bezposrednio nie wptywa ona na zwieksza-
nie PKB, to jej znaczenie wynika z faktu, ze opisuje czynniki sprzyjajace
lepszemu zyciu ludzi.

O szczegodly zawsze mozna sie spieraé, ale nawet ekonometryczne modele (np.
budowane przez Romana Frydmana i Michaela D. Goldberga) prébuja juz uwzgled-
nia¢ pozornie bardzo miekkie czynniki kulturowe - takie jak style ekspresji, poziom
narcyzmu czy stosunek do zobowigzan (Zakowski, s. 90).

Dla twoércow raportu wazna okazata sie m.in. diagnoza dokonana przez
Przemystawa Czaplinskiego, a wyprowadzona z analiz fabut powiesciowych
oraz zjawisk kulturowych zwiazanych z ,, p6Zna nowoczesnoscig”. Literature
polska ostatniej dekady potraktowat poznanski literaturoznawca jako pro-
spekt zbiorowej tozsamosci.

W gre wchodzi - pisat Czaplinski - po pierwsze, kryzys dialogu (konsensualnosci,
parlamentaryzmu) jako strategii uprawomocnienia zbiorowych tozsamosci (w rezul-
tacie spoteczenstwo snuje o sobie narracje tak, jakby ,rzadzito sie samo”); po dru-
gie, konczy sie skutecznos¢ nowoczesnego gospodarowania duma i wstydem; po
trzecie, wytania sie nowa sie¢ afektywna, ktorej zywotnos¢ zapewniaja silne emocje
negatywne; po czwarte, nastapilo przedefiniowanie ofiary - po doznaniu krzywdy
nie musi ona wyrzekac sie przemocy. (...)

Oczywiscie w odniesieniu do literatury nalezatoby méwic¢ o rozgrywaniu fantazma-
tow przemocy, jednakze nie lekcewazytbym tego aspektu tylko dlatego, ze dzieje
sie w fikcjach (Czaplinski, s. 32, 33).

Autorzy zarysu reformy kulturowej mowia o pilnej potrzebie ,sym-
bolicznego przepracowania”, uchwycenia tego, czego w ostatnich latach
wspolnie doswiadczyliSmy.

do tej publikacji w nawiasie podane zostanie nazwisko osoby, ktérej wypowiedz jest cytowana oraz
odpowiednia strona z tego wydania.
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ZrobiliSmy dotychczas wiecej w kwestii historii polsko-niemieckiej, niz polsko-pol-
skiej. Dopdki tego nie nadrobimy, nie zbudujemy kultury zaufania, wiec i kultura
innowacyjnosci bedzie w Polsce abstrakcja - czytamy w raporcie (Santorski, s. 78).

Brak gotowosci do zabiegania o wspoélne dobro zamyka na pewnym
etapie modernizacji mozliwosci rozwojowe. Twoércy raportu Krajowej
Izby Gospodarczej opowiadaja sie nie tyle za opartym na konkurencji ryn-
kiem, ale tworzeniem modelu spolecznej wspoélpracy. Zwracaja uwage
na role dyskusji, w ktorej wbrew naszej ,folwarcznej tradycji” - przyzna-
jacej stusznos¢ z urzedu - nie przypisuje sie racji tylko jednej ze stron, ale
stucha sie wzajemnie swoich argumentéw.

Profesor Jolanta Nocon (UO):

Mowiac o reformie oswiatowej, mamy na mysli miedzy innymi reforme
organizacyjng. Nie bede sie o jej potrzebie szerzej wypowiada¢, powiem
tylko, ze do dzis pamietam moja 6sma klase. Nudzitam sie w niej Smiertel-
nie. Niewiele sie przez rok nauczytam, bo szkota podstawowa nie mogta mi
juz za wiele dac. Do dzi$ mam poczucie straconego czasu. Z badan psycho-
logicznych wiemy, ze skok rozwojowy dokonuje sie w momencie przejscia
Z nizszego etapu na wyzszy. (...)

Swoja uwage poswiece planowanej reformie programowej. Uwazam, ze
jest zbedna - wystarczytaby korekta podstawy programowej z 2008 roku,
przeprowadzona na podstawie badan, analiz wynikow egzaminéw, obser-
wacji itp. Jesli chodzi o ksztalcenie jezykowe, ponownie sie na nim sku-
pie, to korekta podstawy programowej powinna uwzgledni¢ dynamiczne
zmiany we wspéiczesnej sytuacji kulturowo-komunikacyjnej. Szkolne
ksztalcenie jezykowe nie moze sie dzisiaj ogranicza¢ do ponadczasowego
ideatu bene dicendi oraz jezyka literackiego jako najwartosciowszej, uni-
wersalnej odmiany polszczyzny i klucza do kultury wysokiej. To zawsze
pozostanie zadaniem dla szkolnego polonisty, ale w sytuacji, gdy centrum
komunikowania sie ludzi przeniosto sie w przestrzen mediow cyfrowych,
w programie jezyka polskiego musi znalez¢ sie miejsce na nowe potrzeby
komunikacyjne, nowe konwencje jezykowego dziatania i zwigzane z nimi
problemy natury etycznej czy estetycznej. Polonista szkolny musi takze
zaczaC przeciwdziataé¢ niepozadanym zmianom w kompetencji jezykowej
i komunikacyjnej swoich uczniéw, bedacych rezultatem socjalizacji jezy-
kowej dokonujacej sie w przypadku mtodego pokolenia przede wszystkim
w kontaktach z mediami - to tam przyswajane sa wzorce komunikowania
sie znacznie odbiegajace od ideatéw szkolnych. Najwazniejsze problemy,
z ktorymi polonista powinien sie zmierzyé, dobrze opisane w literaturze
naukowej, to wtérny analfabetyzm (niski poziom rozumienia tekstow pisa-
nych przez osobe, ktéra opanowata technike czytania) oraz nowa pismien-
nosc¢ (pisanie jak méwienie), a takze brutalizacja wyrazana w jezyku.

Polonistyka. Innowacje
Numer 4, 2016




Profesor Anna Janus-Sitarz (U]):

Chce =zaznaczyC¢, ze stanowisko, ktére przedstawiam, jest wyni-
kiem wspélpracy z dr hab. Krzysztofem Biedrzyckim i dr hab. Witoldem
Bobinskim. Zostalo takze przedyskutowane w Katedrze Polonistycznej
Edukacji Nauczycielskiej Wydziatu Polonistyki U]J.

Catkowita zmiana struktury szkolnictwa stanowi rewolucje. Podobne
rewolucje dopuszczalne sa w sytuacjach wyjatkowych, gdy system edukacji
wykazuje gteboka niewydolno$¢. Zadne przestanki nie wskazuja na to, ze
obecnie pojawila sie konieczno$¢ dokonania zmiany na tak szeroka skale.
Owszem, nalezy usuwac¢ wszystkie mankamenty i korygowaé¢ niedoskona-
losci, jednak wywrdcenie catego systemu oswiaty temu nie stuzy. Przez naj-
blizszych kilka lat szkoty beda sie dostosowywaty do nowej struktury, co
moze sie odbi¢ na skutecznosci nauczania i wychowywania.

Nie ma obecnie merytorycznego uzasadnienia dla zmian strukturalnych
szkolnictwa. MEN wprowadza je w momencie, gdy usunieto btedy zwigzane
Z pospiesznym trybem wdrazania reformy 1998 roku: zmieniono powszech-
nie krytykowany system egzaminowania maturalnego (testy, klucze odpo-
wiedzi, prezentacje); zmodyfikowano program, uspdjniajac tresci naucza-
nia w gimnazjum i liceum. (...) Mamy nauczycieli ksztatconych wedtug
standardow MNiSW dostosowanych do obecnego systemu szkolnictwa,
przeszkolonych na uniwersytetach, odbywajacych praktyki w gimnazjum.

Tymczasem kolejna reforma, a nawet juz jej zapowiedzi wprowadzaja
chaos i niepokojace konsekwencje.

Po pierwsze, przedtuzenie czasu przeznaczonego na nauczanie poczat-
kowe przy jednoczesnym przesunieciu wieku obowiazku szkolnego na 7
lat spowoduje infantylizacje nauczania na etapie, ktéry jest kluczowy dla
dalszej edukacji. Nauczyciele uczacy w klasach 1-3 nie maja ani stosow-
nego przygotowania merytorycznego i metodycznego do realizacji celéw
nauczania okreslonych dla uczniow 10-11-letnich, ani nowych podreczni-
kow i materialéw dydaktycznych, co w praktyce doprowadzi do tego, ze
beda przez cztery lata uczy¢ tego, czego uczyli przez trzy.

Po drugie, likwidacja gimnazjum, szkoty, ktéra po trudnych pierwszych
latach okrzepta zaréwno programowo, jak i pod wzgledem pracy wycho-
wawczej, jest duzym ciosem w skutecznos¢ pracy dydaktycznej. To w gim-
nazjach zebrata sie kadra nauczycieli wyjatkowo dobrze przygotowanych
do swojej pracy, kreatywnych i otwartych na innowacje. Mozna sie obawiag,
ze obecnie spora czes$¢ z nich nie znajdzie juz zatrudnienia w oswiacie.
Z kolei mtodzieza w trudnym wieku dojrzewania zajma sie nauczyciele ze
szk6t podstawowych, ktérzy dotychczas pracowali ze znacznie mtodszymi
dzie¢mi.

Konsekwencje zmian moga mieé¢ fatalne skutki spoteczne i psycho-
logiczne. Kontrreforma edukacyjna uderza w dzieci i mtodziez ze srodo-
wisk stabszych, a faworyzuje srodowiska silniejsze. To dzieci rodzicow
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biedniejszych, gorzej wyksztatconych, o nizszych aspiracjach potrzebuja
wsparcia ze strony panstwa, by przekroczy¢ granice wyznaczone przez oto-
czenie, w ktérym sie wychowuja. To im potrzebne jest rozpoczecie nauki
w wieku 6 lat, bo w tym wieku nie maja dodatkowej nauki jezyka obcego,
tanca czy jazdy na nartach, im rodzice nie czytaja ksigzek przed snem i nie
stymuluja ich do rozwoju intelektualnego. To wlasnie mtodziez z tych sro-
dowisk najwiecej zyskala na przediuzeniu ksztalcenia ogdlnego w gimna-
zjum. Mozna zywi¢ obawy, Zze w osmioletniej szkole podstawowej dzieci
z tych kregéw spotecznych szybko wejda w role tych stabszych, dla kté-
rych jedyna droga rozwoju jest ksztalcenie zawodowe, zwlaszcza ze to ono
jest obecnie najmocniej faworyzowane. Taka struktura szkolnictwa spowo-
duje, ze nastapi petryfikacja spoteczna - dzieci beda powielaty losy swoich
rodzicéw.

Po trzecie, grozi nam chaos programowy. Zapowiadane zmiany dotycza
przede wszystkim struktury szkolnictwa. Nie dowiedzieliSmy sie niczego
o zmianach programowych, ktore przeciez sa najistotniejsze, a ich wdroze-
nie zapowiadane jest juz w przysztym roku. Nowe podstawy programowe
powinny by¢ gotowe z duzym wyprzedzeniem, zeby moglta sie odby¢ mery-
toryczna dyskusja na ich temat, zeby nauczyciele mogli sie dobrze przygoto-
wac do swojej pracy, zeby na czas byly gotowe podreczniki i inne materiaty
dydaktyczne. Pospiech w tych dziataniach bedzie szkodliwy dla edukacji.

Bulwersuja stowa p. minister, ktéra zapowiada, ze podstawa progra-
mowa bedzie ujawniana fragmentami, sukcesywnie w kolejnych latach.
Swiadczy to o braku wizji holistycznego ksztalcenia. Tymczasem efektyw-
nos¢ nauczania wymaga catosSciowego spojrzenia na cele, tresci i wymaga-
nia ksztatcenia na wszystkich etapach nauczania.

Mocno niepokoi brak projektu podstawy programowej dla jezyka pol-
skiego na wszystkich etapach edukacji. Modyfikacje programéw, w tym
listy lektur, wymagaja szerokich konsultacji ze srodowiskiem ekspertéw,
aby z jednej strony wykluczy¢ zagrozenie tendencyjnoscia wyboru, z dru-
giej - odpowiadaé¢ na potrzeby spoteczenstwa XXI wieku. Niepokoja nas
zapowiedzi ograniczenia swobody nauczycieli w sferze wyboru tresci pro-
gramowych, co jest sprzeczne z idea indywidualizacji nauczania.

Kolejna sprawa: wbhrew deklaracjom, ze ministerstwu zalezy na podno-
szeniu rangi przedmiotéw humanistycznych, projekt siatki godzin w czte-
roletnim liceum zaklada zmniejszenie z 17 do 16 liczby lekcji jezyka pol-
skiego w poréwnaniu z obowiazujaca dotychczas - krytykowana powszech-
nie jako zbyt niska - siatka godzin w czterech ostatnich latach ksztalcenia
(w liceum i ostatniej klasie gimnazjum).

I na koniec: niepokoi brak odpowiedniego przygotowania nauczy-
cieli, ktérzy mieliby realizowaé¢ zapowiadane reformy. Zgodnie z obowia-
zujacymi standardami ksztalcenia nauczycieli, okreslonymi odpowied-
nig ustawa przez MNiSW, uniwersytety przygotowuja na studiach licen-
cjackich kandydatow do pracy w szkotach podstawowych (do klasy
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szOstej wlacznie), a na studiach magisterskich do pracy w gimnazjum
i szkole ponadgimnazjalnej. Zdecydowanie nalezy sie sprzeciwi¢ moz-
liwosci zatrudniania licencjatow do pracy z uczniami starszych klas
szkoty podstawowej (kl. VII i VIII), poniewaz wymaga to dodatkowego
przygotowania merytorycznego i psychologiczno-pedagogicznego. Zmiany
strukturalno-programowe w szkolnictwie powinny by¢ poprzedzone zmia-
nami w standardach ksztatcenia nauczycieli.

Profesor Grazyna B. Tomaszewska (UG):

Nie mozna szkoly bez przerwy reformowaé, bo efekty kazdej diame-
tralnej zmiany sa w edukacji widoczne dopiero po dluzszym czasie. (...)
Dotacza sie do tego olbrzymi naklad pracy nauczycieli oraz osrodkéw ich
wspierajacych zmierzajacy z jednej strony do nadania formalnym wymogom
funkcji sensotworczej w praktyce lekcyjnej, a z drugiej - ich indywiduali-
zacji, uwzgledniajacej specyfike srodowiska szkolnego i nauczycielskiego.
Najczesciej w trakcie tego procesu zostaja ujawnione zaréwno pozytywne,
jak i negatywne strony wprowadzanego w zycie projektu. Najczesciej takze
moéwi sie o nich wyraznie w sSrodowisku nauczycielskim, akademickim, infor-
mujac witadze zwierzchnie o potrzebie dokonania zmian lub wprowadzajac
bezposrednio korekte tam, gdzie jest to mozliwe bez naruszenia struktury
ogolnej calosci. Te dziatania wymagaja niezwyklego zaangazowania, kom-
petencji i olbrzymich nakladow pracy wszystkich oséb z edukacja zwigza-
nych, ale przyczyniaja sie do ,przetozenia” instytucjonalnych zalecen na
rzeczywistos¢ edukacyjna, by uczynic ja sprzyjajaca rozwojowi ucznia.

By ten proces nie miat jednak charakteru przypadkowego, powinien by¢
wspomagany powaznymi badaniami edukacyjnymi, dotyczacymi zasadni-
czych etapéw ksztalcenia. Badania pozwalaja na spojrzenie z jednej strony
globalne i wieloaspektowe, a z drugiej - wyzwolone z medialnych sche-
matéw, podporzadkowanych jakze czesto sensacyjnym i znieksztalcajacym
rzeczywistos¢ szkolnga, uproszczeniom. Pozwalaja wiec na potaczenie fak-
tow (z cata ich komplikacja i niekoniecznie jednoznacznoscia) z odczuciami
0sOb bezposrednio w proces szkolny zaangazowanych (dzieci, rodzicow,
nauczycieli). Dzieki temu mozna dokonywa¢ sensownej korekty ogoélnej
struktury: efektu wypracowanego konsensusu wszystkich stron edukacyj-
nej rzeczywistosci (nauczyciele - srodowisko akademickie z edukacja zwia-
zane -instytucje panstwowe - ministerstwo). Taka wielka szanse tworzy
chociazby przeprowadzone przez IBE ostatnie badanie dotyczace jezyka
polskiego w gimnazjum (2012-2015 - 180 szkoét w catej Polsce).

A wiec w edukacje - w sposéb naturalny - wpisana jest potrzeba ewo-
lucji, a nie rewolucji. Zwlaszcza rewolucji permanentnej, wnoszacej utopij-
nos¢ nadziei, ze jej wprowadzenie zadziala niczym czarnoksieskie zakle-
cie i zlikwiduje za jednym zamachem wszystkie szkolne mankamenty. Nie
zlikwiduje, a wprowadzi tylko nastepny etap chaosu, z ktérego trzeba sie
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bedzie etapowo wydobywac. O ile bedzie sie chciato ten proces wydoby-
wania w ogdle rozpoczaé. Mozna go przeciez uznac¢ za bezsensowny, skoro
i tak zmiecie go kolejna rewolucja, zdaniem kolejnej ekipy rzadzacej - ta
juz ,prawdziwa”.

Profesor Barbara Myrdzik (UMCS):

Na Zjezdzie Polonistéw, ktéry odbyt sie w Krakowie w dniach 22-25
wrzesnia 2004 roku, dostrzezono zagrozenia zaréwno tradycjonalizmem,
jak i ciagtymi zmianami.

Nie chodzi o rujnowanie i wznoszenie wszystkiego od nowa - pisata Malgorzata
Czerminska w Stowie wstepnym - ale trzeba dziala¢ odwaznie i z wyobraznig,
bo nasz stary filologiczny gmach polonistyki zrobit sie juz za ciasny i nie zaspo-
kaja wielu pilnych potrzeb. (...) Polonistyka z racji swej spotecznej roli najsilniej
odczuwa wstrzasy, ktore dokonuja sie w reformie edukacji, i wieksza ponosi w tej
dziedzinie odpowiedzialno$¢ niz inne dziedziny humanistyki!.

Stowa te odnosza sie w réwnej mierze do edukacji akademickiej, jak
i szkolnej.

Decyzja MEN o proponowanej reformie szkoty wywotata wstrzas, gdyz
nie byto racjonalnych przestanek przemawiajacych za zmiana rewolucyjna.
Zatem wypowiedZ Malgorzaty Czerminskiej nabiera dzisiaj nowej aktualno-
sci. Nikt nie neguje potrzeby zmian w edukacji uwzgledniajacych potrzeby
czasu (np. podstaw programowych). Jednak czeste reformowanie szkoty
powoduje stan nieustannej prowizorki. Naprawcze dziatania, formutowane
czesto w marszu, wprowadzaja wiecej zametu niz korzysci.

Co wywoluje niepokdj w zapowiadanej przez minister Anne Zalewska
reformie?

* Brak informacji o zmianie i jej konsekwencjach. JesteSmy swiad-
kami bezradnosci ministerstwa wobec pytan o konkrety.

* Pomijanie opinii sSrodowisk akademickich zajmujacych sie eduka-
cja (lekcewazenie opinii Zaktadow Metodyki Nauczania Literatury
i Jezyka Polskiego, Komisji Edukacji Szkolnej i Akademickiej KNoL
PAN).

* Nieuwzglednianie wynikdw badan na temat proceséw poznawczych
ucznia (neurobiologia i mechanizmy uczenia sie) - nieuzasadnione
przedituzenie edukacji wczesnoszkolnej.

* Z proponowanej obecnie ,dobrej zmiany” znany jest tylko schemat
struktury systemu szkolnego i daty wprowadzania w zycie poszcze-
golnych jej etapéw oraz zapowiedz programoéow dla dwoéch klas.
A tempus fugit.

12 Czerminska M., 2005, Stowo wstepne, w: Polonistyka w przebudowie. Literaturoznawstwo
- wiedza o jezyku - wiedza o kulturze - edukacja, tom 1, zespo6t redakcyjny M. Czerminska i inni,
Krakow, s. XVII.
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* Brakrzetelnej, spotecznej dyskusji na temat proponowanych zmian
i przedstawienia merytorycznych uzasadnien ich koniecznosci
(badania!).

* Brak sprecyzowania ogolnej filozofii edukacyjnej. Trzeba pamietac,
ze kazda reforma wychodzi od zalozen wspdlnotowych (idee, war-
tosci, tradycja), powinna by¢ zatem czynnikiem laczacym spo-
lecznosc¢ a niekonfliktujacym.

* Centralne dekretowanie procesu edukacji przywodzi niedobre
porownania z okresem PRL, kiedy byt jeden program i jeden dla
wszystkich uczniow podrecznik.

Profesor Malgorzata Karwatowska (UMCS):
I pytanie trzecie: co sprzyja, a co utrudnia reformowanie szkotly
i edukaciji?

Profesor Barbara Myrdzik (UMCS):

Gimnazja powstaly jako przedtuzenie obowiazkowej edukacji, wyrow-
nanie réznic w ksztatceniu, wynikajacych z uwarunkowan srodowiskowych.
Mialy by¢ lacznikiem miedzy nauczaniem podstawowym a Srednim. Czy
spehily swoje zadanie? W czesci tak, o czym swiadcza wyniki badan PISA.
Mozna jednak wytoczyC ,ciezkie dziala” w postaci zarzutow wychowaw-
czych (trudny wiek dorastania, spoteczne wykluczenie ubozszych uczniéw
z dostepu do dobrych gimnazjow), wskazywaé na rézne niedomagania edu-
kacyjne, ktére zawsze istnieja. Moze warto za Brunerem przyjac takze, ze
nie u wszystkich jednakowo dziala mechanizm operacyjny zapisywania,
klasyfikowania, scalania i przechowywania informacji? Proces nabywania
wiedzy jest czesto bardziej wieloznaczny, a nawet nieuporzadkowany!3,
rowniez wtedy, kiedy poznajacy stara sie kierowac jasnymi procedurami.
~Autentyczne ksztalcenie nigdy nie ogranicza sie do jednego modelu ucznia
i jednego modelu nauczania” - pisze Bruner'4, ktéry zwraca uwage na to,
ze edukacja dotyczy nie tylko udostepniania zasobow kulturowych w zmie-
niajacych sie warunkach, ale systemu wartosci, praw, mozliwosci, rozpa-
trywanych w dwéch perspektywach - w odniesieniu do podmiotu i jego
wspolnoty.

Moze warto przemysle¢ na nowo gimnazja? Poddac je rekonstrukcji?
Moze zamiast wydtuzania edukacji na poziomie szkoty podstawowej, pod-
dac¢ ja skroceniu? Zyskano by potrzebny rok ksztatcenia w liceum?

Bo szkoda catego potencjatu ludzkiego wtozonego w ksztatcenie nauczy-
cieli, w tworzenie oddolnych inicjatyw wsréd rodzicéw i nauczycieli, w opra-
cowanie i wydawanie podrecznikéw. Ponadto w opinii uczniéw gimnazja sa

13 Bruner J., 2006, Kultura edukacji, Brzostowska-Tereszkiewicz T. (przel.), Brzezinska A. (wstep),
Krakow, s. 14.
14 Tamze, s. 95.
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etapem ,pasowania” na doroslejszego cztonka spotecznosci szkolnej. Tej
motywacji nie bedzie miat powrdt do starej struktury szkolnej, w zatozeniu
infantylizujacy uczniow.

Na koniec tych krotkich refleksji cytat - przestroga $w. Jana Bosko:
~Lepsze jest najniebezpieczniejszym wrogiem dobrego”.

Profesor Grazyna B. Tomaszewska (UG):

Nie ulega watpliwosci, ze reformowaniu szkoty i edukacji sprzyjaja
uczniowie, nauczyciele, dydaktycy przedmiotowi, bo dzieki niemu naucza-
nie moze wychodzi¢ naprzeciw wszystkiemu, co wykracza poza instytu-
cjonalne ograniczenia szkoty. Z tych powodéw reformowanie jest niejako
warunkiem koniecznym edukacji, ktéra w zatozeniu ma uwzglednia¢ pod-
miotowos$¢ ucznia, nauczyciela, specyfike srodowiskowa, zmiany kultu-
rowe, a rownoczesnie otwiera¢ nauczanych na perspektywe dtugiego trwa-
nia, wyzwala¢ z doraznych tylko uwarunkowan i potrzeb. Dlatego wszyscy
uczestnicy edukacyjnej rzeczywistosci - w sposéb mniej czy bardziej swia-
domy - pragna funkcjonowac¢ w Swiecie, w ktérym ich wysitek jest sen-
sowny i przynosi satysfakcje na réznych poziomach egzystencji.

Reformowaniu szkoty i edukacji na pewno nie sprzyjaja marazm i sta-
gnacja. Nie sprzyjaja rowniez notoryczne ograniczenia finansowe, ktdre
w duzym stopniu sa odpowiedzialne za braki zwigzane z ksztalceniem
uczniowskich kompetencji zwigzanych z budowaniem samodzielnej wypo-
wiedzi (efekt ograniczenia/braku zadan otwartych na testach) czy usta-
wiczny spadek czytelnictwa (nieuzupelnianie szkolnych zasobéw bibliotecz-
nych o propozycje atrakcyjne dla rozwoju uczniowskich pasji czytelniczych).

Jednak w najwiekszym stopniu reformowanie szkoty i edukacji utrud-
niaja dziatania pozorowane, przypadkowe, efekciarskie, bedace wynikiem
przelotnych mod kulturowych czy politycznych ideologii. Laczy sie z tym
rodzaj pychy czy nawet buty, wynikajacych z potocznego przekonania, ze na
oswiacie zna sie kazdy, bo kazdy kiedys chodzit do szkoty, kazdy ma w rodzi-
nie dzieci, wnukoéw, siostrzencoéw, bratankéw, a wiec kazdy ma wystarcza-
jace kompetencje, by decydowac¢ o ksztalcie polskiej oswiaty. Jesli dotaczy
sie do tego rodzaj sekciarskiego przekonania, ze jest sie w posiadaniu jedy-
nych prawidlowych odpowiedzi na wszystkie edukacyjne pytania - to mamy
do czynienia z prawdziwym nieszczesciem. Nieszczesciem, bo pycha jest
zawsze bezczelna i bezceremonialna, a zideologizowana pewnos¢ wtasnych
racji czyni z braku kompetencji dodatkowy atut dla wtasnych dziatan. Stan
wiedzy przedmiotowej, badania edukacyjne uznawac sie bedzie wéwczas
za zbedny balast zamazujacy tylko niepotrzebnie wyimaginowany i jasny
obraz, w ktorym chce sie dokonac¢ zbawczej - oczywiscie - ,przemiany”,
dzieki ktorej wejdziemy do edukacyjnego ,raju”.
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Profesor Anna Janus-Sitarz (U]):

Powiem o dwoch przeszkodach. Pierwsza jest brak korelacji dziatan
miedzy uniwersytetem a szkola. Wielu akademikéw nie rozumie potrzeby
dostosowania tresci i metod nauczania do obecnych studentéw i zrzuca
wine za ich niedostateczne postepy na programy szkolne. Profesorowie
narzekaja, ze nie moga znalez¢ wspdlnego jezyka ze studentami. Nie rozu-
mieja ani przemian, jakie dokonaty sie w Polsce w masowosci edukacji (jesli
chcemy mie¢ znakomitych kandydatéw, powinni$§my przyjmowac dziesie-
ciu, a nie stu), ani zmienionych mozliwosci obecnych mtodych ludzi. Na
zale profesora Hartmanna celnie odpowiedziatl dyrektor szkoty, Stanistaw
Gromadzki, piszac: ,Leczmy tylko zdrowych, uczmy tylko profesorow”.
Myslenie: przywréémy program sprzed 30, 40 lat, a nasi studenci beda
tacy, jak my niegdys, jest mysleniem naiwnym.

Druga przeszkoda to upolitycznienie edukacji. Zmiany w oswiacie
powinien inicjowac i monitorowac organ niezalezny od politycznych zmian
w kraju, organ ztozony z delegatow powotywanych przez uniwersytety jako
instytucje autonomiczne. Reformy nie moga byc¢ uzaleznione od kalendarza
wyborczego, powinny natomiast by¢ odpowiedzig na wyzwania cywiliza-
cyjne, technologiczne, kulturowe.

Co sprzyjatoby reformie? Po pierwsze, korelacja dzialan MEN z pro-
jektami MNiSW oraz Scista wspdlpraca obu ministerstw w ksztaltowaniu
polskiego systemu edukacji na miare XXI wieku. Po drugie, state konsulta-
cje z komisjami dydaktycznymi komitetéw PAN; katedrami dydaktyk przed-
miotowych, badaczami edukacji. Po trzecie, uwzglednienie w dziataniach
resortu miarodajnych badan edukacyjnych, ktére przedstawiaja rzeczywi-
sty obraz polskiej edukacji. Zmiany nie moga by¢ dyktowane subiektyw-
nymi doswiadczeniami jednostek czy emocjami spotecznymi. Nie wiadomao,
skad sie wziagl prezentowany przez ,reformatoréw” negatywny obraz pol-
skiej edukacji, a przeciez nie bez powodu Amanda Ripley, piszac ksigazke
o polskich uczniach, zatytutowata ja Najbystrzejsze dzieciaki na swiecie.

Profesor Jolanta Nocon (UO):

Reformowaniu szkoty i edukacji sprzyja, po pierwsze, trwanie, ktoremu
towarzyszy przemyslana korekta programowa - przeprowadzana co jakis
czas i oparta na podstawach empirycznych. Reforma, aby byta skuteczna,
wymaga czasu i stabilizacji. Kazda daleko idaca zmiana zmusza nauczy-
ciela do wypracowania nowych sposoboéw pracy, opanowania nowych kom-
petencji warsztatowych, najczesciej metoda préb i btedow. Doskonalenie,
poprawianie (...) - to droga do sukcesu.

Po drugie, nauczycielom nalezy zapewnic jak najwiecej wolnosci i wspie-
rac¢ ich doksztalcaniem i doskonaleniem merytorycznym i dydaktycznym.
Trzeba uwierzy¢ w ich wysokie kompetencje zawodowe i zaufac, ze beda
potrafili podjac¢ dobre dla swoich uczniéw decyzje. Nie narzucac sztywnego
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gorsetu, nie centralizowac, nie unifikowa¢ - to nie shuzy przede wszyst-
kim uczniom, a oni powinni by¢ najwazniejsi w kazdej reformie oswiatowej
i edukacyjnej. I nalezy pamietac, ze to od nauczycieli zalezy sukces reformy.

Wreszcie po trzecie, potrzebny jest lider (taki jak wspomniana juz pro-
fesor Bozena Chrzastowska) z przemyslana spdjna wizjg, z duzymi kompe-
tencjami przedmiotowymi i dydaktycznymi, rozumiejacy i czujacy szkote,
uczniow i nauczycieli. To on powinien dobraé¢ sobie wspdétpracownikéw.
Kazda reforma ma wymiar personalny - jej ostateczny ksztalt zalezy od
ludzi, ktéorzy ja tworza. To nie jest nauka S$cista, dlatego tak wazny jest
zespot projektujacy nowa podstawe programowa.

Na koniec chcialabym nawiaza¢ do wypowiedzi Profesor Barbary
Myrdzik - zgadzam sie, ze opracowanie tekstu lektury, jesli ma czegos
uczy¢, powinno by¢ dogitebne, a to wymaga poswiecenia odpowiedniego
czasu lekcyjnego. Obawiam sie, ze przy zmniejszonej liczbie godzin jezyka
polskiego i wydtuzonej liscie lektur, odbedzie sie to kosztem rozwijania
jezyka uczniow. Tymczasem niski poziom kompetencji jezykowej, nieopa-
nowanie kodu rozwinietego blokuja mozliwos¢ moéwienia o tekscie tak zto-
zonym, wielowarstwowym, jak tekst literacki, nie mowiagc juz o stawianiu
pytan do tekstu. Zaniedbania dydaktyczne w procesie rozwijania i dosko-
nalenia sprawnosci jezykowej musza by¢ wziete pod uwage w trakcie pro-
jektowania kolejnej reformy, inaczej problem czytelnictwa i kompetencji
czytelniczych, w tym interpretacyjnych, pozostanie nierozwiazywalny.

Profesor Maria Kwiatkowska-Ratajczak (UAM):

Zmiany w edukacji sa konieczne. Opowiadali sie za nimi juz tworcy
pierwszej podstawy programowej z jezyka polskiego. Mysle o zespole kie-
rowanym przez profesor Bozene Chrzastowska, w sktad ktérego wcho-
dzili m.in. profesorowie Teresa Kostkiewiczowa, Stanistaw Gajda, Tadeusz
Zgé6tka. To czlonek tegoz zespotu dr Tadeusz Patrzatek w roku 1996 pisat
na tamach , Polonistyki” o potrzebie kadencyjnosci podstawy programowej.

W procesie opracowywania nowych oswiatowych dokumentéw udziat
bra¢ winni takze czynni nauczyciele, o czym przekonana byla Bozena
Chrzastowska, zapraszajac do wspotpracy Ewe Chotojczyk z Lublina, Wande
Dubiel z Biskupca Reszelskiego, Mirostawe Konys z Glogowa, Matgorzate
Sas z Warszawy, Wiestawe Zuchowska z Lodzi. Reformowanie edukacji
wymaga rowniez zmiany zadziwiajaco trwatej postawy zwigzanej z zapomi-
naniem przez reformatoréw o - ze wszech miar stusznych sugestiach daw-
nych dydaktykéw, , by do nowej szkoly przygotowac nauczycieli i rozbudzié¢
w nich ducha reformy...”, o czym, odwotujac sie do dawnych opracowan,
przypominata Bronistawa Kulka, analizujaca historyczne uwarunkowania
naszej oswiaty?®.

15 Kulka B., 2005, Edukacja polonistyczna w szkole sredniej w latach 1870 - 1918, Czestochowa,
s. 75-76.
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Nie ma reformy idealnej. Winna ona jednak wynikac¢ ze spolecznego
dialogu, by¢ mozliwie dobrze przygotowana. Matlo istotne sa nazwy szkét.
Mozna przywracac¢ szkolnictwo zawodowe, mozna tworzy¢ szkoty bran-
Zowe, co sie obecnie proponuje. Wazniejsze jest, by reforma ksztalcenia
zawodowego wynikata z porozumienia miedzy samorzadami, przedstawi-
cielami biznesu i projektodawcami systemu edukacyjnego.

Reforma musi tez by¢ catoSciowa. Powaznym i przemyslanym zamy-
stem jest projekt tzw. holistycznej szkoly calodniowej, opracowany przez
Roberta Kwasnice. Jej program zorganizowany jest wokot trzech zintegro-
wanych czesci.

* Czesc¢ pierwsza (zblizona do zalozen wspoétczesnej szkoty) to tre-
sci podstawowe z poszczegolnych dyscyplin naukowych upo-
rzadkowane zgodnie z koncepcja Jerome Brunera w grupy proble-
mowe (nie w przedmioty nasladujace dyscypliny akademickie).

* Czes¢ druga sluzaca rozwojowi zainteresowan indywidual-
nych (takze pozanaukowych) to przedmioty wybrane przez uczniow
sposrod przedstawionych im zadan i zaproponowane przez samych
mtodych ludzi.

» Czesc¢ trzecia to prowadzone przez zewnetrznych edukatorow
popotudniowe zajecia humanizacyjne - wybierane przez uczniow
i nauczycieli, a dotyczace kwestii zwigzanych z zyciem (wydarzenia
kulturalne, sportowe, dyskurs publiczny itp.) oraz dorobku kultury
(mit, religia, sztuka)'®.

Mozna sie z tym zamystem spiera¢ i budowac¢ inne projekty, trzeba
jednak tworzyc¢ holistyczne koncepcje zmian... Trzeba tez wykorzystywac
wyniki badan opisujacych rozmaite problemy edukacyjne, np. te zasygna-
lizowane w publikacji Pomiedzy tolerancjq a dyskryminacjq'’, do ktoérej
dystansuja zawarte w niej nazbyt niekiedy uproszczone interpretacje, ale
w ktérej uwage przyciaga wskazany wazny problem... Sa tez badania IBE,
m.in. ,Dydaktyka literatury i jezyka polskiego w gimnazjum w swietle nowej
podstawy programowej” prowadzone w latach 2012-2015. Sa diagnozy czy-
telnictwa przeprowadzane przez Biblioteke Narodowa... To jedynie przy-
ktady analiz, z efektow ktérych warto skorzystaé. Brak wykorzystywania
eksploracji naukowych przez kolejnych decydentow swiadczy o stawianiu
do kata badaczy reprezentujacych rézne dziedziny wiedzy...

Profesor Slawomir Jacek Zurek (KUL):

Reformowanie w znaczeniu nieustannego aktualizowania tresci zawar-
tych w podstawie programowej wymaga permanentnego monitorowania
pracy szkoly oraz otaczajacej jej rzeczywistosci kulturowej. Swiat zmienia

6 Kwasnica R., 2015, Holistyczna szkota catodniowa, w: Reforma kulturowa 2020 - 2030 - 2040.
Sukces wymaga zmian, Zakowski J. (red.), Warszawa.
17 Balsamska J. i inni, 2012, Pomiedzy tolerancjq a dyskryminacjq, Krakow.
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sie bowiem w ostatnich latach w oszalamiajacym tempie i szkota powinna
za tymi procesami nadazaé. Wielu ludzi, ktérzy nie maja na co dzien kon-
taktu z edukacja, nie zdaje sobie z tego sprawy. Zyja w sentymentalnym
przeswiadczeniu, ze panaceum na wszystkie trudnosci, ktére pojawiaja
sie w oswiacie, jest powrdt do struktur i tresci edukacyjnych z poprzed-
niego systemu, z czaséw, gdy oni sami chodzili do szkoty. Ale swiata, do
ktérego szkota wtedy przygotowywata, by w nim zy¢, dzi$ juz nie ma...
Edukacja ma przygotowywac do dobrego funkcjonowania we wspétczesno-
$ci, a nie do czaséw minionych. To jest jej zadanie. Jesli obecnym decyden-
tom rzeczywiscie zalezy na tym, zeby mlody obywatel umial sobie radzic¢
Z wyzwaniami, na jakie napotka w dorostym zyciu, nie moga tego lekce-
wazy¢. Tu nie ma miejsca na sentymenty, to jest powazna rzeczywistosé,
z ktora trzeba sie liczy¢.

Ksztattowi wspdiczesnej polskiej szkoty bardzo sprzyja obecnosc¢ Polski
w Unii Europejskiej - w ostatnich latach z jej budzetu otrzymalismy i wyko-
rzystaliSmy ogromne srodki na doskonalenie bazy dydaktyczno-wychowaw-
czej - kazda gmina to potwierdzi. Wyniki badan pokazuja, ze pozytyw-
nym zmianom w szkole, ktore nastapily w ostatnich latach, sprzyjaja takze
nauczyciele, szczegolnie ci nieprzywigzani zanadto do swoich schematéw
dydaktycznych, otwarci na nowe teksty literackie, potrafiacy wykorzysty-
wac¢ w pracy nowoczesne metody i technologie (skoro mtodzi wiekszos¢
czasu spedzaja w sieci, zdazajacy za nimi nauczyciel takze wykorzystuje
w pracy Internet z pozytkiem dla uczniow).

Sprawnemu funkcjonowaniu szkoly przeszkadzajag natomiast doraZne
ambicje politykéw, chcacych podporzadkowac edukacje swoim wizjom ide-
ologicznym. Szkote nalezy ciagle reformowac, ale w sposéb systemowy
i dalekosieznie zaplanowany, opierajacy sie na danych pochodzacych
z badan edukacyjnych, a nie na intuicji.
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