Polonistyka. Innowacje
Numer 1, 2015
DOI: 10.14746/pi.2015.1.1.5

Anna Tabisz

Uniwersytet Opolski
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Does school teach speaking? - about junior high school students' speeches

Abstract. The article consists of two sections. In the first part of the article the author discusses the aim and
course of the study on the level of mastery by junior high school students their ability to create a coherent
monologue, oral statements and the author presents results that indicate that the students do not succeed
satisfactory in speaking out. The most difficult point for the tested students was, as it turned out, talking
in a comprehensive manner and building consistent and orderly expressions. Interestingly, rhetorical aspect was
made slightly better. In the second part of the article the author is trying to identify the reasons for poor control
of speaking (limited to the factors of school). These include the abuse on Polish language lessons, the usage
of heuristic methods, as well as the absence of tasks in textbooks for teaching Polish aiding the improvement
of speaking skills.
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W wielu sytuacjach zyciowych kompetencja mowienia odgrywa ogromna role. Umie-
jetnos¢ ptynnego, logicznego wypowiadania si¢ na rozne tematy, bycie przekonujacym
dyskutantem, interesujgcym i uczciwym partnerem w rozmowie moze decydowaé o satys-
fakcjonujacej ocenie w szkole, wysokiej nocie na dyplomie wyzszych studidw, zdobyciu
wymarzonego miejsca pracy czy szacunku wsroéd znajomych — ogdlnie rzecz biorgc — 0 Suk-

cesie w zyciu. Warto wigc zastanowic sig, czy W szkole uczy si¢ moéwienia?

Sprawnos¢ mowienia w dokumentach szkolnych
Czytajac wspodlczesne dokumenty programowe, mozna dostrzec, ze szkota w istocie

zwraca si¢ ,,Ku sztuce poprawnego, sprawnego, skutecznego i picknego postugiwania si¢
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jezykiem [...]” (Kowalikowa 2001, 512). Z zapisbw w podstawie programowej nauczania
jezyka polskiego (2008) wynika, ze na kazdym z etapéw edukacyjnych doskonalenie kompe-
tencji komunikacyjnej stalo si¢ kluczowe, a poszczegodlne sprawnosci, w tym sprawno$é
mowienia, z jednej strony sg potraktowane ,,jako sktadnik wyksztatcenia ogdlnego, [...], ele-
ment kultury osobistej, niejako bezinteresownie stosowanej w komunikacji spotecznej”
(Zgotkowa 2001, 493), z drugiej strony jako swoiste ,,wyposazenie”, ktorego przydatnos¢ jest
wyznaczona przysztymi potrzebami zawodowymi, specjalizacja akademicka czy zawodowa
realizowang po zakonczeniu edukacji gimnazjalnej i licealnej (Zgotkowa 2001, 493).
Umiejetnos¢ moéwienia jest kategorig ztozona, na ktorg sktadajg si¢ takie aspekty, jak:
merytoryczny, retoryczny, interakcyjny, kompozycyjny, stylowy, jezykowy, etykietalny,
etyczny oraz niewerbalny. Przyktadowe tresci zwigzane z ksztatceniem kompetencji mowie-

nia na poziomie gimnazjum® prezentuje tabela 1.

Aspekt Zapis z podstawy programowej
merytoryczny tworzy [...] wypowiedz na zadany temat;
retoryczny uzasadnia wlasne zdanie, przyjmuje poglady innych lub polemizuje z nimi,
interakcyjny uczestniczy w dyskusji;
tworzy spdjne wypowiedzi ustne [...] w nastepujacych formach gatunkowych
kompozycyjny [...]; stosuje zasady organizacji tekstu zgodnie z wymogami gatunku, tworzac
spojna pod wzgledem logicznym i sktadniowym wypowiedz [...];
stvlow dostosowuje odmiang i styl jezyka do gatunku, w ktorym si¢ wypowiada;
ylowy tworzac wypowiedzi, dazy do precyzyjnego wystawiania sig;
swiadomie dobiera synonimy i antonimy dla wyrazenia zamierzonych tresci,
jezykowy stosuje rozne rodzaje zdan we wlasnych tekstach; operuje stownictwem
z okreslonych kregdéw tematycznych [...];
stosuje zasady etykiety grzeczno$ciowej — wie, w jaki sposdb zwracaé si¢
dorozméwcy w zalezno$ci od sytuacji i relacji [...]; zna formuly
etykietalny grzecznosciowe, zna konwencje jezykowe zalezne od S$rodowiska,
ma $wiadomos$¢ konsekwencji uzywania formut niestosownych 1 obrazliwych;
etyczny przestrzega zasad etyki mowy w roznych sytuacjach komunikacyjnych;
niewerbalny interpretuje glosowo wybrane utwory literackie.

Tabela 1. Treéci zwigzane z ksztalceniem kompetencji mowienia na poziomie gimnazjum

(Podstawa programowa 2008).

L' W dalszej czesci artykutu powotuje sie na badania przeprowadzone w grupie gimnazjalistow, stad ograniczam
si¢ do podania tresci zwigzanych z ksztatceniem sprawnosci méwienia na III etapie edukacyjnym.




56 Anna Tabisz

Obok zapisow w dokumentach programowych mamy szkolng rzeczywisto$¢.
Z roznych powodow (o nich w koncowej czg$ci artykulu) systematyczne i przemyslane
rozwijanie umieje¢tnosci moéwienia w szkole — jezeli nie jest zaniedbywane — to z pewnoscia
nie jest traktowane priorytetowo.

W dalszej czesci artykutu chcialabym przedstawi¢ wyniki badania umiejetnosci
mowienia, wykonanego w ramach projektu Instytutu Badan Edukacyjnych pn. Dydaktyka
literatury i jezyka polskiego w gimnazjum w swietle nowej podstawy programowej, a takze

zaproponowac kilka hipotez wyjasniajagcych owe wyniki.

Cel i przebieg badania

Celem badania bylo rozpoznanie, w jakim stopniu gimnazjaliSci opanowali umiejgtnosé
tworzenia spdjnej ustnej wypowiedzi monologowej, a w szczegodlnosci, biorgc pod uwage
ztozonos¢ tej kategorii, znalezienie odpowiedzi na pytania, czy uczniowie gimnazjum:

* mdwig na temat i na ile ten temat potrafig rozwing¢?;

= potrafig budowaé wypowiedz sp6jng i uporzadkowang?;

= opanowali umiejetnosci retoryczne (argumentowanie i uzasadnianie wypowiedzi)?;

= 7naja specjalistyczng terminologi¢ i stosujg ja we wlasnej wypowiedzi?;

= stosujg si¢ do normy jezyka mowionego, jaki jest styl i jezyk ich wypowiedzi?;

= potrafig Swiadomie wykorzystywac srodki pozawerbalne?

W badaniu prowadzonym w szesciu szkotach metoda indywidualnych wywiadow pogte-
bionych brato udziat 60 gimnazjalistow (28 dziewczat i 32 chtopcow) osiagajacych zaréwno
bardzo dobre, jak i stabe wyniki w nauce. Podczas rozmowy z moderatorem uczniowie

otrzymali zadanie:

Chcial(a)bym lepiej poznaé twoje zainteresowania i upodobania zwigzane z jezy-
kiem polskim. Dlatego na poczatku poprosze ci¢ o krotkg wypowiedz, trwajacg 3-5
minut, o ulubionej ksigzce lub ulubionym filmie/przedstawieniu teatralnym, dziele
sztuki (obrazie, rzezbie, budynku) / muzyce (piosence)/ grze komputerowej itp.

Przedstaw wybrany tekst oraz powiedz, za co go lubisz.

Nagrana na dyktafon wypowiedz analizowana byta pod katem sze$ciu aspektow: meryto-
rycznym; retorycznym, kompozycyjnym; stylowym, jezykowym i niewerbalnymz. Do opisu

wykonania kazdego z aspektow wykorzystano trzystopniowa skale, w ktorej 2 punkty $wiad-

% Analizowana byta wypowiedz monologowa, dlatego trzy aspekty: interakcyjny, etykietalny i etyczny zostaly
pominigte.
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czyly o pelnym opanowaniu kompetencji ocenianej w danym aspekcie, 1 punkt oznaczat
czg¢sciowe opanowanie kompetencji w danym aspekcie, a 0 poziom wykonania §wiadczacy

0 nieopanowaniu kompetencji w danym aspekcie.

Prezentacja wynikow ogélnych
Na wykresie 1. uwzgledniono dane procentowe obrazujace poziom wykonania kaz-

dego z aspektow z podziatem na pie¢ grup: cata grupa, dziewczeta, chlopcy, zdolni i stabi

uczniowie.
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Wykres 1. Realizacja aspektow moéwienia w poszczegolnych grupach.

Zestawione wyniki pokazujg, ze umiejetno$¢ tworzenia spojnej ustnej wypowiedzi
monologowej opanowana jest czesciowo. Najtrudniejsze do zrealizowania okazaly si¢ aspekty
merytoryczny i kompozycyjny, nieco lepiej wypadt aspekt retoryczny. Srednia arytmetyczna
wynikow calej grupy wynosi blisko 5 punktéw (na 12 punktéw mozliwych do uzyskania),
przy czym wyzszy poziom umiejetnosci tworzenia dtuzszej wypowiedzi ustnej reprezentuja
dziewczeta, na co prawdopodobnie miata wptyw nierownomierno$¢ badanej proby. Wsrdd
dwudziestu o$miu gimnazjalistek dwadzieScia trzy zostaty scharakteryzowane przez poloni-
stow jako uczennice bardzo dobre, z kolei wérdd trzydziestu dwoch gimnazjalistoéw dwudzie-

stu pieciu zostato uznanych przez nauczycieli jako uczniowie stabi, stad trudno wyciagac
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wniosek o istotnej réznicy jakosciowej w tworzeniu ustnej wypowiedzi monologowe]
na zadany temat miedzy dziewczetami a chlopcami, poniewaz we wszystkich aspektach
mozna dostrzec zbiezno$¢ wynikow w grupie dziewczat i uczniéw zdolnych oraz w grupie

chlopcow 1 uczniow stabych.

Prezentacja wynikow szczegolowych
Aspekt merytoryczny

Mozliwos¢ wyboru tekstu kultury pozostawiona w temacie ,,[...] Przedstaw wybrany
tekst oraz powiedz, za co go lubisz” miala sprzyja¢ stworzeniu sytuacji, w ktorej uczen ma
co$ do powiedzenia, a temat go nie przerasta. Okazato si¢ jednak, ze ponad potowa uczniéw

nie potrafita w sposob zadowalajacy zrealizowa¢ tego aspektu. Przyktadowo®:

Na przyktad teraz na §wigta dostatam takg trylogi¢ / takie ksigzki trzy / no i zaczg-
fam ja czyta¢ / yyy to jest opowies¢ takiej dziewczyny i chtopaka / on jest jakby
wilkiem tak / yyy to jest literatura fantastyczna / no i dziewczyna opowiada jak
wiasnie kiedy$ byla ugryziona przez wilki / teraz jej chlopak si¢ zmienia /oni sg ra-

zem / razem wszystko robia / chodza po miescie / ona razem z nim mieszka //

Wypowiedz jest zgodna z tematem, jednak jej rozwinigcie jest niedostateczne. Przy-
czyna ubogiej tresci wypowiedzi moze by¢ brak rzetelnej wiedzy na temat wybranego tekstu
kultury. Ogoélnikowy, powierzchowny sposob rozwijania tematu stanowi ,,parawan ostania-
jacy ubostwo wiadomosci rzeczowych oraz brak konkretnych przemyslen 1 refleksji”
(Kaniewska 1987, 27) ucznia jako odbiorcy tekstu kultury. Mowigca wykorzystata strategie
oparta na ,,prawidtowej, wlasciwej zachowaniu czlowieka operacji, ktora stanowi zamiang
tego, co przerasta ich mozliwosci, w to, co potrafig” (Wisniewska 2001, 129). Dlatego wywdd
argumentacyjny przerodzit si¢ w krotkie i zdawkowe streszczenie tekstu. Jedynie szescioro
badanych posiadalo wystarczajacg wiedz¢ na temat prezentowanego tekstu, dzieki czemu
szczegdtowo wypowiadali si¢ na jego temat.

O nieumiejgtnosci rozwijania tematu moze rowniez $wiadczy¢ czas samej wypowiedzi
przedstawiony na wykresie 2. Ponad 60% gimnazjalistow nie bylo w stanie wypowiadaé si¢
dhuzej niz dwie minuty. Wydaje si¢, iz uczniowie nie mieli wypracowanego paradygmatu
dzialania, ktory umozliwilby mowienie wedhug przyjetego planu, co czgsto doprowadzato

do zakonczenia zadania przed zatozonym czasem.

¥ Zapis wypowiedzi pozbawiony jest znakéw interpunkcyjnych, jeden ukosnik oznacza krotka pauze,
dwa ukos$niki dluga pauze.
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Wykres 2. Czas trwania wypowiedzi monologowej podany w minutach.

Interesujacy jest rowniez wybodr tekstow kultury dokonywany przez moéwigcych
(zob. wykres 3.). Blisko potowa badanych uczniow wykorzystata w wypowiedziach tekst
literacki. By¢ moze, wbrew powszechnym sadom, czytanie ksigzek wsrod nastolatkow jest
dos¢ popularne. Na wybor tego typu tekstu moglt jednak wptynaé kontekst sytuacyjny — uczen
wypowiadal si¢ w klasie, a przeprowadzany wywiad, w czasie ktorego wykonywane bylo
zadanie, dotyczyt lekcji jezyka polskiego, dla ktorego centralnym tekstem jest tekst literacki.
Mtodziez siggala zarowno po teksty pozaszkolne przede wszystkim z kregu kultury
popularnej (duzg popularnoscig — zwlaszcza wsrod dziewczat — cieszyta si¢ seria Zmierzch
Stephenie Meyer), jak i po utwory z listy lektur (seria Harry Potter Joanny K. Rowling).
Wsrod stabszych ucznidéw obserwowalna byla tendencja siggania po klasyczne lektury,
np. Dziady Adama Mickiewicza, Zemste Aleksandra Fredry, Balladyne Juliusza Stowackiego.

Ponizej przyktad wypowiedzi prezentujacej ostatnig z lektur:

Balladyna mowi o tym / hyy ze miata / hyy Balladyna / to byta siostra hyy i hyy jak
ona miata / zapomniatam jak ta druga siostra miata na imi¢ / to ze Balladyna zabita
swoja siostre / dlatego / ze / hyy zeby mie¢ wigcej malin od niej / zeby tak hyy /
zeby wiegcej / zeby dosta¢ ten / me¢za / czyli ksigeia / zeby by¢ krolowa / i zostata

krolowa / zabita swoja siostr¢ / zabrata jej maliny / hyy i nie wiem.
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Wykres 3. Rodzaj tekstow kultury przywotywanych w wypowiedziach.

Aspekt retoryczny

Realizacja aspektu retorycznego wigze si¢ z umiej¢tno$cia wyrazania wiasnego
zdania, stosunku do tego, co si¢ mowi, formutowania wlasnych opinii i ocen. Kryterium
nie bylo zaliczane, jezeli autor wypowiedzi postugiwal si¢ w niej argumentami
emocjonalnymi lub pomimo prosby o wypowiedzenie wtasnego sagdu na temat wybranego
tekstu kultury nie podejmowat zadania, a co najwyzej stwierdzal: podoba mi sie.

Aspekt retoryczny wypowiedzi byt wykonany przez badanych znacznie lepiej niz
aspekt merytoryczny. Blisko 65% gimnazjalistow podawalo co najmniej jeden argument,
dlaczego wybrany tekst jest ich ulubionym, jednak jedynie 13% potrafito rozwing¢ swg argu-
mentacje, przywotujac wigcej niz jeden argument i1 szerzej uzasadniajagc swoj wybor.
Na lepszy wynik uzyskany w tym obszarze mogta mie¢ wptyw mozliwo$¢ zadawania przez
moderatora dodatkowych pytan, wérdd ktorych najczeséciej pojawiaty si¢ prosby: ,,A dlaczego
ten rodzaj muzyki?”, ,,A dlaczego ta ksigzka tak ci przypasowala?”, ,,A dlaczego by$
te ksigzke polecita?”, ,,A dlaczego warto ja przeczytac?”. Wigkszo$¢ odpowiedzi na tak posta-
wione pytanie przybierala postaé rzeczowego prostego argumentu wraz z krotkim

uzasadnieniem, np.:

[...] najlepiej mi si¢ wiasnie podoba gatunek muzyki rap / bo $piewaja bardzo
bardzo prawdziwe teksty;

No jest spisana takim luznym jezykiem / bardzo przyjemnie si¢ ja czyta.
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Wydaje si¢, ze najwickszg $wiadomo$¢ retoryczng reprezentowali ci uczniowie,
ktérzy argumentowali swoj wybor bez pomocniczych pytan, a ich wypowiedz miata charakter
ciagly (20%). Pozostali badani wspomagani byli jednym (49%) lub dwoma i wigcej pytaniami
(31%). Obrazuje to wykres 4.
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Wykres 4. Cigglos¢ ustnej wypowiedzi monologowe;j.

Aspekt kompozycyjny

Biorac pod uwage zaproponowany temat wypowiedzi, mozna bylo oczekiwac, iz tekst
gimnazjalistow 0 charakterze prezentacyjno-argumentacyjnym bedzie zawieral nastepujace
elementy kompozycyjne: we wstepie — uwagi wprowadzajace (np. okreslenie tematu wypo-
wiedzi, wybor tekstu kultury); w rozwinigciu — cze$¢ prezentacyjng obejmujaca rézne infor-
macje na temat przedstawianego tekstu kultury (np. krotkie streszczenie fabuty czy opis
w przypadku dzieta malarskiego) oraz cz¢$¢ argumentacyjng positkujgcg si¢ CO najmniej
jednym argumentem uzasadniajagcym i elementami stuzacymi do identyfikacji przestanek
i konkluzji (bo, poniewaz, a zatem, wigc itp.); w zakonczeniu — refleksje i stosunek
mowigcego do przedstawianego tekstu kultury.

Blisko potowa badanych gimnazjalistow (48%) nie zdotata skomponowaé w przemy-
Slany 1 uporzadkowany sposob swojej wypowiedzi. Stuchajgc ich, odnosito si¢ wrazenie,
ze mowili to, co w danej chwili przyszto im na mys$l. Mozna sadzi¢, ze wigkszo$¢ uczniéw nie
ma $wiadomosci, iz ,, Wybor i kolejno$¢ podawanych tresci, mysli i argumentéw, odpowiedni

uktad i porzadek wprowadzania kolejnych elementow oraz ich dostosowanie do okoliczno$ci
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[...] sa czynnikami wptywajacymi na skuteczno$¢ [...]” (Szymanek 2012, 171) wypowiedzi
argumentacyjnej.

Dla wielu uczniéow klopotliwe okazalo si¢ stosowanie tranzycji wskazujacych
przechodzenie do kolejnych czesci wystgpienia. Tworza one uchwytne ,,dla ucha” ramy
wypowiedzi, ,,organizuja przestrzen tekstowa, wytyczaja jej punkty strategiczne, a tym
samym pozwalaja odbiorcy ustala¢, w jakim miejscu si¢ znajduje i w jaka stron¢ powinien
zmierzaé, dazac do cato$ciowej interpretacji danego zdarzenia tekstowego” (Duszak 1998,
127). Brak wyraznych tranzycji w wypowiedziach zakldcal wtasciwg interpretacje wewnetrz-

nych elementow kompozycyjnych tekstu.

Aspekt stylowy
Wypowiedzi 30% ucznidéw mialy charakter ,,bezstylowy” 1 charakteryzowaty si¢

tzw. ,,prymitywizmem j¢zykowym”. Przykladowo:

no to lubi¢ czyta¢ ksigzki romantyczne [...] sa tam rozne stownictwo w ksigzkach
mozna je poznaé/ hyy / no i wywieraja rézne emocje / czyli sa wciagajace hyy// ale
sa dhugie tez / bo dlugo si¢ tez czyta / zaraz si¢ nie skoncza i trzeba kupowac nowe /
no / no/ i tak si¢ mozna dtugo wciagac¢ /hyy tak wlasciwie tak si¢ czyta rézne emocje

wywiera ksigzka//

Styl cytowanej wypowiedzi jest nieprecyzyjny i pozbawiony rzeczowosci, przywotany
fragment posiada znamiona kodu ograniczonego, zard6wno na poziomie sktadniowym (proste,
powtarzajace si¢ struktury syntaktyczne), jak i leksykalnym (ubogie stownictwo, brak syno-
nimii, abstrakcyjnych poje¢ czy termindw). Jedynie troje ucznidow otrzymato za ten aspekt
wypowiedzi maksymalng liczbe punktow. Pozostali badani (65%) uzyskali co najmniej jeden
punkt, co oznacza, iz ich wypowiedZ byta dostosowana do sytuacji i posiadata cechy kodu
rozwinigtego. GimnazjaliSci poslugiwali si¢ podstawowym stownictwem =z rejestru
polszczyzny ogdlnej, natomiast prawie w ogole nie stosowali w swoich wypowiedziach

terminOw.

Aspekt jezykowy
Niewielu ucznidow postugiwato si¢ jezykiem wihasciwym dla normy wzorcowe;j.
Niemalze wszyscy badani gimnazjali$ci (93%) wypowiadali si¢ jezykiem zgodnym z norma

uzytkowa. Przyktadowo:
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To jest ksigzka /seria ksigzek australijskiego autora / nazywa si¢ ,,Zwiadowcy”/
to jest ksigzka fantasy ktora opowiada o losach i przygodach takiej elitarnej grupy
ludzi / ktérzy dziataja na rzecz panstwa / dowiaduja si¢ r6znych informacji / dziataja
w sumie tak skrycie / ale za to s bardzo inteligentni / dobrze do tego przygotowani /
ksiazka mi si¢ bardzo podoba / poniewaz to jest taki $wiat / w ktorym wszystko jest

albo czarne albo biale//

By¢ moze na taki wynik mial wplyw kontekst sytuacyjny. Z jednej strony uczen
wypowiadat si¢ w klasie w obecnosci dorostej, obcej osoby, z drugiej z kolei moderator starat
si¢ tagodzi¢ oficjalnos¢ sytuacji. Wydaje sig, iz w takiej sytuacji komunikacyjnej akcepto-
walne jest stosowanie normy potocznej ogdlnej, ktéra stanowi trzon normy uzytkowej.
Jest ona charakterystyczna dla jezyka potocznego i wedlug Jerzego Podrackiego ,,duza czgsé
srodkow jezykowych, podawanych jako ilustracja tej normy, stanowi obecnie de facto sktad-
nik normy wzorcowej (w kazdym razie powszechnego uzusu, takze ludzi wyksztalconych)”
(Podracki 2013, 17).

Aspekt pozawerbalny

Poprawne wykonanie tej kategorii polega na $wiadomym wykorzystaniu $rodkow
pozawerbalnych w celu podkreslenia tre§ci wypowiedzi. Stuza temu odpowiednie tempo,
stosowny akcent logiczny czy intonacja (przy ocenie tego kryterium nie brano pod uwage
zaburzen artykulacyjnych spowodowanych wadami wymowy czy noszeniem przez ucznia
aparatu ortodontycznego). Ponad 90% badanych uczniéw otrzymato za ten aspekt jeden
punkt, poniewaz sposob artykutowania oraz tempo mowienia nie zaklocaly odbioru wypo-
wiedzi. Nie znaczy to, iz teksty gimnazjalistéw pozbawione byty btedow.

Wsrod najliczniejszych mankamentow pojawiajgcych sie¢ w wypowiedziach badanych
znalazty si¢ usterki fonetyczne polegajace na uproszczeniach grup spotgtoskowych, uprosz-
czeniach zwigzanych z artykulacja gloski / w $rddglosie, dekompozycja samogloski nosowe;j
g w wyglosie. Inne tendencje prozodyczne to stosowanie niewlasciwej intonacji — bez
wzgledu na typ wypowiedzenia badani do$¢ powszechnie wykorzystywali antykadencje;
nieumieje¢tne stosowanie akcentu logicznego w charakterze $rodka wzmacniajacego tresc
wypowiedzi, nieobecno$¢ pauz gramatycznych wspomagajacych odbiorcg w porzadkowaniu
przestrzeni tekstowej. Pojawialy si¢ natomiast liczne pauzy niegramatyczne okres§lane
mianem przerwan (Sniatkowski 2002, 19), bedace dowodem niezdecydowania, namystu
mowigcego. Najczescie] pauzy tego typu byly wypehione ciggami fonicznymi nieleksykal-

nymi typu e, y, hm, a. Cho¢ nie sa one mite dla ucha, Stawomir Sniatkowski zwraca uwage,
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ze stosowanie pauz wypetnionych staje si¢ nawykiem mownym, a decydujagcym czynnikiem
ich powstawania jest ,,swiadomo$¢ mowigcego, ze wypowiedz jest ciggiem brzmieniowym:
zbyt dlugie i zbyt czeste momenty ciszy moga utrudnia¢, a nawet uniemozliwi¢ wiasciwy

odbior tekstu mowionego (Sniatkowski 2002, 16).

Dlaczego uczniowie nie potrafig wypowiedziec si¢ na zadany temat?

Stopnia opanowania przez gimnazjalistow umiejetnosci tworzenia dhuzszej wypowie-
dzi monologowej nie mozna uzna¢ za zadowalajacy. Przyczyny tego stanu rzeczy mogg by¢
rozmaite, warto pamieta¢, iz prawidlowy przebieg rozwoju mowy uwarunkowany jest
wieloma czynnikami, zarowno zewnetrznymi, jak 1 wewnetrznymi (osobistymi) (szerzej
na ten temat zob. Tabisz 2013). Tutaj chciatabym si¢ skupi¢ na kilku wybranych czynnikach
edukacyjnych.

Analizujac poziom wykonania zadania, warto wzia¢ pod uwage czas przygotowania
si¢ przez badanych gimnazjalistéw do wypowiedzi. Uczen po otrzymaniu zadania miat moz-
liwos¢ przygotowania wypowiedzi (np. sporzadzenia krétkiego planu, notatki itp.), o czym
zapewnial go moderator prowadzacy badanie, jednak blisko polowa ucznidw nie skorzystata

Z tej sposobnosci. Czas przygotowywania si¢ badanych do wypowiedzi ilustruje wykres 5.
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Wykres 5. Czas przygotowania ustnej wypowiedzi monologowej przez gimnazjalistow.

Z mozliwosci przygotowania si¢ do wypowiedzi skorzystalo 55% uczniow. Sadzac
jednak po pytaniach, jakie zadawali badani po uslyszeniu zadania, np. ,,Czyli o sporcie
nie moge mowic?”, czesciej zastanawiali si¢ nad wyborem tekstu niz nad argumentacjg

czy struktura swojej wypowiedzi. Wydaje si¢ rowniez, ze uczniowie z drugiej grupy, w ktorej
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czas przygotowania wypowiedzi nie przekroczyt 30 sekund, zdazyli jedynie przeczyta¢ dos¢
rozbudowane polecenie. Traktujac obie grupy gimnazjalistow lacznie - tych, ktérzy odpo-
wiadali od razu (45%) oraz tych, ktéorzy na przygotowanie wypowiedzi poswigcili
ok. 30 sekund (30%) - mozna stwierdzi¢, iz blisko 2/3 badanych uznato, ze przygotowanie si¢
do wypowiedzi ustnej jest zbedne.

Trudno zaproponowaé¢ jednoznaczng interpretacje tego zachowania, zwlaszcza
ze z przygotowania rezygnowali uczniowie zaréwno z grupy stabszych, jak I uczniowie
bardzo dobrzy. Mozna przyja¢, ze albo uczen uznal, ze ma duzo do powiedzenia, potrafi
ptynnie mowic¢ i dlatego nie widzi potrzeby przygotowania wypowiedzi lub odwrotnie: uczen
po przeczytaniu polecenia doszedt do wniosku, ze nie ma za wiele do powiedzenia
na zaproponowany temat, wigc przygotowanie si¢ do wypowiedzi nie wptynie na jej jakos¢;
albo gimnazjalista nie ma $wiadomos$ci, ze wypowiedZ moéwiona, podobnie jak pisana,
powinna obok warto$ci merytorycznej spetnia¢ inne wymogi, tj. by¢ wlasciwie
zorganizowana, spdjna, mie¢ poczatek, rozwinigcie i zakonczenie, pelni¢ odpowiednig
funkcje itd.

Warto si¢ rowniez zastanowi¢, czy odpowiedZ bez przygotowania nie jest ilustracja
praktyk jezykowych stosowanych podczas lekcji. Wypowiadanie si¢ uczniow bez glgbszego
zastanowienia wydaje si¢ do$¢ powszechnym zachowaniem komunikacyjnym. Jego zrodiem
moze by¢ czesta obecnos¢ na lekcjach jezyka polskiego metody heurystycznej (wedlug
raportu Instytutu Badan Edukacyjnych z 2014 roku heureza jest najczgsciej stosowang metoda
na lekcjach jezyka polskiego). Metoda ta opiera si¢ na pytaniach prostych, ktorym brakuje
tylko jednego elementu majacego znalezé si¢ w odpowiedzi niewymagajgce]
skomplikowanych proceséw poznawczych, znajduje si¢ w nich bowiem dostatecznie wiele
danych, Zeby na ich podstawie uczen bez namystu mogt wykry¢ brakujacy element
(Nagajowa 1990, 240).

Natychmiastowa odpowiedz nie stuzy tez budowaniu nawyku analizowania tematu
(zob. Jedrychowska 1993), polecenia, a ta czynno$¢ z pewnoscig wptynetaby na efektywnos¢
wypowiedzi zardwno pod katem tresci, jak 1 kompozycji, a moze takze na jej na efektownosc¢.

Rowniez podregezniki do nauczania jezyka polskiego (ktére stanowig jedno z podsta-
wowych, cho¢, co trzeba podkresli¢, nie jedyne narzgdzie pracy nauczyciela) nie sg wspar-
ciem dla polonisty w ksztatceniu sprawnosci méwienia. Nawet pobiezna lektura wybranych
tytutow pozwala na stwierdzenie, iz méwienie, jezeli nie jest zaniedbywane, to przynajmniej
nietraktowane priorytetowo. Analiza zadan dydaktycznych wskazuje, ze sprawnos¢ ta jest

ksztalcona w sposob dos¢ przypadkowy i okazjonalny, zwlaszcza (co wydaje si¢ zaskakujace)
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w czesciach jezykowych podrecznikow, w ktorych, co podkresla Urszula Zydek-Bednarczuk,
wiedza jezykoznawcza przetworzona na uzytek szkolny powinna taczy¢ sie $cisle ze spraw-
noéciami i osiagniecciami w zakresie czytania, rozumienia, pisania i moéwienia (Zydek-
Bednarczuk 2002, 137). Okazuje si¢, ze zadan doskonalgcych sprawno$¢ mowienia jest nie-
zwykle malo, a te, ktoére sg zaproponowane, majg charakter zadan krotkiej odpowiedzi,
ich wykonanie sprowadza si¢ do zbudowania przez ucznia wypowiedzi ledwie
kilkuwyrazoweyj.

Podobnie w rozdziatach pos§wigconych gatunkom wypowiedzi zadan doskonalgcych
mowienie jest niewiele. Autorzy podrecznikow pomijajg w tych czesciach sfery komunika-
cyjne ,,obstugiwane” przez typowe gatunki mowione. Jedyny obecny w podrecznikach przy-
ktad gatunku typowego dla sfery mowionej to dyskusja. Nie uwzglednia si¢ rowniez tego,
ze niektore formy wypowiedzi mogg funkcjonowa¢ zarowno w odmianie pisanej, jak i ustnej,
np. zaproszenie czy opowiadanie.

Wsrdd analizowanych zadan sg i takie, ktorych wykonanie, moim zdaniem, moze

wptynaé na podniesienie poziomu sprawnosci mowienia. Przyktadowe:

Przygotujcie sze$¢ kartek i zapiszcie na nich nazwy réznych intencji wypowiedzi,
np.: rozkaz, negacja, zachgta, przeprosiny, obietnica, rada. Utworzcie sze$¢ grup.
Przedstawiciele zespotu losuja po jednej kartce. Zadaniem kazdej grupy jest utoze-
nie wypowiedzi zgodnie z wylosowang intencjg i wygltoszenie jej na forum klasy.
Odgadnijcie intencje prezentowanych komunikatéw. Ustalcie odpowiedz na pytanie:

Dzieki czemu mozna rozpozna¢ intencje wypowiedzi? (Grabarczyk 2009, 10)

Celem tego typu ¢wiczen obok rozwijania umiejetnosci kluczowej — pracy w zespole —
jest doskonalenie sprawno$ci moéwienia 1 poglebianie $wiadomosci jezykowe;.
Uczniowie wykonujacy zadanie znajdujg si¢ w sytuacji sprzyjajacej moéwieniu i majg
mozliwos$¢ uczestniczy¢ zarowno w interakcji nierbwnorzgdnej, nieoficjalnej (rozmawiajac
miedzy soba, ustalajac role, dyskutujac nad wykonywanym zadaniem), jak i, prezentujac na
forum calej klasy w obecno$ci nauczyciela, w interakcji nierdwnorzednej w sytuacji
oficjalnej. W ten sposob sprawnos$¢ mowienia rozwijana jest w sposob catosciowy, poniewaz
obok aspektu merytorycznego realizowane sg rowniez aspekty: retoryczny, interakcyjny,
kompozycyjny, stylowy, jezykowy, a takze niewerbalny.

Wydaje si¢, ze wigcej zadan ksztalcacych sprawno$¢ mowienia znajduje si¢

W cze¢$ciach literacko-kulturowych analizowanych podrgcznikow. Przyktadowo:
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Sformutyj swoje refleksje na temat wiersza, ilustrowane cytatami, zaczynajac od
stow: Moim zdaniem wiersz ,,Lasem” w sposdb metaforyczny opowiada o... (przed-

stawia...) (Bobinski 2009, 25).

Przytoczona propozycja moze by¢ wykonana zaro6wno pisemnie, jak i ustnie,
poniewaz tworcy zadania rezygnuja z wprowadzenia wyraznego sygnalu sposobu jego reali-
zacji. Wykonujac ¢wiczenie, uczen musi zbudowaé dtuzszg, uporzadkowang i spdjng wypo-
wiedZz argumentacyjng na okre$lony temat, w ktorej istotnym aspektem jest warstwa
merytoryczna. Dlatego mozna moéwi¢, iz sprawno$¢ mowienia przy tego typie zadan rozwi-
jana jest mimochodem, przy okazji, oczywiscie pod warunkiem, ze nauczyciel zwroci uwage
nie tylko na to, co uczen méwi, ale rowniez jak mowi. Warto przytoczy¢ przyktad jeszcze
innego zadania, w ktérym dzigki wyraznemu wskazaniu ustnego sposobu jego wykonania
oraz uwiktaniu w kontekst sytuacyjny, gimnazjalista ma mozliwo$¢ rozwijania sprawnosci

moéwienia najefektywniejsza droga — droga wykonan jezykowych:

Porozmawiaj z pracownikiem schroniska dla zwierzat, ktore znajduje si¢ w Twojej

okolicy. Zaprezentuj wywiad na forum klasy (Chmiel i in. 2010, 11).

W ¢wiczeniach doskonalacych sprawno$¢ mowienia warto byloby dostrzec ich
potencjat integrujacy tresci polonistyczne. Wedtug wielu dydaktykéw elementem najmocnie]
scalajacym tre$ci nauczania przedmiotu jezyk polski powinno by¢ ksztalcenie jezykowe,
zwlaszcza ¢wiczenia doskonalgce sprawnos¢ jezykowa oraz gatunki wypowiedzi, ktore nale-
zaloby taczy¢ zarowno z lekturg, tekstami kultury, jak i1 naukg o jezyku, tak aby uczen
opanowat odmian¢ méwiong i pisang jezyka ojczystego.

Mimo iz badanie przeprowadzone zostalo na niewielkiej grupie gimnazjalistow,
przypuszczam, ze jego wyniki sg reprezentatywne — nieumiejetno$¢ tworzenia spojnej,
uporzadkowanej wypowiedzi to problem znacznie glebszy. Zyjemy w czasach ogromnych
przeobrazen kulturowych majacych wplyw rowniez na rzeczywisto$¢ jezykowa. Jaka postawe
przyjmuje wobec niej szkota? Nie ma jednej trafnej odpowiedzi.

W szkolnym procesie nauczania-uczenia si¢ ksztatcenie kompetencji komunikacyjnej
lezy w gestii wszystkich nauczycieli, jednak najwigksza odpowiedzialno$¢ spoczywa na polo-
niscie. Warunkiem opanowania sprawnos$ci méwienia jest ,,aktywno$¢ uczacej si¢ jednostki:
Mechanizm ten potwierdza angielskg zasade stosowang w nauczaniu jezykéw obcych: Speak
now, learn later (Mow teraz, nauczysz si¢ pozniej). Dzisiejszy model szkoty mocno ogranicza

aktywno$¢ uczniéw. Sprowadzanie ich do roli odbiorcéw [...] niszczy motywacje” (Zylifska
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2013, 87) do dziatania, rowniez do mowienia. Innymi stlowy, uczen osiggnie wysoki poziom
kompetencji komunikacyjnej tylko wowczas, gdy bedzie miat warunki do tego, by mogt

mowic — a przede wszystkim — by chciat mowic.
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