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Edukacja polonistyczna jest procesem niezwykle istotnym dla ciggtosci kultury
narodowej 1 jednoczes$nie bardzo ztozonym, podlegajacym prawom i zasadom pedagogiki,
psychologii oraz dydaktyki, podporzadkowanym wiedzy historycznej, literackiej 1 jezykowej,
uzaleznionym od polityki, ideologii, ekonomii, a nawet religii. Podstawowymi podmiotami

sytuacji dydaktyczno-wychowawczej, procesu edukacji i wychowania sg uczen i nauczyciel.

Osoba nauczyciela od zarania dziejow stanowi przedmiot zainteresowania teorety-
kow, praktykow, decydentow. To nauczycielskie kwalifikacje, kompetencje, cechy
osobowosciowe w stopniu decydujacym wptywaja na osiagnigcia dydaktyczno-wy-
chowawcze uczniow, efektywnos$¢ dziatan wspotczesnej szkoty, jakos¢ oswiaty
(Lorek 2011, 9).

Celem artykutu jest dokonanie opisu i oceny wybranych aspektow warsztatu nauczyciela po-

lonisty przeprowadzone dzigki analizie materiatu nauczania zawartego w scenariuszach lekcji,
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zeszytach uczniowskich i1 sprawdzianach, a takze przedstawionych tam dziatan dydaktycz-
nych nauczyciela'. Zebrane materiaty umozliwig zbadanie ich funkcjonalnosci i efektywnosci
w realizacji celow programowych. Ocenie poddane zostaty: sposoby formulowania tematow
lekcji, cele lekcji, metody nauczania, sposoby notowania oraz ¢wiczenia i zadania kontrolne

zawarte w analizowanych zrédtach.

Tematy lekcji

Wspolnym elementem scenariuszy lekcji 1 zeszytéw, a nierzadko réwniez badanych
sprawdzianow s3 tematy lekcji. W konspektach widnieja jako tytuty zapowiadanych dziatan
dydaktycznych i zrédla realizowanych celéw, w zeszytach powinny by¢ drogowskazami
dla uczniéw. Ale czy tylko? Wedtlug Plutarcha, ,,Umyst nie jest naczyniem, ktore nalezy
napehic, lecz ogniem, ktory trzeba roznieci¢” 1 mozna $miato stwierdzi¢, ze takim zarzewiem
na lekcji powinien by¢ dobrze sformutowany, poprawny stylistycznie temat, ktory nie tylko
wskaze zakres wiedzy, ale takze zacheci, zainspiruje, zaktywizuje. Na znaczenie tego
elementu lekcji zwracajg uwage wszyscy dydaktycy. Maria Nagajowa (Nagajowa 1995, 220)
podkresla, ze wymyslanie tematu lekcji lezy w sferze tworczosci i zalezy od wyobrazni,
pomystowosci oraz intuicji nauczyciela. Bozena Chrzastowska przestrzega przed tematami
stereotypowymi (np. Spofeczenstwo polskie ...; Obraz wsi ..., Zycie i tworczosé...)
i proponuje sformulowania, ktére mozna okresli¢c jako funkcjonalno-merytoryczne
(Jakq funkcje petnig sposoby prezentacji bohatera i Srodowiska w ..., Rytm i metafora jako
narzedzie agitacji w poezji..., Czym rozni sig jezyk poetycki od potocznego?) (Chrzastowska,
Wystouch 1999, 573-574). Witold Bobinski (Bobinski 1998) zacheca do tamania
stereotypOw, np. poprzez stosowanie stylizacji czy rymowania (Poeta styszy nawet odglos
ciszy) oraz zastgpowanie tematu lekcji tytutem (W Krakowie i na uniwersytecie padewskim,
Na szczytach kultury staropolskiej). Kwestii tematu lekcji duzo miejsca poswiecit w swych
pracach roéwniez Stanistaw Bortnowski. Jego gldéwnym przestaniem jest refleksja,
ze poprawnie — nie znaczy ciekawie. Klasyczne stereotypowe tematy typu Podsumowanie
wiadomosci dotyczgcych epoki oswiecenia;, Program ideowy i artystyczny romantyzmu Nie
rozpalg ognia w uczniowskim umysle, a co za tym idzie, nie przyczynig si¢ do wigkszej
efektywnosci nauczania. Realizacja programowych haset nie oznacza ich utrwalenia

W pamigci ucznia, poczatkiem za$ tego sukcesu sg wtasnie aktywizujaco opracowane tematy

! Omawiane materialy byty analizowane w ramach ogolnopolskiego projektu badawczego Dydaktyka literatury
i jezyka polskiego w gimnazjum w Swietle nowej podstawy programowej realizowanego na zamoéwienie Instytutu
Badan Edukacyjnych w latach 2012-2015.
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zaj¢¢. Autor proponuje kilka typow tematow, ktore mogg wykorzysta¢ nauczyciele polonisci

(Bortnowski 1977, 41).

TYPY TEMATOW LEKCYJNYCH PRZYKLADY
Informacje Kultura i literatura sredniowieczna
Informacja z oceng zjawiska literackiego lub tworczosci pisarza Najwigkszy z szydercow - Wolter
Pytanie Dziwak, czy tworca, ktory przerost epoke?
(lekcja z Norwida)
Skrét mysli, sygnat Kolor i swiatlo (impresjonizm w poezji)
Literacki ekwiwalent (obrazowy lub pojeciowy) zastepujacy Na Wawelu i w dworku szlacheckim

naukowe brzmienie tematu

Stylizacja Wojciecha Bogustawskiego zastugi dla
literatury
Aluzja lub parafraza znanego cytatu Lzy i Smieré Wertera
Opis dziatan prowadzonych na lekcjach Inscenizujemy Fraszki

Bez wzgledu na dobdr typu tematu, nalezy podwazac ujecia stereotypowe, negowac
tematy niejasne, ogdlnikowe i nieprecyzyjne, sugerowaé odkrywczo$¢ i rozmaito§¢ form
pracy na lekcji oraz podporzadkowywac je potrzebie aktywizacji uczniow. W badanych mate-
riatach przewazaly tematy formulowane w sposob stereotypowy, np. Liczebnik; Kim jest
hobbit?; Drzewo genealogiczne Bilbo Bagginsa; Jaki byt Odys — krol Itaki? Przygotowujemy
sig do charakterystyki bohatera; Ukryte znaczenie przypowiesci o milosiernym Samary-
taninie; Literatura wspomnieniowa — Melchior Wankowicz o nauce w gimnazjum w czasie
zaborow; Poetyckie wizje stworzenia Swiata;, Mit w ujeciu barokowego malarza; Zroznicowa-
nie stylistyczne jezyka polskiego. Niektore tematy skonstruowano w sposob niezwykle
banalny (np. O czym jest ,, Kamizelka’?), a nawet btedny (np. Czy Bilbo zyskal cos w koncu?).
Warto zauwazy¢, ze pojawiaty si¢ (cho¢ rzadziej) rowniez tematy formutowane z wyrazng
mysla o uczniu: Czlowiek w teatrze zZycia — rozwazania Jana Kochanowskiego we fraszce
,,O Zywocie ludzkim”; Zanim rzucisz kamykiem... przeczytaj wiersz Zbigniewa Herberta
, Kamyk”; O tym samym inaczej. Imiestowy przymiotnikowe, Polsko, odezwij sig, Polsko... —
dialog poety-zofnierza Krzysztofa Kamila Baczynskiego z historig; Bilbo Baggins: hobbit,
ktory odziedziczyl po kqdzieli ziarenko dziwactwa, Pozdrowienia z podrozy. Czesci mowy;

Przeczytaj te ksigzke...; Trendy czy passe? — stow kilka o nowosciach w jezyku, Kiedy zacig-
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gasz jezykowe pozyczki (o zapozyczeniach). Przywotane tematy mozna uznaé za aktywizujace,

kreatywne, nawigzujgce do znanych uczniowi konwencji czy symboli.

Cele lekcji

Kolejnym przeanalizowanym elementem w badanych scenariuszach byty cele naucza-
nia. Wymienia si¢ w nich cele gldwne, szczegdtowe, operacyjne. Cele te formutowane
s W sposob bezosobowy (nNp. Pozmnanie problematyki lektury, najistotniejszych tresci,
bohaterow; Poznanie zdan ztozonych wspotrzednie; Poznanie charakterystycznych cech
malarstwa Jana Matejki; Ksztalcenie umiejetnosci opisu i analizy tekstu kultury;
Ksztatcenie umiejetnosci rozpoznawania zdan ztoZonych wspotrzednie; Analiza i interpretacja
tekstu literackiego; Uwrazliwienie uczniow na teksty kultury; Uwrazliwienie na kulture stowa)
i zoperacjonalizowany (np. Uczen rozpoznaje wyrazy zapozyczone; wyszukuje informacje
W sfownikach i encyklopediach, porzqdkuje je i umiejetnie wykorzystuje, redaguje i roznicuje
zdania oznajmujgce, pytajqce i rozkazujgce; dobiera okreslenia bliskoznaczne do pojecia
Biblia; rozpoznaje w tekscie wyrazy obcego pochodzenia).

Oprocz celow formutowanych indywidualnie przez nauczycieli (ktére zreszta przewa-
zaly), pojawiaty si¢ tez cele przyjmujace postac tresci nauczania bezrefleksyjnie kopiowanych
bezposrednio z podstawy programowej (17 haset ogdlnych i uszczegdtowionych — nierzadko
0 znaczeniu synonimicznym; np. stosuje zasady korzystania z zasobow bibliotecznych,
wyszukuje w bibliotece Zrédia potrzebnych informacji; korzysta z biblioteki — wszystkie
te cele pojawity si¢ w scenariuszu jednej lekcji).

W przypadku celow ogdlnych, typu: Rozbudzanie szacunku do dziedzictwa kulturo-
wego Polski, trudno ocenic¢ ich efektywnos¢, bowiem przynajmniej teoretycznie wiazg si¢ one
prawie z kazdym tematem pojawiajacym si¢ na lekcjach jezyka polskiego, z czego prawdopo-
dobnie zdawali sobie sprawe nauczyciele, kopiujac je do kilku scenariuszy. Zdarzato si¢
wpisywanie celow niespdjnych semantycznie. Na przyktad jako uszczegdtowienie celu ogol-
nego Refleksyjne przetwarzanie tekstow kultury autor scenariusza podat cele Zbieranie infor-
macji o Odysie oraz Gromadzenie stownictwa. Na czym miataby polega¢ refleksyjnosc
wynikajaca z tych praktycznych czynno$ci dydaktycznych, trudno orzec. W kilku przypad-
kach bogaty zbior celow okazal si¢ tylko ,,sztuka dla sztuki”, bowiem w scenariuszu
nie zostaty one zrealizowane (np. Ksztafcenie umiejetnosci rozpoznawania zdan ztozonych
wspolrzednie 1 brak propozycji jakichkolwiek zadan umozliwiajacych ¢wiczenie

tej umiejetnosci w czasie lekcji).
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Analiza celow zawartych w badanych scenariuszach ukazuje tez niewielkg $wiado-
mos¢ koniecznosci funkcjonalizowania podejmowanych dziatan edukacyjnych. Sprzyja temu
wprawdzie operacjonalizacja celow, ale ten sposob ich opracowania pojawia si¢ bardzo
rzadko. W wiegkszosci cele wskazujg na teoretyczne zaltozenia lekcji i potwierdza to analiza
toku zaje¢. Czasami jednak sprawdzenie poziomu realizacji celéw na lekcji jest niezwykle
trudne, zwlaszcza gdy cele te dotycza tylko czgsci teoretyczno-metodycznej, natomiast opis
przebiegu zaje¢ zawiera si¢ w jednym zdaniu, w dodatku odsytajacym do podrecznika.

Dobrze ilustruje to ponizszy przyktad:

SCENARIUSZ ZAJEC
Temat: Rgce mowia o nas — mowa ciata, pleonazm, tautologia
Prowadzacy: ...............
Klasa: 3
Cele gtowne lekcji:
e odbior wypowiedzi i wykorzystanie zawartych w nich informacji: rozumienie komunikatow
o0 coraz bardziej skomplikowanej organizacji — werbalnych i niewerbalnych; rozpoznawanie
wypowiedzi o charakterze emocjonalnym i perswazyjnym;
e tworzenie wypowiedzi: stosowanie zasad etykiety jezykowe;.
Cele szczegotowe
Uczen:
e rozpoznaje gesty (komunikaty niewerbalne) stosowane w sytuacjach oficjalnych i nieoficjal-
nych;
e rozpoznaje intencje¢ komunikatu niewerbalnego;
e korzysta ze stownika poprawnej polszczyzny, uzasadniajac wystepowanie pleonazmu
i tautologii;
e stosuje poprawne formy odmiany rzeczownika reka w wypowiedziach;
e stosuje zwiazki frazeologiczne z rzeczownikiem r¢ka, rozumiejac ich znaczenie;
e redaguje artykut na temat komunikacji niewerbalne;j.
Umiejetnosci ponadprzedmiotowe i kompetencje kluczowe: komunikowanie si¢ w jezyku ojczystym — w mowie
i w pismie.
Srodki dydaktyczne: stownik poprawnej polszczyzny lub stownik jezyka polskiego.
Przebieg zaje¢¢: uczniowie wykonuja wskazane przez nauczyciela ¢wiczenia z rozdziatu pierwszego podrgcznika

Przygoda z pisaniem.

Dydaktycy przestrzegajg przed dzialaniem polegajgcym na zastgpieniu aktywnosci i Kreatyw-
nosci nauczyciela przez zestaw polecen i ¢wiczen z podrgcznika, nie zalecajg tego réwniez
autorzy opracowan metodycznych do poszczegélnych podrecznikéw (cho¢ oni akurat

mogliby do zaprojektowanych przez siebie zadan zachecad):
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Kazdy rozdziat podrgcznika konczy si¢ blokiem zatytulowanym Sprawdz sie!
Zawiera on tekst literacki wraz z obudowa metodyczng. Nauczyciel powinien
omowi¢ utwor, ktory jest baza dla zadan testowych, analitycznych
i interpretacyjnych, bez korzystania z polecen pod tekstem, i dopiero po takim
omowieniu moze sprawdzi¢, na ile uczniowie zrozumieli tekst oraz jaki jest poziom
ich wiedzy i umiejetnosci zdobytych podczas pracy nad calym rozdziatem

(Horwath, Kietb 2010).

Bierne korzystanie z podrgcznika, ktérego tresci sa skorelowane z podstawa
programowa, jest dla nauczyciela bezpieczne, gdyz nie mozna mu zarzuci¢ niezrealizowania
materialu, jednak taka praktyka stawia pod znakiem zapytania jako$¢ jego warsztatu

I kreatywno$¢.

Metody nauczania

Zatozone cele powinny zosta¢ zrealizowane przy uzyciu odpowiednio dobranych
metod nauczania. Dydaktycy zalecaja stosowanie metod zrdéznicowanych, zwtaszcza aktywi-
zujacych, pobudzajacych wyobrazni¢ i kreatywnos$¢ uczniow oraz ulatwiajacych zapamiety-
wanie opracowywanych tresci. Wérdod metod preferowanych przez autoréw badanych scena-
riuszy stanowczo ,.kroluje” pogadanka heurystyczna. Metoda bardzo powszechna, najmnie;j
czasochtonna, pozwalajagca na selekcje materialu 1 wilasciwe ukierunkowanie ucznidéw,
cho¢ jednoczeénie krytykowana jako mato tworcza (Bortnowski 2005, 195-199)

I wyzwalajaca u nauczycieli poktady ,,gadulstwa’:

Nauczyciel, gdy pyta, wie, dokad zmierza, widzi cel pytania — uczniowie nie widza;
to ON stawia problem, ON zmusza ucznia do myslenia w okreslonym kierunku, ON
ostabia u uczniéw cheé stawiania pytan. Forma heurystyczna pytan nie jest stoso-
wana w zyciu: pyta przeciez ten, ktory wie, a nie ten, ktory nie wie. (...) Aktywnos$¢
ucznidow jest szkolarska i pozorna, tak naprawde wnioskowaniem rzadzi nauczyciel,

ktory ma wtadze nad mowg (Bortnowski 2005, 197-198).

Z ta metoda wigza si¢ kolejne zarzuty: ,,maniera méwienia i mys$lenia za ucznia”, ,,despotyzm
pytan w nauczaniu”, ,monolog bezradnego wobec milczenia uczniéw nauczyciela —
JA pytam, JA odpowiadam” (Bortnowski 2005, 198). Taki kierunek pracy prowadzi do
zastepowania myslenia lateralnego — wertykalnym, co potwierdza metaforyczna refleksja
Edwarda de Bono: ,,Myslenie wertykalne polega na kopaniu tej samej dziury, tylko coraz

glebiej. Myslenie lateralne to probowanie za kazdym razem gdzie indziej” (cyt. za: Dryden,
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Vos 2003, 188), czyli szukanie i dostrzeganie nowych mozliwosci, przeformulowywanie
problemu dajace szans¢ rozwigzania go nowymi metodami. Omawiane dwa typy myslenia —

wertykalne i lateralne — sa wzgledem siebie komplementarne.

Gdy zwyczajne myslenie wertykalne nie jest w stanie odnalez¢ rozwigzania lub gdy
wymagany jest nowy pomysl, nalezy uzy¢ myslenia lateralnego. Nowe pomysty
fatwiej generowaé za pomoca myslenia lateralnego, bowiem myslenie wertykalne
posiada wbudowane ograniczenia, ktére czynia je znacznie mniej efektywnym na tej
ptaszczyznie (de Bono 2008, 17).

Myslenie lateralne to zdolno$¢ patrzenia na problem z rdznych stron. Takie podejscie pozwala
na $wiadome poszukiwanie nowych, alternatywnych rozwigzan, np. za pomoca myS$lenia
tworczego, ktorego zrédlem mogg by¢ metody poszukujace i aktywizujace. Pogadanka heury-
styczna (zwana tez metoda erotematyczng wlasciwg) jednak do nich nie nalezy.

Obok wspominanej pogadanki najczesciej deklarowanymi w scenariuszach metodami
nauczania sa: praca z tekstem, dyskusja, prezentacja, metody c¢wiczen praktycznych.
Rzadko pojawiaja si¢ aktywizujace metody typu: burza mozgéw, metoda projektu, mapa
mentalna, metoda szesciu myslgcych kapeluszy, asocjogram, hipoteza interpretacyjna, plakat.
Z opisu toku lekcji wynika tez, ze nauczyciele albo wpisuja metody, nie do konca
zastanawiajac si¢ nad ich celowos$cia i funkcjonalnos$cig, albo nie rozumiejg ich istoty
(np. deklarowana jest burza mézgoéw, a realizowana metoda skojarzen; deklarowana metoda
problemowa, a realizowana heureza). Ponadto zdarzajg si¢ tez takie btedy jak nicodroznianie
metod nauczania od form nauczania i sSrodkow dydaktycznych (np. do metod zaliczono prace
w grupach, praktyczne c¢wiczenia, a do form np. prace z internetowym programem
edukacyjnym, pomoce dydaktyczne — interaktywny kurs internetowy, gazety). Zadziwia mate
zrdznicowanie proponowanych metod, by nie powiedzie¢ ich ubostwo — zwlaszcza wobec
bogactwa metodologicznej oferty i tatwego dostepu do opisow metod, a nawet gotowych
scenariuszy zarowno w wersji drukowanych materiatdw pomocniczych dla nauczyciela,
jak i dostgpnych online w sieci internetowej. Takie wyniki nie najlepiej rokuja modelowi
edukacji polonistycznej, w ktorym istotne sg: aktywizacja uczniow, funkcjonalnos¢ wiedzy,

rozwijanie kreatywnosci czy efektywna realizacja haset podstawy programowej.

Sposoby notowania
Waznym zrédtem informacji o realizowanej w gimnazjum koncepcji ksztalcenia

polonistycznego jest zeszyt ucznia wyznaczajacy pola znaczeniowe szkolnej leksyki


http://pl.wikipedia.org/wiki/My%C5%9Blenie_tw%C3%B3rcze
http://pl.wikipedia.org/wiki/My%C5%9Blenie_tw%C3%B3rcze
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(Bortnowski 1977, 121), a zwlaszcza ilustrujgcy Sposoby utrwalania na papierze wiedzy zdo-
bywanej w toku edukacji. Forma notatki z lekcji jest szczegodlnie wazna dla ksztatcenia
postaw otwartych, dalekich od dogmatyzmu ocen moralnych. Powinna stuzy¢ formutowaniu
tez, wnioskow, argumentow, komentarzy itp., porzadkowac faktografi¢ oraz rozwija¢ samo-
dzielne i tworcze myslenie (Bortnowski 1977, 154-155).

Na wybor struktury notatki teoretycznie ma wplyw kilka czynnikow, m.in. koncepcja
lekcji, rodzaj analizowanego materiatu literackiego, gramatycznego, czas, ktorym
dysponujemy, poziom myslenia uczniow, ich kompetencje stylistyczne. Jednolitos¢ szkolnych
notatek nie potwierdza tych zwigzkow (Bortnowski 1977, 149): w analizowanych zeszytach
wiadomosci zapisane sg W postaci tabelarycznych zestawien, krétszych lub dluzszych
tekstow, zdan lub rownowaznikéw ujetych w punkty. Sporadycznie pojawia si¢ schemat,
a przeciez mozliwych rozwigzan jest wiele. Stanistaw Bortnowski wymienia nastepujace typy
notatek: tekst ciggly, cytaty, hasta, luzne zdania, rOwnowazniki zdan lub pojedyncze wyrazy,
pytania, zapis w punktach, plan, tytuty i $rodtytuly, tezy, konspekt, wniosek, komentarz,
fiszka, karta pracy, przypisy, tekst z lukami, tabela, schemat, wykres, drzewko decyzyjne,
mapa mentalna, metaplan, rysunek, komiks, rebus, krzyzowka, pastisze roznych form
wypowiedzi lub pism urzedowych (Bortnowski 2005, 112-113). Do podanego wyzej zbioru
mozna tez wlaczy¢ m.in. o$ czasu, rybi szkielet, circept, algorytm, stowniczki (ortograficzne,
termindw literackich, poje¢ gramatycznych itp.), zasady gry itd.

Wyniki badan zawartosci gimnazjalnych zeszytow do jezyka polskiego wskazuja,
ze tradycyjne szkolne metody notowania, jesli chodzi o efektywno§¢ przyswajania
I przypominania sobie wiadomosci, sg przestarzate. Jak twierdza Gordon Dryden i Jeannette
Vos (2003, 165), tysigce uczniow na catlym Swiecie sporzadza notatki w podobny sposéb,
tj. zapisujac je linia za linig (badZz kolumna za kolumng), a ,,mozg wcale nie pracuje w taki
sposob i nie przechowuje informacji w schludnych rzadkach lub kolumnach. Mézg gromadzi
informacje w podobnych do drzewek dendrytach, korzystajac z wzorcow 1 skojarzen,
totez latwiej 1 szybciej bedzie si¢ uczyl, im lepiej dostosujemy si¢ do jego metody
zapamietywania. A zatem nie robmy notatek, tylko rysujmy mapy skojarzen — petne drzewek,
obrazkow, kolorow, symboli, wzorow 1 skojarzen” (Dryden, Vos 2003, 165).
Sporzadzajac mapy mysli, uczen korzysta z dwoch potkul moézgowych. Podczas tworzenia
notatek linearnych korzysta tylko i wylacznie z potkuli lewej odpowiedzialnej za liczby,

pismo, logike, stowa oraz analize. Potkula prawa odpowiada za wyobraznie, rytm, marzenia,
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postrzeganie rozmiardéw i rozpoznawanie kolorow® (Hannaford 1998, 78-81). Wykorzystanie
obu potkul w procesie nauki sprawia, ze zapami¢tuje si¢ szybciej 1 znacznie przyjemnie;.
Uaktywnione sa wszystkie osrodki moézgu, co pozwala notowac¢ doktadniej i przede
wszystkim bardziej efektywnie. Dodatkowo taki sposéb notowania utatwia aktywne (czynne)
utrwalanie wiadomos$ci, ktore, wedlug Jana Poplucza (Poplucz 1984), polega
na systematyzowaniu oraz klasyfikowaniu wiadomosci, ksztaltowaniu umiejgtnosci
I nawykow w toku ¢wiczen i samodzielnej pracy, w przeciwienstwie do biernego utrwalania
wiedzy polegajacego na powtarzaniu i przypominaniu, czyli uczeniu si¢ pamig¢ciowym
ze zrozumieniem. Do tego za$§ zmuszaja ucznidw proponowane w scenariuszach lekcji
tradycyjne notatki, zwlaszcza te zasobne faktograficznie, czyli promujace encyklopedyzm.

Ponizej zamieszczono przyktadowe zapisy pochodzace wlasnie ze scenariuszy lekcyjnych:

Dionizos — bog wina, plondéw i beztroskiej zabawy, umiat cieszy¢ si¢ zyciem i ko-
rzystat z jego urokow. Jednoczesnie spelnial Zyczenia wielu $miertelnikow,
podzielit si¢ z ludZmi swoimi umiej¢tnosciami uprawy latorosli i wyrobu wina.
Midas, legendarny bogacz, krol Frygii, byt chciwy i1 okrutny. Nie tylko nie dzielit si¢
z nikim swoim bogactwem, ale sam takze z niego nie korzystal, gromadzac
bez opamigtania skarby dla samej przyjemnosci posiadania. Nie potrafit cieszy¢ sie
zyciem. Dlatego to wiasnie Dionizos ukaral bezdusznego krdla. Chciatl nauczy¢
Midasa, ze w zyciu, oprocz majatku, liczg si¢ takze potrzeby innych, a zachtannos¢
nie poptaca. Midas rozgniewal takze Apollina, greckiego boga wielu dziedzin,
a przede wszystkim muzykujacego opiekuna sztuk, boga poezji, przewodnika muz.
Niepoprawny chciwiec, niepomny nauczki danej mu przez Dionizosa, nie shtyszat
czarodziejskich dzwiekéw harfy Apolla, ktorym wtorowata cala przyroda — jego
uwage zaprzatalo obliczanie swoich skarbow. Osle uszy, z ktorych $miali si¢
wszyscy poddani i caty Olimp, staly si¢ przestroga, ze w zyciu, oprocz wartosci
materialnych, licza si¢ takze potrzeby duchowe. Gniew Apollina musiat by¢
ogromny, skoro nie wystapil wobec krdla jako bog — lekarz choréb duszy i oczysz-

czajacy z win.

2 Potkula lewa (logiczna) zajmuje si¢ szczegdlami, czeg$ciami i przetwarzaniem jezyka oraz Wzoréw linearnych
Zaczyna od analizy fragmentu, odpowiada za czesci sktadowe jezyka, syntaktyke, semantyke, litery, zdania,
liczby, analize¢ liniowa, sport, sztuke, muzyke — nuty, uderzenie, tempo; zwraca uwagg na rdznice, kontroluje
uczucia, planowanie, strukturg, organizacje¢, myslenie sekwencyjne, ukierunkowana jest na jezyk i na przysztosé.
Potkula prawa (catosciowa, Gestalt) przetwarza informacje w sposob globalny, zajmuje si¢ obrazami, rytmem,
emocja i intuicj¢. A doktadniej odpowiada za zrozumienie j¢zyka, obrazu, muzyki, emocje, znaczenie, rytm,
wyobrazenia, intuicj¢, 0Ceng, pasje; zwraca uwage na podobienstwa, jest otwarta na uczucia, spontanicznose,
myslenie 0 wielu rzeczach w tym samym czasie; ukierunkowana jest na doswiadczenia i na chwilg¢ obecna
(Hannaford 1990, 78-81).
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Konkurs klasowy lub praca indywidualna, ktora bedzie notatka z lekcji [wedtug
ponizszych zagadnien]:

Z ilu czesci sktada sie cykl ,,Dziadow” A. Mickiewicza?

Nazwa epoki, w ktorej tworzyt Mickiewicz.

Okresl wiek i potowe, w ktorym zyt Mickiewicz.

Kraina historyczna w zachodniej cz¢éci Lotwy na poétwyspie nad Baltykiem,
w ktorej toczy si¢ akcja ,,Dziadow”.

Gdzie odbywata si¢ uroczysto$c?

Kto przewodniczyt uroczystosci?

Kto w niej uczestniczyl?

Ptaki wystepujace w ,,Dziady cz. II”.

Duchy lekkie w dziele ,,Dziady cz. I1”.

Na glowie Zosi.

O co prosza duchy lekkie?

Jak potoczyly si¢ ich dalsze losy?

Kim byto widmo?

Dlaczego ludzie zyjacy nie moga pomoc Widmu?

Jaka kare i za co poniosta Zosia?

Kto powtarzat stowa: ,,Glucho wszedzie, ciemno wszedzie, co to bedzie?”

Wymien jak najwigcej dziet Adama Mickiewicza.

Encyklopedyzm egzekwowany jest takze na sprawdzianach — zwlaszcza w zadaniach opra-
cowanych jako teksty z lukami, co kaze przypuszczaé, ze w zeszycie znajduje si¢ notatka

0 podobnej zawartosci jak ponizej:

Ignacy Krasicki urodzit si¢ ...... roku w $rednio zamozne]j rodzinie szlacheckiej,
W...o..... . Tworzyl w epoce ......... , zastynal przede wszystkim jako tworca
......... . Lata wczesnego dziecifnistwa spedzit w domu ciotki, Anny Sapiezyny.
W latach 1743-1750 uczeszczat do jezuickiego kolegium Iwowskiego. W roku 1751
Ignacy Krasicki wyjechal do Warszawy, gdzie studiowal w seminarium misjonarzy
przy kosciele §w. Krzyza. W 1759 roku udat si¢ na dwuletnie studia do ......... .
Po powrocie zwigzal si¢ ze stronnictwem saskim. Od 1763 roku powotano
go na sekretarza prymasa Lubienskiego. Od tego czasu przebywal w najblizszym
otoczeniu kréla ......... . Byl czestym gosciem kréla ......... . Ignacy Krasicki
zwigzal si¢ z grupa reformatorow skupionych przy krolu. W 1765 roku zostat
prezydentem ......... . Od 1766 roku byt biskupem ........... . W tym samym czasie
Ignacy Krasicki pisat artykuly do czasopisma .............. . w 1795 roku mianowano

go arcybiskupem .............. . Ignacy Krasicki zmart w roku ....... Woeriiienennn .
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W badanych notatkach, a co najbardziej dziwi, rowniez w tych proponowanych przez
nauczycieli w scenariuszach lekcji (co do notatek z zeszytdéw mozna mie¢ watpliwosc,
czy sa one autorstwa nauczyciela, czy wynikiem przetworzenia informacji przez ucznia)
pojawiajg si¢ czasem niekonsekwentne rozwigzania. Na przyktad w tabeli zbierajacej
stownictwo do charakterystyki Odysa pod hastem Rodzina znajdujemy proponowane przez
nauczyciela odpowiedzi wskazujace na do§¢ swobodne podejscie do zagadnienia: Zona, syn
(czlonkowie rodziny) i tesknota, zdrada (emocje). Pod hastem Zajecia, zachowanie pojawity
si¢ zapisy: buduje konia, tuta sie 10 lat; a pod hastem Stosunek do otoczenia napisano:
zabija zalotnikow.

Wiasciwe prowadzenie zeszytu i dobdr techniki wyrazania mysli na pi$mie to sprawa
nadrzedna dla trwalosci wiedzy, dotyczy bowiem bezposrednio najistotniejszego czynnika
w procesie edukacji, czyli opanowania tresci z zakresu realizowanego materiatu.
Dlatego zeszyt  powinien nasladowa¢  przejrzysty 1 czytelny uklad  ksigzki.
Tadeusz Kotarbinski podkreslat, ze madros¢ ludzka miesci si¢ nie tylko w glowie, lecz takze
w systematycznie gromadzonych uporzadkowanych notatkach, ktére pomagaja zapamigtac
informacje (Kotarbinski 1955). Z tym uporzadkowaniem tresci w zeszytach wigze si¢ jednak
wiele problemow. Wiedza zostaje rozbita na kilka lub nawet kilkanascie oddzielnych czastek,
czesto przynaleznych do obcych sobie jednostek lekcyjnych. Diuzsze domowe prace pisemne
zadawane z wyprzedzeniem (np. tygodnia) sa wykonane w zeszycie z opdznieniem
w stosunku do zagadnienia, ktorego dotycza i czgsto s3 wkomponowane w  kolejny cykl
zagadnien. Dominuja lekcje z zakresu literatury, jezykowe pojawiaja si¢ rzadziej —
i przynajmniej w badanych zeszytach — trudno dostrzec ich zwigzek z tematami
poprzedzajacymi ani kolejnymi, a w dodatku zaplanowane notatki, ¢wiczenia i polecenia
z zakresu ksztalcenia jezykowego nie sa funkcjonalne 1 nie ksztalca wlasciwie

sprawnosci lingwistycznych.

Cwiczenia i zadania kontrolne
Ewa Horwath i Grazyna Kielb, autorki jednego z programow nauczania j¢zyka

polskiego w gimnazjum, w ramach realizacji materialu zalecaja:

Program zaktada skorelowanie tresci ksztatcenia literacko-kulturowego z jezyko-
wym. Szczegbélny nacisk potozony jest na ksztalcenie jezykowych sprawnosci
ucznia, dlatego tez proponuje si¢ wiaczenie takich dziatan w tok analizy i interpreta-

cji tekstow literackich. Idea programu jest odejscie od wyizolowanych lekcji nauki
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0 jezyku i powiazanie zagadnien jezykowych z literackimi i kulturowymi w jak naj-

szerszym wymiarze (Horwath, Kietb 2010).

Niestety, te stuszne wytyczne sg rzadko respektowane, co wida¢ zarbwno w zeszytach,
jak ianalizowanych sprawdzianach, ktore przede wszystkim powinny kontrolowaé
umiejetnosci jezykowe ucznia, a dopiero pozniej — teoretyczng wiedzg¢. Po zbadaniu
24 sprawdzianow, testow i prac klasowych wyekscerpowatam materiat badawczy obejmujacy
183 ¢wiczenia i1 polecenia, ktore podzielitam na cztery kategorie: zadania odtwodrcze, zadania
funkcjonalne, zadania sprawdzajace umiejgtnosci interpretacji tekstu, zadania sprawdzajace

umiejetnosci tekstotworcze.

UDZIAL W
TYP ZADANIA PRZYKLADY BADANYM
KORPUSIE
Zadania odtworcze Co to jest norma jezykowa?
Co to jest tren?
Wyjasnij pojecie hymn/ nowela/ pytanie retoryczne/
didaskalia itp.
Przedstaw filozofie renesansu. 73%
Nazwij srodki poetyckie.

Wymien bohaterow z zamieszczonego wyzej tekstu.
Okresl formy gramatyczne ponizszych wyrazow
(rzeczowniki, czasowniki).

Podkresl podmiot i orzeczenie. Okresl ich rodzaj.
Kiedy powstaly ponizsze piesni patriotyczne?

Kto jest ich autorem itp.

Zadania Odpowiedz podanymi nizej liczebnikami na
sfunkcjonalizowane postawione pytania:

- lle dzieci zostato w sali? (8)

- Ilu chtopcow nie przyszito na trening? (2)
- lle dziewczgt robilo gazetke? (2)

Odpowiedz na pytania, stosujgc witasciwy typ
orzeczenia: Jaki bylem kiedys? Jaki jestem teraz? 10%
Jaki bede za kilka lat? Czym sie interesuje?
Uzupetnij: W zdaniu 4 zastosowalem orzeczenie
....... ,wzdaniu I. - ....... (...)

Jakiego stownictwa mozna uzy¢ przy wprowadzaniu
kolejnych argumentow w wypowiedzi, jakq jest
rozprawka?
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Zadania sprawdzajace
umiejetnosci
interpretacji tekstu

W kilku stowach zinterpretuj Tren V.

Wyjasnij symboliczne znaczenie gromnicy i obrazu
Matki Boskiej na ptotnie Jana Matejki ,,Jan
Kochanowski nad zwlokami Urszulki” .

W tekscie autor zastosowat srodki stylistyczne, aby
... Ktore z podanych przystow mogtyby stanowic
morat bajki...

9%

Zadania sprawdzajace
umiejetnosci
tekstotworcze

Napisz ogloszenie/ zaproszenie/ opowiadanie itp.
Czy mitos¢ moze usprawiedliwia¢ klamstwo? —
rozprawka.

Tak naprawde cierpielismy w samotnosci... —

list Zony do narratora.

Jak potoczyly sie dalsze losy kamizelki? —
opowiadanie.

Zawiadomienie o sprzedazy kamizelki.
Zaproszenie na spotkanie z narratorem w ramach
zlotu mitosnikow staroci.

Ogloszenie o wynajeciu mieszkania w kamienicy
Reklama targu staroci.

Notatka prasowa dotyczqca wzruszajgcej historii
matzenstwa.

Napisz charakterystyke Odyseusza. Wybierz jeden ze
sposobow:

- Zastosuj narracje trzecioosobowgq — pisz jako
narrator obiektywny lub wejdz w role ktoregos z
bohateréw Odysei i w jego imieniu scharakteryzuj
Odysa.

- Zastosuj forme autocharakterystyki — wejdz w role
Odyseusza, ktory mowi o sobie.

8%

Najwigcej, bowiem az 73% zadan kontrolnych to zadania pierwszego typu, wymaga-

jace gtownie myslenia odtwdrczego, co oznacza, ze nauczycieli interesuje przede wszystkim

mechanicznie odtwarzana teoria, w ktérej poziom myslenia lateralnego i1 kreatywnego jest

najnizszy, a sprawnosci jezykowe prawie niesprawdzalne. Pozostate grupy zadan osiagnety

porownywalny poziom: sfunkcjonalizowane stanowity ok. 10% wszystkich zadan, zadania

sprawdzajace umiejetnosci interpretacji tekstu — ok. 9% 1 zadania sprawdzajace wiedze

z zakresu form wypowiedzi — ok. 8%. Wsréd zebranego materiatu pojawity sie takze ciekawe

z punktu widzenia dydaktyki proby sfunkcjonalizowania zadan odtworczych, np. Przekonaj

nauczyciela, ze znasz biografie Wiliama Szekspira (de facto jest to jednak zadanie odtworcze)

czy tez Dokonaj analizy wybranej fraszki Kochanowskiego. Uwzglednij — kto jest podmiotem
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lirycznym, do kogo sie zwraca, co wyraza, jakie srodki poetyckie dominujg, jaki jest nastrdj,
co powiesz 0 budowie utworu (takze w tym ¢wiczeniu na inwencj¢ ucznia pozostato juz
niewiele miejsca).

Na osobne omowienie zastugiwatoby jeszcze kilka interesujgcych kwestii, m.in. reali-
zacja haset programowych zwigzanych z opisem, analizg 1 interpretacjg obrazéw, dobor tek-
stow literackich do opracowania w catosci (kanon a wybory nauczycieli) oraz jako
przyktadowego materialu do ¢wiczen jezykowych (np. shuzacego analizie stylu
artystycznego), analiza i interpretacja utwordw poetyckich (dobor metod nauczania poezji
I sposob ich realizacji), metody nauczania réznych form wypowiedzi, wykorzystanie stowni-
kéw oraz innych srodkéw dydaktycznych na lekcjach jezyka polskiego i wreszcie cata sfera
nowoczesnych $rodkéw nauczania oraz stopien ich wykorzystania na lekcjach jezykowych
i literackich (internet, programy do nauki ortografii, gramatyki i opracowania lektur, grywali-
zacja itp.).

Podsumowujac, zebrany material dowiodt dbatosci nauczycieli o realizacj¢ haset
z podstawy programowej do gimnazjum, ale jednoczesnie wykazal dominacje metod
nauczania od dawna obecnych w szkolnej, polonistycznej praktyce (co potwierdza rowniez
analiza zawartoSci  uczniowskich  zeszytow). Zaobserwowano znaczaco niskie
sfunkcjonalizowanie ¢wiczen, zadan i polecen dla ucznia zar6wno w materiale domowym
(zeszyty), jak i pracach kontrolnych.

Nalezy tez podkresli¢ zbyt rzadkie, okazjonalne ¢wiczenie sprawnosci jezykowej —
zwlaszcza w integracji z ksztalceniem literackim; niewystarczajace motywowanie do rozwoju
myslenia lateralnego i1 kreatywnych projektow oraz dominacj¢ nauczania pamigciowego.
W tym kontekscie warto na koniec przypomniec¢ list¢ zagadnien dla nauczycieli i instruktorow
opracowang przez Jeannette VVos (Dryden, Vos 2003, 298). Sktadaja si¢ na nig sugestie, ktore
moga pomdc w przygotowaniu programow zintegrowanego przyspieszonego uczenia. Ten

swoisty dekalog nauczyciela autorka zawarta w szesciu zasadach, o ktorych warto pamigtac.

SZESC PODSTAWOWYCH ZASAD WEASCIWEGO NAUCZANIA
WLASCIWA ATMOSFERA
Odpowiednie urzadzenie sali.
Dobry nastrdj nauczyciela 1 ucznia.
Afirmowanie, skupianie, ukierunkowanie uwagi.
Ustalenie oczekiwanych rezultatéw i celu: ,,Co z tego mi si¢ przyda?”

Wizualizacja celow.
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Traktowanie btedow jako informacji zwrotne;.
Przygotowanie plansz peryferyjnych.
WLASCIWY SPOSOB PREZENTACII
Stworzenie ogdlnego obrazu danej dziedziny, rowniez dzigki rozmaitym wycieczkom.
Dostosowanie wyktadu do réznych stylow uczenia si¢ 1 wszystkich rodzajow inteli-
gencji.
Rysowanie, tworzenie map skojarzen, wizualizacja.
Aktywne i bierne koncerty muzyczne.
PRZEMYSL TO
Tworcze myslenie.
Myslenie krytyczne — rozumowanie, analizowanie, refleksja.
Tworcze rozwigzywanie problemow.
Zaawansowane techniki zapamigtywania pomagajace przechowaé informacje
W pamieci dlugotrwate;.
Myslenie o mysleniu.
AKTYWIZACJA DOSTEPU DO PRZECHOWYWANYCH W PAMIECI INFORMACIJI
Uzywaj ich i ¢wicz.
Stosuj gry i skecze, prowadz dyskusje i zabawy z uwzglednieniem wszystkich stylow
uczenia si¢ 1 rodzajow inteligencji.
STOSUJ NOWO ZDOBYTA WIEDZE
Stosuj ja poza szkota.
Wykonuj to, czego si¢ nauczytes.
Zamien uczniow w nauczycieli.
Potacz nowe wiadomosci z tym, co juz wiesz.
POWTARZAJ, OCENIAJ, SWIETUJ
Zdaje¢ sobie sprawe z tego, co wiem.
Ocena wlasna, rowiesnikow, instruktora.

Ciagle powtarzanie.
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