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The self portrait of Polish language teachers

Abstract. The article makes an attempt to characterize a Polish language teacher who works in a secondary
school. The author uses Polish lessons reports which teachers fill out and tries to make generalizations
concerning methodological solutions introduced by the teachers. Opinions of Polish language teachers who
implement objectives developed as a part of ‘“Tools in Action’ programme were used to analyse such elements
of a lesson as: motivation situation, the topic of a lesson or innovations introduced by the teachers to already
prepared lesson plans. The teachers’ comments and suggestions which were included in the reports allowed
to characterize the image of a Polish language teacher and to describe selected areas of lessons. Due to their
realization the perception of an educational thought inscribed within the idea of teaching as extensive humane
project is possible during the Polish lessons in secondary schools.
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Jednym z gtownych celéw projektu Dydaktyka literatury i jezyka polskiego w swietle
nowej podstawy programowej’ prowadzonego przez Instytut Badan Edukacyjnych byto
wypracowanie przez zespoty nauczycieli 1 dydaktykow bazy narzedzi dydaktycznych, ktore
umozliwilyby realizacj¢ trzech obszarow tresci nauczania wpisanych do podstawy programo-
wej na poziomie szkoty gimnazjalnej: odbioru wypowiedzi 1 wykorzystania zawartych w nich
informacji, analizy 1 interpretacji tekstow kultury oraz tworzenia wypowiedzi.

Interesujacym dopetnieniem projektu byla kolejna akcja IBE Narzedzia w dzialaniv?,

w ramach ktérej nauczyciele wdrazajac 1 testujac konkretne narzedzia, poddawali

1 Zob. http://eduentuzjasci.pl/badania/110-badanie/633-dydaktyka-literatury-i-jezyka-polskiego-w-gimnazjum-
w-swietle-nowej-podstawy-programowej.html (dostep: 3.03.2015).
2 Zob. http:/eduentuzjasci.pl/zadania (dostep: 3.03.2015).
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je merytorycznej i metodycznej ocenie. Polonisci uczestniczacy w tym przedsigwzigciu
zostali zobligowani do wypetnienia raportow-sprawozdan z przebiegu lekcji.

Nadestane raporty dostarczyly ogromnego materialu badawczego, ktérego analiza
wzbogaci dotychczasowg wiedzg na temat praktykowania dydaktyki jezyka polskiego w gim-
nazjum. Akcja, oprocz propozycji dobrych praktyk, czyli konkretnych zadan majgcych
na celu z jednej strony integracj¢ dziatan edukacyjnych z zapisami obowigzujacej podstawy
programowej, a z drugiej inspirowanie do poszukiwania i wdrazania nowych rozwigzan meto-
dycznych, byla réwniez okazjg dla biorgcych w niej udzial szkolnych polonistow
na swoistego rodzaju autorefleksje. Kategoria ta, cho¢ tak wazna, je§li nie kluczowa,
dlarozwoju $wiadomoséci metodycznej, z trudem poddaje si¢ statystycznym opisom.
Jednak to wtasnie na potrzebe inspiracji, porownywania, mierzenia si¢ z nieznanym poloni$ci
zwracali szczegolng uwage w listopadzie 2014 roku podczas warsztatow przeprowadzonych

przez osoby wspierajace nauczycieli®,

Parametry portretu

Wydaje sie¢, ze szczegdlnie istotnym aspektem, aczkolwiek nietatwo poddajacym sig
badaniu, jest profil, nazwijmy go dydaktycznym, nauczyciela bioragcego udziat
w przedsiewzigciu IBE. Materiatu do interesujacego mnie zagadnienia dostarczyly raporty
wypelniane przez uczestnikow projektu po wdrozeniu kolejnego narzedzia dydaktycznego.
Ich zréznicowane podejscie do zaproponowanych narzgdzi okazato si¢ istotne dla nakreslenia
sylwetek polonistow. Sposrod wielu interesujacych obszaré6w wzigtam pod uwage te, ktore
udato si¢ wyodrebni¢ z raportow i1 podda¢ w miar¢ wnikliwej analizie. Sa to: sytuacja
motywacyjna nieprzewidziana przez autora narzedzia, a zaproponowana przez nauczyciela
testujacego propozycje dydaktyczna; sposoby formutowania tematu lekcji oraz propozycje
w zakresie przeformutowania lub wzbogacenia narzedzi wybieranych przez polonistow.

Wymienione obszary sytuuja si¢ w przestrzeni Szeroko rozumianej polonistycznej
inwencji, kategorii, ktora chcac nie chcac, zostata nieco ograniczona formutg testowania

poszczegbdlnych narzedzi. 1 cho¢ przygotowane w ramach przeprowadzonego projektu

¥ Jako osoba wspierajaca szkolnych polonistow wspomagatam wdrazanie 204 jednostek lekcyjnych
i przeanalizowatam tylez raportow. Nauczyciele wchodzacy w sktad zespolu rekrutowali si¢ z roznych
srodowisk, poczawszy od malych gimnazjow w niewielkich miejscowosciach, a skonczywszy na szkotach
W duzych miastach wojewodzkich. Podczas warsztatow przeprowadzonych przez osoby wspierajace wszyscy
polonisci deklarowali dobrowolno$¢ uczestnictwa W projekcie, uzasadniajac swoj udziat checia podnoszenia
kompetencji i poszukiwaniem inspiracji.
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zadania z pewnoscig inspirowaly nowymi pomystami i rozwigzaniami dydaktycznymi4,

2

zachecajac tym samym nauczycieli do ,,dobrych praktyk”, to jednak oni sami pragnac
rzetelnie wdrozy¢ narzgdzia, nierzadko rezygnowali z samodzielnosci, ktéra moglaby
»zafatszowac” realizacje poszczegolnych ¢wiczen, a co za tym idzie wptyna¢ na obiektywizm
badan. Z analizy raportow wynika, ze cho¢ taka praktyka nie byta czgsta, to jednak nie mozna
jej zupetie wykluczyc.

Mimo podejmowanych wysitkow nie udato si¢ na podstawie raportow wypetnianych
przez nauczycieli  scharakteryzowa¢ metodologii  czytania tekstu literackiego.
Przyczyn niepowodzenia nalezatoby upatrywac¢ z jednej strony w specyfice konstrukcji zadan
wchodzacych w sktad poszczegdlnych narzegdzi, ktora raczej nie pozwalala na swobodny
wybor metodologii, a z drugiej — w koncepcji calego projektu, zakladajacej uwolnienie
interpretacji od dominacji strukturalizmu, ciagle jeszcze silnie reprezentowanego na lekcjach
polskiego, na rzecz polimetodologii przystosowanej do mozliwosci, a co najwazniejsze,
reagujacej na potrzeby ucznia gimnazjum.

Prawdopodobnie wnioski wyprowadzone z nauczycielskich raportéw moglyby by¢
przyczynkiem do analizy waznego aspektu pracy w szkole, a mianowicie ukrytego
(wewngtrznego) programu nauczyciela, ktory - jak pisze Hanna Rylke - niejednokrotnie
bardziej wplywa na ksztattowanie postaw uczniowskich i proces nauczania niz deklaracje
dotyczace pogladow, opinii czy ustalonego programu nauczania. Ten wewngetrzny program
nauczania jest tworzony przez uczucia, zachowania i potrzeby, ktore czesto nie sg uswiada-
miane; ma jednak duzy wptyw na nauczanie i relacje z uczniami (Rylke, Klimowicz 1992,
34-35, Rusek 2005, 218).

Jaki zatem obraz polonisty mozna wyczyta¢ z lektury nauczycielskich raportow?

Nauczyciele w wigkszosci traktowali zaproponowane zadania jako punkt wyjscia

do budowania lekcji, ktora, aby moc spetni¢ warunek spojnosci, wymagata wielu uzupetnien.

* Wida¢, ze autorzy zadan inspirowali si¢ bogatg literatura metodyczng, szczegblnie pracami pos$wigconymi
alternatywnym sposobom ksztalcenia. Cho¢ zadania nie zostaly wyposazone w bibliografi¢ metodyczna,
to wydaje si¢, ze sa one pochodng badan i propozycji dydaktycznych migdzy innymi Jana Polakowskiego
(Badania odbioru prozy artystycznej w aspekcie dydaktycznym. Zarys teorii badan — préby diagnozy, Krakow
1980), Bozeny Chrzastowskiej (Lektura i poetyka, Warszawa 1987), Marii Kwiatkowskiej-Ratajczak (Metodyka
konkretu. O wybranych problemach zawodowego ksztalcenia nauczycieli polonistow, Poznan 2002),
Stanistawa Bortnowskiego (Jak wuczyé poezji?, Warszawa 1992), Anny Janus-Sitarz (Przyjemnosé
i odpowiedzialnos¢ ~ wlekturze. O  praktykach czytania literatury w  szkole, Krakéw 2009)
czy Witolda Bobinskiego (Drugi oddech polonisty. Inspiracje, pomysty, propozycje metodyczne dla nauczycieli
szkol podstawowych, Warszawa 1998). Oczywiscie, powyzsza lista nie jest zamknigta. Zupetnie inaczej
przedstawia si¢ dydaktyczna ,,$wiadomos¢” nauczycieli, cho¢ problem ten okazat si¢ trudny do zbadania, gdyz
nauczyciele wypelniajacy raporty nie byli zobligowani do wskazywania literatury dydaktycznej. Jednakze
lektura zapisu przebiegu lekcji pozwolila na sformutowanie wniosku, ze dziatania metodyczne sa raczej
intuicyjne i rzadko znajduja teoretyczne umocowanie.
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Zreszty takie byly zalozenia autorow narzg¢dzi. Nie mialy one by¢ polonistycznymi gotow-
cami, ale raczej wskazywa¢ drogg interpretacji, inspirowa¢ metodycznymi rozwigzaniami
czy proponowa¢ pewne typy zadan do ewentualnego powtdrzenia pod warunkiem,
ze spelniajg one kryteria efektywnosci i dydaktycznej atrakcyjnosci. Bywali jednak i tacy
polonisci, ktérzy zaproponowane narzedzia stosowali bez jakichkolwiek uzupetnien,
zglaszajac przy tym zastrzezenia dotyczace koncepcji i budowy zadan. Najczesciej zwracali
uwage na swoistego rodzaju niekompletnos¢ polecen, ktorych w ich opinii bylo zbyt mato,
aby przeprowadzi¢ pelng lekcje. Najczesciej takie zarzuty formulowane byly pod adresem
zadania dotyczgcego Hebanu Ryszarda KapuScinskiego, cho¢ przeciez opis dotgczony
do tzw. koszyka narzedzi® wyraznie wskazywal, ze zestaw zadan jest ,,wprowadzeniem

do lekeyjnej analizy cytowanego fragmentu™®.

Jednak znakomita wigkszo$¢ polonistow biorgcych udzial w akcji zdecydowata sig
wlaczy¢ wdrazane zadania do zaprojektowanej przez siebie lekcji 1 wlasnie taka praktyka

dostarcza najbardziej interesujagcego materiatu do analizy.

Sytuacja motywacyjna — studium przypadku
Lektura raportéw sktania do wyodrebnienia co najmniej trzech typéw sytuacji moty-
wacyjnych proponowanych przez nauczycieli biorgcych udziat w badaniu. Przywotujac kon-

kretne zapisy z raportow, postaram si¢ je sklasyfikowac.

1. Czlowiek boze igrzysko Jana Kochanowskiego’
Aby lekcje rozpoczaé ,,mocnym uderzeniem”, ktoére mialo za zadanie przykuc
uwage 1 zaciekawi¢ ucznidw, puscitem na poczatek fragment utworu Master
of Puppets Metalliki. Wyjasnitem uczniom, ze utwor Pan marionetek opowiada
0 kontroli, jaka nad zyciem czlowieka moga mie¢ narkotyki. Poprositem o podanie
przyktadow tekstow kultury, w ktdrych wystepuje motyw kontroli nad zyciem czto-
wieka. Uczniowie wymienili Matrixa, jedna osoba ogladata Truman’s Show, padto
kilka tytulow filmow SF, ktorych nie znatem, Dekalog Kie§lowskiego musiatem
doda¢ od siebie. Wszystkie tytuly zapisaliSmy. Konkluzja bylo stwierdzenie,
ze cztowiek jest zywo zainteresowany wolng wolg 1 tym, czy przypadkiem nie jest
manipulowany (przez innych ludzi, media, narkotyki, jakas wyzsza sile).
Potem mogltem wprowadzi¢ informacj¢ na temat theatrum mundi i zaprezentowaé

jego antyczny rodowdd. Naturalnie pojawit si¢ Szekspir, Kochanowski, Szymborska

® Zob. http:/eduentuzjasci.pl/zadania/baza-zadan.html (dostep: 3.03.2015).
® Zapis w materialach przygotowanych dla nauczycieli przez IBE.
7 Zob. http://bnd.ibe.edu.pl/tool-page/309 (dostep: 3.03.2015).
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i fragmenty tych utworéw, ktére uznalem za stosowne przywotac, aby obrazowo
przedstawi¢ motyw. Kolejnym etapem byto wprowadzenie wiersza Czlowiek boze
igrzysko i jego analiza wedtug zadan jednostki wdrozeniowe;j.

Uczniowie byli bardzo zainteresowani koncepcja teatru swiata i zywo o niej dys-
kutowali. Cieszyli si¢, kiedy mogli np. poda¢ przyktady filmow realizujacych
te koncepcje, ktorych nie znatem. Chyba trochg znuzeni juz moja wszechwiedza byli
zadowoleni, mogac wej§¢ w role mentorow. Poza tym dyskusja byta bardzo ozy-

wiona i obfitowala w interesujace pytania®,

2. Blamaz pod Wiedniem®
Lekcje rozpoczatem krotka dyskusja wprowadzajaca na temat tego, jakie filmy
uczniowie ogladaja i czy je sobie polecaja. Na tablicy sporzadziliSmy ich liste.
Zapytatem, jak czesto korzystaja z filmowych rekomendacji swoich kolegow. Na-
stepnie spytalem, ktore filmy chcieliby mi poleci¢ i jak zachgciliby mnie do ich

obejrzenia.

3. Heban Ryszarda Kapusciniskiego™®
Zajecia zaczetam od prozaicznego pytania, ktore skierowalam do uczniow: ,.Czy
macie dzi$ czas po lekcjach? Jakie macie zaplanowane zajecia? Czy znajdzie si¢
tzw. czas wolny?” Wigkszo$¢ z nich zdecydowanie stwierdzita, ze majg zaplano-
wane zajecia muzyczne, sportowe badz jezykowe. Ponadto nalezy przygotowac sig
do sprawdzianu z chemii. Raczej nie przewidywali spotkan towarzyskich.

Doszli do wniosku, ze sa bardzo zajeci.

4. Dziecko w sidlach reklamy — wiersz Clarence Shela Silversteina®*

Chcialam urozmaicié¢ zajecia, dlatego tez poprositam o przygotowanie przyktado-
wych reklam na nos$nikach elektronicznych, ktore ozywity lekcje i spodobaly si¢

uczniom.

W pierwszym przypadku sytuacja motywacyjno-problemowa jest na tyle rozbudo-
wana, wieloaspektowa i wielopigtrowa, ze interpretacja fraszki Kochanowskiego stanowi
jedynie dodatek do dyskus;ji, ktora rozgorzata po wstepie urozmaiconym w kulturowe egzem-

plifikacje. W takim uje¢ciu nauczyciel jest znawcg, przewodnikiem, ktory cho¢ chetnie dzieli

® Ponizsze fragmenty sa wypowiedziami nauczycieli. Oprocz skrotow, wprowadzitam do tekstow takze inne
drobne zmiany. Taka ingerencja byla powodowana przede wszystkim troska o spdjnos¢ wypowiedzi, ktora
z uwagi na umieszczanie jej w tabelach raportu czgsto ulegta zaburzeniu.

% Zob. http://bnd.ibe.edu.pl/tool-page/302 (dostep: 3.03.2015).

10 Zob. http://bnd.ibe.edu.pl/tool-page/110 (dostep: 3.03.2015).

1 Zob. http://bnd.ibe.edu.pl/tool-page/194 (dostep: 3.03.2015).
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si¢ swoja wiedzg z uczniem, 10 jednak moze to doprowadzi¢ do znuzenia lub onie$mielenia
wywotanego doskonatlg orientacjg nie tylko w literaturze, ale rowniez w innych dziedzinach
sztuki. Mimo ze polonista prawdopodobnie w tym przypadku przyjat kierowniczy, a nawet
nieco autorytarny styl nauczania, to jednak odnotowuje fakt wywiazania si¢ dyskusji dotycza-
cej teatru §wiata. Miata ona jednak miejsce wtedy, gdy pozwolit uczniom na swobodne wyli-
czenie tytutow filmow, ktore okazaty si¢ doskonale znane nastolatkom, a zupelnie nic nie
mowity nauczycielowi.

Inny rodzaj sytuacji motywacyjnej prezentujg Wypowiedzi zawarte w raportach
z lekcji dotyczacych Blamazu pod Wiedniem i Hebanu. Pytania zadawane przez nauczyciela,
formutowane niby ad hoc sprzyjajg naturalnej atmosferze. Dotykaja przede wszystkim kon-
tekstu osobistego, a uczen moze odnie$s¢ wrazenie, ze nauczyciel pragnie go poznaé lepiej,
a tym samym lepiej zrozumie¢. Pytania o ulubione filmy, formy spedzania wolnego czasu
moga ,,otworzy¢” ucznia, budowa¢ nie szkolng, a bardziej prywatng atmosfer¢ na lekcji.
Nauczyciel jest raczej partnerem dialogu, w ktérym zajmuje podobng lub takg sama pozycje
jak jego uczen.

Kolejna sytuacja motywacyjna jest wspottworzona przez ucznia, ktory sam dostarcza
materiatu egzemplifikacyjnego W postaci wybranych przez siebie reklam telewizyjnych.
Otwarcie nie tylko na propozycje¢ ucznia, ale zapewne roéwniez i na uzasadnienie jego wyboru
sprawia, ze ta czes¢ lekcji moze by¢ niezwykle wiarygodna dla mlodego cztowieka, gdyz
pozwala mu na prawdziwe zaangazowanie si¢ W prezentacj¢ swojej propozycji, natomiast
w dyskusji z nauczycielem i innymi gimnazjalistami na prawdziwe negocjacje dotyczace
przygotowanej koncepcji. Wszystko to powoduje, ze nauczyciel i uczen biorg udziat w lekc;ji,
ktora okazuje si¢ otwartym projektem, przestrzenig negocjacji, w ktorej nieustannie konfron-

tuje si¢ literature z zyciem.

Temat lekcji

Stanistaw Bortnowski w Przewodniku po sztuce uczenia literatury upominat si¢
0 ,,twarz lekcji”, czyli o dobrze konstruowany temat (Bortnowski 2010, 99), ktory jest nie tyle
przeciez efektem wyobrazni, pomystowosci czy intuicji nauczyciela, ale przede wszystkim,
wyktadnia, jak chce Maria Nagajowa, rodzaju lekcji (Nagajowa 1995).

Oto kilka przyktadow tematow, ktorych analiza polaczona z opisem dziatan nauczy-

ciela 1 ucznidéw podczas zaje¢, pomoze scharakteryzowac rodzaj lekcji. Ogladowi zostaly
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poddane tematy zwiazane z narzedziem ,,Ignacy Krasicki, Lew i zwierzeta™*

. Nalezy jeszcze
raz podkresli¢ fakt, ze nauczyciel wdrazajac gotowe narzedzie, ktdrego zadania generuja
pewne sytuacje dydaktyczne, nie moze sobie pozwoli¢ na pelng swobode. Zatem tym bardziej
warto przyjrze¢ si¢ tym elementom lekcji, ktore wydajg si¢ autorskie i1 stanowig pewnego

rodzaju wartos¢ naddang.

Temat: Swiat bajek Ignacego Krasickiego.

Zajecia rozpoczetam od glo$nego odczytania bajki i wyjasnienia niezrozumiatych
dla uczniow stow. Nastepnie uczniowie przystapili do wykonywania zadan — wigk-
szo$¢ z nich wykonali samodzielnie, zad. 4 wykonali§my wspoélnie, natomiast nad

zad. 8 uczniowie pracowali w parach.

Temat zapowiada raczej lekcj¢ podajaca, moze rowniez ¢wiczeniowa. Po zapropono-
wanym  ,$wiecie  bajek” mozna si¢  spodziewa¢ lektury  kilku  tekstow
Krasickiego, a by¢ moze stworzenia katalogu postaci lub wyprowadzonych z tekstow
moralow. Jednak idei szerokiej reprezentacji tego gatunku przeczy zapis lekcji w raporcie,

z ktorego wynika, ze uczniowie przeczytali tylko jedng bajke i wykonali zadania.

Temat: Co nalezy wiedzie¢ o bajce?

Na poczatku lekcji zapytalam ucznidéw, jaki utwor nazywamy bajka. Uczniowie
wskazywali cechy tego gatunku. Odnosili si¢ do bohateréw zwierzecych, moratu,
niezbyt rozbudowane;j treSci. Nastgpnie zapytatam, do jakiego rodzaju literackiego
nalezy bajka. I tutaj uczniowie mieli problem, poniewaz wierszowana forma kojarzy
im si¢ z liryka. W zwiazku z tym poprositam o odczytanie bajki Krasickiego Lew i

zwierzeta.

Pytanie postawione w temacie lekcji sugeruje lekcje problemowa, podczas ktorej
uczniowie pracuja na materiale literackim, dostrzegaja nowe zjawisko, wlaczaja je w znane
juz paradygmaty, a nast¢pnie systematyzuja i utrwalaja. Znoéw jednak okazuje si¢, ze formuta
tematu wynika prawdopodobnie z pewnych preferencji stylistycznych, a pytanie sygnalizu-

jace problem do rozwigzania jest pozorowane.

Temat: Bajka uczy i wychowuje - interpretacja bajki Ignacego Krasickiego Lew
i zwierzeta.
Lekcjg rozpoczeliSmy od krotkiego przypomnienia postaci Krasickiego oraz cech

charakterystycznych epoki, w jakiej tworzyl. Nastgpnie na zasadzie burzy mozgow

12 Zob. http://bnd.ibe.edu.pl/tool-page/134 (dostep: 3.03.2015).
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wypisywaliémy skojarzenia ucznidow z pojeciem ,bajka”’. Pojawily sie¢
m.in.: dydaktyzm, morat, wiersz, proza, krotka forma, alegoria. Notatke zapisali$my
w postaci ,,stoneczka”. Poprositam uczniéw, by wymienili tytuly bajek poznane
W ciggu wszystkich lat nauki w szkole. Krotko rozmawialiSmy o tym, jakie cechy
przypisywano zwierzgcym bohaterom. Chetny uczen odczytal bajke Krasickiego
Lew i zwierzeta. Nastepnie kazdy otrzymat karte pracy — zadania 1do 8 - nad ktora

pracowal samodzielnie przez ok. 15 min.

Cho¢ temat lekcji zapowiada interpretacje bajki, to przez przywolanie hasta ,,.Bajka
uczy i wychowuje” steruje nig i ogranicza jej przeprowadzenie, poniewaz zamiast otwiera¢
utwor na odczytania wspolczesne, zamyka go w kontekscie o$wieceniowym. Wydaje sie,
ze potwierdzeniem tego wniosku moze by¢ komentarz innego nauczyciela realizujacego

te samg jednostke lekcyjna, jednak opatrzong innym tematem.

Temat: Jaki morat zawiera bajka Ignacego Krasickiego Lew i zwierzeta?

Wszystkie  zadania  uczniowie  wykonywali w  4-osobowych  grupach.
Kazdy z uczniow dostat skserowany pakiet zadan i po uzgodnieniach odpowiedzi
w grupie wpisywat na swoja karte odpowiedzi. Na poczatku lekcji jeden z uczniow
odczytal glosno tekst bajki, a potem tres¢ zadania nr 1. Uczniowie uzgadniali
odpowiedz w grupach, a potem kazda z grup czytata swoja odpowiedz. Wszystkie
grupy, oprocz jednej, wybraly odpowiedz prawidtowa. Grupa, ktéora wybrata
odpowiedz niepoprawng (D), zostala poproszona o uzasadnieniec wyboru.
Okazato si¢, ze uczniowie zbyt pobieznie przeanalizowali wypowiedzi bohaterow
i dlatego wybor odpowiedzi nie byt poprawny. Po przedstawieniu racji pozostatych
grup uczniowie zrozumieli, na czym polegal blad i zmienili odpowiedz

na prawidtowa.

Temat w postaci pytania sugeruje pracg¢ badawcza ucznidéw. Mimo ze nauczyciel zde-
cydowatl si¢ na kart¢ pracy, to jednak temat zostat skorelowany z dziataniami uczniow.
Dostarczony im material musiat zosta¢ przeciez rozpoznany, problem nazwany, rozwigzanie
zaproponowane przez jedng z grup skonfrontowane z innymi pomystami, a w konsekwencji

przyjete do katalogu mozliwych rozwigzan lub skierowane do poprawy.

Temat: Ignacy Krasicki o sztuce autopromocji w bajce Lew i zwierzeta.
Najwigksze zainteresowanie wzbudzity kontrowersje dotyczace przestania bajki,
ktore nie zgadza sie z wymagajgcymi prawami rynku pracy. Uczniowie uznali

je za nieaktualne. Uczniowie pracowali z tekstem oraz kartami pracy z zadaniami
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do tekstu. Prace poprzedzita heureza na temat autoprezentacji oraz stereotypow

czy stereotypowego przypisywania cech.

To chyba najciekawszy temat lekcji dotyczacy bajki Krasickiego konczacej sie
moralem ,,Ten najlepszy, co si¢ najmniej chwali”. Lekcja odbyta si¢ w ramach godziny wy-
chowawczej. Temat wydaje si¢ zaskakujacy, gdyz zestawia oswieceniowa bajke z autopro-
mocja, zjawiskiem tak przeciez waznym we wspotczesnym skomercjonalizowanym $wiecie.
Nauczyciel, laczac stare z nowym, osiggnat jeszcze jeden, wcale nieoczywisty i1 nietatwy cel.
Warunkiem jego osiaggnigcia jest uczciwos¢ wobec ucznia. To dzieki niej polonista stwarza
takie sytuacje dydaktyczne, ktore umozliwiaja weryfikacje prawd wpisanych w tak zwany
uniwersalny kanon.

Jak wida¢, konstrukcja tematow sugeruje roznorodne podejscie nauczyciela nie tyle do
konkretnej lekcji, co do uczenia literatury. Teze t¢ wspierajg takze rézne realizacje tego
samego narzedzia. [ tak, temat ,Kto nie bal si¢ rozmawia¢ ze $miercig? —

Wistawa Szymborska Wywiad z Atropos™*

stwarzal mozliwos¢ wyliczenia na poczatku lekcji
postaci literackich, ktore miaty kontakt z upersonifikowang $miercig. Powstal w ten sposob
katalog bohaterow z ,,eschatologicznymi przygodami’.

Wiersz Szymborskiej stanowit rowniez pretekst do refleksji nad gatunkiem publicy-
stycznym, co znalazto swdj wyraz w temacie ,,Jak przeprowadzi¢ i zapisaé wywiad? —
W. Szymborska Wywiad z Atropos”. Temat w formie pytania wynikal z materiatu
przygotowanego przez nauczycielke. Uczniowie otrzymali fragmenty wywiadu
z Wojciechem Cejrowskim i na ich podstawie formutowali cechy tego gatunku. Zapisane
whnioski postuzyly jako swoistego rodzaju matryca wywiadu, ktéra zostata pozniej wykorzy-
stana podczas interpretacji wiersza Szymborskiej.

Na szczeg6lng uwage zastuguja jeszcze dwa tematy. Pierwszy z nich nie wydaje si¢
wcale oryginalny, jednak, aby wyjasni¢, na czym polega jego nietuzinkowo$¢, nalezy odnies¢

si¢ do zapisu lekcji z raportu nauczycielki:

Zagadnienie zaczgliSmy z uczniami omawia¢ od okreslenia, z czym kojarzy im si¢
termin przysfowie. Padalty rézne skojarzenia m.in.: madros¢, sentencja, maksyma,
porzekadlo, ztote mysli, puenta, zasady postepowania, nauki moralne, wychowanie.
Uczniowie wspomnieli, ze mozna przystowia klasyfikowaé do okreslonych grup,
np. dotyczace pogody, por roku, mowiace o zasadach postepowania, przestrogach

itp. Do kazdej ze swych propozycji podawali przyktad przystowia,

13 Zob. http://bnd.ibe.edu.pl/tool-page/310 (dostep: 3.03.2015).
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ktore potwierdzato prawdziwos¢ ich toku rozumowania. Nastepnie uczennica
odczytala z ekranu tekst Jerzego Bralczyka i tak zainspirowani uczniowie podawali
swoje propozycje tematu lekcji. Po ustaleniach brzmial on ,,Przystowia madro$cia

narodow”.

Warto$¢ tego tematu polegataby na tym, ze jest wypadkowa dobrze przemyslanej
sytuacji motywacyjno-problemowej i znaczen, jakie niesie tekst Jerzego Bralczyka. Dodat-
kowo, temat zostal zaproponowany i wynegocjowany przez uczniow zainspirowanych
materiatem, nad ktorym mieli pracowac.

Drugim przyktadem tematu, ktéry wskazuje na tworcze zaangazowanie uczniow
w lekcje, jest ,,Stworz wilasnego demota”. Lekcja dotyczyta, tak jak poprzednia, przystow.
Nauczyciel poprosil uczniow o stworzenie wlasnych demotywatoréw wykorzystujacych
nie przystowia, bo takie bylo polecenic w zadaniu, a antyprzyslowia. Taka aktywnos$¢
ucznidw oznaczala nie tylko prace wyobrazni, pobudzenie inwencji, ale przede wszystkim
wytracita ich z przyzwyczajenia do myslenia o przystowiu jako skodyfikowanej frazie
nazywajacej raz na zawsze Swiat. Aby przyslowie moglo funkcjonowaé, musi zostaé
oswojone i parafrazujagc Mirona Biatoszewskiego, ,,sprObowane sobg”. Zatem temat ,,Stworz
wlasnego demota” mozna przeksztalci¢c na ,,Stworz wlasne antyprzystowie”.
Tworzenie antyprzystowia oznacza wchodzenie w dialog z tradycja, ustalonymi dyskursami
i poszukiwanie wtasnego samodzielnego jezyka, ktory ,ulatwialby zrozumienie siebie

i $wiata” (Janus-Sitarz 2009, 1).

Innowacje nauczycielskie

Z lektury raportow nauczycieli mozna wyprowadzi¢ jeszcze €O najmniej jedng istotng
kategori¢ dla dookreslenia sylwetki polonisty. Mam tu na mysli proponowane przez
nauczycieli innowacje zadan, ktorych wprowadzenie byto skutecznym sposobem na zindywi-
dualizowanie poszczegdlnych narzedzi. Wydaje sie, ze ta indywidualizacja nie byla
podyktowana jedynie konieczno$cig przystosowania narzedzi do potrzeb i1 mozliwosci
konkretnych uczniéw, ale stanowita manifestacj¢ osobowosci i zainteresowan nauczyciela.
Dzigki kontekstowi osobistemu, np. informacji o ulubionych czy ostatnio przeczytanych
ksigzkach, wlasnym hobby lub miejscu wakacyjnych peregrynacji, nauczyciel na chwile
wychodzi ze swej roli. Taka praktyka nie byla powszechnie stosowana lub, co mozliwe, nie

zostata przez nauczycieli odnotowana w raporcie. Oto dwie jej realizacje:
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Lekcje zaczgtam od wprowadzenia na temat zycia i tworczosci Aleksandra Fredry.
Pokazatam uczniom moje zdjecia z zamku w Odrzykoniu, foldery turystyczne.
Opowiedzialam o historii konfliktu, ktory stal si¢ kanwa komedii. Przyblizytam tez
istote konfliktu miedzy Rejentem a Cze$nikiem, objasnitam etymologi¢ nazwisk
mowiacych gtownych bohaterow. Nastgpnie przeczytaliSmy informacje o Fredrze
ze scenariusza lekcji, obejrzelisSmy zdjgcia pomnika pisarza we Wroclawiu.
Wyjadnitam im, dlaczego pomnik przywedrowal z Lwowa do Wroctawia razem

z Kresowiakami.

Tekst Kapus$ciniskiego stat si¢ przyczynkiem do wymiany opinii na temat Afrykan-
czykdw. Podzielitam si¢ z uczniami wrazeniami z przeczytanej ksigzki
Doroty Katende Dom na Zanzibarze, w ktorej polska autorka (miatam mozliwosc¢
poznac¢ ja osobiscie) opowiada o swoim zauroczeniu Afryka. Przeczytatam fragment

jej wspomnien z pobytu na Czarnym Ladzie.

Nauczyciele zostali zobligowani do wdrazania narzedzi iuzupetniania raportow.
Przystgpienie polonistow do projektu IBE najczeSciej bylo podyktowane podnoszeniem
kwalifikacji, checig uczestniczenia w interesujagcym przedsigwzigciu  czy zdobyciu
inspirujacych materiatow dydaktycznych. Nauczyciele tworzacy grupe, z ktorg miatam okazje
pracowaé, w wigkszosci legitymowali si¢ ponad pietnastoletnim stazem pracy w szkole.
Doswiadczenie, jakie zdobyli w tym czasie, pozwoliloby im na ,,zignorowanie” projektu.
Jednak duze zainteresowanie badaniem $wiadczy o poszukiwaniu przez szkolnych polonistow
sposobow na podnoszenie kwalifikacji, a moze bardziej 0 zapotrzebowaniu na dobre praktyki
wpisujace si¢ w idee uczenia w zreformowanym gimnazjum. Uczenia uwzglgdniajacego nie
tylko zapisy nowej podstawy programowej, ale rowniez formule nowej matury — egzaminu
sprawdzajgcego stopien osiggnietych wymagan rowniez na trzecim etapie edukacyjnym.

Trudno$¢ wyczytywania informacji z nauczycielskich raportow — jak juz pisalam -
wynikata prawdopodobnie z faktu, ze ich autorzy, chcac jak najlepiej wywiazac si¢ z obo-
wigzku sprawdzenia narzedzia, czesto nie zdobywali si¢ na ich modyfikacje, sadzac, ze takie
dzialanie wplyneloby niekorzystnie na rzetelno$¢ badania. By¢ moze dlatego lektura raportow
generuje profil nauczyciela, ktory raczej bezkrytycznie realizuje zaproponowane zadania
i wykazuje w raportach wysoki stopien osiggania wytyczonych celow. To nauczyciel,
ktory czgsto rezygnuje =z interesujacej sytuacji motywacyjno-problemowej, poniewaz
nie zostala ona zaprojektowana w wykorzystywanym narzedziu, zamiast burzy moéozgow
czy dyskusji proponuje uczniowi powtorzenie, zamiast ciekawostek z zycia tworcy

wprowadza jego biogram. Podkresla fakt sporzadzania notatek, co czgsto stanowi
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najistotniejszg informacje w sporzadzonym raporcie. Odnotowuje formy pracy z uczniem,
cho¢ w sprawozdaniu wykazuje, Ze sa one raczej metodycznym ozdobnikiem lekcji.

Jednoczesnie nauczyciel polonista chetnie dyskutuje, stucha, pozwala uczniom
na tworczag inwencje¢, a co najwazniejsze, daje sobie i uczniowi prawo do méwienia wlasnym
glosem, za$ wlasng opini¢ ilustruje interesujgcymi tekstami kultury, ktérych obecno$é
na lekcji nie wynika z podstawy programowej, ale z jego osobistych zainteresowan. W wielu
aspektach nauczania jes$li nie jest mistrzem, to juz na pewno niezwykle $§wiadomym
rzemieS$lnikiem, dla ktorego lista lektur zawarta w podstawie programowej jest mozliwoscia,
a nie koniecznoscig. Uswiadomienie sobie tej wolnos$ci przez nauczyciela uruchamia koniecz-
no$¢ jej wyzwolenia w uczniu. W takim uktadzie nauczyciel jest wyposazony w kategorie
habitus — krytyczne nastawienie wobec otaczajacego $wiata, ktore powinien pomdc wypra-
cowac swojemu podopiecznemu (Bourdieu 2007; Bourdieu 2001, Bourdieu 2005).

Wydaje si¢, cho¢ by¢ moze to zbyt daleko idace wnioski po analizie tak niewielkiej
proby raportdw, ze szkolna polonistyka, mam nadziej¢ nie tylko ta gimnazjalna, bedzie
zachwile niezle przygotowana do wlaczenia do edukacyjnej praktyki przekonania
0 konwersacyjnosci humanistyki, czyli przeSwiadczenia, ze nie ma takiego opisu
rzeczywisto$ci, ktorego nie datoby si¢ zastgpi¢ innym (Markowski 2013, s. 55). Oznacza
to gotowos¢ na rozwoj polegajacy na zastgpieniu jednej opowiesci inng, cho¢ nie dlatego,
ze jest lepsza, ale dlatego, ze bardziej pasuje do opisu naszej wspoOlczesnosci. Jesli tak,
to istnieje szansa, ze szkola uwierzy w przyszto$¢ humanistyki, ktorej gwarantem jest
przekonanie, ze ,,Humanistyka jest nazywaniem tego, co istnieje, a ze zadna nazwa przez nig
wymyslona nie jest niezastapiona, jej prawdziwag misja jest nieustanna redefinicja
rzeczywistosci” (Markowski 2013, 55). Przyklady niektérych sytuacji motywacyjno-
problemowych, formut tematéw czy zabiegéw indywidualizujacych proces nauczania
wyczytanych z nauczycielskich raportow kaza wierzy¢, ze ukryty program nauczyciela,
cho¢ jeszcze niepelnym glosem, to jednak dopomina si¢ o myslenie nie tylko o lekcji jezyka
polskiego, ale o humanistyce jako o ,niedokonczonym projekcie”“, ktory musi takim

pozostaé, by sprosta¢ zadaniu redefiniowania §wiata i nas samych.

Y Okreslenie zainspirowane tytutem ksigzki Agaty Bielik-Robson Romantyzm, niedokorczony projekt. Eseje,
Krakow 2008.
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