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Nasze pismo zgodnie z przedstawionymi w 2015 roku zatozeniami kon-
tynuuje linie redakcyjna dawnej, waznej dla srodowiska akademickiego
i szkolnego ,, Polonistyki”, redagowanej przez ponad dwadziescia lat przez
Mistrzynie dla wielu pokolen polonistéw - obchodzaca wtasnie swoje 91.
urodziny - Profesor Bozene Chrzastowska (zob. s. 4). Jako redakcja mamy
zatem i te dluzsza, i zdecydowanie krotsza tradycje. O czasach minionych
oraz zashuzonych dla literaturoznawstwa postaciach przypomina zwia-
zana z dawna ,Polonistyka” i obecna , Polonistyka. Innowacje” Profesor
Seweryna Wystouch, ktérej za ofiarowany nam tekst wspomnieniowy jeste-
Smy niezmiernie wdzieczni.

Publikowany obecnie numer ma w sposob podwdjny charakter wyjat-
kowy. Ukazuje sie na zakonczenie pigtego roku istnienia nowej ,, Polonistyki.
Innowacji”, ale i rozszerza dotychczas podejmowane tematy o problemy pol-
skiego szkolnictwa poza granicami kraju. Pracujac nad nim, spotykalisSmy
sie z niezwyczajnymi ludZmi promujacymi nasza rodzima kulture w réznych
obszarach jezykowych. Przedstawiamy jedna z takich postaci - mieszkajaca
w Holandii poetke Pania Matgorzate Elzes-Przewede. Otwieramy jednak
nasze tamy réwniez dla innych tworcéw piszacych po polsku poza Polska.
Zapraszamy do przysylania sugestii i materialtéw do zapoczatkowanego
wtlasnie cyklu PREZENTAC]E.

Podsumowujac pie¢ lat pracy, warto podkresli¢, ze na sposob funk-
cjonowania czasopisma zamieszczanego sukcesywnie na platformie pres-
sto.amu.edu, a firmowanego przez jedne z najlepszych w Polsce uczelnie:
Uniwersytet im. Adama Mickiewicza i Uniwersytet Jagiellonski, wptyneto
niewatpliwie przekonanie o dydaktyce polonistycznej jako subdyscypli-
nie naukowej. Jej swoistos¢ wymaga nie tylko merytorycznego namystu
o przedmiocie, ale i refleksji o uczniu/studencie oraz procesie ksztatcenia.
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Zastosowany ukosnik nie jest przypadkowy. Autorzy kolejnych numeréw
pisali o literaturze, jezyku, mediach, nowych metodologiach, tematach
powigzanych z tradycja i wspotczesnoscia edukacji na rozmaitych jej szcze-
blach. Uzmystawiali, jak szkota i uczelnia sa ze soba wzajemnie powigzane.
Eksperci oceniajacy nasze pismo podkreslali, ze udalo nam sie zaprosi¢
do wspélpracy znaczacych badaczy, a publikowane przez nas teksty stoja
na wysokim poziomie. Przyznawali: ,W dziedzinie dydaktyki polonistycznej
»Polonistyka. Innowacje” stanowi najwazniejsze Zrodto informacji, oczywi-
$cie nie tylko dla naukowcéw. Zasieg pisma wykracza daleko poza nauke”.

Specyfika ,Polonistki. Innowacji” wymaga autentycznej wspéipracy nie
tylko ze srodowiskiem akademickim, ale i oSwiatowym, stad staraliSmy sie
publikowaé¢ materialy przygotowywane takze przez nauczycieli z réznych
typow szkoél. Dydaktyka bez praktyki skazana jest na odizolowanie od edu-
kacyjnej rzeczywistosci. Brak szkolnej empirii zaprzecza istocie reprezen-
towanej przez pismo subdyscypliny, ale i odseparowanie szkoty od dociekan
naukowych bywa dla niej zwyczajnie niebezpieczne. Przypomnijmy zdanie
znakomitej Profesor Senior:

Badacz dydaktyki polonistycznej ma ambicje szersze: jego celem jest rozwdj
dydaktyki, ktora wychodzi poza obszar wiedzy zastanej i ma na uwadze
ksztalcenie nauczycieli polonistow zdolnych dokonac¢ przeobrazen poloni-
styki szkolnej

- pisata Bozena Chrzastowska, przekonujac dalej, ze naukowosci tej dzie-
dziny nie sposéb zamknaé w odgdrnych, zamknietych normach. Te prze-
stanki towarzyszyly nam w trakcie redakcji obecnego numeru obrazujacego
rozne uwarunkowania i odmienne potrzeby ksztalcenia polonistycznego
w Polsce i na swiecie. Z dydaktycznego punktu widzenia wazne sa i prezen-
towane przez poszczegolnych Autorow badania empiryczne, i wspierajace
czytelnictwo pomystowe materialy zamieszczone w dziale Laboratorium
metodyczne, a dotyczace konkursu ,ZWYRTALA 2019”.

»Polonistyka. Innowacje” wtaczajac sie do dyskusji literaturoznawczych,
jezykoznawczych, dydaktycznych, pedagogicznych, psychologicznych czy
historycznych - co réwniez zostato przez recenzentéw pisma docenione -
starala sie przez ostatnie pie¢ lat mocno eksponowac fakt, ze pismo repre-
zentuje filologie narodowa. Wiekszos¢ szkicéw byta publikowana po pol-
sku, bo w tym jezyku pracuja i chca poznawac teksty nasi Czytelnicy i nasze
Czytelniczki. Paradoksalnie stusznos$é tego zatozenia potwierdza niniejszy
numer, w ktorym badacze i nauczyciele m.in. z Wielkiej Brytanii, Litwy,
Kanady, Brazylii opisuja stopniowy zanik uzywania polszczyzny w prze-
strzeni publicznej i edukacyjnej poza granicami naszego kraju. To nasi
zagraniczni Autorzy prezentuja propozycje wspierajace promocje
literatury, historii, a przede wszystkim jezyka polskiego na uczel-
niach i w szkolach poza Polska. Takie jest tez oczywiste zadanie poloni-
styki takze w Polsce! Szkice badaczy spoza kraju jasno dowodza: zabiegajac
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o umiedzynarodowienie, nie mozemy zapominac o istocie wlasnego przed-
miotu i charakterze dyscypliny. Z pewnoscia publikowane przez nas mate-
rialy naukowo-dydaktyczne nie beda miaty wpltywu na swiatowa humani-
styke, czego wymagano od nas w opiniach recenzenckich. Takie oczekiwa-
nie jest zwyczajnie pozbawione realizmu. Publikacje metodyczne eksponuja
jednak niebagatelny charakter ustalen literaturoznawcéw, jezykoznawcow,
znawcow mediow elektronicznych itd. itp. Pokazuja - co bardzo wazne -
spoleczne znaczenie badan akademickich. I w tym mozna upatrywaé zna-
czenia dydaktyki. Odpowiadajac na podstawowe dla tej dziedziny pytania:
co - jak/dlaczego tak - i po co?, szuka ona sposobow zacierania opozy-
cji miedzy teoriami naukowymi a praktykami czytania czy wspotczesnego
komunikowania sie. To niebagatelna rola w sytuacji czestego umieszcza-
nia catej humanistyki na naukowych peryferiach i odbierania jej prawa do
realizacji swoistych dla niej celéw.

Zapraszam PT. Czytelnikéw do lektury naszego jubileuszowego numeru
Z nadzieja, ze wszystkie publikowane obecnie materialy stang sie okazja do
poznania odmiennosci uprawiania polonistki w réznych czesciach swiata
i dostrzezenia towarzyszacych dziataniom polonistow - mimo odlegtosci
historycznej czy geograficznej - cech wspdlnych, a moze zainspiruja tez do
szerszej refleksji o dydaktyce i edukacji.

Maria Kwiatkowska-Ratajczak
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7 stycznia 2020 roku przypada DOSTOJNY Jubileusz 91. Urodzin
Profesor Bozeny Chrzastowskiej - zalozycielki Pracowni Innowacji
Dydaktycznych w Instytucie Filologii Polskiej UAM, jej pierwszej
Kierowniczki. O nastroju towarzyszacym wielu osobom w tym waz-
nym dniu swiadczy wierszyk dedykowany naszej Profesor Senior:

Wielkoliterowa Osmiozgtoskowa Oda Nawiasowa Dwugtosowa

Dla Najwiekszej Profesorki
(cho¢ nie najwyzszego wzrostu...),
Naszej Uczonej Nestorki
(najznakomitszej - po prostu...),
Doktorow/-ek Promotorki
(kilka znanych osob w swiecie...),
Tej Najlepszej Redaktorki
(czasopisma, ksigzek - wiecie...),
Dyskusyj Moderatorki
(gdyby przyszto co do czego...),
Podrecznikow Konstruktorki
(znam to z doswiadczenia swego...),
Dobrych win Degustatorki
(kilka tykow by sie zdato...),
»Dwugtosu...” takoz Autorki
(troche sie juz poczytato...).

Dziewiecdziesiat jeden lat!!!
Kawat zycia, zycia szmat...

Gdy dodamy dwa, trzy, cztery...,
Imprez bedzie do cholery!!!
Potem pie¢, szes¢, siedem, osiem... -
Zatrudni sie dwie gosposie,
Zeby dziewieédziesiat dziewiec
Obchodzi¢ bez jakichs tam spiec!
Jednak dzis zyczymy stowy!!!

To dla Bogumitly Mrowy!!!

PS. Mata zagadka dla mtodszych Czytelniczek i Czytelnikow to rozszy-
frowanie odwotania do niejakiej Bogumity Mréwy...

Z wyrazami serdecznej wdziecznosci
Czlonkinie, Czlonkowie, Przyjaciolki i Przyjaciele
Pracowni Innowacji Dydaktycznych
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Polska emigracja w Wielkiej Brytanii
- trudne poczatki edukacji narodowej
na obczyznie

Polish emigration in Great Britain - difficult beginnings
of education abroad

Danuta Jastrzebska-Golonka
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Abstract: The subject of the article is the second Polish emigration in Great Britain
and the national upbringing of the young generation: familiarization with Polish traditions,
Polish history and the idea of independence. The purpose of the emigrants was to orga-
nize Polish schools in which children would learn Polish culture, language and literature.
However, the idea faced many difficulties, such as combining education in Polish and
English schools, poor housing conditions, the lack of Polish textbooks, the influence of
English, the shame of their language and lack of motivation. Didactics discussed about
the time to start learning Polish, goals and methods of teaching, the program and the
role of parents. The main goal of emigration education was to teach children respect for
the Polish language and Polish culture. Difficulties have been overcome, as evidenced by
contemporary Polonia, who educates children in Polish Saturday schools and PUNO, and
constantly maintains a lively contact with the homeland.

Key words: the Second Great Emigration in the UK, national education, didactics of
the Polish community

Streszczenie: Tematem artykutu jest druga polska emigracja w Wielkiej Brytanii
i wychowanie narodowe mtodego pokolenia: zapoznanie z polskimi tradycjami, polska
historia i idea niepodlegtosci. Celem emigrantow bylo zorganizowanie polskich szkot,
w ktérych dzieci uczylyby sie polskiej kultury, jezyka i literatury. Idea napotykata jednak
wiele trudnosci, np. taczenie nauki w szkole polskiej i szkole angielskiej, zte warunki loka-
lowe, brak polskich podrecznikow, wplyw jezyka angielskiego, wstyd swojego jezyka, brak
motywacji. Dydaktycy dyskutowali o czasie rozpoczecia nauki jezyka polskiego, celach
i metodach nauczania, programie, o roli rodzicéw, formie egzaminu z jezyka polskiego.
Glownym celem edukacji emigracyjnej bylo nauczenie dzieci szacunku do mowy polskiej
i polskiej kultury. Trudnosci zostaly pokonane, o czym swiadczy wspotczesna Polonia,
ktéra ksztalci dzieci w Polskich Szkotach Przedmiotéow Ojczystych oraz PUNO i caly czas
utrzymuje zywy kontakt z ojczyzna.

Stowa kluczowe: Druga Wielka Emigracja w Wielkiej Brytanii, edukacja narodowa,
dydaktyka polonijna
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Rozwazania na temat edukacji emigracyjnej nalezatoby zacza¢ od przy-
pomnienia paru faktow lezacych u jej zrodet. W 1945 roku dobiegta konca
IT wojna swiatowa, a 5 lipca 1945 roku USA i Wielka Brytania cofnely uzna-
nie dla rzadu Rzeczypospolitej na obczyZnie. Wydarzenia z lat 1939-1945
w Polsce przyczynily sie do powstania Drugiej Wielkiej Emigracji (Wolsza
2010, 265):

Poza granicami kraju, w obawie przed represjami ze strony niemieckiego i sowiec-
kiego okupanta, znalazly sie tysiace przedstawicieli elit politycznych, wojsko-
wych, literackich, naukowych, artystycznych, sportowych oraz zwyktych emigran-
tow. Emigranci kierowali sie réwniez zamiarem stworzenia poza krajem struk-
tur rzadowych, ktére bylyby zdolne do kierowania walka zbrojna z wrogami, III
Rzesza i Zwiazkiem Sowieckim w kraju i na frontach na calym Swiecie (Wolsza
2010, 265-266).

Tadeusz Wolsza podaje, ze wedtug badaczy, w 1945 roku poza kra-
jem przebywato 2,4-2,6 mln Polakéw (Polskie Sity Zbrojne liczyty w lipcu
1945 r. 228 tys., a w pazdzierniku 1945 r. - 250 tys. oficeréw i zotierzy).
Najwieksze skupiska Polakéw przebywaly w USA (emigracja przedwo-
jenna), Zwiazku Sowieckim, Niemczech (okoto 950 tys. w strefach zachod-
nich i blisko 750 tys. w strefie sowieckiej), Francji (okoto 70 tys.), Austrii
(okoto 70 tys.) oraz we Wtoszech i w Wielkiej Brytanii (po okoto 12 tys.
cywilow) (Wolsza 2010, 268).

Przedmiotem niniejszego artykulu jest druga polska emigracja
w Wielkiej Brytanii oraz jej niepodlegtosciowe idee, wsrod ktérych jedna
z najwazniejszych byla edukacja mtodego pokolenia w duchu narodowym.
Rodzice zdawali sobie sprawe z faktu, ze dzieci wychowywane w angiel-
skich warunkach kulturowo-spotecznych, wsréd angielskich réwiesnikow
i w angielskich szkotach nielatwo bedzie nauczyé polskosci. Edukacja
musiata przebiega¢ wielotorowo oraz dotyczy¢ polskiej historii, kultury,
jezyka i literatury. Problemowi temu poswiecano wiele uwagi, m. in. na
tamach czasopism dydaktycznych, w tym jednego z najpoczytniejszych na
terenie Anglii i 0 znamiennym tytule: ,Wychowanie Ojczyste”!.

Podkreslano w nim role polskiej kultury i znaczenie réznicowania pol-
skich i angielskich tradycji:

Aby dziecko czulo sie Polakiem, musi poznac i pokocha¢ swdj kraj, musi przede
wszystkim zy¢ w atmosferze polskiego domu i polskich tradycji. (...) Trzeba
skrzetnie pielegnowac polskie zwyczaje, swieta narodowe, koscielne i oby-
czajowe. (...) Na Boze Narodzenie nie ubieramy domu kolorowymi papierkami, ale

! Zgodnie z postulatami zdajacych sobie sprawe z potrzeb i probleméw nauczycieli uczestnikéw
Zjazdu Polskich Nauczycieli Szkét Srednich i Powszechnych w Perth w Szkocji w 1941 r. powotano
do zycia miesiecznik , Przeglad Pedagogiczny” pod redakcja dr. Mieczystawa Pawlowskiego, a w roku
1954 r. w Leeds podczas pierwszej konferencji rejonowej Zarzad Polskiej Macierzy Szkolnej podjat
decyzje o wydawaniu ,, Wychowania Ojczystego” - czasopisma dla nauczycieli Polskich Szko6t Przed-
miotéw Ojczystych w Wielkiej Brytanii. W 1955 r. ukazat sie pierwszy numer pisma, ktéry w 1984 r.
przeksztatcono w ,Wychowanie i Stowo Ojczyste”, nastepnie w ,Stowo Ojczyste” (ukazujace sie do
1991 r.). Redaktorem ,Wychowania Ojczystego” w 1955 r. zostal Michal Golawski. Réwnie poczyt-
nym czasopismem metodycznym byly tez ,Wiadomosci Nauczycielskie”.
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stroimy choinke? i ktadziemy siano pod obrusem - dzielimy sie optatkiem. Z prezen-
tami przybywa sw. Mikotaj, a nie wieszamy ponczochy nad kominkiem. Obchodzimy
imieniny, a nie urodziny, jak to jest w zwyczaju angielskim,

poniewaz jednak

nasze dzieci beda zapraszane przez kolegow angielskich na urodziny, dlatego nie
od rzeczy bedzie urzadzanie przez nas «Birthday party» z tym jednak, ze imieniny
pozostang wielkim swietem rodzinnym. Niejednokrotnie bedziemy uchyla¢ drzwi,
by ze wzgledu na angielskich kolegdéw naszych dzieci i zapoznawanie ich ze zwycza-
jami tego kraju ,wpusci¢ jakiego$ angielskiego intruza w rodzaju np. «Guy Fawkes
night»” (Dmowska 1956, 32).

Dzien Guya Fawkesa (ang. Guy Fawkes Day, takze Noc Guya Fawkesa
- Guy Fawkes Night, Noc Ognisk - Bonfire Night) to angielskie sSwieto
ludowe obchodzone hucznie 5 listopada3. Tradycja tego dnia jest palenie
przez dzieci kukiet wyobrazajacych Guya Fawkesa, a takze pokazy sztucz-
nych ogni oraz festyny (por. Allen 1973). Polska autorka w zwiagzku z tym
angielskim swietem proponuje, by poméwi¢ wtedy z dzie¢mi o naszych oby-
czajach, a w tym konkretnym przypadku np. o lajkoniku, majacym row-
niez historyczne podtoze (Dmowska 1956, 32). Zaleca ponadto Spiewanie
dzieciom polskich piosenek, ktére ,stanowia przeciwwage piosence obcej”
(Dmowska 1956, 32).

W zwiazku z nadchodzacym millennium chrztu Polski w 1966 roku
dziatacze polonijni zwracali uwage na koniecznos$é¢ naklonienia codziennej
prasy angielskiej, radia i telewizji, aby w okresie nasilenia obchodéw pol-
skich daty temu jakis wyraz (Gotawski 1966, 9), zwlaszcza ze poczynione
zostaty duze przygotowania w tym zakresie ,na odcinku szkolnictwa angiel-
skiego” (Gotawski 1966, 9), czyli zorganizowano wystawe w Bibliotece
Brytyjskiego Ministerstwa Oswiaty /Department of Education and Science/
ilustrujaca ,Education of Poles” i 1000 years of Christianity in Poland,
a ,,Dziennik Polski” rozpoczat cykl artykutow Michata Gotawskiego pod tytu-
tem ,Polska i Polacy w podrecznikach szkolnych”, aby zwréci¢ uwage pol-
skich rodzicéw, czego ich dzieci dowiaduja sie o Polsce i Polakach w szkole
angielskiej i z podrecznikdw angielskich. Podjeto akcje (listy do autorow
i wydawcow) zmierzajaca do sprostowania fatszow czy jaskrawych przemil-
czen spraw polskich w nastepnych wydaniach podrecznikéw angielskich
(Gotawski 1966, 9)4.

2 Warto nadmieni¢, ze tradycja choinki istnieje w Wielkiej Brytanii od 150 lat, a w Polsce od okoto
lat 100.

3 Swieto obchodzone jest w rocznice wykrycia tzw. spisku prochowego, bedacego zamachem
na zycie kréla Anglii i Szkocji Jakuba I Stuarta. Plan zamachu opieral sie na wysadzeniu Izby
Lordéw poprzez uzycie beczek wypelnionych prochem. Guy Fawkes, angielski wojskowy, czlo-
nek grupy katolikdéw, ktérzy zaplanowali zakonczony fiaskiem spisek prochowy z 1605 roku, miat
w przebraniu strzec materialéw wybuchowych. Ujety i skazany na powieszenie, cho¢ byt tylko
jednym z trzynastu spiskowcow, jest dzi$ najmocniej kojarzony z nieudanym spiskiem. 5 listopada
1605 roku londynczycy zostali zacheceni, by - jako wyraz radosci, ze krélowi udato sie uniknac¢
$mierci - zapali¢ ogniska.

4 Tematowi temu poswiecilam osobny artykut pt. Polska emigracja w Wielkiej Brytanii - obraz
Innego w historycznej narracji edukacyjnej (tekst w druku).
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Kroki te podyktowane byly troska o wychowanie narodowe wsréd
obcych, ktére wobec dzialan angielskich autorow podrecznikéw byto
powaznie zagrozone. W zwigzku z tym postulowano tez zapoznawanie
dzieci z polskimi zabytkami na obczyZnie, jak najczestsze wprowadzanie
ich w polskie srodowiska, otaczanie odpowiednim do wieku polskim towa-
rzystwem, udziat w polskich uroczystosciach - co uznawano za nieodzowne
elementy wychowania narodowego (Dmowska 1956, 32).

W naszych warunkach wychowania (...) to najwazniejszy problem zachowania polskosci,
ktora nie tylko jest istotna ze wzgledéw narodowosciowych, ale [tez rodzinnych] - jak
dlugo dzieci beda méwity po polsku, tak diugo ich stosunek do rodzicow bedzie nace-
chowany szacunkiem i poczuciem przynaleznosci rodzinnej (Borzyskowska 1966, 18).

Podejmowane dziatania byly wiec nakierowane na ksztatcenie polskie]
tozsamosci narodowej wsrdd angielskiego otoczenia.

Zadanie to dotyczyto juz najmtodszych, bowiem praca zawodowa matek
poza domem stwarzata wielkie trudnosci w realizowaniu planéw wycho-
wawczych i nierzadko zmuszata rodzicow do oddania dzieci na cate dnie
do angielskich przedszkoli, a to stanowilo powazne niebezpieczenstwo
dla polskosci dziecka. Uwazano wiec, ze polskie przedszkola sa jedynym
ratunkiem dla wielu rodzicow i sprawe calodziennych przedszkoli uznano
za kwestie o pierwszorzednym znaczeniu, ktéra nie moze by¢ niedoceniana
przez zbiorowy wysitek spoteczny (Dmowska 1956, 32-33):

zorganizowanie przedszkola jest niezwykle wazne, bo taka zbiorowa opieka - petna
pieknych piosenek i rzewnych wierszykow - w mysl zasady: uczy¢ sie bawiac i bawic
sie uczac, zapada gteboko w umysle malutkich gtéwek, gdzie te skarby rodzime
pozostana az do grobowej deski (Borzyskowska 1966, 19).

Podobnie ,decydujac sie na oddanie dziecka do szkoty internatowej,
musimy wybrac¢ szkote polska, bo tylko ta daje gwarancje, ze nasze dziecko
sie nie wynarodowi” (Dmowska 1956, 33), tym bardziej ze obca szkota,
wedhug polskich dydaktykow, pochtaniata wiekszos¢ energii dziecka, ugrun-
towywata i rozwijata obcy jezyk, a polski - w zaleznosci od postawy rodzi-
cow i wysitkow sobotniej szkoly ojczystej - rozwijat sie bardzo powoli, stat
w miejscu lub sie cofat (Bogustawska 1958, 35).

Problem tkwit w tym, ze , Dziecko angielskie ma jedna szkote - dziecko
polskie ma dwie szkoly” (Piatucha 1956, 40), bowiem przez pie¢ dni
w tygodniku uczeszczato do szkoty angielskiej i tylko jeden dzien - sobote
- poswiecato na nauke w szkole polskiej. Poza tym polskie szkoty sobotnie
nie byty przedmiotem zainteresowan, troski i opieki catego spoteczenstwa.
Istnialy na marginesie zycia, poza nawiasem i w obcym kraju, miescity sie
przewaznie katem w obcych szkotach, bez pewnosci jutra, trwatego zaple-
cza i trwatych funduszéw. Swiadczyly swoim istnieniem o nieztomnej woli
spoteczenstwa polskiego na emigracji pozostania nadal polskim i utrzy-
mania mtodego pokolenia przy polskosci i dla Polski (Gotowczynska 1967,
9-10). Podkreslano, ze patriotyzm jest uczuciem nabytym i dopiero przez
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poznanie historii i geografii Polski mozna w szkole ojczystej stopniowo
dazy¢ do zaszczepienia tego uczucia (Duszowa 1956, 8), zwlaszcza ze pol-
ska szkola kladzie gléwny nacisk na wychowanie w sensie utrwala-
nia i rozszerzania polskosci dziecka i do tego celu stuzy wlasnie nauczanie
przedmiotéw ojczystych (Borzyskowska 1966, 17). Dlatego wlasnie starano
sie zgromadzi¢ jak najwiecej polskich dzieci, aby uczyé¢ mowy polskiej,
podawac elementarne wiadomosci z geografii i historii ojczystej, budzi¢
i utwierdzaé poczucie przynaleznosci narodowej oraz pogitebia¢ dostep do
kultury ojczystej (Stanecki 1968, 17). Szkola angielska zajmowatla sie
ogolnym wyksztalceniem.

Nauka w szkole sobotniej napotykata jednak na szereg trudnosci, ktdore
wynikaly m.in. ,z réznicy stopnia opanowania jezyka polskiego w poszcze-
gblnych grupach, niemoznosci zebrania uczniéw tej samej kategorii wieku
w jednej klasie, jakosci pomocy - lub jej braku ze strony domu rodzinnego
(malzenstwa mieszane itd.)” (Stanecki 1968, 17).

Ponadto nauka jezyka polskiego nie byta w Anglii zakazana, odpadat
wiec aspekt przygody i bohaterstwa. Nie bez znaczenia byt tez fakt, ze
szkota angielska wyposazona byta znacznie lepiej w pomoce naukowe niz
polska, dlatego uczenie sie w niej stawato sie przyjemnoscia. Jak stwier-
dzono, byly to ,«pasywa» dziecka przychodzacego do szkoty polskiej
w sobote” (Duszowa 1956, 9).

Szkola angielska wypelniata po brzegi pie¢ dni w tygodniu, a swoim
rzeczowym podejsciem do oceny postepéw w nauce oraz powaga i zycz-
liwa tolerancja dla kultury ,foreignerow” dzialala pociagajaco. Byla tez
wysoce atrakcyjna, albowiem: wyswietlala przezrocza, pokazywata rézne
eksponaty, rozporzadzata bogata, ilustrowana biblioteka, organizowata
wycieczki, zabawy, rozrywki, konkursy, stwarzata szlachetne wspétzawod-
nictwo, dostarczata sportowych emocji poprzez gry, ptywalnie i wyscigi.

Dawata wszechstronne wiadomosci i wymagata wytezonej pracy,
bowiem swiadectwa z ukonczenia szkoly nie mozna bylo uzyskac, jezeli
egzaminy nie byly zdane na odpowiednim poziomie, co wigzato sie z kolejna
istotna dla mtodych ludzi kwestia - otwierata drzwi do wyzszych uczelni, co
u ambitnej mtodziezy odgrywato powazna role (Borzyskowska 1966, 19).

Fakt, ze angielskie dzieci miaty cala sobote do swojej wylacznej dyspo-
zycji, u ich polskich kolegéw wywotywat zazdros¢ i wzbudzat negatywne
nastawienie do polskiej szkoty, ktéra ograniczata im wypoczynek i zastu-
zone odprezenie po catotygodniowej pracy umystowej. Dydaktycy polonijni
podkreslali jednak, ze ,nie nalezy obrzydzac¢ tej angielskiej instytucji, ale
jeszcze wieksza trzeba zwracac czujna uwage, azeby jakims$ nietaktem nie
podsycac u dziecka niecheci do polskiej szkoty” (Borzyskowska 1966, 19).

Polskie rodziny w uczeszczaniu dzieci do szkoty angielskiej dopatry-
waly sie rowniez niebezpieczenstw rodzaju wychowawczego, poniewaz
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przebywanie dziecka przez 5 dni w tygodniu, a takze pozostalte 2 w duzej mierze
w obcym srodowisku i pod oddzialywaniem réznych niejednokrotnie nam obcych
pogladow i celow urabia w pewnym kierunku nasze dziecko. Dziecko nasigka tymi
warunkami i oddzialywaniem. Potrzebna jest wiec kontrola, krytycyzm i czuwanie.
Radio z podniecajacymi historyjkami, telewizja i kino rowniez «stroja» struny dusz
naszych dzieci na modte i potrzebe kraju, w ktérym przebywamy (Nowak 1956, 11).

Podobne zastrzezenia budzit inny niz w polskiej szkole rodzaj organi-
zacji szkoly angielskiej oraz odmienne metody nauczania, ktore stwarzaty
inne warunki i przyzwyczajenia polskich dzieci, co nie zawsze byto do zaak-
ceptowania przez polska szkote i rodzito konflikty. Szansa na ich roztado-
wanie byla $wiadomos¢ tych faktow, ktora mogta spowodowaé odmienna
ocene zachowania sie dziecka i poméc w zrozumieniu, ze dziecko w tym
Swietle nie popehito zadnego przewinienia (Nowak 1956, 11), np. ,swo-
bodniejsza metoda podejscia do dzieci w szkotach angielskich powoduje
w naszych dzieciach pewna bunczucznos¢; samowole, pewien upor, czy
spoufalanie sie ze starszymi” (Nowak 1956, 10), ,brak manier (...) ktéry
mozna zauwazy¢ u angielskich dzieci (rece w kieszeniach, przecigganie sie,
piski, gwizdy, zte zachowanie sie w autobusach itp.)” (Nowak 1956, 10).

Wiedza rodzicéw i nauczycieli mogta stac sie swoistym wychowawczym
buforem - umozliwiata dyskretna korekte zachowan bez szukania winnych
zaistniatlych sytuacji.

Podobnie przestrzegano réwniez przez zbyt ostrymi uwagami za roz-
mowy angielskie, poniewaz powodowalo to niekorzystne nastawienie
dziecka do polskosci. Psychologiczne czynniki, takie jak nastawienie, moty-
wacje czy zainteresowania, to niezwykle wazne elementy edukacji, ktére
czesto decyduja o jej efektach. Dowiodly tego tez obserwacje zachowan
dzieci w polskich szkotach:

Jedne chetnie uczeszczaja do polskiej szkoty (...) ciekawe wszystkiego co polskie,
chetne do nauki. Inne przychodza pod naciskiem rodzicéw - traktuja szkote sobot-
nia jako dodatkowy ciezar do catotygodniowej nauki w szkole angielskiej. Stoja na
uboczu spraw szkolnych, nie daja sie wciagna¢ w krag zainteresowan ogoélnych,
spychaja lekcje od niechcenia - lub w ogdle ich nie odrabiaja. Czuja sie pokrzyw-
dzone, ze musza sie uczy¢ jezyka i przedmiotéw, ktore przeciez, w ich mniemaniu,
praktycznie nic im nie daja. Niektére z nich po pewnym czasie zmieniaja swdj sto-
sunek - traca sztywnos¢ i obcos¢, dolaczaja do aktywnej gromadki - inne do konca
zachowuja swoj negatywny stosunek i czekaja tylko, kiedy nareszcie skoncza sie
lekcje (Gotowczynska 1967, 10).

Dydaktycy i rodzice, majac swiadomosc¢ zlozonosci sytuacji edukacyjnej
polskich dzieci na emigracji, stwierdzali: , Niebezpieczenstwo wynarodo-
wienia naszych dzieci jest ogromne i obrona ich przeciw temu jest naszym
ostatnim szancem” (Borzyskowska 1966, 19).

Szukajac przekonujacych argumentow, czyli pozytywow, ktoére zmoty-
wowalyby dzieci do nauki w sobotnich szkotach, uznano, ze nalezy wyka-
zaé, ,jakie duze korzysci daje wielojezycznos$¢” (Borzyskowska 1966, 19):
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»,dzieci dwujezyczne ucza sie w szkole lepiej niz te, ktoére znaja tylko jeden
jezyk. W wielu szkotach angielskich méwia o tym dyrektorzy i zachecaja
dzieci polskie (o gorzka ironio!) do nauki polskiego” (Ploska 1969, 11).
Problem jednak polegat na tym, ze uktadajac plan pracy w polskiej szkole,
zapominano, ,jak uczniowie sa ekspansowani w szkole angielskiej pod
wzgledem ich wysitku umystowego, fizycznego i czasowego. Ta jest wta-
Sciwa szkotlg, a szkota polska dodatkiem i to obciazajacym” (Piatucha 1968,
5), dlatego wszelkie argumenty przemawiajace za dodatkowej nauka byty
(i niestety nadal sa) trudne do przeforsowania.

Jakby tego bylo malo, szwankowala organizacja szkét polskich, ktore
w poréwnaniu ze szkotami angielskimi byly po prostu gorsze: ,warunki na
ogot ciezkie (z wyjatkami), niewystarczajaca ilos¢ sal szkolnych i nauczy-
cieli, stloczenie réznych rocznikéw w jednym zespole, nauka po szat-
niach, kuchniach, brak pomocy szkolnych” (Nowak 1956, 11). Nietrudno
sie domysli¢, ze skutki nie byly korzystne dla rodzimej edukacji, np. lep-
szy system edukacyjny szkoly angielskiej stwarzat , podatne warunki do
podrywania karnosci w szkole polskiej” (Nowak 1956, 11). Zdawano sobie
sprawe z tego, ze urzadzenie polskiej szkoly sobotniej powinno roznic¢ sie
od urzadzenia normalnej szkoty. Postulowano dostosowanie szkoty pod wie-
loma wzgledami, gtéwnie - lokalowymi, programowymi i metodycznymi.
Nie zakladano od razu przystosowywania calych budynkéw, ale przynaj-
mniej pojedynczych lokali, ktére powinny

mie¢ charakter skromnej, lecz schludnej swietlicy zaopatrzonej w réznego rodzaju
urzadzenia rozrywkowe, dostosowane do wieku i zainteresowan dziecka. Na pierwszym
miejscu w programie pracy winny figurowac takie przedmioty jak $piew, gry i zabawy,
tance indywidualne i zbiorowe, inscenizacje, bajki, opowiadanie i czytanie przez
nauczyciela, uktadanki, rysunki i malowanie itd. (...) Dlugie i nudne lekcje gramatyki,
ortografii, egzaminowanie dzieci ze szczegoétéow historycznych, wprowadzanie elemen-
téw geografii matematycznej, lekcje rachunkoéw (...) powinny by¢ usuniete z programu
przedmiotow ojczystych dla dzieci na poziomie elementarnym (Pialucha 1956, 40).

Podkreslano wage systematycznego prowadzenia nauki jezyka pol-
skiego, natomiast co do innych przedmiotow, np. historii, uwazano, ze
powinny byc¢ ,rzutami fragmentarycznymi, w formie zwiezlej i interesuja-
cej” (Pialucha 1956, 40), ale jednoczesnie ,historia w nauczaniu naszym
musi by¢ zywa. Bron Boze nie nudna. Pojeto to doskonale ozywiajac naucza-
nie wzrokowo dobrg, zywa ilustracja, a znakomitym pomystem sa albumy
szkolne (historyczne)” (Kukiel 1968, 9), bowiem - jak podkreslano - trzeba
»,Budzi¢ mysli” (Kukiel 1968, 9). Postulat ten byt zbiezny z propozycja innej
autorki, A. Falkiewiczowej, ktéra thumaczyta:

gdyby te pogadanki ilustrowato sie pieknymi, barwnymi obrazami to wiadomo,
ze pobudzilyby one ich wyobraznie zywiej, niz samo stowo. Piekno polskiej przy-
rody, zobrazowanie tysiacletniej kultury i bohaterskiej przesztosci, pokazatoby
im réwnorzednos¢, a w wielu wypadkach wyzszos$¢ Polski nad innymi krajami
(Falkiewiczowa 1960, 3).
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Na stawiane przez nauczycieli i rodzicéw pytanie: Jedna czy dwie
szkoly? - dydaktycy stwierdzali - ,jedna szkota i to angielska. Druga nie
jest bowiem szkota w Scistym znaczeniu, lecz osrodkiem pelnym atmosfery
ojczystej, w ktérym mlodziez nasza przez rozrywke i prace utrwala w sobie
polskos¢” (Pialucha 1956, 40), ale nie jest , «szkotkag». Istota lezy w tym nie
«ile» i «czego», ale jak uczymy i z jakim nastawieniem oraz czy posiadamy
mocny i zdecydowany kierunek wychowawczy (Duszowa 1956, 11).

W okresleniu owego kierunku zasadnicza role odgrywali i nadal odgry-
waja - rodzice, bowiem jesli chcemy, aby dziecko méwito poprawna pol-
szczyzng, to oni musza dolozy¢ wszelkich staran do zachowania czysto-
$ci mowy ojczystej. Tymczasem niektérym rodzicom, ktérzy opuscili kraj,
majac kilka lat, byli oderwani od polskich rodzin, ksztalcili sie w Anglii
i obracali sie w angielskim srodowisku - poprawne mowienie w jezyku
ojczystym sprawia duze trudnosci, ktore trzeba pokonywac, poniewaz
,Irudno dziecku przestrzegac¢ czystosci mowy polskiej, jesli matka idzie
na «schopping», daje dziecku «sixa» na «lolipop», dziecko «bierze bus»,
a ojciec jedzie «undergroundem»” (Dmowska 1956, 32). Bywaja tez rodzice
przeciwni dwujezycznosci swoich dzieci. Uwazaja, Ze mozna zostawic jezyk
ojczysty ,na potem”, bowiem poczatkowo dziecko powinno sie skoncentro-
wac na jednym, tj. angielskim, zas nauka polskiego bedzie mu w tym prze-
szkadzac. Irena Borzyskowska stwierdzila kategorycznie: ,niepowetowany
btad czyni ten, kto odkltada nauke jezyka ojczystego na pbézniej, bo nie da sie
naprawic straconej bezpowrotnie okazji, kiedy ta moznosé nie tylko mowie-
nia, ale nawet myslenia po polsku zostanie zmarnowana” (Borzyskowska
1966, 19). Podobnie ocenia taka strategie autor ciekawego artykutu na
temat nauczania dwujezycznego, wedlug ktérego sa to moze najlepsze
pobudki rodzicielskie, ale na pewno nie narodowe, zwtaszcza ze jego wita-
sne doswiadczenia z dziecinstwa przecza takiej kolejnosci nauki jezyka:

Rodzenstwo i ja urodziliSmy sie w Rosji. Poza domem, w zabawie z dzie¢mi Rosjan
w szkole rosyjskiej (bo innej nie bylo w naszej miejscowosci) istniat dla nas tylko
rosyjski jezyk, ale w gronie rodziny, gdy ktéres z nas wtracito rosyjskie stowo albo
chociaz tylko rusycyzm rodzice nas «nie rozumieli» (nie tak jak tutaj obserwuje
- polscy rodzice doskonale rozumieja «slajdy, ajskrymy, pikczersy» itp. wyraze-
nia swoich dzieci). (...) Przestrzeganie czystosci mowy ojczystej i lekcje polskiego,
ani troche nie przeszkodzily nam w osiagnieciu wcale niezlych postepéw w szkole
rosyjskiej (S.J. 1956, 37).

Na jeszcze inne niebezpieczenstwo rodzicielskiej edukacji jezykowej
zwrocita uwage przywolywana przed chwilg Irena Borzyskowska. Wedlug
niej rownie wielka szkode

wyrzadza wstyd swojego jezyka wobec obcych i wtracanie wyrazow angiel-
skich, ktére najczesciej wymawiamy blednie i w nieodpowiednim miejscu. Dziecko
nabiera mylnego mniemania, ze jezyk polski jest ubogi i potrzebuje zapozyczonych
stow, a zly akcent podrywa autorytet i tylko oSmiesza tak rodzicéw jak i wychowaw-
cow (Borzyskowska 1966, 19).
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Autorka dotkneta tutaj innego niezwykle istotnego aspektu zycia Polonii
- odczuwanego przez wielu emigrantéw kompleksu nizszosci, z ktorym sta-
rano sie walczy¢, podnoszac ich samoocene i ksztatcac Swiadomos¢ naro-
dowa. Halina Dmowska ttumaczyta:

Zupeklie nieznane jest mi zjawisko kompleksu nizszosci wobec Anglikow.
Temat ten czesto przewija sie w troskach rodzicé6w o wychowanie dzieci. Dopatruje
sie w tym kardynalnej winy samych rodzicéw, prawdopodobnie posiadajacych taki
uraz. Z wielka przykroscia stysze podczas swoich przejazdéw, jak polscy rodzice
kaleczonym angielskim jezykiem rozmawiaja ze swymi polskimi dzie¢mi lub uzy-
wajac jezyka ojczystego, sciszaja mowe do szeptu. Cata nasza akcja wychowaw-
cza, zmierzajaca do wyrobienia poczucia przynaleznosci narodowej, ma w wyniku
wzbudzi¢ dume narodowa, ktora tez zapobiegnie tak zwanemu kompleksowi niz-
szosci wobec obcych (Dmowska 1956, 33).

Czasem zrddiem takich sytuacji byli wtasnie sami ,,obcy”. Jeden z przy-
wolywanych juz autoréw tekstow w ,Wychowaniu Ojczystym” dzielil sie
z czytelnikami swoimi refleksjami:

zrastaniu moich dzieci towarzyszyly zyczliwe uwagi przyjaciot Anglikéw:
«Powinniscie rozmawia¢ z dzie¢mi po angielsku, bedzie im znacznie latwiej, gdy
p6jda do szkoly». OdpowiadaliSmy im z Zzona (...): «Polacy urodzeni pod zaborami,
czy zgota poza Polska, wychowani byli w mowie i w duchu polskim, a jezyk urze-
dowy przyszedt sam». Gdyby obecnie dzieci polskie uczyly sie poczatkéw jezyka
angielskiego od swych rodzicow, to wtedy naprawde miatyby trudnosci w angielskiej
szkole. Angielskiej mowy naucza sie wsrdd piecdziesieciu miliondw Brytyjczykéw,
polskiej - czesto tylko od swych dwojga rodzicéw (S.]. 1956, 37).

Kolejnym problemem edukacyjnym - obok nauki méwienia po polsku,
byl czas rozpoczecia nauczania czytania i pisania po polsku. Dydaktycy
byli zdania, Ze mozna rozpoczac¢ ja przed oddaniem do szkoly angielskiej,
cho¢ niekoniecznie w formie systematycznych lekcji, lecz ,jakby mimocho-
dem”. Halina Dmowska dowodzila, ze jej dzieciom umiejetnos¢ czytania po
polsku nie tylko nie zaszkodzita w czytaniu po angielsku, lecz nawet pomo-
gta, bowiem syn majac osiem i pét lat, czytal ptynnie po angielsku i réwnie
biegle po polsku (Dmowska 1956, 32).

Na poéZniejszym etapie edukacji jezykowej zalecano przedstawianie
uczniom

zestawien zasad jezyka polskiego i obcego, kraju, w ktérym uczymy, np.

dzwieki, ktére sa podobno takie trudne spotykamy i w angielskim:
z (zirz) ang.jury, measure

Sz - marsh, shame, show
cz - march, church, chair
dz - judge, smudge, grange

ang. the i a jako przedimki, franc. le, la, les, niem. der, die, das.
(...) Takie poréwnania z innymi jezykami zainteresuja dzieci i zacheca do pracy
(Ptoska 1969, 12).
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Duszowa, analizujac kwestie programowe, zauwazyla, ze ,naszym obo-
wiazkiem bedzie: wypemié luki i potozy¢ akcenty na dzialy, z ktérymi sie
uczen w szkole angielskiej nie zetknie, lub ktore wymagaja dodatkowych
¢wiczen pod kierunkiem nauczyciela” - Polaka (Duszowa 1956, 11). Do tych
newralgicznych dzialéw nalezaty:

wymowa polskich liter, i uzupeienie abecadta angielskiego o litery czysto pol-
skie (znaki dwuliterowe jak rz, cz, ch oraz zmiekczenia 1, ¢ ), nazwy polskich zna-
kow pisarskich - przedstawienie poje¢ ogoélnych z historii i geografii, nawet religii
(benediction zamiast btogostawienistwo) (...) zanim sie stopniowo i systematycznie
do tego dojdzie. Uniknie sie w ten sposéb utrwalenia btedéw jezykowych i zapobie-
gnie zupetnie stusznemu usprawiedliwieniu dziecka, karconemu za zargon polsko-
-angielski - «ja nie wiem, jak to powiedzie¢ po polsku» (Duszowa 1956, 11).

W zwiazku z dwutorowoscia nauki polskich dzieci na zyczenie rodzi-
coOw w klasach gimnazjalnych w roku 1961 w szkotach sobotnich wprowa-
dzono ¢wiczenia polsko-angielskie realizowane wedtug planu:

1. pogadanka o grupach jezykowych, zasadniczych réznicach oraz wspélnocie, jesli
chodzi o przyswojenie znacznej liczby stéw z taciny;

2. ustne i piSmienne przeklady w klasie, ilustrowane przykladami prawidlowej
budowy zdania tak w przektadzie z angielskiego na polski, jak i odwrotnie;

. przystowia i idiomy angielskie oraz ich polskie odpowiedniki;
pisanie listéw (4 wzory) po angielsku i po polsku;
5. zadania domowe i klasowe (przektad tekstu) (Gotawski 1961, 17).

i<

Natomiast w ramach edukacji literackiej zalecano, by

zwroci¢ uwage na to, ze w literaturze angielskiej wiekszos$¢ poréwnan i przenosni
powstata na tle zagla i morza: to sail majestically, to weather a difficulty, w polskim
natomiast nasi pisarze i miliony bezimiennych twoércéw jezyka, oparly sie na zyciu
rolniczym i gospodarce rolnej: bruZdzi¢, orac¢ ciezko, mtdci¢ jak cepem (Ploska
1969, 25).

Egzamin z jezyka polskiego juz na poziomie nizszym (ordinary level)
opieral sie na znajomosci dwu jezykéw i przebiegat w dwu etapach:

Egzamin pismienny (3 godziny)
1. ttumaczenie z polskiego na angielski,
2. thumaczenie z angielskiego na polski,

3. krotkie wypracowanie w jezyku polskim na temat jeden sposrod 4 zapropono-
wanych,

4. dyktando w jezyku polskim.

Egzamin ustny
Przeczytanie okoto 10 wierszy tekstu, wybranego przez egzaminatora. Uczen

bedzie mogt zastanowic¢ sie okoto 2-3 minut nad przeczytanym tekstem. Rozmowa
egzaminatora z uczniem na temat przeczytanego ustepu (Jak zgtosic... 1961, 19).
»Tak ujete wymagania oraz przyktady tematéw i tekstdw egzaminacyj-
nych nie budza watpliwosci, ze uczen musi dobrze zna¢ jezyk polski,
jesli chce zdac¢ ten egzamin” (Jak zgtosic... 1961, 19).
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Polska emigracja w Wielkiej Brytanii - trudne poczatki edukacji narodowej na obczyznie

Koniczac nasze rozwazania na temat trudnych poczatkéw emigracyjnej
edukacji, przywolajmy jeszcze opinie Zofii Szczepankowskiej, ktéra zwra-
cata uwage na niebezpieczenstwo wynarodowienia spowodowane brakiem
rownowagi pomiedzy wiedza z historii, literatury i ogélnego catoksztaltu
kultury angielskiej a odpowiednimi wiadomosciami o Polsce otrzymywa-
nymi w szkole sobotniej - ,sila rzeczy w szczuptym zakresie (2-3 godziny
tygodniowo!)”, niebezpieczenstwo prowadzace do nabrania przez mtodziez
polska ,mylnego wyobrazenia o kulturze polskiej jako bezwzglednie niz-
szej, nie mogacej jej imponowac i tym bardziej zapragnie nie tylko «wta-
czy¢ sie» w spoteczenstwo brytyjskie, ale i z nim duchowo sie zespoli¢”
(Szczepankowska 1959, 12). Ten lek towarzyszyl wielu polskim rodzicom
i nauczycielom, z pewnoscia tez nie byt obcy dziataczom Polskiej Macierzy
Szkolnej, organizacji cieszacej sie

uznaniem i szacunkiem za prace, jaka wzbogaca nasze zycie spoteczne na emigra-
cji, na niezwykle waznym odcinku - na odcinku szkolnym, gdzie rzezbi sie dusze
naszej mlodziezy, gdzie ksztalci sie jej charakter, pogtebia religijnos¢, wpaja mitos¢
ojczyzny poprzez przywiazanie do mowy polskiej, do naszych dziejow ojczystych
i catej naszej tysiacletniej kultury (Heciak 1966, 4).

Zadanie zostato zrealizowane wzorowo, o czym swiadczy wspélczesna
Polonia w Wielkiej Brytanii - zwigzana z ojczyzng, dbajaca o polska kulture
i narodowa tozsamos¢, szanujaca polskie tradycje, cenigca polska histo-
rie, ksztalcaca swoje dzieci w Polskich Szkolach Przedmiotéw Ojczystych
i Polskim Uniwersytecie na ObczyZnie, kochajaca polski jezyk i polska lite-
rature - pamietajaca, ze mimo iz zyje wsrdod Innych, nadal jest zywa czastka
Polskiego Narodu.
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Abstract: The article explores issues related to literature in the context of “Polish
School” abroad, focusing on the attitudes of the student and teacher, and the scope and
quintessence of the educational message that is, what should “Saturday School” teach
when dealing with Polish as second, and at times even foreign language. The suggested
teaching strategy is that of language-literary teaching, in which both components comple-
ment each other. The Polish Literature Textbook. Texts and Exercises addressed to “Polish
high school” students serves to illustrate this method of teaching.

Key words: Polish as a Foreign / Second Language, language skills, language sub-
systems, knowledge, “Polish School” abroad, The Polish Literature Textbook. Texts and
Exercises

Streszczenie: Artykul dotyczy zagadnien ze swiata szkoty polonijnej i literatury,
postaw ucznia i nauczyciela, a takze odnosi sie do zakresu i kwintesencji przekazu edu-
kacyjnego, czyli do tego, czego w istocie szkola polonijna powinna (na)uczy¢, zajmujac
sie jezykiem polskim jako drugim, a niekiedy - jako obcym. Sugerowana strategia dydak-
tyczna to nauczanie jezykowo-literackie, w ktérym oba komponenty wzajemnie sie dopel-
niaja. Ilustracja tego sposobu nauczania jest podrecznik Literatura polska. Teksty i ¢wi-
czenia skierowany do uczniéw liceéw polonijnych.

Stowa kluczowe: jezyk polski jako obcy / drugi; sprawnosci jezykowe; podsystemy
jezyka; wiedza; szkota polonijna; Literatura polska. Teksty i ¢wiczenia

W przedwczorajszych szkotach

wczorajsi nauczyciele

ucza dzisiejszych uczniow

rozwiazywania problemow jutra.
Marzena Zyliniska

Transmisyjny model edukacji, w ktérym role sa scisle przydzielone
i wiadomo, , kto - co - komu” powinien przekaza¢ oraz ,kto - co - od kogo”
uzyskac¢, sprawia wrazenie niezbyt skomplikowanego mechanizmu, ktéry
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przeciez od dawna jakos$ dziata w szkolnej codziennosci. W praktyce oka-
zuje sie jednak, ze poszczegodlne elementy tej - wydawatoby sie - nieskom-
plikowanej maszynerii wchodza w rozne kolizje i efekt koncowy bywa daleki
od projektowanego.

Niniejszy tekst dotyka zjawisk ze Swiata szkoly i literatury, krazy wokoét
postaci ucznia i nauczyciela, a takze odnosi sie do zakresu i kwintesencji
przekazu edukacyjnego, innymi stowy do tego, czego w istocie szkota polo-
nijna powinna (na)uczy¢. Bowiem zadaniem szkoly sobotniej jest naucza-
nie jezyka polskiego, ktory pojawia sie / funkcjonuje poza granicami Polski
w swojej specyficznej / szczegdlnej formie jako jezyk o/dziedziczony, drugi,
niedominujacy!, a w niektdrych sytuacjach wrecz - jako jezyk obcy. W tych
okolicznosciach nalezy wypracowac¢ odpowiednia strategie dydaktyczna.
Nie wystarczy jednak skoncentrowac sie wytacznie na aspekcie jezykowym
(sprawnosci, podsystemy); konieczny jest wybér formy, w ktorej jezyk sie
realizuje. W moim przekonaniu takim medium w szkole polonijnej powinna
by¢ literatura. Trzeba ja jednak czyta¢ uwaznie i w skupieniu - i rzeczywi-
Scie przez pryzmat jezyka.

Jesli zatem za nadrzedny sposéb ksztalcenia w polskich szkotach za
granica przyja¢ nauczanie jezykowo-literackie, wypada powaznie zastanowic
sie nad zagadnieniami zwigzanymi z czytaniem i czytelnictwem ze wzgledu
na ich ztozonos$é. Na poczatek kilka uwag o procesach psychologicznych,
ktore zachodza w umysle ucznia, a szczegdlnie ucznia-czytelnika. Zaleznosci
miedzy kluczowymi elementami tego procesu ilustruje ponizsze zestawienie:

Tabela 1. Postrzeganie a sprawnosci jezykowe

SPRAWNOSCI
percepcja?® rejestrowanie bodz- | np. stuchanie, czytanie [auto-
coOw matyczne, mimowolne]
recepcja!l przyjmowanie i rozu- | rozumienie ze stuchu, czyta-
mienie komunikatu nie ze zrozumieniem
interioryzacja przyswaojenie zapamietywanie
eksterioryzacja dzielenie sie nowa | mediacja - przetwarzanie:
wiedza z innymi przekazywanie informacji
i wlasnych przemyslen

Zrédlo: opracowanie wlasne?®

! Jezyk polski wystepuje w réznych funkcjach - nie tylko jako jezyk ojczysty (rodzimy), ale réwniez
»matczyny” (Nikitorowicz 2005), domowy, o/dziedziczony (Lipifiska 2003, Rabiej 2008), etniczny
(Smolicz, Secombe 1990), ,niedominujacy” czy wreszcie ,funkcjonalnie drugi” (Miodunka 1990).
Wiekszos¢ sposrod zestawionych okreslen wskazuje na specyfike kontekstu wystepowania polszczy-
zny, na jej istnienie poza Polska i wynikajace stad konsekwencje.

2 Warto pamietaé, iz w procesie recepcji wykorzystywane sa nastepujace umiejetnosci: ,per-
cepcja, pamie¢, dekodowanie, dedukcja, przewidywanie, wyobraznia, szybkie przegladanie tekstu,
odnajdywanie odniesienn we wczesniejszych i kolejnych partiach tekstu” (ESOK]J 2003, 86).

3 Zaleznosci zestawione w tabeli sg inspirowane zaréwno opracowaniami z zakresu psychologii
poznania (Tomaszewski 1982; Pecyna 1997; Necka, Orzechowski, Szymura 2008), jak i rozwazaniami
Janusza Dunina (1998, 9-10), a takze refleksjami i opracowaniem Katarzyny Janczulewicz (2015, 282).
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To, ktore elementy przekazu dydaktycznego pozostanag na peryferiach
swiadomosci ucznidw, a ktore stana sie istotnymi wyznacznikami budujacymi
ich sposdb rozumienia, nazywania i interpretacji Swiata, w duzej mierze zalezy
od tego, jak sa one przekazywane i odbierane. Sytuacja edukacyjna ma cha-
rakter transmisyjny; czy jednak komunikat pozostanie bez wyraznego sladu
W pamieci, czy zostanie zrozumiany, a takze zapamietany, niejako utrwalony
w pamieci, zalezy od réznych czynnikow - w duzej mierze jednak od tego, na
ile lekcja jestinteresujaca i klarowna. Lekcja jako wydarzenie, nauczyciel jako
jej pomystodawca i inicjator, temat i materiat jako esencja, a przede wszyst-
kim uczniowie jako uczestnicy i wspottworcy istotnego przezycia, a nie kon-
wencjonalnego epizodu - wszystkie te komponenty moga wspodlnie stworzyc¢
sytuacje znaczaca. I jesli w konsekwencji tego uczen zechce dzielic sie pdzniej
wiedza, odkryciami, przemysleniami wywolanymi w czasie lekcji, bedzie to
znaczylo, ze istotnie wydarzylo sie cos waznego.

DLACZEGO TEKST? SENS CZYTANIA

Zyjemy w epoce rozwinietej technologii informacyjnej. Cate spoteczen-
stwa - bez wzgledu na przedzialy wiekowe - maja dostep do mass mediow
i mniej lub bardziej intensywnie z nich korzystaja. Wsrod funkcji sSrodkéw
masowego przekazu wymieniane sa jednym tchem - informacyjna, opi-
niotwdércza, edukacyjna i wychowawcza, rozrywkowa, integrujaca spo-
lecznie, propagandowa / ideologiczna (por. Ejsmont, Kosmalska 2008;
Lepa 2000, 39). Nie jest to katalog, ktéry wyczerpuje wszystkie mozliwo-
Sci. Przygnebiajacy jest fakt, iz wymienione funkcje realizuja sie nie tylko
w wymiarze pozytywnym. Zbyt czesto efektem korzystania z mass mediow
jest lenistwo intelektualne odbiorcéw, postugiwanie sie sloganami oraz kal-
kami haset reklamowych i ideologicznych, poczucie zwolnienia z myslenia
i z odpowiedzialnosci, z rozstrzygania, o tym, co wtasciwe, a co nie, obnize-
nie standardéw w dyskursie publicznym przenoszone do wtasnej codzien-
nosci, agresja werbalna, permisywizm. Jak zatem wida¢, efekty negatywne
to nie tylko deficyty emocjonalne i brutalizacja zachowan dzieci i nastolat-
kéw, ale takze zjawiska o znacznie szerszym zasiegu: generowanie i pro-
mowanie pewnego - konsumpcyjnego? - stylu zycia, bycia ,trendy”, doko-
nywania bezmyslnych i powierzchownych wyborow, egzystencji w swiecie
pozbawionym prawdziwych relacji i pozytywnych emoc;i.

Dlatego tez w czasach, gdy funkcje edukacyjne przejety mass media,
a tworzenie hierarchii wartosci zawtaszczyty reklama i myslenie korpora-
cyjne, nalezy wrdcic¢ do tekstu i jego znaczenia, do tekstu kultury w szero-
kim sensie, w tym takze, a moze przede wszystkim - do tekstu literackiego.

PRZESUNIECIE OBOWIAZKOW - STYL TERAPEUTYCZNY

Kolejny kontekst, ktory trzeba przywolaé, to nietlatwa relacja mie-
dzy rodzicami a dzieémi. Rzeczywistos¢ XXI wieku stwarza mozliwosé
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postugiwania sie wieloma narzedziami, ktére na rézne sposoby ulatwiaja
codzienng egzystencje. Nie znaczy to jednak, ze wraz z technicyzacja zycia
wszelkie jego sfery staly sie tatwiejsze. Dysonans codziennych doswiadczen
(dorosli zachowuja jeszcze jaka$s rownowage pomiedzy Swiatem realnym
a wirtualnym, podczas gdy dzieci radza sobie z tym gorzej*), wynikajacy
z koniecznosci lub wyboru nadmiar obowigzkéw zawodowych, nakierowa-
nie na ,miec¢” raczej niz ,,by¢” sprawiajg, ze powieksza sie dystans miedzy
rodzicami a dzie¢mi, ze rodzice staja sie coraz bardziej bezradni wobec
wlasnych pociech i ich potrzeb. Usprawiedliwieniem tego stanu rzeczy ma
by¢ zmeczenie, a takze brak czasu, za czym idzie brak cierpliwosci, pro-
blemy z wyrazaniem uczuc, styl zycia nastawiony na wykonywanie kolej-
nych zadan, nie zas na budowanie silnych relacji. W szczegodlnie trudnej
sytuacji znajduja sie rodzice-migranci. Dezorientacja w nowej rzeczywisto-
sci dotyczy bowiem nie tylko dzieci, ale takze dorostych, a procesy ada-
ptacyjne wymagaja i przezywane sa na wiele indywidualnych sposobéw.
Nowa przestrzen socjosemantyczna (por. Wierzbicka 1990, 103) ksztattuje
nie tylko sposéb bytowania, ale takze sposéb bycia. Nastepuje nie tylko
przejscie na inny jezyk, ale tez zmiana stownictwa, sposobu wyrazania
sie, a nawet zachowania® (por. Wierzbicka 1990, 1997). Poczucie frustracji
narasta i jakze czesto przeklada sie na sytuacje, gdy dorosli nierozwaz-
nie krytykuja wszystko dookota - takze nauczycieli i szkote. Brak wsparcia
ze strony rodzicow komplikuje szkolny kontekst edukacyjny. Jak bowiem
mowi¢ o wartosciach w Swiecie, ktory tradycyjne wartosci odrzuca. Jak
uczy¢ tzw. tresci programowych, gdy coraz wiecej uczniéw nie radzi sobie
z wlasciwym zachowaniem i na rézne bulwersujace sposoby probuje skupic
na sobie uwage nauczyciela i kolegow, utrudniajac prace na lekcji. Takie
poczynania takze cos sygnalizuja.

Dlatego niejako wymogiem dzisiejszej szkoly wobec nauczycieli jest pelnienie przez
nich ztozonej funkcji pedagoga, ale réwniez psychologa diagnozujacego zaburzenia
w zachowaniu uczniow, motywujacego ich do nauki, a takze pomagajacego w trud-
nosciach natury dydaktycznej i wychowawczej, co bez watpienia naktada na niego
role opiekuna i terapeuty zarazem, szczegdlnie gdy najblizsze otoczenie zawodzi
w tej sferze (Wtodarczyk 2007, 59).

Jesli wspomnie¢ jeszcze o braku skutecznych narzedzi nauczania
- odpowiednich podrecznikéw, efektywnych materiatow, form przekazu cie-
kawych dla obu stron procesu dydaktycznego - mozna odnies¢ wrazenie, ze
sytuacja jest niemal krytyczna. Sami nauczyciele coraz czesciej i coraz gto-
$niej formutuja pytania: Czego uczyc¢? Jak uczyc¢? Z jakich podrecznikow?

4 O mtodocianych pacjentach uzaleznionych od gier komputerowych i Internetu, a takze o zja-
wisku zdiagnozowanym jako cyfrowa demencja, ktérej symptomami sa ,zaklécenia pamieci, uwagi
i koncentracji, a takze deficyt emocjonalny i objawy ogdlnego otepienia”, pisze Manfred Spitzer
(2013, 12).

5 Jak ujmuje to Anna Wierzbicka: ,Swiaty uczuciowe, o ktérych méwito sie po polsku i po angiel-
sku, byly wiec rézne - i to samo odnosito sie do religii, do codziennej filozofii zycia, do $wiata warto-
$ci, do stosunkéw miedzyludzkich, do historii” (1997, 78).
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CEL NADRZEDNY: WIEDZA?

Podreczniki w szkotach polonijnych zawsze byly towarem deficytowymé.
Materialy przygotowane na potrzeby uczniéw polskojezycznych, czyli pod-
reczniki z Polski okazywaly sie zbyt obszerne (przeciez lekcje w szkole
polonijnej zamykaja sie najczesciej w trzydziestu spotkaniach), zbyt skom-
plikowane (m.in. ze wzgledu na stownictwo skierowane do odbiorcéw na
co dzienh zanurzonych w polszczyzZnie) i troche jakby nie na temat (ucznio-
wie szkét sobotnich zyja w innych niz polskie realiach). Nadmiernie rozbu-
dowany i zbyt trudny materiat to raczej blokada niz pomoc dydaktyczna.
Trudno uznaé, ze ta forma nauczania powielajaca strategie stosowane
w szkole w Polsce rzeczywiscie wspierata doskonalenie jezyka i Swiadomo-
$ci kulturowej kolejnych pokolenn emigrantéw. Sporadycznie zajmowano sie
rozwijaniem sprawnosci jezykowych, efektywnym nauczaniem wymowy,
stownictwa i gramatyki w ujeciu praktycznym (funkcjonalnym). Ostatecznie
takze w szkole sobotniej faworyzowano przekazywanie wiedzy, a nauczy-
ciel przede wszystkim peit role wyktadowcy, opowiadacza i komentatora
historii i historii literatury. Obserwatorowi narzucato sie przekonanie, iz
szkota sobotnia to zminiaturyzowana , szkota jak w Polsce”. Niestety, taka
wizja misji szkoty sobotniej pokutuje takze wsrod autoréw podrecznikow
polonijnych, jak gdyby chodzito wytacznie o prosta transmisje, czyli ,prze-
kazywanie (funkcja nauczyciela) i zdobywanie (zadanie uczniéw) jak najob-
szerniejszej wiedzy”. Kiedy przygladamy sie dokladniej podrecznikom,
ktore przygotowano w srodowisku polonijnym np. w USA, widzimy, ze osia
trzytomowej Literatury polskiej Wandy Mandeckiej czy chicagowskiego
cyklu literacko-jezykowego (2011-15)7 sa tresci historyczno-literackie, nie-
kiedy przede wszystkim historyczne, z pominieciem - czy zminimalizowa-
niem - procesu dochodzenia do rozumienia tekstéw zaréwno literackich,
jakipopularnonaukowych. Mozna odnies¢ wrazenie, ze podreczniki te maja
utrzymac¢ w ryzach program, przypomnie¢ - nauczycielowi? - fakty i daty,
podpowiedzie¢ wyktadnie, w znikomym natomiast stopniu sa adresowane
do samych uczniow ze wzgledu na zbyt trudne i obszerne teksty, niejasne,
oderwane od tematu ¢wiczenia, zaawansowane, lecz niefunkcjonalne i cha-
otycznie prezentowane stownictwo.

CO RZECZYWISCIE JEST CELEM SZKOLY POLONIJNE]?

Gdyby probowac najogdlniej formulowac cele szkoly sobotniej, mozna
by uzna¢, ze chodzi o opanowanie i/lub podtrzymanie jezyka, rozwijanie
sprawnosci jezykowych uczniow, ksztattowanie ich swiadomosci kulturo-
wej. Kazde z tych uszczegélowien ma swoja wartosé i niewatpliwie dla
dobra uczniéw kazde z nich powinno by¢ uwzglednione w praktyce szkolnej.

6 Szczego6lowe informacje na temat podrecznikéw w szkolnictwie polonijnym znajduja sie w arty-
kutach Ruch mysli (Préchniak 2016) oraz Ze jest swiat wiekszy (w druku).

7 Chodzi o nastepujace publikacje: Wanda Mandecka, Historia literatury polskiej, Warszawa 1999
(3 czesci); Anna Siek i in. 2013-15, Podrecznik literacko-jezykowy dla polonijnych szkét srednich, kl.
I-II1, Chicago.
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W czasach, gdy finalnym sprawdzianem kompetencji uzyskanych w szkole
sobotniej jest juz nie tylko polonijna matura, lecz takze perspektywa zda-
wania egzaminu certyfikatowego, egzaminu przygotowanego przez osro-
dek akademicki, ktory pelni opieke merytoryczna nad wybranymi szkotami,
egzaminu GCSE (General Certificate of Secondary Education) z jezyka pol-
skiego oraz GCE A-level w Wielkiej Brytanii czy tez egzaminu umozliwiaja-
cego uzyskanie Seal of Biliteracy (dostepny w USA od 2018 roku), wydaje
sie, ze cel edukacji polonijnej zostat wyraznie sformutowany. Jest nim nie
tylko wysoka kompetencja jezykowo-kulturowa w zakresie polszczyzny, ale
funkcjonalna dwujezycznos¢, swiadomos¢ dwoéch jezykéw i relacji miedzy
nimi. Jesli nawet ciagle jeszcze wypracowywane sa kolejne etapy tak zorien-
towanego nauczania, to przynajmniej wiadomo, do czego nalezy dazy¢.

I jeszcze dygresja: jeden z segmentow sformulowanej wyzej definicji
przypomina, ze jezyk polski wystepuje czasem w szkole polonijnej jako
jezyk obcy. Laczy sie to naturalnie z koniecznoscia stosowania odpowied-
niej metody wprowadzania i oswajania polszczyzny. Wiec cho¢ coraz cze-
Sciej w szkotach sobotnich méwi sie o tzw. klasach czy programach dwu-
jezycznych, to i ta przestrzen ksztalcenia przysparza trudnosci. Niejasna
jest bowiem koncepcja catosci, nie ma rzetelnego programu, brakuje
materiatéw. Co prawda powstaja nowe podrecznikit, jednak zdarza sie, ze
wczesniej wydano tylko czesc¢ pierwsza bez kontynuacji, ze publikacja jest
fragmentaryczna, co dezorientuje ucznidow i nauczycieli, albo ze materiaty
maja charakter przede wszystkim komunikacyjny i zaniedbuja przekaz kul-
turowy. Sposréd wspomnianych najciekawszy wydaje sie projekt Po polsku
po Polsce, choc¢by dlatego ze obok wersji podrecznikowej oferuje dodat-
kowe ¢wiczenia i materialy uzupelniajace na platformie internetowej. To
rozwigzanie dzieki wykorzystaniu dodatkowych narzedzi daje mozliwos¢
doskonalenia kompetencji jezykowych poza lekcjami.

CO Z JEZYKIEM - SPRAWNOSCI CZY PODSYSTEMY?

Nauczanie jezyka obcego wiaze sie z koniecznoscig rozwijania spraw-
nosci jezykowych. Naturalna kolejnos¢, w jakiej sa one przyswajane to:
rozumienie ze stuchu i méwienie, a nastepnie - zazwyczaj na etapie eduka-
cji szkolnej - czytanie ze zrozumieniem oraz pisanie. Istnieje wiele opraco-
wan teoretycznych (por. Komorowska, Pfeiffer, Grucza) i materiatow dydak-
tycznych poswieconych nauczaniu jezykéw obcych, powstato tez sporo
opracowan dotyczacych nauczania jezyka polskiego jako obcego dorostych
(m.in. Seretny, Lipinska 2005), nadal jednak brakuje zZrédet w odniesieniu
do nauczania dzieci - zaréwno polskiego jako obcego, jak i jako drugiego.
Istnieje co prawda Podstawa programowa dla uczniow polskich uczqcych sie
za granicq (MEN 2010), ktora w swoim zamierzeniu obok tresci kulturowych
w postaci bogatego zestawu lektur i innych tekstéw kultury zwraca uwage

8 Sa to m.in. Bawimy sie w polsku 1, 2009, Aleksandry Achtelik i Bernadety Niesporek-Szambur-
skiej, a takze Polski krok po kroku. Junior, 2015, Po polsku po Polsce, 2016.
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na ksztalcenie ,ze szczegdlnym uwzglednieniem kompetencji jezykowych
jako narzedzia niezbednego w procesie poznawania literatury, historii i kul-
tury polskiej” (Podstawa programowa 2010, 6). Warto podkresli¢ réwniez,
ze kompetencje jezykowe ,zostaly zapisane dla trzech pozioméw umiejet-
nosci: A - podstawowy, B - srednio zaawansowany, C - zaawansowany”,
a ,ksztatcenie jezykowe obejmuje cztery sprawnosci komunikowania sie
w jezyku polskim: stuchanie, méwienie, czytanie i pisanie” (Podstawa pro-
gramowa 2010, 6). Takze ten dokument pozostawia wiele decyzji nauczy-
cielowi®, cho¢ jednoczesnie formutluje istotny warunek, tzn. koniecznos¢
ksztalcenia sprawnosci jezykowej. Ciagle jednak opisany powyzej sposob
nauczania nie znalazt efektywnych form realizacji w realiach szkoty polonij-
nej. Dotyczy to przede wszystkim rozumienia ze stuchu i méwienia, bowiem
nauczyciele przyjmuja, iz ich uczniowie te kompetencje opanuja w sSrodowi-
sku domowym i w sposob naturalny. Co do rozumienia tekstéw czytanych
i pisania - zbyt czesto w szkole polonijnej zaktada sie, ze sa one ksztatcone
w szkole calotygodniowej, w zwiazku z czym uczniowie powinni dokonaé
prostego transferu uzyskanych tam kompetencji i po prostu swobodnie
poshugiwaé sie odpowiednimi technikami w szkole sobotniej, by réownie
dobrze radzi¢ sobie z zadaniami po polsku. Niestety, rowniez to zaloze-
nie jest btedne. Stad konkluzja - kazdej sposrod wymienionych sprawno-
$ci: stuchania, méwienia, czytania i pisania (w szerokim znaczeniu kazdej
z nich) nalezy uczy¢ w szkole polonijnej. Oprécz nich takze: komunikacji
i interakcji (w tym m.in. nawigzywania, podtrzymywania i konczenia kon-
wersacji), mediacji (w znaczeniu przeksztatcania komunikatéw, np. relacjo-
nowania tresci przedstawionych graficznie, streszczania dtuzszych tekstéw
etc.), a takze tworzenia wlasnych tekstow (produkcja), czyli definiowania,
wyrazania niezaleznych opinii, dyskutowania, konkludowania, formutowa-
nia dtuzszych samodzielnych wystapien tematycznych w mowie i pisSmie
(por. ESOK]J 2003, 86-87). Jak widac, zakres pozadanych umiejetnosci jezy-
kowych jest niematy.

Kolejnym aspektem rzeczywistosci szkolnej jest nauczanie podsyste-
moéw jezyka. Na co nalezy zwraca¢ uwage w szkole polonijnej? Na wymowe
- zaré6wno na poczatkowych etapach ksztalcenia, jak réwniez - w razie
potrzeby - na etapach pdzniejszych. Zdarza sie bowiem, ze uczen szkoly
polonijnej ma wysokie kompetencje w zakresie stownictwa i struktur, lecz
forma przekazu jest tak niestaranna lub ,dziecinna”, ze przestajemy jego
wypowiedzi traktowaé powaznie, co wplywa na obnizenie oceny zawartosci
merytorycznej komunikatu.

Istotna czescia edukacji w szkole polonijnej powinno by¢ nauczanie
gramatyki. Nie chodzi jednak o tradycyjna szkolna gramatyke opisowa:

9 Zostalo to sformulowane nastepujaco: ,Decyzje nauczyciela [w kwestii doboru odpowiednich
materialow z listy zapisanej w Podstawie programowej - przyp. moje WP] powinny przede wszystkim
wspomagac proces ksztalcenia sprawnosci jezykowej i zacheca¢ do samodzielnego poszukiwania
polskojezycznych lektur, a takze uwzglednia¢ funkcje wychowawcze literatury” (Podstawa progra-
mowa 2010, 7).
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automatyczna odmiana przez przypadki dowolnego rzeczownika to rodzaj
bezcelowych tortur szkolnych. Mam na mysli prezentacje gramatyki funk-
cjonalnej, systemu jezykowego ukazywanego komplementarnie ze wzgledu
na formy i struktury uzyteczne dla uczniéw, utatwiajace im rozumienie pol-
szczyzny i postugiwanie sie nia. Uczniowie powinni mie¢ swiadomos¢ ist-
nienia réznorodnych form jezykowych i ich funkcji; ta Swiadomos¢ bowiem
utatwi im rozumienie przekazu, ale takze pozwoli na gtebsza refleksje nad
jezykiem i kulturg, a takze nad pewna - specyficznie polska - filozofia zycia
(por. Wierzbicka 1990, 2007).

Kolejny segment ksztalcenia w szkole polonijnej, ktory nie powinien
by¢ - a jednak jest - pomijany, to nauczanie stownictwa. I znowu powszech-
nie obowiazuje zatozenie, ze uczniowie wyniosa odpowiednie stownictwo
z domu, z ksigzek, ostatecznie z telewizji. Dlatego tez nauczyciele czesto
czuja sie zwolnieni z systematycznego nauczania tego zakresu jezyka. Tym
bardziej, ze - znowu - brakuje odpowiednich materiatéw. Istniejace podrecz-
niki polonijne o charakterze jezykowym zazwyczaj sa oderwane od tema-
tyki zwiazanej ze wspotczesnoscia czy cho¢by z zagadnieniami literacko-hi-
storycznymi i kraza wokot niepowiazanych i nieuporzadkowanych, raczej
anachronicznych zagadnien, mato interesujacych z perspektywy uczniéw.
Pozostaje skonstatowaé¢ brak materialow, sposobow, technik nauczania
stownictwa, ktére uczniom rzeczywiscie sa potrzebne, przydatne, ktore
wzmacniaja i wzbogacaja ich jezyk polski. Oczywiscie takie sposoby i tech-
niki istnieja - choéby w dydaktyce jezykow obcych i polskiego jako obcego
(por. Komorowska 2009, 151-163; Seretny, Lipinska 2005, 75-110), z kto-
rych dorobku moga i powinni korzysta¢ nauczyciele polonijni.

I jeszcze dygresja na temat sposobdw nauczania. Poré6wnajmy dwie
techniki, ktore zdeterminowane sa tym, czego uczymy: wlasnego jezyka
- czy tez jezyka obcego / drugiego. W nauczaniu jezyka rodzimego przyj-
muje sie tryb czterofazowy: wprowadzanie nowego materiatu - utrwalanie
- powtarzanie - testowanie, czyli zadania kontrolne. Natomiast w naucza-
niu jezyka obcego wyglada to troche inaczej: wprowadzenie - ¢wiczenia
automatyzujace (zwane tez przedkomunikacyjnymi) - ¢wiczenia komunika-
cyjne (Komorowska 2009, 152). I w zasadzie ostatni etap, czyli ¢wiczenia
komunikacyjne pokrywaja sie z faza testowania, poniewaz test nie musi
mie¢ formy pisemnej, a poza tym dobrze wykonane ¢wiczenia komunika-
cyjne ukazuje, na ile uczen opanowat wymagane struktury i stownictwo,
na ile radzi sobie ze stosowaniem wtasciwego stylu, na ile jego dziatania
jezykowe sa skuteczne i na ile przetamuje w sobie wszelkie opory wobec
nowych zakresow i mozliwosci jezyka.

SZKOEA POLONIJNA: JEZYK UCZNIOW

Jednak jezyk to nie tylko okreslony stownik oraz zestaw norm grama-
tycznych. Jako nosnik kultury i, gendéw spotecznych” wptywa na nasz sposob
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postrzegania swiata, a takze modeluje sposob myslenia (Bania 2015, 117).
Otwiera nas lub zamyka, wyzwala lub ogranicza. Jak to wyglada w srodo-
wisku polonijnym?

Wbrew oczekiwaniom wielu nauczycieli szkoty polonijnej polszczyzna
dzieci migrantow w miare uptywu czasu zazwyczaj ubozeje. Proces ten jest
konsekwencja zjawiska rownoleglego, czyli immersji w jezyku lokalnym
- dzieci doskonala kompetencje w zakresie np. jezyka angielskiego kosz-
tem marginalizacji jezyka polskiego. Z oczywistych powodow - m.in. ze
wzgledu na wiek i etap rozwoju intelektualnego i spotecznego - postuguja
sie one raczej kodem ograniczonym niz rozwinietym.

Formutujac teorie kodéw, Basil Bernstein uzywa kategorii: socjalizacja
pierwotna, ktéra dotyczy poczatkowego etapu rozwoju ijest determinowana
m.in. pochodzeniem spotecznym i warunkami domowymi oraz: socjalizacja
wtorna, ktora pokrywa sie z etapem edukacji szkolnej. Nalezy pamietaé, ze
kod w rozumieniu Bernsteina nie jest werbalng umiejetnoscia realizowana
w praktyce, lecz sposobem myslenia i tworzenia zwiazkéw znaczeniowych
(por. Bernstein 1990). Oczywiscie rozwdj osobowy - w tym intelektualny
- czlowieka do pewnego stopnia dokonuje sie indywidualnie, cho¢ czynniki
zewnetrzne moga go zaréwno wzmacniad, jak i blokowac¢. Wszystkie te ele-
menty sa nie bez znaczenia w odniesieniu do efektywnosci szkoty sobotniej.
Nie nalezy ich bagatelizowac¢ ani pomijac. Skoro szkola przyjmuje na siebie
odpowiedzialnos$¢ za rozwdj jezykowy, a co za tym idzie takze intelektualny
i duchowy uczniéw, to nauczyciel powinien zdawac¢ sobie sprawe z rzeczy-
wistych kompetencji, mozliwosci, a takze potrzeb i zainteresowan swoich
podopiecznych. Jak réwniez z konsekwencji wlasnych dziatan w czasie lek-
cji, bo takze nauczyciel moze wspomagac rozwdj uczniow, niejako dodawac
im skrzydet lub zniecheca¢, innymi stowy - te skrzydta im podcinac¢. Takze
te komponenty sktadaja sie na sukces lub porazke uczniow w szkole sobot-
niej - a tym samym na sukces lub porazke szkoty sobotniej.

SZKOLA POLONIJNA: MISJA

Etap edukacji szkolnej (wtdorna socjalizacja), to czas poznawania,
wzmacniania, utrwalania kodu rozwinietego, ktory przejawia sie miedzy
innymi bogactwem jezykowym, indywidualizacja wyrazanych opinii, dobo-
rem stownictwa dyktowanym zasobami Swiadomosci kulturowej. Proces
ten zachodzi, o ile kompetencje wyniesione z domu i wymagane w szkole
tacza sie ze soba i pozostaja w rownowadze, a takze jesli nauczyciele sa
swiadomi umiejetnosci swoich uczniéw i planowo, systematycznie, konse-
kwentnie wspomagaja ich rozwdj.

Przed nauczycielem szkoty polonijnej pojawia sie wiec kolejne zadanie:
diagnozowanie poziomu sprawnosci jezykowej uczniéw, wyciaganie wnio-
skow z tych obserwacji, podejmowanie odpowiednich strategii uczenia,
trafny dobor lub przygotowanie materiatéw, systematycznosc¢, ktéra zawsze
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przynosi efekty. To oczywiste, ze kazda klasa gromadzi uczniéw o wyzszych
i nizszych kompetencjach jezykowych, jesli jednak przede wszystkim pra-
cujemy z osobami, ktdre radza sobie lepiej, to popetlniamy kolejny btad.

JEZYK I KULTURA

Jezyk jest przestrzenia materializowania sie kultury i jej przekazu.
Kultury, ktéra przejawia sie przeciez w roznych sferach i na wiele spo-
sobow. Jesli jest nam obca, staje sie przezroczysta - pod warunkiem, ze
nie burzy naszych przyzwyczajen. Na poziomie leksyki mozna to ujac
tak: ,slowa (podobnie jak produkty kultury materialnej) moge by¢ arte-
faktami spoteczenstwa, ktore sie nimi postuguje i moga stuzy¢ do przeka-
zywania postaw spotecznych i wartosci kulturowych” (Wierzbicka 1997,
74). Zwielokrotnione (kontekstowo i znaczeniowo) zycie stow jest tematem
refleksji Roberta Galissona, ktory w pojeciu ,leksykultura” zamyka wielo-
znacznosci warunkowane kulturowo, niezbedne dla wtasciwego rozumie-
nia stownictwa w réznych jezykachv. Jesli zatem powtdorzymy przyjmiemy
za Edwardem Sapirem, iz kultura to dziedziczone spotecznie - materialne
i duchowe - sktadniki ludzkiego zycia (por. Sapir 1978), uzmystowimy sobie
jej wszechobecnos$¢. Czy zatem zdajemy sobie z tego sprawe, czy nie, jeste-
sSmy w kulturze zanurzeni i nig przeniknieci. Jej obecnos¢ jest tak totalna,
ze wymyka sie spisom i katalogom, nie poddaje sie tatwej archiwizacji.

Doswiadczamy tej kulturowej nieuchwytnosci w nauczaniu jezyka pol-
skiego jako obcego, w zwigzku z czym powstaja ostatecznie kolejne intu-
icyjne zestawy zjawisk kulturowych na potrzeby konkretnego podrecznika,
programu, pojedynczego projektu. Dla szkét polonijnych opracowano wspo-
mniana juz Podstawe programowq dla uczniow polskich uczgcych sie za
granicq (MEN 2010), ktéra przez spisy lektur, a takze zestawienia innych
tekstow kultury (film, muzyka, sztuki plastyczne, gry etc.) tworzy swoista
mape znaczacych przejawow wspotczesnej Polski, tworzy tez pewien obraz
Polski. Nalezy czerpa¢ z tych podpowiedzi, ale nie wolno zapominac, ze nie
wyczerpuja one catosci.

I tu kolejne zadanie dla nauczyciela - chodzi o to, by te dwie katego-
rie: nauczanie jezyka i przekaz kulturowy zrownowazy¢. Koniecznoscia jest
zatem dokonanie racjonalnego wyboru prezentowanych tresci kulturowych
(zewnatrz- i wewnatrzjezykowych). Wiele kwestii nalezy zaplanowac wcze-
$niej (realistyczny, trafny program; odpowiednie materiaty dydaktyczne),
niektore trzeba bedzie podchwycié¢ doraznie, gdy nagle i nieoczekiwanie
pojawia sie w czasie lekcji. Nie mniej wazna kwestia pozostaje kolejny
poziom swiadomos$¢ kulturowej, czyli kompetencja interkulturowa. W spo-

leczenstwach wielokulturowych, a to znaczy w spoteczenstwach, ktore daja

10 Leksykultura Roberta Galissona to ,jednostki leksykalne - wyrazy i polaczenia wyrazowe
- ktore dla uzytkownikéw jezyka posiadaja (...) pewne tresci kultury wspdlnej, niebedace rezul-
tatem rozwoju polisemicznego danej jednostki leksykalnej” (Ligara 2008, 55). Jest to zatem war-
tos¢ dodana do znaczenia podstawowego, wystepujaca w zywej mowie, uobecniajaca i przenoszaca
»wspoélny tadunek kulturowy”, ktérego obecnos¢ i funkcja nie jest uchwycona w stownikowych defi-
nicjach poszczegoélnych wyrazow.
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mozliwos¢ istnienia szkoly sobotniej, koniecznoscia jest znajomos$é dwoch
(lub wielu) kultur i zachowanie balansu miedzy nimi. Przy czym prezento-
wanie zjawisk kulturowych nie powinno by¢ obcigzone wartosciowaniem.
Czyz nie inaczej powinno by¢ w polskiej rzeczywistosci?

SZKOLA POLONIJNA: NOWE PODRECZNIKI

W efekcie wieloletniej wspélpracy ze szkotami polonijnymi w Stanach
Zjednoczonych i w Kanadzie - dzieki obserwowaniu lekcji, rozmowom
Z uczniami, ich rodzicami, a takze z nauczycielami i dyrektorami - powstaty
nowe materialy przeznaczone dla dzieci i miodziezy polskiego pocho-
dzenia. Znalazl sie wsrdd nich cykl Literatura polska. Teksty i ¢wiczenia
(2014-16)", czyli materialy skierowane do uczniow liceum polonijnego.
W sktad zestawu wchodza nastepujace czesci:

Literatura polska - epoki dawne. Teksty i cwiczenia
Literatura polska 19. wieku. Teksty i ¢wiczenia
Literatura polska 20.i 21. wieku. Teksty i ¢wiczenia.

Najdtuzszy przedzial czasowy obejmuje czesS¢ pierwsza - przywoluje
bowiem teksty od starozytnosci do oswiecenia. Oczywiscie kultura i dzieta
starozytnosci sa traktowane przede wszystkim jako artystyczna inspira-
cja dla polskich pisarzy, a takze jako ozywczy nurt wzbogacajacy leksyke
i frazeologie polszczyzny. Kolejne epoki sa ukazywane przez pryzmat kilku
kluczowych tekstow, lecz sa one zazwyczaj zderzane z utworami wspot-
czesnymi i dzieki temu mozna przeczyta¢ jeden z nich lub oba, poréwnac¢
wizje dawna i wspodtczesng, mie¢ szanse na rekonstrukcje tekstu dawnego
i odnalezienie w nim waznych, czesto nadal aktualnych znaczen. Wsrod
utworéw zestawionych ze soba znalazly sie np. Bogurodzica oraz wiersz
ks. Jana Twardowskiego Bez kaplicy, czy Tren VII Jana Kochanowskiego
i Urszula Kochanowska Bolestawa Les$miana. Obok utworéw sztanda-
rowych (m.in. poezje Jana Kochanowskiego, fragment z dzieta Mikotaja
Reja, sonety Andrzeja Morsztyna i Mikotaja Sepa-Szarzynskiego, utwory
Ignacego Krasickiego) w podreczniku pojawiaja sie tez teksty na swdj spo-
sOb wyjatkowe (np. fragment historycznie i wspotczesnie znaczacej roz-
prawy O wojnie sprawiedliwej Pawla Wtodkowica, zestawione ze soba pre-
ambutly Konstytucji 3 maja i konstytucji amerykanskiej czy tez fragmenty
artykutu Adama Mickiewicza O ludziach rozsqdnych i ludziach szalonych).
Partie podrecznika dotyczace kolejnych epok poprzedzone sa krétkimi ¢wi-
czeniami wstepnymi lub materialem tekstowo-graficznym, ktéry moze by¢
pretekstem do wspdlnej rekonstrukcji obrazu prezentowanego okresu. Jest
to tez dobry powdd do wprowadzenia i stosowania - czyli takze utrwalania
- adekwatnego do poruszanej tematyki stownictwa.

11 Sa to trzy podreczniki mojego autorstwa przygotowane z inicjatywy Polskiej Katolickiej Szkoty
im. $w. Ferdynanda w Chicago, ktéra jest tez wydawca, oraz podreczniki Marii Laszkiewicz do nauki
gramatyki i stownictwa (klasy IV-VI).
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Czesc¢drugaobejmuje trzy epoki: romantyzm, pozytywizm i Mtoda Polske.
W duzej mierze koncentruje sie na twodrczosci artystow szczegdlnie wyrazi-
stych w przywotywanym czasie i waznych obecnie - pojawiaja sie zatem tek-
sty Mickiewicza, Stowackiego, Norwida, a nastepnie Prusa, Orzeszkowej,
Sienkiewicza, Asnyka. W kontekscie Mtodej Polski sa to utwory Zapolskiej,
Reymonta, Staffa. Wsrdd ciekawostek wymieni¢ mozna lekture ballady
Lilie Mickiewicza w duchu opowiesci kryminalnej, dramatu Moralnos¢ pani
Dulskiej Zapolskiej w kontekscie nader wspotczesnym czy prezentacji pol-
skich noblistow w dziedzinie literatury w formie swoistej szarady.

Czes$¢ 111 - zatytutlowana Literatura polska 20.i21. wieku - zawiera teksty
pisane po roku 1918 - od Lechonia, Czechowicza, Schulza i Gombrowicza,
po Milosza, Rézewicza, Mrozka, Szymborska, Biatoszewskiego, Herberta,
Swietlickiego i Rézyckiego. Znalazly sie tam takze utwory napisane poza gra-
nicami Polski, lecz réwnie wazne jak krajowe (Wactaw Iwaniuk, Irit Amiel),
a takze teksty spoza gtdwnego nurtu literackiego (Krzysztof Kieslowski,
Krystyna Janda, Marcin Krol):2.

Dopelnieniem kazdego utworu wiodacego sa ¢wiczenia o charakte-
rze leksykalno-gramatycznym; pelnia one z jednej strony funkcje wpro-
wadzenia do rozumienia tekstu, z drugiej zas maja za zadanie utrwalanie
i porzadkowania stlownictwa w przypadku uczniéw, dla ktorych tekst jest
zrozumialy bez dodatkowych czynnosci wstepnych. Sugerowana metoda
pracy w czasie lekcji bytoby wykonywanie poszczegolnych zadan w parach,
poniewaz jest to ten sposob dzialania, ktéry pozwala uczniom dzieli¢ sie
wiedza lub czerpa¢ wiedze od tej drugiej osoby tworzacej zespot. Jak poka-
zuje praktyka, uczniowie chetnie wykonuja nawet trudne zadania, o ile
rozumieja kontekst, doktadnie wiedza, co maja zrobi¢ i czemu ich praca
stuzy. Zadanie wykonane w parach powinno by¢ po6zniej gtosno przeczy-
tane - i dla sprawdzenia poprawnosci, i dla utrwalenia nowego materiatu.
Nalezy podkresli¢, ze stownictwo i struktury z tekstu-dominanty przewijaja
sie wielokrotnie i powracaja w réznego typu ¢wiczeniach w dalszej cze-
$ci modutu, a poszczegodlne elementy z zalozenia sa ze soba skorelowane
tematycznie i leksykalnie.

Tekst glowny determinuje zawartos¢ i konstrukcje ¢wiczen stowniko-
wych, a takze wplywa - cho¢ w nieco mniejszym stopniu - na uporzadkowa-
nie zagadnien gramatycznych. Kwestie gramatyczne pojawiaja sie w naste-
pujacym ukladzie: czes¢ 1 - fleksja imienna, w ktorej zaprezentowane
zostaly poszczegolne przypadki, ich formy i funkcje (m.in. odmiana i stoso-
wanie liczebnikéw); czes¢ 2 - fleksja werbalna od koniugacji w czasie teraz-
niejszym poprzez zagadnienia coraz bardziej skomplikowane: tryby, imie-
stowy, strone bierna, formy nieosobowe czasownikéw; czes¢ 3 skupia sie na
kwestiach stowotwdrstwa i sktadni, cho¢ wspomniane kategorie i struktury
pojawiaja sie takze wczesniej, o ile wigzaly sie z tekstem-dominanta wybra-
nego rozdziatu. Niektore zagadnienia gramatyczne wystepuja kilkakrotnie

12 Obszerniejsze informacje na temat tego podrecznika zawiera artykut Ruch mysli (2016, 108-113).
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ze wzgledu na ich specyfike w jezyku polskim, w zwigzku z czym powinny
by¢ systematycznie przypominane i utrwalane.

Konstrukcja poszczegélnych modulow realizuje podobny schemat.
Przyjrzenie sie konkretnemu rozdziatlowi prowokuje do wielu pytan:s:

Jakie sa zalety i wady biogramu?
Jaka funkcje peini zdjecie?
W jaki sposob powinien by¢ prezentowany tekst?

Niektore odpowiedzi nasuwaja sie automatycznie. Biogram jest krotki
i zostal napisany z uzyciem rownowaznikéw zdan w tym celu, by prezen-
tacja sylwetki autora tekstu nie byla kolejnym monologiem nauczyciela,
lecz przybrata forme dialogu - by nauczyciel zadawat pytania, a ucznio-
wie wyszukiwali odpowiednie informacje i w poprawnej jezykowo formie
udzielali odpowiedzi, zeby prezentacja artysty zamieniala sie - w nieco
moze rezyserowanag, ale jednak - rozmowe. Podobny cel ma zdjecie autora
- dzieki niemu nazwisko otrzymuje twarz, staje sie osoba - i po raz kolejny
pojawia sie okazja do mowienia (wypowiedzi w formie opisu zdjecia).
Natomiast w zwiazku z pierwsza lektura - czy tez z pierwszymi lekturami
tekstu - musimy pamietaé, ze powinno by¢ to odczytanie wzorcowe (nagra-
nie lub tekst starannie zaprezentowany przez nauczyciela). Pierwsze czyta-
nie nie powinno zostaé¢ powierzone uczniowi/uczennicy - oczywiscie moze
on/ona - zrobi¢ to dobrze, lecz sam/sama niewiele bedzie z tego tekstu
pamieta¢, poniewaz glosne czytanie kaze nam sie skupi¢ na kwestiach
innych niz rozumienie znaczen i zapamietywanie tresci. I juz na tym eta-
pie - jeszcze przed przejsciem do dziatan analityczno-interpretacyjnych
- wypada zainicjowac¢ krétka rozmowe na temat wrazen ucznidow wywotla-
nych tekstem.

Oczywiscie pytan jest wiecej. Na przyklad caly zestaw nieustajacych
watpliwosci autorki:

Ktore zadania sa ciekawe?

Ktére ¢wiczenia sa tatwe / zbyt tatwe?
Ktére ¢wiczenia sa trudne / zbyt trudne?
Z ktoérych ¢wiczen mozna zrezygnowac?
Czego zabrakto?

Odpowiedzi na te pytania moge sie tylko domysla¢ lub wydobywac
je od co bardziej zaangazowanych uzytkownikéw podrecznika - ucznidow
i nauczycieli.

Zawsze tez mozna - i trzeba - zastanawiac sie: ,Jak to dziala?”, ponie-
waz proponowany podrecznik rézni sie od innych i wymaga innego stylu
pracy, co jest pewna niedogodnoscia dla nauczycieli, a takze w poczatkowej

13 Ponizsze uwagi odnosza sie do rozdzialu zbudowanego wokot wiersza Zbigniewa Herberta Pan
Cogito a ruch mysli (Préchniak 2014, 185-200); modut zawiera kroétki biogram, zdjecie poety, tekst
wiersza, 12 ¢wiczen uzupelionych zadaniami rozwijajacymi sprawno$¢ moéwienia i pisania, dwa
inne teksty Herberta.
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fazie dla uczniéw. Jak jednak pokazuje praktyka, uczniowie dostosowuja
sie szybciej niz bardziej konwencjonalni / przyzwyczajeni do okreslonych
szkolnych regut dorosli.

Zastanowmy sie wiec:

Ile razy trzeba bylo przeczytaé¢ tekst Herberta? Czy to dobrze, czy zle?

Jakie kategorie ¢wiczen skladaja sie na jeden modut?

Dlaczego ¢wiczen jest tak duzo?

Czy wszystkie sa niezbedne?

W jakiej kolejnosci pojawialy sie rozne typy ¢wiczen (gramatyczne
- leksykalne - mowienie - znajomos$¢ pojec z zakresu poetyki - rozumienie
tekstu czytanego - pisanie)?

Sprébuje odpowiedzie¢ przynajmniej na niektore z tych pytan. Tekst
wiersza trzeba bylo czytaé po wielokro¢. Jest to z jednej strony nuzace, z dru-
giej jednak absolutnie konieczne - nawet doswiadczony czytelnik poezji /
literatury wie, ze tylko wielokrotna lektura pozwala odstoni¢ te znaczenia,
ktére poczatkowo pozostaja ukryte. Co dopiero mowic¢ o uczniu-czytelniku,
ktéry wdraza sie w odkrywanie Swiata literatury. By¢ moze powtérne lek-
tury sa latwiejsze, jesli wiaza sie ze szczegéltowymi zadaniami do wykona-
nia. Taka przynajmniej byla intencja autorki. Tak wiec wykonanie poszcze-
gélnych zadan wprowadza w tekst gtebiej, dzieki pokonywaniu kolejnych
kregéw znaczen - przez slownictwo, struktury gramatyczne, szczegélowe
rozumienie tekstu, przeplatane nieustannie zadaniami z czytania, stuchania
i méwienia, dochodzimy ostatecznie do fazy tworzenia wtasnych tekstéw
pisemnych. Nie bez znaczenia jest tez kontekst kulturowy, ktéry potwier-
dza czytelnicze intuicje, wzbogaca znaczenia, dopowiada sensy.

Cho¢ poszczegolne rozdzialy rézniag sie miedzy soba ze wzgledu na
tekst-dominante, to jednak dostrzec w nich mozna pewna powtarzalnosc¢.
Koncepcja bowiem jest nastepujaca:

tekst literacki [+ inne teksty kultury]
stlownictwo (podsystem jezyka)
+ struktury gramatyczne (podsystem jezyka)
+ sprawnosci jezykowe
(stuchanie, mowienie, czytanie, pisanie)
+ kontekst kulturowy
= przekaz utylitarny (wiedza)
i duchowy (warstwa symboliczna)
oraz rozwijanie umiejetnosci uczniéw w zakresie analizy,
interpretacji i syntezy,
a takze formulowania i prezentowania wlasnych opinii
i przekonan w mowie i pismie

Prezentowane podreczniki realizuja idee hermeneutyki. Wazna role
pelnia w nich zaréwno zadania rozwijajace kompetencje lingwistyczne
(doskonalenie podsystemow jezyka: stownictwo, gramatyka), jak rowniez
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¢wiczenia nakierowane na sprawnosci jezykowe (rozumienie ze shuchu,
mowienie, czytanie ze zrozumieniem, pisanie). Jednak zaden z tych kompo-
nentéw nie jest celem samym w sobie. Kazdy z nich, cho¢ wazny czy wrecz
konieczny, peli funkcje czastkowa - wszystkie sa fragmentami drogi, ktéra
prowadzi ostatecznie nie tyle do wiedzy, co raczej do refleksji nad tekstem,
nad poruszanym tematem, nad Swiatem. Pozwala odnies$¢ rzeczywistos¢
literacka do wtasnej - do swiata, ktéry znamy z doswiadczenia lub przynaj-
mniej z obserwacji, do swiata, o ktéorym marzymy, ktérego istnienie prze-
czuwamy. I jesli jezyk jest droga, to literatura jest brama do Swiata przygdd
intelektualnych, swiata odkry¢ emocjonalnych.

PODSUMOWANIE - CZYTAM, WIEC JESTEM

Dlaczego czytanie tekstow literackich jest tak wazne w rzeczywistosci
szkolnej - i ludzkiej? Dlatego ze:

* otwiera na jezyk - poniewaz dzieki wnikliwemu i dogtebnemu czy-
taniu rozumiemy coraz wiecej;

* otwiera jezyk, ktorym czytelnik (takze uczen jezyka polskiego) sie
postuguje, bowiem w kontakcie doskonala sie kompetencje jezy-
kowe ucznia-czytelnika zaré6wno na poziomie podsystemow jezy-
kéw, jak i sprawnosci jezykowych, by w efekcie czytelnik mégt
lepiej méwicé;

* otwiera czytelnika ,w rzeczywistosci” - my-czytelnicy podejmu-
jemy dialog na temat tego, co wnosi tekst literacki do klasy jezyka
polskiego, czyli ostatecznie, uzywajac polskiego, rozmawiamy na
wazne tematy;

* otwiera czytelnika na rzeczywistos$¢ - wzbudza refleksje na temat
Swiata, wiec po polsku analizujemy, interpretujemy, uogélniamy te
tresci, o ktérych czytamy;

* otwiera wewnetrzne swiaty osoby, ktora czyta, a w konsekwencji
lepiej rozumiemy siebie i werbalizujemy to;

* sprawia przyjemnos$¢ - nie tylko nam nauczycielom, lecz takze
uczniom, jesli potrafimy zaszczepi¢ w nich pasje czytelnicza.
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Zadan i Egzaminatorow oraz egzaminator Panstwowej Komisji do spraw
Poswiadczania Znajomosci Jezyka Polskiego jako Obcego.
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Abstract: The aim of the article is to clarify the place of the Polish language in daily
communication and consciousness of young people, who attend Lithuanian schools with
the Polish language of instruction, in respect to other languages (Lithuanian, Russian,
English) learnt and used by them. The empirical material for the research was based on
collected in 5 schools questionnaires (116 students) and interviews (37 students) from
May to June 2019. The school students were requested to self-assess their own level of
command of various languages, to reveal the way of their acquisition, areas of their use
in communication and various activities considering new communication technologies as
well as to express their own attitudes towards the languages mastered by them. The
obtained data and the results of analysis of pupils’ responses disclose a highly complex
picture of co-existence of various languages in the multilingual competence of young peo-
ple with a multi-dimensional role of the Polish language in it.

Key words: multilingualism, Polish language in Lithuania, youth sociolect, mother
tongue, heritage language

Streszczenie: Celem artykulu jest wyjasnienie, jakie miejsce wsrod innych znanych
i uzywanych jezykow zajmuje polszczyzna w komunikacji codziennej i w swiadomosci mto-
dziezy, uczeszczajacej do szkét z polskim jezykiem nauczania na Litwie. Podstawa mate-
riatlowa niniejszych rozwazan sa przeprowadzone w 5 szkotach w maju-czerwcu 2019 r.
badania z zastosowaniem metody kwestionariuszowej (116 uczniéow) i metody wywiadu
pogtebionego (37 uczniow). Uczniowie mieli dokona¢ samooceny znajomosci réznych
jezykow, ujawni¢ sposéb ich akwizycji, zakres uzycia w komunikacji i w ré6znych rodza-
jach aktywnosci, ze szczegblnym uwzglednieniem nowych technologii komunikacyjnych,
wyrazi¢ swoje postawy wobec znanych jezykéw. Wyniki analizy statystycznej danych oraz
wypowiedzi uczniéw ukazuja zlozony obraz wspétwystepowania réznych jezykow w wie-
lojezycznym repertuarze mlodziezy, w ktérym miejsce polszczyzny nie jest jednoznaczne.

Slowa kluczowe: wielojezycznos¢, polszczyzna litewska, socjolekt mlodziezowy,

jezyk ojczysty, jezyk odziedziczony

Wprowadzenie

Trudnosci w nauczaniu jezyka polskiego w szkole polskiej poza grani-
cami kraju wynikaja gtdwnie z jego ograniczonych funkcji komunikacyjnych
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w przestrzeni publicznej, w ktérej dominuje inny jezyk panstwowy, oraz
z jego funkcjonowania w statym kontakcie z innym jezykiem (jezykami).
Opis sytuaciji na Litwie utrudnia fakt, ze mamy tu do czynienia ze znacznie
bardziej skomplikowana sytuacja niz typowa bilingwalna, gdy jezyk ojczy-
sty/pierwszy/odziedziczony wspoétwystepuje z jezykiem kraju osiedlenia. Na
Litwie polszczyzna Sciera sie nie tylko z jezykiem panstwowym (litewskim),
lecz réwniez nadal utrzymujacym mocna pozycje jezykiem rosyjskim oraz
coraz bardziej ekspansywnym jezykiem angielskim. Celem tego artykutu
jest wyjasnienie, jakie miejsce wsrod innych znanych i uzywanych jezykow
zajmuje polszczyzna w komunikacji codziennej i w Swiadomosci mtodziezy,
uczeszczajacej do szkét z polskim jezykiem nauczania na Litwie.

Procesy migracyjne, ktére w ostatnich dziesiecioleciach nabraty nieby-
watej intensywnosci, i zainteresowanie skupiskami dwujezycznymi w réz-
nych krajach spowodowaly, Zze oprdcz tradycyjnych pojeé¢ jezyk ojczysty
ijezyk obcy w polskiej glottodydaktyce pojawilo sie zapozyczone z literatury
anglojezycznej pojecie jezyka odziedziczonego (ang. heritage language),
ktéry zajmuje miejsce posrednie miedzy jezykiem ojczystym a jezykiem
obcym. Jak uwazaja E. Lipinska i A. Seretny (2013, 4-5), z jezykiem ojczy-
stym laczy go cel i sposdb przyswajania: jest poznawany w dziecinstwie,
w kontaktach z najblizszymi, stanowi dla uzytkownika swoista wartos¢ kul-
turowa jako nosnik przynaleznosci do grupy etnicznej. Zdecydowanie wez-
szy niz jezyka ojczystego jest jednak zakres jego uzycia, ktory ogranicza sie
do sfery prywatnej. Pozbawiony jest on tych czynnikéw, ktére wzmacniaja
rozwdj polszczyzny w kraju: srodowiska endolingwalnego i pelnego sys-
temu edukacji. Podobienstwo z jezykiem obcym polega na tym, Zze w obu
przypadkach uzytkownikéw cechuja nie w pelni rozwiniete kompetencje
jezykowe, a zakres uzycia obu kodéw nie obejmuje wszystkich sfer zycia.
Réznica polega jednak na tym, ze uczacy sie jezyka obcego nawet z nasta-
wieniem pozytywnym zawsze traktuja go z pozycji outsidera, podczas gdy
uzytkownicy jezyka odziedziczonego odbieraja go jako ,swdj” kod, znak
wiezi grupowej i istotny wyktadnik tozsamosci. Oprdcz tego w literaturze
uzywa sie pojecia jezyk drugi, pod ktérym ma sie na mysli kod opanowany
w naturalnym otoczeniu w drugiej kolejnosci po pierwszym, czyli ojczystym.
Typologii tych dokonuje sie gtdwnie z perspektywy emigracyjnej i dlatego
nie w pelni przystaja one do takich wielojezycznych srodowisk autochto-
nicznych, jak mniejszos¢ polska na Litwie.

Nalezy nadmieni¢, ze rowniez zdefiniowanie tak oczywistego pojecia
jak jezyk ojczysty nie jest tatwe. Stosowane zazwyczaj w definicjach kry-
teria: pochodzenia (poznawany jako pierwszy), kompetencji (najlepiej opa-
nowany), funkcji (uzywany we wszystkich zakresach), wewnetrznej identy-
fikacji (jest sposobem poznawania i interpretowania otaczajacego swiata),
latwiej przystaja do srodowiska jednojezycznego lub przynajmniej sytuacji
bilingwalnej, w ktorej dwa jezyki poznaje sie sukcesywnie. W tym drugim
przypadku zdaniem Lipinskiej (2003, 15):
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Jezyk ojczysty jest pierwszym poznawanym i ,,doswiadczanym” (doznawanym) przez
cztowieka jezykiem, w ktérym sie porozumiewa z otoczeniem. Ma on znaczacy udziat
w poznawaniu $Swiata i ksztalttowaniu struktury osobowosci, sprawiajac, ze cztowiek
sie z nim utozsamia, a w dorostym zyciu zazwyczaj w nim mysli, $ni, liczy i modli sie.

W warunkach wielojezycznosci symultanicznej, gdy dwa lub wiecej
kodow zostalo przyswojonych jednoczesnie, nie wszystkie wymienione
cechy definicyjne sie sprawdzaja.

Charakterystyka badanej grupy

Badani uczniowie reprezentuja najmtodsze pokolenie polskiej wspdlnoty
na Litwie. Wedtug ostatniego powszechnego spisu ludnosci w 2011 r. Polacy
stanowili 6,6% (200,3 tys.) mieszkancéw Litwy i byli najwieksza mniejszo-
Scia narodowa (Rosjanie - 5,8%, Biatorusini - 1,2%). Charakterystyczna
cecha mniejszosci polskiej w odrdznieniu od rosyjskiej, ktéra jest roz-
siana po calej Litwie, jest jej skupienie w jednym regionie - poludniowo-
-wschodniej Litwie (Wilehszczyzna) w przygranicznym pasie z Biatorusia!.
Mniejszos$¢ polska na Litwie jest wspdlnota autochtoniczna. Mimo ze jej
dzieje wywotuja dotychczas wiele spekulacji, sami Polacy litewscy czuja
sie pelmnoprawnymi spadkobiercami wielowiekowego polskiego dziedzictwa
kulturowego w tym kraju.

Polska wspdélnote narodowa na Litwie od typowych wspdélnot polonijnych
rozni to, ze szkoty z polskim jezykiem nauczania funkcjonuja w litewskim
systemie oswiaty?. Co prawda, uczy sie w nich tylko 3,43% ogoétu uczniow
na Litwie, co oznacza, ze prawie potowa dzieci z polskich rodzin uczeszcza
do innych szkot, najczesciej z litewskim jezykiem nauczania. W szkole z pol-
skim jezykiem nauczania wszystkie przedmioty (z wyjatkiem jezyka litew-
skiego) sa wykladane po polsku, chociaz w starszych klasach nauczanie
staje sie dwujezyczne, poniewaz korzysta sie z litewskich podrecznikéw,
a uczniowie sa przygotowywani do panstwowych egzaminéw maturalnych
zdawanych w jezyku litewskim. Nauka jezyka polskiego opiera sie na pod-
stawie programowej opracowanej na Litwie i skorelowanej z wytycznymi
Ministerstwa Oswiaty, Nauki i Sportu Republiki Litewskiej. Uczniowie ucza
sie w szkole czterech jezykéw: od klasy I jezyka polskiego i litewskiego, od
klasy II - pierwszego jezyka obcego, ktorym jest angielski, w starszych kla-
sach majg mozliwos¢ wyboru drugiego jezyka obcego (rosyjskiego, niemiec-
kiego, francuskiego itd.). W klasach szkotly podstawowej (V-VIII) uczniowie

1 Najwieksze skupiska Polakow mieszkaja na obszarze rejondéw wilenskiego (52,1%), solecznic-
kiego (77,8%), trockiego (30,1%) i swiecianskiego (26%). W centrum tego obszaru znajduje sie
Wilno, w ktérym w 2011 r. mieszkato 16,5% Polakéw. Udziat polskiej mniejszosci narodowej w demo-
grafii stolicy stopniowo sie jednak zmniejsza, poniewaz najwieksze miasto w kraju ciagle sie rozra-
sta, przyciagajac ludnos¢ z innych regionéw Litwy.

2 Wedlug danych Stowarzyszenia Nauczycieli Szkét Polskich na Litwie ,Macierz Szkolna” na
Litwie jest obecnie 51 placéwek oswiatowych, w ktérych nauka odbywa sie wylacznie w jezyku
polskim, oraz 25 - w ktérych polskie klasy istnieja obok litewskich lub rosyjskich. 36 sposréd tych
szkol to szkoly srednie (gimnazja) konczace sie matura. W roku szkolnym 2018-2019 liczba uczniow
uczacych sie po polsku w klasach 1-12 wynosita 11 114 oséb. Mature w 2017-2018 r. zdalo 818
uczniéw szkoét z polskim jezykiem nauczania. Malejaca w ostatnich latach liczba uczniéw w szkotach
polskich jest odbiciem ogdlnej tendencji w kraju spowodowanej emigracja i nizem demograficznym.
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tygodniowo maja 5 godzin lekcyjnych jezyka polskiego, 4 - jezyka litew-
skiego, 3 - jezyka angielskiego, na drugi jezyk obcy, ktérym najczesciej jest
rosyjski, przeznacza sie tylko jedna lekcje tygodniowo. W klasach gimna-
zjalnych liczba godzin jezykow obcych pozostaje ta sama, zmianie ulega
proporcja czasu przeznaczonego na nauke jezyka polskiego i litewskiego.
Liczba lekcji jezyka polskiego zmniejsza sie do 4, a liczba godzin lekcyj-
nych jezyka litewskiego zwieksza sie do 6-7. Wiekszy nacisk na nauke
jezyka litewskiego podyktowany jest koniecznoscia przygotowania sie do
egzaminu maturalnego, ktérego wyniki w duzym stopniu moga zawazy¢ na
mozliwosci dostania sie na finansowane przez panstwo studia na uniwersy-
tetach litewskich. Nauka jezyka polskiego konczy sie tylko nieobowiazko-
wym szkolnym egzaminem maturalnym, ktéry nie jest uwzgledniany pod-
czas rekrutacji na studia wyzsze. Powoduje to, ze jezyk polski w ostatnich
latach nauki w szkole zostaje odsuniety jako przedmiot na dalszy plan, nie
wiaze sie z nim bowiem wiekszych profitdow na przysztosé.

Mtodziez uczeszczajaca do szkot polskich na Litwie to osoby postugu-
jace sie na co dzien wymiennie czterema jezykami: polskim, litewskim,
rosyjskim i angielskim. Znajomos¢ tych jezykow zapewnia nie tylko nauka
w szkole, lecz réwniez kontakty rodzinne i sSrodowiskowe oraz powszechny
dostep do Internetu, w ktérym mozliwy staje sie kontakt z kazdym jezykiem
oraz z osobami méwiacymi tym jezykiem na calym swiecie.

Podstawa materialowa niniejszych rozwazan sa badania przeprowa-
dzone w 5 szkolach maju-czerwcu 2019 r. metoda kwestionariuszowa
i metoda wywiadu pogtebionego. Udzial w nich wzieli uczniowie III klasy
gimnazjalnej majacy okoto 18 lat (w zasadzie urodzeni w 2001 r.). Pisemne
ankiety (dalej - A) wypehilo ogétem 116 oséb, w wywiadach ustnych (dalej
-W) wzieto udziat 37 osob. Wybdér szkét nie byl przypadkowy, starano
sie uwzgledni¢ rézne uwarunkowania srodowiskowe, aby ujawni¢ cechy
wspodlne w catosci dla badanej populacji i ewentualne réznice, na ktére
wplyw moze mie¢ dominujace otoczenie jezykowe.

Tabela 1. Liczba badanych uczniéw oraz charakterystyka szkol.

Nazwa szkoly Liczba uczniéw | Szczegélowe uwarunkowania
uczestniczacych | srodowiskowe
w badaniach
Gimnazjum im. Jana Pawla [ A - 25 Szkota wielkomiejska, dominuja-
IT w Wilnie (dalej - JPII) W-7 ce otoczenie - litewskojezyczne.
Gimnazjum im. J.I. Kraszew- | A - 27 Szkotla wielkomiejska, dominuja-
skiego w Wilnie (dalej - (W -8 ce otoczenie - rosyjskojezyczne.
Krasz)
Gimnazjum im. Parczew- | A -28 Szkota matomiasteczkowa, do-
skiego w rej. wilehskim (da- [ W -9 minujgce otoczenie - polskoje-
lej - Parcz) Zyczne.
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Gimnazjum im. ]J. Sniadec- | A -23 Szkota matomiasteczkowa, do-
kiego w rej. solecznickim | W -8 minujace otoczenie - rosyjsko-
(dalej - Sniad) jezyczne.

Gimnazjum im. T. Konwic- [A-13 Szkota wiejska, dominujace oto-
kiego w rej. wilenskim (da- | W-6 czenie - polskojezyczne.

lej - Kon)

Samoocena sprawnosci jezykowych

W odpowiedzi na pytanie o znajomos¢ jezykdw w zasadzie uczniowie
wymieniali 4 jezyki - polski, rosyjski, litewski i angielski (tylko kilka osdb
nie wymienito angielskiego). W niektérych ankietach uczniowie sie pochwa-
lili znajomoscia nie tylko innych jezykow stowianskich (ukrainskiego, biato-
ruskiego) i zachodnioeuropejskich (niemieckiego, francuskiego, wloskiego,
hiszpanskiego), lecz rowniez takich egzotycznych, jak koreanski, japonski,
turecki. Uczniow cechuje wiec wielojezyczno$s¢ w obu wymiarach, okre-
slanych we wspotczesnym anglojezycznym dyskursie polityki jezykowej
za pomoca dwu réznych terminéw: multilingualism oraz plurilingualism,
ktore nie maja jeszcze utrwalonych odpowiednikéw ani w jezyku polskim,
ani w jezyku litewskim. Pierwsze pojecie wigze sie ze zjawiskiem wieloje-
zycznosci spotecznej, czyli r6znorodnoscia jezykow uzywanych w okreslo-
nych regionach geograficznych, drugie zas odnosi sie do wielojezycznosci
indywidualnej, ktéra ujawnia sie na poziomie kompetencji komunikacyjnej
jednostki (por. KMPA, 2006, 8). Badani uczniowie sa nastawieni na posze-
rzanie swojego repertuaru jezykowego oraz na komunikacje miedzykultu-
rowa, wspomagajac sie juz znanymi jezykami, a zwlaszcza podobienstwem
genetycznym jezykow: Jezeli ty umiesz polski i rosyjski jezyk, to spokojnie
rozumiesz wszystkie pozostate stowianskie [JPII-W].

Uczniowie mieli dokona¢ samooceny sprawnosci jezykowych w zakresie
wymienionych jezykéw w stosowanej w szkole skali 10-stopniowej. Srednio
najwyzej uczniowie ocenili swoje kompetencje w jezyku rosyjskim (8,5)3,
nieco nizej ocenili znajomos¢ jezyka ojczystego - polskiego (8,3), znacznie
nizej jezyka kraju zamieszkania - litewskiego (7,5), najnizej jezyka obcego
- angielskiego (6,7). W réznych szkotach mozna dostrzec pewne rozbiezno-
$ci, uzaleznione od otoczenia jezykowego, z ktérego pochodza uczniowie.
Wysoka sSrednia znajomosci jezyka rosyjskiego zostata podniesiona na sku-
tek wynikéw w dwu gimnazjach, ktére znajduja sie w oddalonej od centrum
dzielnicy Nowa Wilejka (Naujoji Vilnia) oraz w Solecznikach (Sal¢ininkai),
gdzie mieszka duzo ludnosci rosyjskojezycznej*. Respondenci z tych szkot

3 O dobrej znajomosci jezyka rosyjskiego moga $wiadczy¢ réwniez wyniki egzaminéw matural-
nych uczniéw szkot polskich w rejonie wilenskim. Egzaminy z jezyka angielskiego i rosyjskiego maja
status egzaminow panstwowych i sa oceniane w skali 100 punktéw. Ogoétem uczniowie szkoét pol-
skich w tym rejonie uzyskali 55 maksymalnych ocen z egzaminéw panstwowych, tzw. ,setek”. Wsrod
272 maturzystéow, ktérzy zdawali jezyk angielski ,setki” uzyskaly tylko 2 osoby, natomiast ,setki”
z jezyka rosyjskiego zdobyto 46 z 235 0s6b, czyli prawie 20% zdajacych ten egzamin. Zob. http:/124.
It/pl/oswiata/item/312836-rekordowa-liczba-setek-w-rejonie-wilenskim (dostep: 20.08.2019)

4 Nowa Wilejka (przytaczona do Wilna w 1957 r.) do lat 90. XX w. byla dzielnica przemystowa, w ktérej
miescilo sie kilka wielkich zakladow. Industrializacja tej dzielnicy bardzo zmienila sktad demograficzny jej
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swoja sprawnos¢ w zakresie jezyka rosyjskiego (8,9) ocenili wyzej niz jezyka
polskiego (w Nowej Wilejce - 8,6, w Solecznikach - 8,02). Ocena znajomosci
jezyka polskiego przez uczniéw z rejonu wilenskiego byta analogiczna jak
i rosyjskiego (Niemenczyn - 8,8) lub nawet wyzsza (Bujwidze - 8,1 wobec
7,7 w przypadku rosyjskiego). Nieco wyzej swoja sprawnos¢ w zakresie pol-
szczyzny ocenili réwniez uczniowie szkoly w Wilnie (8,3 wobec 8,2 w przy-
padku jezyka rosyjskiego). Respondenci ze wszystkich szkét tylko na trzecim
miejscu pod wzgledem znajomosci umiescili jezyk litewski (7,5), ktéremu
tak wiele uwagi poswieca sie w szkole. Jak mozna przypuszczac, najpewniej
w tym jezyku czuje sie mtodziez z miasta (7,9), ktéra na co dzien jest zanu-
rzona w otoczeniu litewskojezycznym, najnizej zas siebie ocenia mtodziez
z miejscowosci wiejskiej (6,7), gdzie kontakt z jezykiem litewskim w zasadzie
ogranicza sie do lekcji w szkole. Mimo ze deklaracji uzytkownikéw nie mozna
traktowac jako obiektywnej oceny, Swiadcza one o postawach uzytkownikéw
i swobodzie postugiwania sie poszczegdélnymi jezykami. Zaskakujace moze
sie wydawa¢ wynikajace z badan przekonanie mlodych Polakéw litewskich
o dobrej znajomosci jezyka rosyjskiego, zwtaszcza ze na jego nauke w szkole
przeznacza sie tylko godzine tygodniowo. Wyniki te zdumiewaja réwniez
na tle porownawczym sprzed 20 lat, poniewaz w samoocenie éwczesnych
uczniéw wypadal on znacznie gorzej®. Dalsze rozwazania powinny rzucié
Swiatlo na okolicznosci, ktére powoduja, ze w pokoleniu, ktére urodzito
sie w niepodlegtej Litwie i dorastalo w Unii Europejskiej, nie zmniejsza sie
zainteresowanie jezykiem rosyjskim.

Sposdb akwizycji i zakres uzycia réznych jezykéw w najblizszym otoczeniu

Stopien opanowania réznych jezykow uzalezniony jest od sposobu ich
akwizycji. W przypadku wiekszosci badanych os6b mamy do czynienia
Z wczesna wielojezycznoscig symultanicznag - juz w wieku przedszkolnym
mtodzi ludzie w naturalny sposéb w otoczeniu rodzinnym i sSrodowiskowym
przyswajaja nie tylko méwiony wariant jezyka polskiego (85% badanych
0s0b), lecz réwniez rosyjskiego (72%), w mniejszym stopniu litewskiego
(47%), ktérych odmiany ogdlnej nastepnie ucza sie w szkole. Dla sporej
czesci jednak nauka jezyka litewskiego (72%), podobnie jak i angielskiego
(85%) rozpoczyna sie w warunkach lekcyjnych w szkole. Godne uwagi jest
to, ze jednym ze sposobOw opanowania jezykow rosyjskiego i angielskiego,
chocby i w zakresie biernym, jest korzystanie z ré6znych medidéw (telewizja,
filmy, Internet, gry komputerowe).

mieszkancéw, poniewaz przybylto tu do pracy wiele 0s6b rosyjskojezycznych z Biatorusi. Procesy migra-
cyjne dotknetly tez potozone przy granicy z Bialorusia miasteczko Soleczniki, w ktérym skutki rusyfikacji
do dzi$ sa mocno odczuwalne. W stotecznej dzielnicy Nowa Wilejka rosyjski w przestrzeni publicznej
pomyslnie konkuruje z litewskim, a w miasteczku Soleczniki jest dominujacym srodkiem komunikacji.

5 Na podstawie danych z 1997-1998 lat (Geben 2004, 47-52) w samoocenie badanych woéwczas
uczniéw na Litwie ich kompetencje w zakresie polszczyzny (czynna dobra - 94%) byly znacznie lepsze niz
w zakresie jezyka rosyjskiego (czynna dobra - 76,2%, czynna staba - 21,1%), ktérego znajomos¢ z kolei
oceniano nieznacznie wyzej niz litewskiego (czynna dobra - 74,9%, czynna staba - 22,6%). W innych
przeprowadzonych prawie w tym samym czasie badaniach (Sokotowska 2004, 103) wszyscy uczniowie
ocenili znajomos¢ jezyka polskiego na bardzo dobrze, a 76% procent uznatla, ze jest to najlepiej opano-
wany jezyk, po ktorym znacznie dalej umiescita litewski (bardzo dobrze - 11%, dobrze - 74%, zadowa-
lajaco - 14%), a dopiero nastepnie rosyjski (bardzo dobrze - 11%, dobrze - 51%, zadowalajaco - 34%).
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Miejsce jezyka polskiego w wielojezycznym repertuarze ucznidw szkoét polskich na Litwie

Uwzgledniajac doswiadczenie komunikacyjne milodych Iludzi, wyrdz-
niono cztery sfery uzycia réznych jezykéw w komunikacji codziennej: rodzine
w waskim (rodzice, rodzenstwo, dziadkowie) i szerokim znaczeniu (inni krewni),
krag przyjaciot i kolegow w szkole oraz kontakty z rowiesnikami poza szkota.

Bodajze najwieksze znaczenie w ksztaltowaniu sie i rozwijaniu spraw-
nosci jezykowych w sSrodowisku egzolingwalnym ma najblizsze otocze-
nie - rodzina. Polszczyzne jako jedyny srodek komunikowania sie w kregu
najblizszych wskazato tylko 29 uczniéw (25%), w wiekszosci przypadkéw
wymieniano dwa lub wiecej jezykéw, dwéch uczniéw z Solecznik zaznaczyto
w tym miejscu jezyk rosyjski. Na podstawie dwu réznych sposobdw zazna-
czania zakresu uzycia réznych jezykow w rodzinie moze wynikac¢, ze wyeks-
ponowana przez samych ankietowanych wielojezycznos¢ w rodzinie wyste-
puje w dwu formach: alternacyjnego przetaczania kodéw oraz mieszania
jezykéw. Pod alternacyjnym przetaczaniem koddw nalezy rozumie¢ postugi-
wanie sie w jednym czasie jednym jezykiem (Auer 1998, 2), ktérego zmiane
powoduje wymiana jakiegos sktadnika sytuacji komunikacyjnej, najczesciej
interlokutora. Zdarza sie to w rodzinach mieszanych, gdy dziecko z kazdym
z rodzicow (lub dziadkéw) rozmawia w jego jezyku ojczystym, a zwracajac
sie do innego rozmowcy, zmienia jezyk konwersacji. Postugiwanie sie odreb-
nymi jezykami w kontaktach z matka i ojcem zaznaczyto 20 osdb (18%),
w zdecydowanej wiekszosci w takiej koegzystencji w rodzinie spotykaty sie
jezyk polski i rosyjski, tylko w dwu przypadkach chodzito o dwujezycznosé
polsko-litewska. Oznaczatoby to, ze w heterogenicznych rodzinach polsko-
-rosyjskich matzonkowie znacznie czesciej decyduja sie na oddanie dzieci
do szkoty z polskim jezykiem nauczania niz w rodzinach polsko-litewskich,
w ktérych wybiera sie najczesciej edukacje w jezyku panstwowym.

Uzycie réznych jezykéw w rodzinie

Mieszanie trzech
jezykow: P+R+L+(A)
21%

Postugiwanie sie
jezykiem polskim
25%

Postugiwanie sie
jezykiem rosyjskim
2%

Alternacyjne uzycie
Mieszanie dwu jezykéw: P/R=18,
jezykéw: P+R=38, P/L=2
P+L=1 18%
34%

Diagram 1.

W wielu ankietach uczniowie zaznaczali, ze rézne jezyki pojawiaja sie
w komunikacji z tymi samymi osobami: 34% zaznaczylo dwa jezyki (w 38
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przypadkach chodzilo o kombinacje polskiego i rosyjskiego i tylko w jed-
nym - polskiego i litewskiego), 21% wymienito trzy, a nawet cztery jezyki,
Zaznaczajac, ze angielski pojawia sie jedynie w komunikacji z rodzenstwem.
Mozna przypuszczaé, ze w ten sposob sygnalizowano inne zjawisko cha-
rakterystyczne dla spotecznosci wielojezycznych - mieszanie kodéw, czyli
wtracanie do wypowiedzi w jednym jezyku wyrazéw i potaczen wyrazowych
z innego jezyka, ktére moze stac¢ sie charakterystycznym stylem komunikacji
nieformalnej w pewnej grupie srodowiskowej, manifestacja jej wielokulturo-
wej tozsamosci (por. Auer 1998, 3). Te wlasciwo$¢ mozna przypisa¢ potocz-
nej polszczyznie na Litwie, w ktérej czesto siega sie po material z jezyka
rosyjskiego i litewskiego. Z jezyka litewskiego najczesciej czerpie sie nazwy
realibw otaczajacej rzeczywistosci, a z jezyka rosyjskiego - trafne Srodki
ekspresywne (por. Masoj¢ 2011, 361). Jezyk rosyjski nadal wykazuje wielka
zywotnos$¢ w rodzinach polskich, poniewaz czes¢ rodzicow badanych osob
zna ten jezyk jeszcze z czasow, gdy Litwa byla w sktadzie ZSRR, a niektorzy
mogli ukonczy¢ szkote rosyjska. W srodowisku Polakéw litewskich ciagle
popularne sa media rosyjskojezyczne, a zwlaszcza telewizja. Rosyjskie lub
litewskie wtrety leksykalne zaspokajaja réozne potrzeby, np. uzupeiniaja spo-
radyczne braki leksykalne: Wiem polskie stowo, jak to powiedziec, ale po
prostu zapominam (...), to méwie albo po litewsku, albo po rosyjsku [JPII-W],
stuza réznym celom pragmatycznym: Zdarza sie, Ze w rodzinie mozemy po
prostu tak dla zartu przejsc i na jezyk litewski, i na rosyjski [Parcz-W].
Drugim waznym Srodowiskiem jezykowym sa kontakty z rowiesnikami
w szkole i poza szkola. Jezeli chodzi o jezyk uzywany w sytuacji niefor-
malnej w otoczeniu szkolnym, odpowiedzi byly nastepujace: 19% uczniéw
deklarowato, ze postuguja sie polszczyzng, wiekszos¢ natomiast przyta-
czala rézne jezyki, najczesciej wymieniano: polski i rosyjski (34%), polski,
rosyjski i litewski (25%) lub wszystkie cztery wiacznie z angielskim (11%).
Inne kombinacje zostaly poswiadczone pojedynczo. 2 uczniéw ze szkoty
w Solecznikach, gdzie dominuje otoczenie rosyjskojezyczne, uznato, ze jezy-
kiem komunikacji nieformalnej réwniez w szkole jest dla nich jezyk rosyjski.

Uzycie roznych jezykdw w srodowisku szkolnym

Inne kombinacje
jezykow Postugiwanie sig
9% jezykiem polskim
19%
Mieszanie czterech
jezykow: P+R+L+A
11%

Postugiwanie sie
jezykiem rosyjskim
2%

Mieszanie trzech
jezykow: P+R+L

25%
Mieszanie dwu

jezykow: P+R
34%

Diagram 2.
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Miejsce jezyka polskiego w wielojezycznym repertuarze ucznidw szkoét polskich na Litwie

Wywiady z uczniami wyjasnity, ze w porozumiewaniu sie w sSrodowisku
szkolnym nie chodzi o catosciowe przechodzenie z jezyka na jezyk, lecz
o spontaniczne przeskoki kodowe w jednej wypowiedzi. Sa one charakte-
rystyczne zarowno dla komunikacji bezposredniej, jak i zaposredniczonej
przez media, gdzie zdaniem uczniow wystepuja ze szczegdlna intensyw-
noscia: A w czatach to tam mogqg w jednym zdaniu by¢ uzyte trzy, cztery
jezyki [Krasz-W], W grupie klasowej to najczesciej bywa tak, ze mieszanka
jezykow, bywa jakies kawaty slg po angielsku, odpisujesz po rosyjsku, czy
nawet po polsku [Parcz-W]. W kontaktach z kolegami poza szkota ucznio-
wie postuguja sie réznymi jezykami: jezykiem polskim - 103 osoby, jezy-
kiem rosyjskim - 99, litewskim - 87, angielskim - 30. Mozna przypuszczac,
ze w tym przypadku chodzi o alternacyjne przetaczanie kodéw w zaleznosci
od jezyka preferowanego przez rozmowce. Mlodziez polskiego pochodze-
nia w Wilnie, Swiadoma swojego atutu - wielojezycznosci - chetnie dosto-
sowuje sie do jezyka ojczystego swoich kolegéw.

Zroznicowanie stylistyczne polszczyzny na Litwie

Mtodzi ludzie maja pelna sSwiadomos¢ zrdéznicowania stylistycznego
polszczyzny na Litwie, osobliwosci jezyka potocznego, ich uwarunkowan
i charakteru. Odpowiadajac na pytanie, co maja na mysli, postugujac sie
w ankiecie pojeciem ,jezyk polski” i majac do wyboru cztery warianty
odpowiedzi, najwiecej ucznidw zaznaczylo wariant ,jezyk ogolny, ktorym
mowig wszyscy Polacy w calym swiecie” (57%), majac na mysli poznawana
przede wszystkim w szkole polszczyzne ogdlng, ktérej znajomosé wiacza
ich do wielkiej wspdlnoty narodowej. Nieco mniej badanych wybrato, cze-
sto jednoczesnie z poprzednia odpowiedzia, inne opcje: ,jezyk mieszany,
w ktorym jest wiele zapozyczen litewskich i rosyjskich” (49%), .jezyk
regionalny, ktéry cechuja pewne odrebnosci jezykowe” (37%), ,jezyk nie-
poprawny, w ktérym jest sporo btedow” (13%). Wszystkie trzy warianty
odpowiedzi dotycza odmiany lokalnej polszczyzny. Pierwsze dwa akcentuja
rozne jej parametry - jakosciowy i terytorialny, ostatni wyraza postawe
wartosciujaca. Zaréwno powyzsze wybory ucznidw, jak i ich pisemne oraz
ustne komentarze swiadcza, ze za najbardziej charakterystyczna wtasci-
wosé swojego socjolektu uwazaja duza liczbe wtracen z innych jezykow
(przede wszystkim rosyjskiego).

Uczniowie najczesciej przeciwstawiaja dwa warianty: jezyk ogdlnopol-
ski i regionalny, czesciej nazywany za pomoca okreslenia jakosciowego
,mieszany” niz terytorialnego , wilenski”, ktére traktuja synonimicznie, por.
Jezyk polski ogdlny cechuje poprawnosc¢, wyrazy jedynie polskie, a jezyk
mieszany (,,wilenski”) cechuje swoista dialektalizacja (sic!), zapozyczenia
[Parcz-A]. Odmiana regionalna w odczuciu uczniéw jest bardzo zindywidu-
alizowana: Dlatego ten jezyk wilenski nie jest staty i dla kazdego on jest
swaj [JPII-W]. Niektérzy zaznaczaja, ze zréznicowanie jest uwarunkowane
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sytuacyjnie i/lub pokoleniowo, np. Jest to oczywiste, ze w dialogu z osobg
wyksztatconq staram sie uzywac jezyka ogolnego, poprawnego, z babciq lub
ze starszymi czesto mowie jezykiem regionalnym (wilenskim), a z kolegami
rozmawiam jezykiem mieszanym [JPII-A]. Niektorzy zatem pod okresleniem
toponimicznym jezyka wileriski maja na mysli odmiane tgczaca wszystkie
pokolenia w rodzinie®, natomiast socjolekt mtodziezowy najczesciej opisuja
Za pomoca wyrazOw mieszany, mieszac¢, mieszanina. Mieszanie jezykéw
jest charakterystyczne dla réznych generacji, w mtodym pokoleniu wyste-
puje ono jednak ze szczegdlna intensywnoscia: Jest cos takiego, jak wptyw
innych jezykow i w naszym pokoleniu jest tego o wiele wiecej [Jakich jezy-
koéw?] Rosyjski, litewski, angielski [A w jezyku rodzicow?] Tam juz angiel-
skiego na pewno nie ma, tam idzie rosyjski i litewski. Jeszcze starsze poko-
lenie - tam najbardziej rosyjski [Krasz-W]. Nieformalny styl komunikacji
mlodziezy uczeszczajacej do szkot polskich na Litwie jest na tyle osobliwy;,
ze moze by¢ postrzegany przez ich rowiesnikéw z Polski jako odrebny kod:
Bo na przyktad pare razy bytem w Polsce na wymianie i na przyktad jak my
rozmawiamy miedzy sobq (...), Polacy pytajq nas: Jaki to jezyk? [Parcz-W].

Slang mtodziezowy na Litwie doczekatl sie powazniejszych opracowan.
Przedstawione w ksigzce M. Dawlewicza (2000, 113) wyniki badan ankieto-
wych pokazaly, ze charakterystyczna cecha socjolektu mtodziezy polskiego
pochodzenia w Wilnie jest duza liczba zapozyczen z réznych jezykéw, ktore
stanowity wowczas 41,87% catosci materiatu. Najliczniejsza grupa wsrod
nich byly rusycyzmy - 32% (841 jednostek leksykalnych), podczas gdy
lituanizmow bylo tylko 2,09% (54 jednostki leksykalne), a anglicyzméw
- 1,5% (42 jednostki leksykalne). Z podobnych badan powtorzonych po 10
latach wynikato, ze liczba obcych jednostek leksykalnych w slangu mto-
dziezowym zwiekszyta sie gléwnie kosztem zapozyczen rosyjskich, ktore
tym razem stanowily nawet 44% zebranego materiatu’. Zatem juz wéwczas
zanotowano rosnagcy wpltyw jezyka rosyjskiego na komunikacje w polskim
sSrodowisku mtodziezowym w Wilnie. Mozna przypuszczaé, ze po uptywie
kolejnych 13 lat proporcje zapozyczen w slangu uczniowskim mogty ulec
kolejnej zmianie, chociaz z niniejszych badan wynika, ze jezyk rosyjski
nie stracit pozycji dominujacej.

Wybory jezykowe w roznych rodzajach aktywnosci

O znaczeniu jezyka decyduje jego uzyteczno$¢ w réznych rodzajach
dziatalnosci ucznidéw, ktére w badanym pokoleniu najczesciej sa zwiazane

6 Polskie gwary ludowe na Wilenszczyznie w drugiej potowie XX w. doznaly dynamicznych zmian.
Z jednej strony, zaczely ewoluowaé w kierunku jezyka ogélnego, zwlaszcza w jezyku nowej inteligen-
¢ji, z drugiej zas$ - ulegac¢ rusyfikacji, szczegélnie w dziedzinie stownictwa.

7 Zob. Olenska M., 2008, Ewolucja socjolektu mtodziezy polskiego pochodzenia w Wilnie, praca
magisterska. Wileniski Uniwersytet Pedagogiczny, dostepna w Internecie: http:/gs.elaba.lt/object/
elaba:2002547/2002547.pdf (dostep: 12.10.2019). Wzrost rusycyzméw szczegdlnie uderzajacy byt
na tle poréwnawczym z lituanizmami, ktérych udziat pozostat prawie ten sam - 2,3%, oraz anglicy-
zmow, ktérych liczba sie zwiekszyta do 2,5%, co prawda, najbardziej licznie byla reprezentowana
w kregu tematycznym , Technologie informacyjne”, ktérego w opracowaniu M. Dawlewicza jeszcze
nie uwzgledniono.
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Miejsce jezyka polskiego w wielojezycznym repertuarze ucznidw szkoét polskich na Litwie

z zastosowaniem nowych technologii informacyjno-komunikacyjnych.
W Internecie dostepna jest informacja we wszystkich jezykach, a kontakty
maja charakter globalny. Komunikacje interpersonalnag w sieci zastapita
komunikacja grupowa, a kontakty miedzykulturowe staly sie jeszcze bar-
dziej intensywne.

Uzycie jezykédw w réznych rodzajach aktywnosci
120

100
80
60
40
20

0
Czytasz ksigzki  Poszukujesz Stuchasz Ogladasz filmy Graszw gry Zamieszczasz  Pisat(a)by$
informacji w muzyki komputerowe posty na blog
Internecie FB/Instagramie

polski litewski rosyjski angielski

Diagram 3.

Wsrod réznych rodzajow dziatalnosci uczniow uwzgledniono rowniez
czytanie ksigzek. Obcowanie z lektura w wieku szkolnym jest jedna z trady-
cyjnych form kontaktu z jezykiem. Jest to jedyna dziedzina, w ktorej domi-
nuja dwa identyfikujace Polakéw litewskich jezyki - ojczysty polski i pan-
stwowy litewski: 77% badanych uczniow zadeklarowato, ze czyta ksiazki
w jezyku polskim, 65% - w jezyku litewskim, 34% - w jezyku rosyjskim, 19%
- w jezyku angielskim. Nalezy jednak wzia¢ pod uwage, ze w wiekszosci
przypadkéw sa to lektury obowiazkowe z jezyka polskiego i litewskiego, do
poznania ktérych uczniowie sa zobligowani przez szkolny program naucza-
nia. W przysztosci natomiast preferencje jezykowe w doborze ksiazek (ktére
coraz czesciej maja posta¢ audiobookéw lub e-bookéw) moga ulec zmianie.

Dzieki znajomosci wielu jezykow badani uczniowie maja zwielokrot-
niony dostep do informacji w Internecie i jak wynika z odpowiedzi, naj-
czesciej korzystaja ze stron internetowych w réznych jezykach: jezyk pol-
ski wymienito 73% respondentéw, jezyk litewski i rosyjski - po 70%, jezyk
angielski - 43%. Wybér jezyka zalezy od celu poszukiwania informacji. Gdy
wigze sie on z konkretnym zadaniem szkolnym, uczniowie czesto wybieraja
ten jezyk, w ktérym maja zaprezentowa¢ material na lekcji. Stwierdzaja
jednak, ze najbardziej bogatym i wiarygodnym Zrodiem informacji na inte-
resujace ich tematy pozalekcyjne sa strony angielsko- i rosyjskojezyczne,
dlatego w dziedzinach rozrywkowych (ogladanie filméw, stuchanie muzyki,
korzystanie z gier internetowych) wyrazne pierwszenstwo oddaja jezykowi
rosyjskiemu i angielskiemu. Nawet 86% uczniéw zadeklarowato, ze oglada
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filmy w wersji rosyjskiej (czasami jako jedynej), a 84% - stucha rosyjskiej
muzyki popularnej. Nieco mniej oséb wybiera filmy w wersji anglojezycznej
(45%) i stucha muzyki w tym jezyku (74%). Podstawowym nosnikiem kul-
tury masowej zatem okazuje sie jezyk rosyjski, a przyczyniaja sie do tego
tradycyjne media (telewizja i radio) oraz bezposredni dostep do muzyki
i filméw rosyjskich (lub zagranicznych w dobrym dubbingu rosyjskim)
w Internecie. Jezyk angielski dominuje w grach internetowych (58,6%),
Zznacznie wyprzedzajac w tej dziedzinie rosyjski (36%) i spychajac na mar-
gines polski (10%) i litewski (4%).

W mediach spotecznosciowych uczniowie postuguja sie tymi jezykami,
ktére maja szerszy zasieg spoteczny. Jezyki, ktére ich zdaniem najbardziej
sie nadaja do wpisywania postow na Facebooku lub Instagramie, po zsu-
mowaniu wszystkich odpowiedzi mozna uszeregowac¢ w nastepujacej kolej-
nosci: rosyjski (61%), angielski (55%), litewski (51%), polski (42%). Badani
mlodzi ludzie osSwiadczyli, ze piszac blog, rowniez najczesciej postuzyliby
sie jezykiem rosyjskim (60%), choc¢ - inaczej niz w przypadku krétkich komu-
nikatéw - na drugim miejscu wymienili jezyk polski (44%), a nieco dalej
angielski (35%) i litewski (25%). Ta ostatnia deklaracja swiadczy o tym,
ze wiekszos$¢ uczniéw jest dobrze oswojona nie tylko z méwiona odmiana
jezyka rosyjskiego, lecz réwniez z alfabetem cyrylickim.

Uzycie jezykdw w czynnosciach mentalnych i urzadzeniach

osobistych
120
100
80
60
40
20
: B
Modlisz sie Liczysz Piszesz/pisat(a)bys  Oprogramowanie = Oprogramowanie
wiersze komorki komputera
W polski litewski rosyjski angielski

Diagram 4.

Wydaje sie, ze dzisiaj nie mozna juz z przekonaniem powtérzy¢ opar-
tego na badaniach sprzed 20 lat stwierdzenia, ze dla mtodziezy uczacej
sie w szkotlach polskich na Litwie ,polszczyzna bezspornie jest jezykiem
myslenia” (Sokotowska 2004, 76)8, poniewaz dla czesci uczniow przestaje

8 Taki wniosek wyplywal jednoznacznie z wynikéw badan: 97% ucznidéw z réznych szkét Wilen-
szczyzny uwazalo wowczas, ze z tym jezykiem wiaze planowanie i snucie projektéw, 94% - pisanie
pamietnika, 93% - zapisanie przepisu kulinarnego dla wtasnego uzytku, a 94% uzywa go w sytuacji
zdenerwowania czy strachu (Sokotowska 2004, 75).
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ona by¢ jedynym wyznacznikiem identyfikacji wewnetrznej, ktora jest istot-
nym kryterium w definicji jezyka ojczystego E. Lipinskiej (zob. wyzej). Ta
identyfikacja polega na tym, ze jezyk ojczysty jako pierwszy jest jezykiem
wewnetrznym jednostki, w ktéorym ona sie modli, liczy, mysli itp. Jak wynika
z odpowiedzi uczniow, polszczyzna okazuje sie bezkonkurencyjna jedynie
w sferze modlitwy - 86% respondentéw modli sie po polsku, cho¢ 5 oséb
zaznaczylo réwniez/lub jezyk litewski, a 2 osoby - jezyk rosyjski. W przy-
padku innych czynnosci mentalnych réznorodnosc¢ jezykowa znacznie sie
zwieksza. Do liczenia uczniowie w zaleznosci od sytuacji komunikacyjnej
uzywaja wymiennie réoznych kodow: jezyk polski w tym miejscu zaznaczyto
93% badanych, jezyk rosyjski - 41%, jezyk litewski - 35%, jezyk angielski
- 19%. W wywiadach uczniowie przyznawali sami, ze zdarza im sie zmie-
niac¢ réwniez jezyk myslenia, co wigze sie gtéwnie z nauka réznych jezykéw
w szkole: Mysle to teZ najczesciej w jezyku polskim, ale tez bywa i rosyj-
ski, i litewski, i angielski, i czasami to robie dla praktyki (...) mysle w tym
jezyku, co i pisze [Parcz-W]. Nie posiadaja oni tak wysokich kompetenc;ji
jezykowych, aby mogli swobodnie ttumaczy¢ z jednego jezyka na drugi,
dlatego czesto magazynuja w umysle informacje w tym jezyku, w ktorym
ja pozyskali i maja odtworzy¢. Z odpowiedzi na pytanie o jezyk, w ktérym
pisza/pisaliby wiersze, wynika, ze rowniez przelewanie osobistych uczu¢
na papier mogtoby przybrac rézna postac jezykowa: 80% wybratoby w tym
celu jezyk polski, ale 51% - réwniez/lub jezyk rosyjski®, 37% - rowniez/lub
jezyk litewski, a 8 osob zadeklarowato, ze mogtoby podjac sie préb poetyc-
kich w jezyku angielskim.

Na jezyk wewnetrzny moze mie¢ wplyw oprogramowanie w osobistych
urzadzeniach elektronicznych, zwtaszcza w telefonie komorkowym, gdzie
wyboru jezyka mozna dokona¢ samodzielnie. Jak wynika z odpowiedzi, mto-
dziez najczesciej wybiera jezyk angielski (36%) i rosyjski (33%), dwukrotnie
rzadziej decyduje sie na jezyk litewski (18%) lub polski (17%). Oznacza to,
ze 1/3 badanych uczniéw szkoét polskich za posrednictwem telefonu komor-
kowego ma staty kontakt z jezykiem i pismem rosyjskim. Takiej swobody
wyboru nie mamy w przypadku oprogramowania w komputerze, ktéra moze
by¢ ograniczona przez mozliwosci rynku litewskiego, jednakze odpowie-
dzi uczniow sa bardzo podobne: 55% uczniéw korzysta z oprogramowania
w jezyku angielskim, 28% - w jezyku rosyjskim, 16% - w jezyku litewskim,
15% - w jezyku polskim.

Przydatnosc¢ jezykow

Postawe uczniéw wobec jezykOw mozemy zaobserwowaé réwniez
na podstawie oceny przydatnosci jezykdw w dalszym zyciu. W ankiecie

% Wybory uczniéw w poszczegélnych szkotach nieco sie rdznily. W szkotach JPII, Parcz i Kon
uczniowie zdecydowane pierwszenstwo w tworzeniu tekstu poetyckiego oddali jezykowi polskiemu.
W szkotach Krasz i Sniad, ktére funkcjonuja w otoczeniu rosyjskojezycznym, uczniowie réwnie chet-
nie jak po polski (Krasz - 18 osé6b, Sniad - 18 0s6b), siegneliby réwniez po jezyk rosyjski (Krasz - 17,
Sniad - 17).
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uczniowie mieli wskazac jezyki, ktédrych znajomos¢ chcieliby z réznych
wzgledow doskonalié¢ i krétko umotywowac swdj wybdr. Na pierwszym miej-
scu w rankingu przydatnosci - jak mozna sie bylo spodziewac - znalazt sie
jezyk angielski, ktory wymienito 91% respondentéw. Uczniowie swoje kom-
petencje w tym jezyku ocenili najnizej, jednakze maja pelna Swiadomos¢, ze
sprawnos$¢ w postugiwaniu sie angielszczyzna otwiera przed nimi znacznie
szersze perspektywy. Motywacje do nauki tego jezyka maja gtéwnie cha-
rakter pragmatyczny - 56% badanych uwaza, ze jest to uniwersalny jezyk
miedzynarodowy, dzieki ktéremu beda mogli czu¢ sie komfortowo w zglo-
balizowanym Swiecie (swobodnie podrézowac i nawigzywac kontakty z réz-
nymi ludZzmi), 30% badanych od znajomosci tego jezyka uzaleznia pomysl-
nos¢ swojej dalszej kariery (studiéw, pracy zawodowej). Na drugim miej-
scu pod wzgledem przydatnosci uplasowat sie jezyk kraju zamieszkania
- litewski, ktory wymienito 43% uczniow. Uzasadnienia w tym przypadku
byly bardziej zréznicowane: 24% kierowato sie wzgledami praktycznymi
(studia i kariera zawodowa, potrzeba w komunikacji codziennej), w wyja-
$nieniach 18 uczniow (16%) przebrzmiaty bardziej lub mniej wyrazne nuty
patriotyczne, np. ,mieszkam na Litwie”, ,jezyk panstwowy”, a nawet ,jezyk
ojczysty” (2 osoby). Z tych deklaracji wynika, ze prawie polowa uczniéw
wiaze swoja przyszitos¢ z Litwa, a czes¢ ma nawet emocjonalny stosunek
do jezyka litewskiego. Odpowiedzi na to pytanie pokazuja, ze pojecie jezyka
ojczystego w warunkach wielojezycznosci i zamieszkiwania w innym kraju
staje sie zachwiane, poniewaz pojecie ,0jczyzny” wiaze sie zardwno z ojczy-
Zna w sensie symbolicznym, jak i terytorialnym.

Chec doskonalenia sprawnosci polszczyzny zaznaczyto 20% responden-
tow, a jezyka rosyjskiego - 21%. Podstawowa motywacja w przypadku jezyka
polskiego miata podloze emocjonalne - 9% wszystkich badanych uczniéw
uznala, ze wymaga on statej pielegnacji jako jezyk ojczysty. Korzysci prak-
tyczne wynikajace z dobrej znajomosci polszczyzny dostrzegto tylko 7 oséb
(6%), ktore chca podjac¢ studia w Polsce. Chec¢ lepszego poznania jezyka
rosyjskiego podyktowana jest wzgledami pragmatycznymi (jezyk przy-
datny w komunikacji miedzykulturowej) lub osobistymi (np. ,dla wlasnej
przyjemnosci”).

Whnioski

W warunkach opisanej wielojezycznosci spotecznej i indywidualnej,
gdy trzy jezyki (polski, rosyjski i litewski) sa przyswajane w otoczeniu
rodzinnym i srodowiskowym prawie rownoczesnie, funkcje i zakres uzy-
cia w komunikacji polszczyzny nie odpowiadaja kryteriom, na podsta-
wie ktérych mogliby$Smy ja jednoznacznie umiesci¢ w zaprezentowanej
na poczatku typologii. W wiekszos$ci wypadkéw (odstepstwem sa rodziny
heterogeniczne jezykowo) polszczyzna jest jezykiem pierwszym, a jezyki
litewski i rosyjski to jezyki drugie. Ich znaczenie zwieksza sie jednak wraz
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Miejsce jezyka polskiego w wielojezycznym repertuarze ucznidw szkoét polskich na Litwie

z wiekiem uczniow: jezyka litewskiego - na skutek kontekstu socjokultu-
rowego i intensywnej nauki w szkole, a rosyjskiego - w wyniku obcowania
z mediami rosyjskojezycznymi.

Wielojezycznos$¢ badanych ucznidw niesie ze soba zaréowno skutki
pozytywne, jak i negatywne. Niewatpliwym atutem jest tatwos¢ przecho-
dzenia w zaleznosci od sytuacji komunikacyjnej lub odbiorcy z jednego
jezyka na drugi, czyli alternacyjne przetaczanie kodoéw. Negatywnym zjawi-
skiem, zwlaszcza z punktu widzenia dydaktyki, jest mieszanie kodéw. Taki
styl komunikacji nieformalnej panuje w wielu rodzinach, a ze szczegolna
intensywnoscia ujawnia sie w slangu mtodziezowym, w ktéorym swiadomie
wykorzystuje sie elementy wszystkich czterech znanych jezykow. Stopien
mieszania jezykow i wachlarz wykorzystywanych jezykéw sa bardzo zin-
dywidualizowane. Najwiekszy udzial w procesie mieszania jezykow maja
charakterystyczne dla wszystkich pokolen wtrety rosyjskie. Zaskakujaco
mocna pozycja jezyka rosyjskiego po 30 latach jego wycofania z przestrzeni
publicznej utrzymuje sie wskutek ciagtej obecnosci na Litwie rosyjskoje-
zycznej kultury popularnej, tatwo dostepnej w nowych mediach. W dyskur-
sie publicystycznym to zjawisko zaczyna sie okresla¢ mianem rerusyfikacji.

Opis badanego srodowiska komplikuje fakt, ze jezykiem odziedziczo-
nym dla wielu uczniéw jest odmiana lokalna jezyka polskiego, ktora mtodzi
ludzie coraz czesciej nazywaja ,jezykiem mieszanym”. Wiekszos¢ uczniow
ogo6lny wariant jezyka polskiego opanowuje dopiero w systemie edukacji
(przedszkole, szkota) jako jezyk drugi. Mimo ze w szkole jest okreslany
jako ojczysty, nie spelnia wszystkich jego kryteriow zaréwno pod wzgle-
dem kompetencji, jak i funkcji (zakresu uzycia), w réznych rodzajach
aktywnosci ustepuje miejsce jezykom drugim (litewskiemu, rosyjskiemu),
a nawet obcemu (angielskiemu). Mozna przypuszczac, ze w samoocenie
kompetencji w zakresie jezyka polskiego, uczniowie mieli na mysli pol-
szczyzne ogolng, ktora w ich odczuciu pozostawia sporo do zyczenia. Na
przeszkodzie do jego doskonalenia staje zmniejszajaca sie w starszych kla-
sach liczba godzin lekcyjnych oraz brak motywacji o charakterze pragma-
tycznym - potrzeby komunikacyjne wewnatrz grupy zaspokaja sie najcze-
$ciej za pomoca lokalnej odmiany ,mieszanej”, a swoja przysztosc¢ i kariere
zawodowa wigze sie z dobra znajomoscia jezyka angielskiego i litewskiego.
Natomiast jezyk ogélnopolski ma dla uczniow gtéwnie wymiar symboliczny
- laczy ich z calym narodem i bogatym dziedzictwem kulturowym, ktérego
czes¢ zachowala sie na Litwie.

Zadania, ktére stoja przed szkolnictwem polskim na Litwie, polegaja
na zwiekszeniu atrakcyjnosci polskosci i rangi przedmiotu jezyk polski, aby
mogt on skuteczniej rywalizowaé z innymi jezykami. Na lekcjach jezyka pol-
skiego powinna by¢ reprezentowana zaréwno wspoétczesna kultura wysoka,
jak i bliska dla nastolatkéw kultura popularna, odzwierciedlajaca zywa pol-
szczyzne i zdolna stawi¢ czoto zalewowi rosyjskojezycznej kultury maso-
wej. Jest to jednak temat, ktory zastuguje na odrebne opracowanie.
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turalnej na Wilenszczyznie (2001), we wspétautorstwie z J. Riegerem i K.
Rutkowska Stownictwo polszczyzny gwarowej na Litwie (2006), we wspot-
autorstwie z K. Syrnicka i A. Zi¢kiené Wspdiczesne polskie piesni pogrze-
bowe na Wilenszczyznie. Antologia (2013). Jest autorka licznych artyku-
6w o specyfice form adresatywnych w polszczyznie litewskiej. Brata udziat
w przygotowywaniu elektronicznych zasobéw edukacyjnych z jezyka pol-
skiego dla uczniéw na Litwie (2014). Obecnie uczestniczy w miedzynaro-
dowym projekcie Polish Online, ktorego celem jest stworzenie platformy
internetowej do nauki jezyka polskiego.
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Z perspektywy Zachodniej Kanady
o akademickich programach jezyka
| literatury polskiej

About academic programs of Polish language and
literature from the perspective of Western Canada

Bozena Karwowska
University of British Columbia

Abstract: This article discusses the current situation of courses in Polish language
and literature at North American universities. Diminishing interest in Polish culture,
caused by a variety of factors, has resulted in limited offerings of courses on this subject.
The common fusion of Slavic and German Departments in North America does not help
to reverse this trend. In current years, however, there has been a growing interest in
Polish-Jewish themes. This, in turn, might lead to a renewed interest in Polish courses; for
instance, the Polish language can be taught not simply with heritage students in mind but
also as an important language for reading Holocaust testimonies.

Key words: Polish language studies, Polish-Jewish themes, Polish language

Streszczenie: Tematem artykutu jest sytuacja kursow jezyka i literatury polskiej na
uniwersytetach w Ameryce Polnocnej. Zmniejszajaca sie liczba studentéw zainteresowa-
nych zajeciami z kultury polskiej, bedaca wynikiem wielu czynnikéw, prowadzi do ogra-
niczania kursow. Sytuacji nie pomaga taczenie wydziatéw slawistycznych z germanistycz-
nymi. W ostatnich latach wzrasta natomiast zainteresowanie tematyka polsko-zydowska,
co moze pomadc w rozwinieciu np. lektoratow jezykowych nie tylko jako kurséw skierowa-
nych do odbiorcow poszukujacych tozsamosciowych wartosci jezyka, ale takze polszczy-
zny jako jezyka $wiadectw Zagtady Zydow.

Stowa kluczowe: polonistyka, tematyka polsko-zydowska, jezyk polski,

Sytuacje nauczania jezyka i literatury polskiej poza granicami kraju,
a szczegodlnie w Ameryce Péinocnej, obserwuje z perspektywy oddalonego
od Europy wybrzeza Pacyfiku. Brytyjska Kolumbia, gdzie mieszkam i pra-
cuje na University of British Columbia od ponad 30 lat, z jednej strony pod-
lega tym samym prawom spoteczno-akademickim co reszta swiata, z drugiej
jednak tworzy swoisty i niepowtarzalny spoteczny mikroklimat. Mieszkancy
Zachodniej Kanady wyrozniaja sie wielokulturowoscia, ktéra widoczna jest
nie tylko w sferze etnicznej, ale takze jezykowej. Cho¢ Kanada jest oficjal-
nie krajem dwujezycznym, jezyk francuski jest powszechnie znany jedynie
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w Quebec, pozostate prowincje zamieszkuje ludnos¢ méwigca na co dzien
po angielsku. Kolumbia Brytyjska to prowincja anglojezyczna, ale w prak-
tyce mozna ja nazwac¢ wielojezyczna. W niektorych miastach nie obowia-
zuje nawet nakaz wywieszania informacji w jezyku angielskim, a szyldom
w jezykach miejscowych diaspor nie musza towarzyszy¢ angielskie prze-
ktady. Na wybrzezu Pacyfiku mieszka np. najwieksza poza Indiami (a wtasci-
wie Pendzabem) spotecznos$¢ Sikhow i znajduja sie miasta, w ktérych wie-
lokulturowos¢ oznacza mieszanke kultur z Chin, Hongkongu czy Tajwanu,
a wielojezycznos$¢ to mandarynski, kantonski i dialekt Szanghaju. Na pyta-
nie zaskoczonych taka réznorodnoscia (a przede wszystkim przewaga tzw.
kolorowej ludnosci) gosci z Polski, jak wyglada typowy Kanadyjczyk, naj-
czesciej wskazuje na dowolna stojaca w poblizu osobe - bo tak wtasnie pre-
zentuje sie przecietny mieszkaniec Vancouver i okolic!.

Jezyk laczacy w przestrzeni publicznej wszystkich mieszkancow to
angielski, chciatoby sie powiedzie¢ - ten sam, ale jednak rézniacy sie cho-
ciazby wymowa (nazywana tu czesto akcentem). Ow angielski jednocze-
$nie zdradza pochodzenie rozméwcy, i to w sposéb wielowarstwowy, bo
odkrywa jednoczesnie pochodzenie narodowe i przynaleznos¢ sSrodowi-
skowa moéwigcego. Mieszkancy Zachodniego Wybrzeza moéwia kanadyjska
wersja angielszczyzny (rézniaca sie od brytyjskiej i amerykanskiej), jed-
nak po tzw. akcencie latwo poznac¢ pochodzenie rozmoéwcy. Do tego dodac
trzeba uproszczenia wypowiedzi wynikajace z ograniczonej znajomosci
gramatyki i zasobu stow wsréd pierwszego pokolenia imigrantow. Ta jezy-
kowa mozaika (dotyczaca takze szkoét i uczelni wyzszych) prowadzi do sytu-
acji, w ktorej studenci miejscowych uczelni niejednokrotnie nadal ucza sie
swobodnego postugiwania sie angielszczyzna, a wiec dodanie do programu
studiow jezyka ,obcego” staje sie dla nich nie lada wyzwaniem. Zostatlo
to zauwazone takze przez administracje i prowadzi na wielu uniwersyte-
tach do zmian w podejsciu do obowigzkowego zapoznawania studentéw
z innymi kulturami w ramach ich programéw akademickich. Na przyktad
na mojej uczelni trwaja obecnie dyskusje dotyczace zmian w wymaganiach
programowych na kierunkach humanistycznych odnosnie znajomosci jezy-
kow obcych, gdyz dla wielu studentéw angielski nie jest ich pierwszym
jezykiem. Dochodzi do tego coraz powszechniejsze postugiwanie sie pro-
gramami i serwisami translatorskimi (np. google), co zmniejsza potrzebe
uczenia jezyka np. do celow turystycznych.

Dos¢ specyficzna staje sie w tej sytuacji funkcja jezyka ojczystego przy-
byszéw (imigrantéw), gdyz w odroéznieniu od powszechnej angielszczyzny
przenosi on cechy tozsamosciowe. Jest to o tyle istotne, ze jezyk angielski
dawno juz przestat funkcjonowaé jako spoiwo narodowe czy tez medium
przenoszace wartosci narodowe. Wyrazna tradycyjna funkcja kolonizacyjna
angielszczyzny w swiecie postkolonialnym oznacza, ze tym samym jezy-
kiem postuguja sie ludzie w krajach kulturowo niewiele majgcych ze soba

1 Wiecej na ten temat pisze w artykule Vancouver: Miasto, Pamiec¢, Pte¢. (Karwowska 2012).
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wspolnego, a literatura pisana po angielsku nie tworzy juz tego, co Benedict
Anderson nazywat ,wyobrazona spotecznoscia”, czyli narodem (Anderson
1986). Nie jest to zreszta tylko sytuacja jezyka angielskiego, ale takze kon-
kurujacego z nim o pierwszenstwo w swiecie jezyka hiszpanskiego.

Swiat postkolonialny to dominacja jezykéw dawnych kolonizatoréw
polaczona ze wspodiczesnymi wymogami ekonomicznymi i tatwa wymiana
informacji, ttumaczeniami on-line oraz migracjami. Uczone czesto i w réz-
nych wersjach (np. jako angielski brytyjski i amerykanski) dominujace
jezyki, na réznorakich kursach ogtaszane sa jako ,drugi jezyk”, ale takze
jako ,, dodatkowy jezyk” - cho¢ w Kanadzie nie spotkatam sie z okresleniem
~jezyka obcego.” Takze konferencje metodologiczne/metodyczne, podrecz-
niki, kursy dla wykltadowcéw nastawione sa na masowy rynek nauczania
jezykéw budzacych znaczne zainteresowanie. Stad by¢ moze w srodowi-
skach zwiagzanych z nauczeniem mowi sie o tak zwanych LCTL, czyli ,less
commonly taught languages” (rzadziej uczonych jezykach), do ktérych zali-
cza sie jezyk polski. Co ciekawe, wszystkie one, w odrdznieniu od wielu
bardziej popularnych jezykow, zachowaty funkcje narodotworcze, czyli
przenosza - zachowane w samym jezyku, ale takze wyrazne w literaturze
- zaroOwno pamie¢ wspdlng, jak i wartosci szczegdlnie istotne dla postugu-
jacego sie tym jezykiem narodu.

Wydawaloby sie, ze podstawowym problemem zwigzanym z nauka
jezyka jest pytanie o jego przydatnos¢ do porozumiewania sie zaréwno
w sferze publicznej, jak i prywatnej, ale w praktyce to samo pytanie odnosi
sie takze do recepciji literatury poza granicami jezykowymi jej rodzimych
czytelnikow. Kiedy 10 lat temu pisatam o pozytkach plynacych z uczenia
literatury polskiej poza Polska dla jej rozumienia przez badaczy w kraju
(Karwowska 2013), nie myslalam, ze w tak krotkim czasie sytuacja ulegnie
tak drastycznym przemianom. Zaczne jednak od przypomnienia tezy, ze
czytajacy polska literature wielokulturowi studenci kanadyjscy wtasnie na
podstawie tekstow literackich buduja obraz historii Polski, a wiec w pewnym
sensie powtarzaja ten sam proces, ktory w latach PRL-u charakteryzowat
polska publicznos¢ literacka, szczegdlnie te miodszej generacji. To nie ofi-
cjalnie propagowane ksigzki czy nauka szkolna stanowily Zrodto informac;ji
na temat historii Polski oraz wlasciwych dla narodu polskiego wartosci, ale
przemycane niedopowiedzenia i aluzje, rozmowy w domu i rodzinne wspo-
mnienia. Ksztaltowanie sie obrazu owych wartosci i wyobrazenia historii
narodowej bylo wiec procesem negocjacji pomiedzy sprzecznymi niejed-
nokrotnie informacjami przekazywanymi w sferze publicznej i domowej,
a takze zauwazaniem aluzji i pominie¢. Studenci kanadyjscy czesto niezna-
jacy historii Europy (nie wspominajac juz o historii Polski), tworzyli wlasna,
wyobrazona wersje historii Polski stanowiacej tto wydarzen pokazywanych
w filmach lub opisywanych w czytanych przez nich tekstach literackich.
W tym sensie powtarzali gest mtodych czytelnikow polskich zyjacych w cza-
sach PRL-u. W rezultacie proces ten, zatem takze proces przygotowywania
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materiatu dla studentow, stawat sie istotna lekcja dla historyka literatury
polskiej uczacego poza granicami kraju. Obecna wyraZzna zmiana, jesli cho-
dzi o nauczanie, wynika przede wszystkim z sytuacji programow i kurséw
jezyka i literatury polskiej, jaka nastapila w Ameryce Péilnocnej w ostat-
nim dziesiecioleciu, cho¢ nie bez znaczenia sa takze zmiany spoleczne
w Europie i Ameryce.

Kiedy przyjechatam do Vancouver w 1986 roku, slawistyka byta nadal
znaczacym (lecz juz nie jednym z najwiekszych) wydzialem University of
British Columbia. Cho¢ minely juz czasy lat 60., gdy kazdy student nauk
$cistych musiatl uczy¢ sie jezyka rosyjskiego, rusycystyka nadal stanowita
trzon wydziatu Slavonic Studies, z pojedynczymi kursami z jezykéw pol-
skiego i ukrainskiego oraz pojedynczymi kursami literatury polskiej i lite-
ratur stowianskich. Z czasem okazalo sie, ze upadek bloku wschodniego
(i ZSRR) oznaczatl takze schytek slawistyk, ktére - podobnie jak na UBC
- zaczely znika¢ z wydziatéw uniwersyteckich w Ameryce Péinocnej. Mimo
Ze - poza nielicznymi miejscami - juz wczesniej polonistyka nie odgrywata
wiekszej roli i traktowana byta jako tzw. ,drugi przedmiot” niezbedny wéw-
czas do uzyskania stopnia naukowego w dziedzinie slawistyki (czy nawet
rusycystyki), tematyka polska byta w wiekszym lub mniejszym stopniu
obecna na wielu uniwersytetach w Polnocnej Ameryce. Sprzyjata temu fala
emigracji lat 80. i zainteresowanie Polska zwigzane z przemianami demo-
kratycznymi w Europie. Dzieci emigrantdw z Polski pojawily sie na zajeciach
uniwersyteckich, wzrosto znaczenie miejscowych grup Polonii, zwiekszyta
sie liczba mieszkancow pochodzenia polskiego. Miato (i nadal ma) to zna-
czenie, gdyz w niektérych kanadyjskich prowincjach (np. w sasiadujacej
z Brytyjska Kolumbig Albercie) znaczna liczba mieszkancow postugujacych
sie okreslonym jezykiem zobowigzuje lokalny rzad do zapewnienia naucza-
nia , heritage culture and language”, czyli jezyka i kultury kraju pochodze-
nia, i to zaréwno na poziomie szkoty, jak i uniwersytetu. W rezultacie moga
tam dziala¢ normalne szkoly polskie, a nie tylko sobotnie szkoly jezyka
polskiego funkcjonujace poza systemem uznawanej przez panstwo nauki
szkolnej. W wiekszosci prowincji Kanady (i stanach USA) liczy sie jedynie
zainteresowanie i che¢ zapisania sie na kursy.

W odréznieniu od sytuacji na Wyspach Brytyjskich polska emigracja do
Kanady i USA nie stanowi obecnie zauwazalnej procentowo liczby. Dzieci
polskich imigrantéw lat 80. dawno juz skonczyty studia, nie wpltywajac
zreszta zdecydowanie na wieksze zainteresowanie polszczyzna. Podczas
gdy potomkowie powojennych emigrantow lat 40. i 50. XX wieku zasilali
kursy jezykowe jeszcze w latach 90., dzieci emigrantow lat 80. nie stanowily
grupy wyraznie zainteresowanej uczeniem sie jezyka polskiego i poznawa-
niem kultury polskiej. W Wielkiej Brytanii po otwarciu rynkéw pracy dla
Polakow na poczatku nowego milenium nastapit rozwéj wydziatéw i kurséw
zwiazanych z jezykiem i literatura polska. W Ameryce Péinocnej przewaza
obecnie tendencja do laczenia dawnych slawistyk z wydziatami jezykow
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i literatur Europy Srodkowo-Wschodniej i dominujaca germanistyka. Przy
okazji znikaja etaty dla polonistow, pojawiaja sie zatrudniani semestralnie
instruktorzy, ktérych rola sprowadza sie czesto do prowadzenia wytacznie
tak zwanych lektoratéw.

Niezbyt wiele pozostato tez z zywego zainteresowania literatura pol-
ska na uniwersytetach, a szczegdlnie popularnymi na przetomie wiekow
Brunonem Schulzem i Witoldem Gombrowiczem, czy wspoélczesna poezja
polska, czyli Zbigniewem Herbertem, polskimi noblistami - Czestawem
Mitoszem i Wistawa Szymborska. Na wybrzezu Pacyfiku od kilku juz lat nie
udaje sie zapemié¢ studentami klasy z literatury polskiej i filmu, a zbyt mata
liczba chetnych prowadzi z czasem do likwidacji kursu. Okazuje sie, ze
nawet jesli literatura polska speinia nadal wazne funkcje tozsamosciowe,
przenoszone przez nia wartosci nie zawsze sa interesujace dla odbiorcéw
spoza srodowisk Polonii. W wielu osrodkach akademickich kursy z litera-
tury polskiej zmieniaja sie w kursy z kultury, obejmujac takze film polski
(lub prezentujac dorobek np. Kieslowskiego czy Polanskiego), ale i tak
skonstruowane zajecia budza coraz mniejsze zainteresowanie studentéw.
Dodac¢ trzeba, ze zdecydowana wiekszos¢ kurséw podejmujacych tematyke
polska skierowana jest do studentéw, ktoérych programy studiéow niewiele
maja wspolnego z programami slawistycznymi. Studenci wybieraja te kursy
przewaznie jako ,electives”, dowolnie wybierany kurs wzbogacajacy obo-
wiazkowe przedmioty ich gléwnego programu studidw (jak np. historia,
ekonomia czy nauki polityczne).

Mniejsze zainteresowanie studentéw kursami o tematyce polskiej cze-
sciowo zwigzane jest z niewielkim obecnie zainteresowaniem Polska i jej
znikoma rola w przemianach polityczno-spotecznych Europy. W roku 1986
pytania o Solidarnos¢ i Polske pojawialy sie na egzaminach, na kursach uni-
wersyteckich na wydziale historii, dajac mi poczucie, ze w Polsce uczestni-
czytam w historycznych przemianach o randze swiatowej. Obecnie pokojowa
transformacja i koniec podziatu Europy w swiadomosci spotecznej ograni-
czaja sie do upadku muru berlinskiego. Solidarnosci i Polski 1980 roku nikt
tu nie pamieta, a obecna Polska nie budzi nawet zainteresowania mediow.

Pozostaje wiec pytanie, jak w obecnej sytuacji uczyc¢ jezyka i literatury
polskiej; jakie obszary moga by¢ nadal interesujace i przyciagajace studen-
tow. Na Uniwersytecie Kolumbii Brytyjskiej, czesciowo dzieki zyczliwemu
wsparciu Konsulatu Polskiego, udaje nam sie utrzymac lektorat jezykowy,
oferujac naprzemiennie Polski 200 i Polski 300 (kursy dla poczatkujacych
i Sredniozaawansowanych). Poniewaz w klasach poczatkowych znajduja sie
studenci znajacy podstawy polskiego, dos¢ latwo jest w pierwszym roku prze-
kroczy¢ poziom podstawowy. W takiej sytuacji oferujemy kurs na poziomie
drugiego roku, umozliwiajac tym samym studentom ukonczenie w drugim
roku nauki jezyka polskiego na poziomie zaawansowanym. Trudno bytoby
jednak odpowiedzie¢ na pytanie, jakiego jezyka uczymy, a wiec takze na
pytanie, do czego ma shuzy¢ uczony na kursach akademickich jezyk polski.

Polonistyka. Innowacje
Numer 10, 2019

55



56

Bozena Karwowska

Podreczniki, ktére sprowadzamy z Polski, sugeruja uczenie jezyka przy-
datnego w sytuacjach domowych i turystycznych. Zmniejszajace sie pen-
sum dydaktyczne oznacza, ze jako profesor zajmujacy sie praca badawcza
prowadze mniej kursow niz kilka lat temu, a wiec uczenie jezyka przeszto
w rece zatrudnianych doraznie instruktoréow lub doktorantow.

W odréznieniu od programéw akademickich oferujacych jednoczesnie
zajecia z jezyka i kursy z literatury i kultury, lektoraty jezykowe, szczegol-
nie w dobie nauczania interaktywnego, tatwo budowac¢ wylacznie wokot
tematyki codziennych konwersacji lub sytuacji, z jakimi spotyka sie turysta
(czy zagraniczny student w Polsce)?. Dodac¢ trzeba, ze kursy jezykowe pro-
wadzone sa czesto przez doktorantow, ktérzy nie sa ani przygotowani do
podejmowanej roli, ani nie maja wystarczajacej potrzeby, czasu i material-
nych srodkéw, aby doksztalcac sie metodycznie. Programy oferujace kursy
z literatury, czesto budzace zainteresowanie studentéw przychodzacych na
lektoraty jezykowe, sprzyjaja planowaniu zaje¢ jezykowych w taki sposéb,
aby uja¢ w nich takze czytanie w jezyku polskim tekstow literackich oma-
wianych na zajeciach z literatury w jezyku angielskim, a zatem budowanie
Swiadomosci przydatnosci jezyka w uczestniczeniu w kulturze rodzimej dla
owego jezyka. Dodam tu przy okazji, ze kursy z literatury polskiej (nieza-
leznie od ich réznorodnych wariantow) oferowane sa w jezyku angielskim
i nie wymagaja znajomosci polskiego, gdyz wszystkie dyskutowane teksty
studenci czytaja w przektadzie. I tu pojawia sie pytanie z jednej strony
o niewielka liczbe programow polonistycznych (a nie tylko oferowania lek-
toratéw jezykowych) na uczelniach, z drugiej o niklte obecnie zaintereso-
wanie literatura polska w Ameryce Pdéinocnej. Cho¢ nagroda Bookera dla
Biegunow Olgi Tokarczuk stata sie niewatpliwym wydarzeniem 2018 roku,
amerykanski rynek czytelniczy nastawiony jest raczej na masowego czy-
telnika zainteresowanego fikcja polityczna i historyczna niz na arcydzieta
literackie, a zatem powies¢ Tokarczuk nie zmienita generalnego obrazu
ograniczonej obecnosci polskiej literatury w Ameryce Péilnocnej. Wystarczy
tez spojrze¢ na tytuly akademickich pozycji wydawniczych poswieconych
tematyce zwigzanej z Polska, aby zauwazy¢, ze ksigzki naukowe (na tematy
literackie) pojawiaja sie po angielsku niezwykle rzadko. Czesciowo wiaze
sie to z ogélnie zanikajacym zainteresowaniem tradycyjnym literaturoznaw-
stwem. Mozna pokusi¢ sie o uwage, ze i akademicy, i czytelnicy w réwnym
stopniu wykazuja znikome zainteresowanie literatura polska, a to nie uta-
twia pracy amerykanskim polonistom.

Jesli chodzi o tytuly wydawnicze ostatnich lat zwigzane z tematyka pol-
ska, to na rynku anglojezycznym dominuja opracowania dotyczace stosun-
kow polsko-zydowskich, pogroméw i mniejszosci zydowskiej w Polsce w réz-
nych okresach historycznych3. Odpowiadaja na to zainteresowanie studen-
tow programy wydziatow, na ktérych prowadzone sa kursy literatury i jezyka

2 Wiecej na ten temat pisza Kinga Kosmala i Erik Houle (2017).
3 Znaczacym wyjatkiem jest wydany niedawno tom Being Poland (Trojanowska 2018).
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polskiego, stad coraz czesciej pojawiaja sie w akademickiej ofercie kursy
o tematyce polsko-zydowskiej lub skoncentrowane na zagadnieniach Zagtady.

Wydzialy, na ktorych pracuja polonisci, nie sa jedynymi, ktére takie zaje-
cia oferuja - Zagtada jest tematyka zaje¢ na Wydziatach Historii i Judaistyki.
Niewiele z nich dotyka polskojezycznych zrodet Zagtady, koncentrujac
sie na anglojezycznych tekstach akademickich i na tak zwanej opowiesci
swiadkow. Co ciekawe, generalnie Zaglada nie jest tematyka interesujaca
studentow zapisujacych sie na kursy jezyka polskiego. Na wydziale, na
ktéorym pracuje, zajecia na temat Zaglady sa najbardziej oblegane przez
studentow, ale nie budza szczegodlnego zainteresowania wsrod studen-
tow polskiego pochodzenia. Pélnocnoamerykanskie podejscie do Zagtady
i lokalne praktyki patrzenia na Holokaust jako na wydarzenie zwigzane
nieomal wylacznie z diaspora zydowska pokrywaja sie z polskim mysleniem
o niemieckiej okupacji w kategoriach martyrologii narodowej. Dtugi cien
PRL-u to podzial na Polakéw i Zydéw jako grupy roztaczne, a obecna sytu-
acja i wspotczesne polityki pamieci nie sprzyjaja zmianie tej sytuacji. Jesli
zas chodzi o studia nad Zagtada, wydaje sie, ze podstawowymi jezykami
dziedziny sa hebrajski i angielski, a takze niemiecki, w ktorym powstawato
wiele waznych dokumentéw dotyczacych eksterminacji Zydéw i polityki
w krajach okupowanych w okresie drugiej wojny swiatowej. Upolityczniony
dyskurs amerykanski, stawiajacy Polakow w najlepszym wypadku w pozy-
cji $wiadkéw niechetnych ukrywajacym sie Zydom, nie sprzyja budzeniu
badawczej ciekawosci, jesli chodzi o dokumentacje polskojezyczna. Nawet
opublikowanie bezposrednich swiadectw Zagtady, czyli dokumentéw zebra-
nych w Archiwum Ringelbluma (pisanych po polsku, hebrajsku i w jidisz),
nie doprowadzito do wypracowania wsrod szerokiego grona badaczy swia-
domosci, ze wielu Zydéw zamknietych w gettach nie tylko bylo obywate-
lami polskimi, ale jezyk polski byt ich jezykiem rodzimym, w ktorym zapi-
sali swoje obserwacje na temat tragedii, jaka ich spotkata.

Otwieram tu - by¢ moze - dyskusje, ktéra okazac¢ sie moze niezwykle
istotna dla przysztosci obu dziedzin w Ameryce Péinocnej - zarowno dla
Studiow nad Zagtada, jak i dla studiéw polonistycznych, wlaczajac w to
nauke jezyka polskiego. Mam nadzieje, ze wszystkie zainteresowane strony
uswiadomia sobie, jak istotna moze by¢ wspdlpraca w zakresie dostepu
do dokumentdéw, zapiskow, relacji i wspomnien nie tylko dzieki ttumacze-
niom, ale przede wszystkim przez ksztatcenie polskojezycznych badaczy
zwigzanych ze Studiami nad Zaglada, gdyz wielu Zydéw pozostawito po
sobie pisany Slad w jezyku polskim i opowiedziato historie tych, ktorzy nie
przezyli. Okazac¢ sie to moze takze silnym lacznikiem z bliskim tej tematyce
polem zainteresowan wspotczesnej literatury polskiej i prowadzi¢ do odno-
wionego zainteresowania tematyka polonistyczna w srodowisku badaczy
akademickich oraz wsréd studentéw.
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Abstract: The aim of this article is to present the results of research conducted in
one of the Polish colonies in South Brazil. The object of the research were Polish language
lessons taking place in this rural community. The methodological tools were: a question-
naire, answered by all the students, lessons observations and interviews with volunteers
among the students and with the teacher. The article discusses the context and the condi-
tions in which the lessons are held. It describes the students group, which is very diversi-
fied in terms of age and language competence. It was established that, depending on the
definition applied, all the students or a part of them can be classified as heritage language
learners (HLLs). The learners reasons for starting Polish classes and their objectives were
also examined. Based on the observations and the interviews, it was concluded that the
lessons are not adjusted to HLLs needs, mainly due to the lack of access to specific
teacher training and materials.

Key words: teaching of Polish as heritage language, Polish language in Brazil, Polish
diaspora in Brazil

Streszczenie: Celem niniejszego artykulu jest przedstawienie wynikéw badan, kto-
rych przedmiotem byly zajecia z jezyka polskiego odbywajace sie w jednej z polskich kolo-
nii w Potudniowej Brazylii. Narzedziami metodologicznymi byty: ankieta wypelniona przez
wszystkich uczacych sie, obserwacje zaje¢ oraz rozmowy przeprowadzone z ochotnikami
i z nauczycielka. W tekscie omowiono kontekst i warunki, w jakich zajecia sie odbywaja,
oraz opisano grupe uczacych sie, bardzo zréznicowana pod wzgledem wieku i poziomu
kompetencji polonistycznych. Ustalono, iz zaleznie od przyjetej definicji, wszyscy badz
czes¢ uczestnikéw zaje¢ moze zosta¢ zaklasyfikowana jako uczacy sie jezyka polskiego
jako odziedziczonego (UJOdz). Przeanalizowano rowniez powody podjecia nauki przez
uczacych sie oraz jej cele. Na podstawie obserwacji oraz rozmoéw z uczestnikami wywnio-
skowano, ze zajecia nie sa dostosowane do potrzeb UJOdz, czego gtéwnym powodem jest
brak dostepu do specjalistycznych szkolen dla nauczycieli i odpowiednich materiatéw
dydaktycznych.

Stlowa kluczowe: nauczanie jezyka polskiego jako odziedziczonego, jezyk polski
w Brazylii, polonia brazylijska
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Obecnos¢ jezyka polskiego w Brazylii siega drugiej potowy XIX wieku,
kiedy to rzesze Europejczykéw, a wsrod nich Polakdéw, przybity do brze-
géw Brazylii z jednej strony zachecane polityka imigracyjna tutejszych
wladz, a z drugiej - uciekajace od trudnych warunkéw bytowych w swych
rodzinnych stronach. W przypadku polskich przychodzcéw fala imigra-
cyjna trwata, z ré6znym natezeniem, do wybuchu II wojny swiatowej, po
ktérej to znacznie oslabla, ograniczajac sie do stosunkowo niewielkiej
grupy imigrantéw politycznych. Szacuje sie, ze w latach 1884-1933 osie-
dlito sie w Brazylii okoto 115 tysiecy oséb polskiej narodowosci (Kula 1981,
18). Cho¢ stanowily one jedynie okoto 3% wszystkich imigrantéw przyby-
tych w tym okresie do Brazylii (IBGE 2000), nalezy zauwazy¢, iz stosunek
ten przedstawial sie diametralnie r6znie w regionie Potudniowej Brazylii,
ktory stal sie nowym domem dla ogromnej wiekszosci przybyszy z ziem
polskich. W stanie Parand, miejscu badania bedacego tematem niniej-
szego tekstu, polowa imigrantow legitymowata sie dokumentem potwier-
dzajacym przynaleznos¢ do polskiej narodowosci (Martins 1941, 52-53,
cyt. za Ianni 1987, 172).

W dzisiejszej Poludniowej Brazylii polska obecnos¢ jest juz znacznie
mniej widoczna, a w duzych miastach objawia sie gtdwnie w nazwach ulic
i parkow, fizjonomiach i nazwiskach mieszkancéw, dziatalnosci tutejszych
organizacji polonijnych oraz w niektérych tradycjach, takich jak swie-
conka czy tance ludowe. Polszczyzna ma swoje miejsce na Uniwersytecie
Federalnym Parany, w stolicy stanu - Kurytybie, gdzie prowadzony jest kie-
runek polonistyka. Jednym z jego celow jest ksztatcenie nauczycieli jezyka
polskiego, gdyz - pomimo egzotyki naszej mowy ojczystej dla duzej cze-
Sci brazylijskiego spoteczenstwa - cieszy sie ona stosunkowo duzym zain-
teresowaniem Brazylijczykéw polskiego pochodzenia. W Kurytybie jezyk
polski rozbrzmiewa tez w kilku szkotach publicznych na pozalekcyjnych
zajeciach jezykowych, prowadzonych przez studentéw wspomnianego Kkie-
runku w ramach programu Licenciar (zob. Piasecka-Till 2018) oraz pod-
czas platnych kurséw jezykowych oferowanych przez Centrum Jezykéw
i Miedzykulturowosci przy Uniwersytecie Federalnym i przez Dom Kultury
Polska-Brazylia. Mozna wiec powiedzie¢, iz w stolicy Parany jezyk polski
jest wykladany, ale stosunkowo rzadko funkcjonuje w zyciu codziennym
mieszkancow Kurytyby.

Jednak nawet krétka wyprawa w gtab kraju moze okazac sie mitym zasko-
czeniem dla poszukiwaczy Polonii wtadajacej polska mowa. Liczne , polskie
kolonie”, czyli osady wiejskie zatozone niegdys przez polskich imigrantéw,
a dzi$ zamieszkate przez ich potomkéw, wciaz jeszcze sa ostoja kultury
i jezyka, przywiezionych do Brazylii 150 lat temu z drugiego konca swiata.
Wiele z tych spotecznosci przechodzi obecnie zaawansowany proces prze-
suniecia jezykowego, w ktorym jezyk polski, po wielu dekadach sprawowa-
nia funkcji gtdownego kodu komunikacyjnego, odchodzi w zapomnienie na
rzecz dominujacego jezyka portugalskiego w jego brazylijskiej odmianie.
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Proces ten przebiega z réznym natezeniem w zaleznosci od wielu czynni-
kéw, takich jak chociazby oddalenie kolonii od wiekszych skupisk miejskich.
W niektérych miejscowosciach polszczyzna jest nadal pierwszym jezykiem
przyswajanym przez dzieci (Niewiadomski 2019), podczas gdy w innych
przestata nim byc¢ okoto trzydziestu lat temu (Goczyta Ferreira 2019).

Zanikanie jezyka polskiego w koloniach potaczone z wcigz silnym
poczuciem polskosci czy polonijnosci ich mieszkancéw budzi w nich chec¢
(w niektérych przypadkach ponownego) nauczenia sie jezyka swych przod-
kow. Kontekst nauczania jezyka polskiego potomkoéw polskich imigrantéw
w kolonii byt tematem badania przeprowadzonego przez autorke niniej-
szego tekstu w maju i w czerwcu 2019 roku w jednej z podkurytybskich
miejscowosci. Celem niniejszego artykulu jest przedstawienie gtéwnych
rezultatéw tego badania opartego na hipotezie, iz grupa oséb uczacych
sie jezyka polskiego w wybranej kolonii nie jest jednolita pod wzgledem
kompetencji jezykowej! i stosunku do jezyka polskiego. Biorac pod uwage
ogromne zroznicowanie wiekowe uczniéw (od 12 do 70 lat), zatozono, ze
osoby nieznajace jezyka polskiego ucza sie go razem z tymi, ktérzy juz sie
nim postuguja, gdyz przyswoili go w dziecinstwie.

Celem badania byta wiec weryfikacja owej hipotezy oraz odpowiedZ na
nastepujace pytania badawcze:

1. Kto i w jakich warunkach uczy sie jezyka polskiego w badanej
kolonii?

2. Czy uczniowie moga zosta¢ zakwalifikowani do jednej z dwdéch
grup: uczacych sie jezyka polskiego jako obcego oraz uczacych sie
jezyka polskiego jako odziedziczonego?

3. Czym rdéznia sie oczekiwania i cele obu grup?

4. Jaki wplyw na przebieg i efektywnos¢ zaje¢ wywiera réznorodnosé
grupy uczacych sie?

Aby uzyska¢ odpowiedz na postawione pytania, postuzono sie trzema
narzedziami metodologicznymi. Pierwszym z nich byla ankieta sklada-
jaca sie z 13 pytan (zamknietych i otwartych) dotyczacych danych osobo-
wych uczniow oraz ich motywacji, wrazen i opinii na temat lekcji jezyka
polskiego, wypetniona przez 40 oséb. Drugim zastosowanym narzedziem
byly obserwacje zaje¢ w ciggu czterech godzin lekcyjnych. Niestety zbli-
zajacy sie koniec roku szkolnego oraz choroba nauczycielki uniemozliwity
przeprowadzenie tej czesci badania w wiekszym wymiarze godzin. Trzecia
metoda gromadzenia danych byty indywidualne wywiady przeprowadzone
znauczycielka oraz z szesciorgiem uczniow. Potaczenie tych narzedzi umoz-
liwito przeprowadzenie analizy zebranych danych zaréwno pod katem ilo-
$Sciowym (dane z ankiety), jak i jakoSciowym (dane z wywiadow, obserwacji
oraz otwartych pytan ankietowych).

! Termin kompetencja jezykowa jest rozumiany w niniejszym tekscie jako kombinacja kompeten-
¢ji gramatycznej (znajomosci norm gramatycznych) i socjolingwistycznej (umiejetnosci niezbednych
dla komunikacji spotecznej).
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W nastepnej czesci tekstu przejdziemy do analizy odpowiedzi na cztery
pytania badawcze postawione powyzej, stanowiace punkt wyjscia dla prze-
prowadzonego badania.

Kto i w jakich warunkach uczy sie jezyka polskiego w kolonii?

Niniejsze badanie zostato zrealizowane w jednej z podkurytybskich kolo-
nii, ktérej ogromna wiekszo$¢ mieszkancow (okoto 80%) stanowig potom-
kowie polskich imigrantéw z konca XIX wieku. W celu zachowania anoni-
mowosci nauczycielki prowadzacej zajecia nazwa tej niewielkiej, oddalonej
o okoto 20 km od stolicy stanu miejscowosci nie zostanie podana.

Zajecia z jezyka polskiego sa tu od dawna wyczekiwana nowoscia. Mtodsi
mieszkancy wspominaja krotki okres, okoto dziesieciu lat temu, kiedy ofe-
rowano tu lekcje polszczyzny, a starsi przywotuja w pamieci lata 60. i 70.
- czasy, w ktérych ksieza z pobliskich parafii, przy okazji cotygodniowych
wizyt duszpasterskich, udzielali dzieciom lekcji polskiego. Podobnie jak
w wiekszosci polskich kolonii w Brazylii, réwniez tutaj jezyk polski pelnit
role jezyka wykltadowego w szkole podstawowej do potowy lat 30. ubiegtego
wieku, kiedy to, wraz z innymi jezykami obcymi, byt stopniowo usuwany ze
szkolnictwa i ze sfery publicznej w wyniku nacjonalizujacego ustawodaw-
stwa dwczesnego rzadu brazylijskiego (zob. Goczyta Ferreira 2018).

Zajecia bedace przedmiotem niniejszego badania rozpoczeto w marcu
2019 roku z inicjatywy samych mieszkancow, ktérzy po ztozeniu wniosku
do tutejszego konsulatu RP otrzymali dofinansowanie na materiaty dydak-
tyczne. Pensja nauczycielki jest optacana z niewielkich sktadek miesiecz-
nych uiszczanych przez uczestnikéw kursu. Poczatkowo mial on obejmo-
wac jedynie dzieci tanczace w polonijnym zespole folklorystycznym, jednak
wobec ogromnego zainteresowania osob dorosltych zdecydowano sie na
wlaczenie do grupy wszystkich chetnych. Grupa, ktéra poczatkowo liczyta
okoto 50 osdéb, w momencie realizacji badania sktadata sie z 41 uczniow
w wieku od 12 do 70 lat, przy czym mtodziez do 18. roku zycia stanowita
niemal potowe (46%) uczestnikow.

Jedynie dwie osoby w klasie nie sa potomkami polskich imigrantéw.
W zytach pozostaltych 95% uczestnikow plynie polska krew, a 76% grupy
stanowia osoby, ktorych polskos¢ pochodzi zaréwno od strony matki, jak
i ojca. Ta ostatnia informacja odzwierciedla wciaz jeszcze istniejaca w pol-
skich koloniach?, cho¢ stabnaca, tendencje do endogamii, czyli do zawiera-
nia malzenstw z osobami o tym samym pochodzeniu etnicznym.

Ankieta przeprowadzona wsrod kursantéw przed rozpoczeciem nauki
na kursie zawierata pytanie dotyczace samooceny ich kompetencji polo-
nistycznych w ramach czterech sprawnosci: méwienia, rozumienia ze stu-
chu, pisania i czytania. Uczestnicy mieli przyznac¢ sobie ocene od 1 do 4,

2 Warto zauwazy¢, ze tendencja ta nie odnosi sie jedynie do kolonii polskich, ale réwniez do spo-
lecznosci zamieszkatych przez potomkdéw imigrantéw innych narodowosci: niemieckiej, japonskiej
czy ukrainskiej.
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przy czym 1 oznaczato, iz nie wykazuja sie dana umiejetnoscia, a 4 - Ze
radza sobie z nig bardzo dobrze. Biorac pod uwage fakt, iz wielu mieszkan-
cow polskich kolonii traktuje swdéj dialekt polonijny jako utomna odmiane
polszczyzny standardowej (Wepik 2017, Goczyta Ferreira 2019), w pytaniu
o kompetencje podkreslono, Zze chodzi o lokalna odmiane jezyka polskiego.
Dla przyktadu zdanie dotyczace rozumienia ze stuchu brzmiato (w thuma-
czeniu na polski): , Kiedy ludzie z kolonii rozmawiaja po polsku, rozumiem
ich bardzo dobrze/dobrze/troche/nic nie rozumiem”.

Wykres 1. przedstawia Srednie ocen kazdej ze sprawnosci z podziatem
na grupy wiekowe.
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Wykres 1. Srednie samooceny sprawnosci w jezyku polskim uczniéw z podzialem
na grupy wiekowe (skala od 1 do 4; ocena 1 oznacza brak sprawnosci,
4 - bardzo dobre opanowanie sprawnosci)

Dwie tendencje zwracaja uwage przy analizie wynikéw samooceny.
Pierwsza to wyrazna réznica miedzy kompetencja mlodszych i starszych
uczestnikow zajec, przy czym wiek 35 lat wydaje sie wiekiem granicznym
miedzy grupa mniej i bardziej zaawansowana. Fenomen ten jest rezulta-
tem wspomnianego juz procesu przesuniecia jezykowego, majacego swoj
poczatek w owej kolonii w potowie lat 70. i wciaz sie nasilajacego. Druga
zaobserwowana tendencja jest dysproporcja poziomu sprawnosci zwigza-
nych z jezykiem moéwionym w poréwnaniu z jezykiem pisanym osob nale-
zacych do dwoch najstarszych grup wiekowych. Ten wynik rowniez nie jest
zaskoczeniem, gdyz jest on konsekwencja prawie stuletniego okresu nie-
obecnosci jezyka polskiego w systemie szkolnictwa i jego zachowania jedy-
nie w formie jezyka domowego.
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Prawdopodobnie najwieksze wrazenie na nauczycielach jezykéw czy-
tajacych niniejszy tekst wywarta ogolna heterogenicznos¢ grupy uczacych
sie, zarowno pod wzgledem wieku, jak i poziomu opanowania naucza-
nego jezyka. Przypomnijmy, ze mamy tu do czynienia z 41-osobowag, trzy-
pokoleniowa grupa uczniéw, z ktérych 30% uczy sie polskiego praktycz-
nie od zera, a 25% swobodnie postuguje sie polszczyzng moéwiona. Do
roznorodnosci grupy uczacych sie nalezy jeszcze dodaé¢ niejednolitosé
dostepnych materiatéw dydaktycznych. Z powodu nieporozumienia przy
zakupie podrecznikéw potowa grupy otrzymata podrecznik Hurra po pol-
sku 1 (Malolepsza, Szymkiewicz 2010), a druga jej czesé¢ - Polski, krok
po kroku (Stempek i in. 2010). Osoba prowadzaca zajecia staneta wiec
przed nie lada zadaniem, z ktérego - dodajmy - wywiazuje sie, zdaniem
ankietowanych, znakomicie. Nalezy jeszcze zauwazy¢, iz lekcje, odbywa-
jace sie raz w tygodniu w péznych godzinach wieczornych, trwajace po
120 minut, maja miejsce w sali parafialnej, dysponujacej niewielka tablica
i raczej staba akustyka.

Warto zwrdci¢ uwage na osobowos¢ nauczycielki wychwalanej zaré6wno
w ankietach, jak i podczas rozmoéw przeprowadzonych z uczniami. W odpo-
wiedzi na otwarte pytanie ,Co Ci sie najbardziej podoba na kursie?” pra-
wie 30% respondentéw wymienito ,,sposdéb, w jaki nauczycielka ttumaczy”
badz, bardziej ogdlnie, jej podejscie i zdolnosci dydaktyczne. Osoba pro-
wadzaca zajecia, pochodzenia polskiego od strony jednego z rodzicow,
nie ma wyksztatcenia polonistycznego ani filologicznego, cho¢ ukonczone
przez nig w Brazylii studia z innej dziedziny nauki obejmowaty specjaliza-
cje nauczycielska. Po odbyciu studidéw magisterskich w Polsce rozpoczeta
prace w firmie w Brazylii, a po paru latach zaczetla uczy¢ jezyka polskiego,
co traktuje raczej hobbistycznie i robi to w celu zwiekszenia swoich mie-
siecznych dochodoéw.

Nauczycielka uczeszcza na kursy metodyki nauczania jezyka pol-
skiego oferowane corocznie przez tutejszy konsulat RP we wspotpracy
z Uniwersytetem Federalnym Parany. Studia polonistyczne znajduja sie
w jej planach, cho¢ przyznaje, ze ich podjecie nie bedzie latwe ze wzgledu
na czas, ktéry musiataby na nie poswieci¢. Dodajmy, ze zajecia na poloni-
styce na uniwersytecie odbywaja sie w trybie wieczorowym, co z jednej
strony umozliwia studiowanie osobom juz pracujacym, jednak z drugiej nie
pozwala na laczenie studiéw z nauczaniem jezyka polskiego, ktore z reguty
toczy sie o tej samej porze.

Uczacy sie jezyka polskiego jako obcego czy jako odziedziczonego?

Zaobserwowana sytuacja nauczania jezyka polskiego w badanej kolonii
zobrazowatla rozmaitosc¢ rél, jakie polska mowa odgrywa w zyciu uczacych
sie jej oraz wplywu owej roznorodnosci na motywacje uczniow i na sam
proces uczenia sie. Wprawdzie dogtebna analiza tego problemu nie bedzie
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mozliwa w ramach niniejszego tekstu, jednakze blizsze spojrzenie na hete-
rogeniczna strukture grupy pozwoli na przynajmniej czesciowe zrozumie-
nie dynamiki i proceséw zachodzacych podczas kursu.

Przejdzmy zatem do kategoryzacji pojec¢ jezyka obcego i odziedziczo-
nego, gdyz ,tylko ich wlasciwe rozumienie umozliwia odpowiednie ukie-
runkowanie/nachylenie procesu nauczania” (Lipinska, Seretny 2013,
4). Dla celéw niniejszej pracy przyjmujemy definicje jezyka obcego jako
jezyka nieojczystego, ktérego ,uczy sie najczesciej w szkole lub na kur-
sach, w warunkach sztucznych” (Lipinska 2003, 42). Jezyk odziedziczony
(heritage language) zostal zdefiniowany przez jednego ze swoich pierw-
szych teoretykdw, Joshue Fishmana, jako jezyk o ,szczegdlnym znaczeniu
rodzinnym”? dla uzytkownika, uzywany w srodowisku, w ktérym oficjalnym
i dominujacym systemem komunikacji jest inny kod (Fishman 2001, 81).
W szerokim ujeciu terminem tym okresla sie jezyki nieoficjalne i nie wiek-
szosciowe. Postuguja sie nimi grupy okreslane jako tzw. mniejszosci jezy-
kowe, do ktérych moga naleze¢ zaréwno spotecznosci autochtoniczne, jak
i naptywowe (Valdés 2005).

Za uzytkownikow jezyka odziedziczonego uznaje sie zwykle osoby
dwujezyczne, majgce kontakt z jezykiem mniejszosciowym od wczesnego
dziecinstwa i postugujace sie biegle jezykiem dominujacym w danym spo-
leczenstwie (Montrul 2012). Dwujezycznos¢ w tym przypadku jest czesto
okreslana jako kontinuum kompetencji, niezalezne od ich poziomu (Valdés
2014), co oznacza, iz za uzytkownika jezyka odziedziczonego, zaleznie od
przyjetego stanowiska teoretycznego, moze zosta¢ uznana nawet osoba
niewykazujgca sie zadnymi sprawnosciami w owym jezyku (Wiley 2001).

Terminem niezwykle istotnym dla dalszych rozwazan jest uczqcy sie
jezyka odziedziczonego (UJOdz) w odréznieniu od terminu uczqgcy sie
jezyka obcego (UJODb). Zdaniem Marii Carreiry (2004) gléwnym czynni-
kiem odrézniajacym obie grupy ucznidw sa ich odmienne potrzeby jezy-
kowe wynikajace z réznic tozsamosciowych oraz z faktu, iz UJOdz przy-
nosza z domu rodzinnego bagaz doswiadczen jezykowych i kulturowych
zwigzanych z nauczanym jezykiem. Dla Fishmana (2001) istotna kwestia
przy nauczaniu jezyka nie jest biegtosé jezykowa UJOdz, ale wiasnie histo-
ryczna i osobista wiez taczaca UJOdz z jezykiem przez nich odziedziczo-
nym. Jednak opinia ta nie jest podzielana przez wszystkich badaczy z dzie-
dziny nauczania jezyka odziedziczonego, z ktérych duza czes¢ przywiazuje
znaczna wage do poziomu kompetencji uczacych sie oraz jej wptywu na
proces i efekty nauczania.

Carreira (2004) analizuje istniejace definicje UJOdz i proponuje ich
podziat na trzy grupy, z ktérych kazda przyjmuje inne kryterium klasyfika-
cji uczniow jako UJOdz, co ilustruje tabela 1.

3 ,particular family relevance”
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Tabela 1. Definicje uczacych sie jezyka odziedziczonego zaleznie od
obranego kryterium klasyfikacji

Obrane kryterium Opis uczacych sie jezyka odziedziczonego
przynaleznos¢ do spo- | cztonkowie spotecznosci, ktérych korzenie jezykowe sa
tecznosci rozne od dominujacych w danym spoteczenstwie
pochodzenie osoby uczace sie jezyka ze wzgledu na swoje pochodzenie

rodzinne lub etniczne, jednak nienalezace do spoteczno-
sci zwiazanej z jezykiem odziedziczonym

kompetencja jezykowa | osoby wykazujace sie chociazby podstawowymi sprawno-
Sciami w jezyku odziedziczonym, wyniesionymi z domu ro-
dzinnego

Zrédlo: opracowanie wtasne na podstawie Carreira (2004, 3-9).

Jesli zastosujemy pierwsza grupe definicji, oparta na przynaleznosci
do spotecznosci o korzeniach jezykowych odmiennych od wiekszosci spo-
leczenstwa, okaze sie, ze w zajeciach jezyka polskiego bedacych obiektem
naszego badania biora udziat prawie wylacznie osoby uczace sie jezyka
polskiego jako odziedziczonego. Tylko jeden uczen pochodzi z innego mia-
sta, podczas gdy wszyscy pozostali sa mieszkancami pobliskich polskich
kolonii. Z drugiej strony kryterium pochodzenia etnicznego os6b niebeda-
cych cztonkami spotecznosci (grupa 2) wskaze nam wtasnie te wspomniang
osobe jako uczaca sie jezyka odziedziczonego.

Zupelie inny obraz grupy jawi nam sie po przyjeciu kryterium kom-
petencji, zgodnie z ktérym 65% uczniow moze zosta¢ uznanych za UJOdz,
gdyz 26 osdéb w grupie zadeklarowato, ze jest w stanie zrozumiec¢, przy-
najmniej w niewielkim stopniu, rozmowe w lokalnej odmianie jezyka pol-
skiego. W ujeciu Guadalupe Valdés (2014), ktora traktuje bilingwizm jako
kontinuum kompetencji w dwdch jezykach bez wzgledu na ich poziom, sa
oni wiec dwujezycznymi uzytkownikami jezyka odziedziczonego.

Zaznaczmy, iz kompetencja jezykowa deklarowana przez uczestnikéw
kursu zostata wyniesiona z domu. Jedynie cztery osoby, wszystkie powyzej 55
roku zycia, uczyly sie juz polszczyzny w sposéb formalny, jednak - jak zazna-
czyly - trwalo to zaledwie kilka miesiecy. Wszystkie te osoby ocenity swoje
sprawnosci w mowionym jezyku polskim na bardzo dobre. Nalezy wiec wnio-
skowac, iz podobnie jak w przypadku reszty grupy ich kompetencje zostaty
uksztattowane w wyniku kontaktu z jezykiem w sSrodowisku domowym i spo-
tecznosciowym. Jezyk polski zostat przez nich zatem przyswojony, a nie
wyuczony, zgodnie z terminologia stosowana przez Lipinska i Seretny (2016).

Wsrod ankietowanych znajduja sie dwie osoby nieklasyfikujace sie jako
UJOdz wedlug zadnej z cytowanych definicji, ktorym jednak nie mozna
odmowi¢ ,dziedzicznej motywacji” (heritage motivation, Van Deusen-Scholl
2003). W zytach tych oséb nie ptynie polska krew, jednak obie sa czescia
spotecznosci kolonii i obie ucza sie jej jezyka, by moéc pelniej uczestniczyc¢
w jej zyciu. Oto fragment wypowiedzi ustnej jednej z respondentek:
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Chce sie nauczyé. Duzo sie wycierpiatam, bo nie znam jezyka. Zyje wéréd Polakéw
i nie znam ich jezyka, nie? (...) Starsze osoby bardzo to sobie cenig. Chca rozma-
wia¢ tylko po polsku. Skoro sie jest wsrdd nich, trzeba znac [jezyk]*.

OdpowiedZ na pytanie postawione na poczatku tej czesci artykutu, czy
mamy do czynienia z dwoma réznymi grupami uczniéw: UJOb i UJOdz,
zalezy wiec od przyjetej definicji UJOdz. Zgodnie z kryterium przynalezno-
Sci do spotecznosci potaczonym z kryterium pochodzenia etnicznego prawie
wszyscy uczestnicy kursu ucza sie jezyka polskiego jako odziedziczonego.
Z drugiej jednak strony kryterium kompetencji ujawnia wewnetrzne zroz-
nicowanie grupy wynikajace z réznych stopni obecnosci jezyka polskiego
w najblizszym otoczeniu uczacych sie. Zgodnie z tym kryterium dla okoto
35% kursantow jezyk polski jest jezykiem obcym.

Czym roznia sie oczekiwania i cele uczacych sie jezyka obcego oraz
uczacych sie jezyka odziedziczonego?

Dyskusja na temat statusu jezyka uczonego ma ogromny wptyw na pro-
ces jego nauczania. Jak zauwaza Przemystaw Gebal, dydaktyczne zakresy
funkcjonowania jezyka polskiego jako obcego czy jako odziedziczonego sa
rozne, a ich szczegdétowe doprecyzowanie ,wiaze sie z realizacja innych
celow dydaktycznych i prowadzeniem zaje¢ w odmiennych kontekstach
edukacyjnych” (Gebal 2016, 62). W przypadku naszego badania stykamy sie
zjednym kontekstem nauczania, jednakze wewnetrzne zréznicowanie grupy
sugeruje, ze obrane cele dydaktyczne moga lub powinny by¢ odmienne.

Zatrzymajmy sie na chwile nad cechami UJOb i UJOdz uznawanymi
w literaturze tematu za istotne dla przebiegu procesu glottodydaktycznego.
Odmienny sposéb nabycia jezyka docelowego w przypadku obu grup jest
niewatpliwie jedna z najbardziej brzemiennych w skutki réznic pomiedzy
UJOb i UJOdz. Ci pierwsi poznaja go z reguty w warunkach egzolingwalnych
w ramach formalnej edukacji badz na kursach jezykowych. Procesowi akwi-
zycji nie towarzyszy tu zwykle kontakt z jezykiem docelowym w codziennej
komunikacji. W przypadku UJOdz polszczyzna jest przyswajana w dziecin-
stwie, w warunkach naturalnych, w interakcji z cztonkami rodziny, co spra-
wia, ze proces ten jest zblizony do procesu przyswajania jezyka ojczystego
(Lipinska, Seretny 2013).

Motywacja

Réznice w procesie nabywania jezyka sprawiaja, ze jezyk odziedzi-
czony staje sie znacznikiem wiezi grupowej oraz nosnikiem tozsamosci
grupy mniejszosciowej (Lipinska, Seretny 2016). Przyjmuje zatem funkcje
nieobecne w relacji uzytkownika z jezykiem obcym. Bezposrednia konse-
kwencja tych odmiennosci w stosunku do procesu glottodydaktycznego sa

4 “Eu quero aprender. Ja sofri bastante por ndo saber a lingua. Estou no meio dos poloneses
e nao sei a lingua deles, né (...). As pessoas de idade prezam muito polonés, s6 querem falar polonés.
Se estd no meio, tem que saber”.
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wyrazne roznice w motywacji uczacych sie. Dla uczacych sie jezyka odzie-
dziczonego jego nauka jest sposobem na poszukiwanie lub wzmocnienie
swojej tozsamoscii wiezi z lokalna spotecznoscia mniejszosciowa badz z sze-
roko pojeta wspolnota etniczng, do ktérej moze naleze¢ rowniez wspolnota
»starej ojczyzny” (Van Deusen-Scholl 2003, Carreira 2004). Dlatego tez,
jak zauwaza Kimberly Noels (2005), z socjopsychologicznej perspektywy
nie nalezy ich klasyfikowac jako uczacych sie jezyka obcego; ich orientacja
wobec jezyka docelowego jest raczej instrumentalna.

Wracajac do danych ankietowych uzyskanych podczas badania, przypo-
mnijmy, ze ponad 60% badanych miato kontakt z jezykiem polskim w domu
lub w najblizszym otoczeniu, co zaowocowato mniejszym lub wiekszym stop-
niem znajomosci tego jezyka. Pozostali uczniowie nie przyswoili wiec pol-
szczyzny w dziecinstwie, co sklania do uznania ich za uczacych sie jezyka
polskiego jako obcego.

Jesli jednak przyjrzymy sie motywacji uczniéw z kolonii, ta klasyfikacja
nie jest juz tak oczywista. Jedno z pierwszych pytan zawartych w ankie-
cie brzmiato: ,,Dlaczego uczysz sie jezyka polskiego?”. Analiza jakoSciowa
odpowiedzi wykazala, ze najczesciej podawanym powodem byto utrzyma-
nie kultury i korzeni polskich (13 odpowiedzi). Wychodzac z zatozenia, ze
odpowiedz ta bedzie wystepowac czesciej u uzytkownikéw jezyka polskiego
jako odziedziczonego, przeanalizowano jej dystrybucje ze wzgledu na zade-
klarowanag kompetencje jezykowa. Mozna bylto oczekiwaé, ze osoby o wyz-
szej kompetencji w jezyku polskim beda przywiazywac¢ wieksza wage do
jego wartosci tozsamosciowej, zwigzanej z pochodzeniem etnicznym ankie-
towanych. Ta hipoteza nie potwierdzita sie, co ilustruje wykres 2.
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Wykres 2. Dystrybucja ankietowanych, ktérzy wymienili utrzymanie pol-
skich korzeni jako powdd uczenia sie jezyka polskiego, ze wzgledu na ich
kompetencje w jezyku polskim (Srednia kompetencji w j. mowionym)
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W badanej grupie ws$réd ucznidéw, dla ktérych utrzymanie polskich
korzeni jest gtdwna motywacja do nauki jezyka polskiego, wiekszos¢ to
osoby, ktore tego jezyka nie znaja. Podobnie relacja ta przedstawia sie,
jesli uwzglednimy wiek ankietowanych, gdyz - jak wspomniano powy-
Zej - poziom znajomosci jezyka jest tu dodatnio skorelowany z wiekiem
uczacych sie. Osoby powyzej 55. roku zycia uczeszczaja na zajecia przede
wszystkim w celu nauczenia sie pisania i czytania. Tylko jedna z nich wymie-
nita utrzymanie polskiej kultury jako powdd podjecia nauki jezyka. Mozna
zatem wnioskowacé, ze osoby postugujace sie juz jezykiem polskim w mniej-
szym lub w wiekszym stopniu nie odczuwaja silnej potrzeby zachowania
swojej tozsamosci, gdyz prawdopodobnie ta potrzeba jest juz zaspokojona,
przynajmniej w jakims zakresie, wlasnie przez znajomosé jezyka przodkéw.

Owa tendencja do wiekszego zwrotu oséb mtodszych badz o nizszej
kompetencji jezykowej w strone spotecznosci polonijnej i aspektéw zwia-
zanych z pochodzeniem etnicznym jest widoczna réwniez przy analizie jed-
nego z ostatnich pytan ankiety - zamknietego pytania dotyczacego celéw
podjecia nauki. Wykres 3. przedstawia odpowiedzi najczesciej wybierane
przez badanych.
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sgsiadami w Polsce kultury polskiej polszczyzny przywiezionych
kolonii przez przodkéw

Wykres 3. Cele uczenia sie jezyka polskiego - liczba najczestszych odpowiedzi
na pytanie zamkniete wielokrotnego wyboru

Zauwazmy, ze dwie najpopularniejsze odpowiedzi ujawniaja sktonnos¢
do waloryzacji kultury lokalnej spotecznosci (kolor zielony). Przeplataja sie
one jednak z celami nauki zorientowanymi na wspotczesna Polske i jej kul-
ture (kolor czerwony) czy tez na ,neutralng” nauke jezyka obcego (kolor
niebieski). Niektore z tych odpowiedzi wykazalty zréznicowanie dystrybucji
przy uwzglednieniu wieku lub poziomu kompetencji ankietowanych. I tak,
osoby starsze wykazuja wieksze zainteresowanie nauka jezyka wspolcze-
snego niz jezyka przodkow, podczas gdy w grupie osob pragnacych poznac
~mowe dziadow” prawie polowe stanowi mtodziez. Poziom kompetencji
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wydaje sie mie¢ umiarkowany wplyw na zainteresowanie kultura wspot-
czesna badZ dawna, polonijna: osoby o mniejszej kompetencji jezykowej
z regulty wykazuja wiekszy stopien zainteresowania kultura polska przy-
wieziona do Brazylii przez przodkéw. Dane te zobrazowano na wykresie 4.

9 46% o
0% 42% 42% 80% 67%

40% 60%

Edo18
40% <2

30% 30%  w25-3

30%
9% 19% §19-35 | 140%
20% —15%

4 36-55 2o 5
(0] >
10% §>55

0%
jezyk przodkéw  jezyk wspétczesny kult. przodkéw  kult. wspétczesna

0%

Wykres 4. Wybrane cele podjecia nauki jezyka polskiego ze wzgledu na
wiek (wykres z lewej) i poziom znajomosci jezyka (wykres z prawej)

Z dotychczasowych rozwazan wynika, ze stosujac kryterium motywacji,
uznanie osob niewladajacych polszczyzna za uczacych sie jezyka polskiego
jako obcego wydaje sie nie catkiem odpowiednie, gdyz dla 70% z nich jezyk
ten jest znacznikiem wiezi grupowej i nosnikiem tozsamosci. Z drugiej
strony réznica w kompetencji jezykowej, majaca ogromny wptyw na pro-
ces dydaktyczny, nie pozwala na zignorowanie heterogenicznosci grupy.
Dlatego dla celow niniejszego badania proponujemy uzycie terminu uczgcy
sie jezyka odziedziczonego dla osob, ktére swoja znajomosé jezyka wynio-
sty z domu, oraz terminu uczqcy sie z dziedziczng motywacjg® (Van Deusen-
-Scholl 2003) dla tych, ktérzy pomimo braku opanowania jezyka przodkéw
postrzegaja go jako czes¢ swego dziedzictwa i swej tozsamosci.

Znajomosc¢ jezyka

Wspomniane powyzej roznice w procesie przyswajania lub nabywania
jezyka docelowego rzutuja rowniez na stopien opanowania sprawnosci jezy-
kowych oraz na przebieg ich uczenia sie. Przypomnijmy, Ze proces przyswa-
jania jezyka u uzytkownikow jezyka odziedziczonego zachodzi we wczesnym
dziecinstwie w sposob zblizony do przyswajania jezyka ojczystego. Jednak
w momencie rozpoczecia formalnej edukacji konfiguracja jezykowa, a z nia
procesy akwizycji, u dwu - lub wielojezycznego dziecka ulegaja przeksztat-
ceniom. Jesli kontakt z jezykiem odziedziczonym ogranicza sie jedynie do
srodowiska domowego, co czesto ma miejsce, stownictwo w danym jezyku
rowniez nie wychodzi poza zakres domeny zycia codziennego i relacji mie-
dzyludzkich. Nalezy zaznaczy¢, iz leksyka w ramach wspomnianego zakresu
moze by¢ bardzo bogata, czego przykladem sa UJOdz z badanej kolonii bez
trudu odrézniajacy ,kociotek” od ,rondelka” czy ,kose” od ,sierpa”.

5 ,student with heritage motivation”
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Ekspozycja na jezyk sprawia tez, ze pasywne sprawnosci receptywne
UJOdz w jezyku mowionym znacznie przewyzszaja te sprawnosci u UJOb
nawet na sSrednim poziomie zaawansowania (Noels 2005). Zdaniem Olgi
Kagan i Kathleen Dillon (2012) sprawnos$¢ rozumienia ze stuchu jest z reguty
najbardziej rozwinieta sprawnoscia u UJOdz, po ktorej nastepuje spraw-
nos¢ moéwienia. Z reguly poziom opanowania jezyka méwionego, w tym
jego fonetyki, przez UJOdz jest wyzszy niz u przecietnych UJOb nawet po
wielu latach nauki jezyka w srodowisku formalnym (Kagan, Dillon 2012).

Kompetencja jezykowa UJOdz nie jest jednak tozsama z poziomem
jezyka u jego przecietnego uzytkownika rodzimego. Lipinska i Seretny
(2013) podkreslaja brak znajomosci standardowej odmiany jezyka, a szcze-
golnie jego wersji pisanej. Jezyk, ktorym postuguja sie UJOdz, wykazuje
roznice gramatyczne w poréwnaniu z jezykiem rodzimych uzytkownikéw
w kraju pochodzenia. Jest tez pozbawiony form oficjalnych, gdyz jego uzyt-
kownicy nie znaja wszystkich rejestréw jezyka badz tez nie maja ich swia-
domosci. Ze wzgledu na swoja historie, mowa przekazywana z pokolenia na
pokolenie z dala od macierzy do dzis zawiera elementy regionalne i archa-
iczne, czesto stygmatyzowane, czego przykladem moze by¢ mazurzenie
u brazylijskich UJOdz.

Z rozméw przeprowadzonych z ochotnikami wynika, ze dla osob zna-
jacych juz jezyk polski najwiekszym wyzwaniem podczas zajec jest opano-
wanie kodu pisanego, w szczegdélnosci samego pisania, co w nastepujacy
sposob przedstawia jeden z uczestnikéw badania:

Teraz juz jest bardziej dobrze. Ale na poczatku.., Matko Swieta. Ja nie wiedziatem,
jak zacyna¢. Dzisiaj nie, dzisiaj jest bardzo tak niewiencij.

Z drugiej strony osoby, ktdre wczesniej nie mowity po polsku, zmagaja
sie z wymowa w tym jezyku, jak zauwaza jedna z badanych:

AF: Co jest dla Pani najtrudniejsze?

B: Wymowa. Mdj jezyk sie nie wykreca. Sa takie stowa, ktérych nie moge wyméwic.
W niektérych trzeba méwi¢ przez gardlo, w innych przez nos. Nie nauczyliSmy sie
od matego, tych dzwiekow, tych stow. Nie da sie wymoéwic. (...) Jest wiecej spoéigto-
sek, mato samogtosek. A w brazylijskim same samogtoski®.

Z cytowanej wypowiedzi wynika, ze badana poréwnuje swoje postepy
w nauce z UJOdz, ktérzy nauczyli sie dzwiekow dla niej niewymawialnych
jeszcze w dziecinstwie. Co ciekawe, problem z ,wykrecaniem jezyka” (enro-
lar a lingua) pojawia sie w wypowiedzi innej badanej, dla ktérej jezyk pol-
ski jest jezykiem odziedziczonym. Porownujac swoje doswiadczenia z lekcji
jezyka angielskiego i polskiego, kobieta przyznaje, ze nauka tego ostatniego
sprawia jej znacznie mniej trudnosci, gdyz w wymowie angielskiej konieczne
jest owo ,wykrecanie jezyka”, nieobecne, jej zdaniem, w jezyku polskim.

6 AF: O que é mais dificil nas aulas? B: A prontncia. A minha lingua nao enrola. Tem palavra que
nao consegue. Tem palavras que tem que sair pela garganta, outras pelo nariz. A gente ndo apren-
deu desde pequeno, esse som, essas palavras. Nao consegue falar. Tem mais consoantes, poucas
vogais. Ja o brasileiro, sé vogal.
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Roéznice w znajomosci kodu mowionego wplywaja oczywiscie na spo-
soby radzenia sobie z kodem pisanym, co Swietnie obrazuja stowa jednego
Z badanych:

My [osoby méwiace po polsku] wiemy co sa stowa, te dzieci mlode nie znaja, zacety
do zero (...). Jak ona [nauczycielka] tam powie co, to takie swiatlo sie rozswietli
nad nami, wiemy co jest co robic (...). MOémy sposobu przecytac. A te dzieci, cho¢by
przecytaly i znaja te litery, ale nie wiedzg, co stowo jest, co znacy to stowo.

Powyzsze rozwazania na temat réznic jezykowych miedzy UJOdz i oso-
bami niewladajacymi jeszcze jezykiem docelowym wskazujg, ze grupy te
znajduja sie w zupeklie odmiennych momentach swoich proceséw naby-
wania jezyka. Cho¢ nie mozna powiedziec¢, ze ktokolwiek zaczyna uczy¢ sie
jezyka obcego od zera, gdyz zawsze wnosimy w proces nauczania nasze
dotychczasowe doswiadczenia jezykowe, nie ulega watpliwosci, ze nasi
UJOdz wykazuja sie znajomosciag kodu mowionego, gramatyki i potocznego
stownictwa na poziomie znacznie odbiegajacym od pozostatych uczestni-
kow grupy. Przyjrzyjmy sie wiec przebiegowi zaje¢ w tak réznorodnym gro-
nie uczacych sie.

Jaki wplyw na przebieg i efektywnos¢ zaje¢ wywiera roznorodnosc¢
grupy uczacych sie?

Opinia, iz UJOdz i UJOb powinni by¢ nauczani oddzielnie, czy to ze
wzgledu na réznice jezykowe, czy tez motywacyjne, jest do$¢ powszechna
wsrod badaczy tematu (Carreira 2004, Valdés 2005, Kagan, Dillon 2012,
Lipinska, Seretny, 2013). Zdaniem Kagan i Dillon (2012) UJOdz nie robia
wiekszych postepéw w nauce na zajeciach dla poczatkujacych UJOb,
ktére skupiaja sie z reguly na wprowadzaniu juz im znanego podstawo-
wego stownictwa. Valdés (2005) przytacza przyktad uzytkownikéw jezyka
hiszpanskiego jako odziedziczonego, uczacych sie tego jezyka w Stanach
Zjednoczonych. Na zajeciach przygotowanych z mysla o UJOb maja oni pro-
blemy ze zrozumieniem poje¢ gramatycznych dotyczacych zagadnien przez
nich juz opanowanych w praktyce’. Poza tym nie sa w stanie ograniczac
swoich wypowiedzi podczas lekcji do niewielkiego zakresu leksyki zawartej
w podreczniku, czego czesto oczekuja od nich nauczyciele.

Kimi Kondo-Brown (2005) jest nieco odmiennego zdania, jesli chodzi
o oddzielne nauczanie UJOb i UJOdz, czego powodem jest dostrzegana
przez badaczke heterogenicznosé ostatniej z tych grup. Twierdzi ona, ze
jedynie UJOdz o wysokim poziomie kompetencji jezykowej powinni by¢
nauczani w odmienny sposodb, albowiem ich proces uczenia sie odbiega
zaréwno od procesu UJODb, jak i pozostatych UJOdz, ktérych zgodnie z ter-
minologia zawarta w niniejszym artykule nazwaliSmy UJOdz z dziedziczng
motywacjq. Autorka zaznacza jednakze, iz czynniki afektywne i tozsamo-
sciowe moga miec¢ znaczny wplyw na nabywanie jezyka, co ewentualnie

7 Na przyklad, réznica pomiedzy czasownikami ,ser” i ,estar”.
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uniemozliwitoby wspdlne nauczanie uczacych sie jezyka obcego i uczacych
sie jezyka odziedziczonego o niskim poziomie kompetencji.

To wtasnie czynniki tozsamosciowe powinny by¢, zdaniem Carreiry
(2004), wyznacznikiem tresci programowych przy nauczaniu UJOdz.
Badaczka proponuje, by na zajeciach jezykowych wykorzystywano ogromne
zasoby wiedzy kulturowej uczniéw nalezacych do spotecznosci mniejszo-
sciowych oraz omawiano lokalne odmiany jezyka docelowego. Jesli celem
uczacych sie jest praca lub studia w kraju pochodzenia, nalezy skupi¢ sie
na opanowaniu przez nich jezyka standardowego badz tez akademickiego.

W przypadku UJOdz o dziedzicznej motywacji praktyki pedagogiczne
moga utatwiaé¢ uczacym sie poszukiwanie wlasnej tozsamosci w ramach
odziedziczonego jezyka i kultury. Jako przyktady takich praktyk autorka
proponuje ,zbieranie przekazow ustnych krewnych [osoby uczacej siel],
spisanie swojej kulturowej autobiografii oraz badanie historii spotecznosci
zwigzanej z danym jezykiem odziedziczonym”8 (Carreira 2004, 8) w kraju
osiedlenia uczacego sie.

Gebal sugeruje, ze rozwigzania metodyczne wypracowane w ramach
obszaru nauczania jezyka polskiego jako obcego sa na tyle uniwersalne
i roznorodne, ze umozliwiaja ,efektywny dydaktyczny transfer do naucza-
nia jezyka polskiego jako (...) odziedziczonego” (Gebal 2016, 63). Carreira
jest podobnego zdania, jednak tylko w przypadku UJOdz o niskim poziomie
kompetengji jezykowej, dla ktérych fuzja rozwiazan metodycznych typo-
wych dla nauki jezyka obcego i odziedziczonego moze okazac sie korzystna.
Autorka utrzymuje, ze réwniez ci uczniowie moga co$ wnies¢ do zajec
Z jezyka obcego/odziedziczonego przez prezentacje stownictwa zwigzanego
z domem, liczb czy nazw wtasnych. Jesli ich odpowiedzi réznia sie od tych
zawartych w podreczniku, moga sie one sta¢ okazja do dyskusji na temat
zréznicowania i kontaktu jezykowego. Celem zachecenia UJOdz o niewiel-
kiej kompetencji jezykowej do aktywnego udziatu w lekcjach jest uznanie
ich odziedziczonej tozsamosci i wyjatkowej relacji z jezykiem nauczanym
(co czesto jest kwestionowane przez spoteczenstwo ze wzgledu na ich niski
poziom jezykowy) oraz uswiadomienie im, ze sa w posiadaniu wartosciowej
wiedzy o kulturze i jezyku swych przodkéw (Carreira 2004).

Lipinska i Seretny (2013) rowniez podkreslaja koniecznos¢ specyficz-
nego ukierunkowania ksztatcenia jezykowego UJOdz, cho¢ zauwazaja, ze
proces uczenia sie/nauczania jest tu blizszy ksztatceniu jezykowemu cudzo-
ziemcOw niz rodzimych uzytkownikéw jezyka. Autorki proponuja dostoso-
wanie tresci nauczania do potrzeb uczacych sie, co powinno opierac¢ sie
w duzej mierze na ,uzupeinianiu luk” jezykowych (s. 9). Celem takiego
nauczania powinno by¢ opanowanie standardowej wersji polszczyzny, osia-
gniete m.in. przez rozwdj leksyki abstrakcyjnej, nauke poprawnego zapisu
i wymowy, nacisk na poprawnos$¢ w rozwijaniu sprawnosci mowienia oraz

8 ,compiling oral histories of relatives, writing heritage-culture autobiographies, and exploring
the history of the HL. community”.
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rozwoj sprawnosci pisania i czytania. Zdaniem badaczek, jesli zZréodiem
motywacji uczniow jest tozsamosc¢, nalezy zaspokoi¢ to zapotrzebowanie,
zaznajamiajac ich z polska kultura wysoka. Trzeba podkreslié, ze to sta-
nowisko krakowskich autorek jest odmienne od zdania Carreiry (2004),
dla ktorej potrzeby tozsamosciowe uczacych sie powinny by¢ zaspoka-
jane przez waloryzacje ich kultury lokalnej, czesto bardzo réznej od kul-
tury kraju pochodzenia i niedocenianej przez jego mieszkancéw. Lipinska
i Seretny (2013) nie neguja jednak wagi kultury lokalnej, podkreslajac
koniecznos$¢ osadzenia materiatéw dydaktycznych uzywanych do naucza-
nia UJOdz w lokalnych realiach, znacznie blizszych uczacym sie od dalekiej
im polskiej rzeczywistosci.

Jak juz wspomniano powyzej, podreczniki uzywane podczas zajec
w badanej spotecznosci nie sa dostosowane do realiéw uczacych sie®.
Nauczycielka przyznata, ze nie czuje sie na sitach, by sama opracowywac
materiaty dydaktyczne, cho¢ dokonuje selekcji tresci, ktore jej zdaniem sa
przydatne kolonijnym uczniom. Uznala na przyktad, ze czes¢ podrecznika,
w ktorej uczy sie formy ,jestem z...” jest w kontekscie kolonii mato uzy-
teczna, gdyz wszyscy uczestnicy zaje¢ pochodza z tego samego kraju.

Przypomnijmy, ze cho¢ grupa jest do$¢ jednolita pod wzgledem pocho-
dzenia (95% o0s6b pochodzenia polskiego) i miejsca zamieszkania (97,5%
mieszka w pobliskich koloniach), naleza do niej zaréwno osoby nieposia-
dajace zadnych sprawnosci w jezyku polskim (30%), jak i te, ktore ocenity
swdj poziom znajomosci jezyka moéwionego na dobry badZ bardzo dobry
(25%). Pomimo tej réznorodnosci zajecia sa prowadzone w sposob dosc¢
tradycyjny, typowy dla poczatkowych stadiéw nauczania jezyka polskiego
jako obcego. Wprowadza sie podrecznikowe stownictwo, do ktérego stop-
niowo dobudowuje sie elementy gramatyki normatywnej standardowej
polszczyzny. Osoba prowadzaca stara sie przedstawiac tresci w sposob
przystepny dla wszystkich uczestnikéw zaje¢, co oznacza, ze wszystkie ele-
menty pojawiajace sie w jezyku polskim sa thumaczone na jezyk portugal-
ski. Zapytana, jak sobie radzi z takim zréznicowaniem poziomdéw w grupie,
nauczycielka odpowiedziata:

Zawsze kieruje sie poziomem tych, co wiedza mniej. Niektérzy znaja juz wszystkie
czasy, ale jesli zrobie takie ¢wiczenie, pozostalym bedzie bardzo trudno. Zawsze na
poczatku zajec¢ zadaje rézne pytania. Tym, ktérzy wiedza wiecej, zadaje trudniejsze
pytania, np. , Co robites w sobote”. Pozostalym - pytanie o to, co przerabialiSmy'°.

Osoba prowadzaca urozmaica zajecia wieloma grami i ¢wiczeniami
o wysokim stopniu interaktywnosci, co bardzo sobie chwala ankietowani.
Stara sie, by kazdy z 41 uczniéw wypowiedzial cho¢ jedno zdanie na gtos

9 Zaréwno Hurra po polsku jak i Polski, krok po kroku sa podrecznikami skierowanymi gtéwnie
do cudzoziemcéw uczacych sie jezyka polskiego w Polsce jako jezyka obcego.

10 “Eu procuro sempre pelo que sabe menos. Tem gente que sabe falar em todos os tempos, mas
se eu fizer atividade de ele ndo compreender, fica mais dificil. Sempre no inicio da aula fago rodada
de perguntas. Aqueles que ja sabem mais, eu dou uma pergunta mais dificil - “o que vocé fez no
sabado”. Os que sabem menos - o que a gente aprendeu na utlima aula”.
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podczas zaje¢. Poza tym uczacy sie maja wiele okazji do rozwijania spraw-
nosci méwienia w mniejszych grupach. Cwiczenia rozwijajace sprawnosé
pisania sa zadawane jako prace domowe i sprawdzane wspolnie na poczatku
zaje¢. Podczas naszej rozmowy nauczycielka wyrazila nadzieje, ze dzieki
nauczaniu od podstaw w pewnym momencie wszyscy uczniowie znajda sie
na podobnym poziomie jezykowym. Cho¢ nadzieja ta jest plonna (Carreira
2004), osoba prowadzaca zajecia nie szczedzi energii, by wszyscy uczest-
nicy mieli okazje do rozwijania swoich sprawnosci jezykowych.

Wydaje sie, ze podczas zaje¢ potencjat UJOdz o wysokiej kompetencji
jezykowej nie jest wykorzystywany. Nauczycielka raczej ich nie zacheca
do dzielenia sie swoja wiedza jezykowa, cho¢ niejednokrotnie jest kon-
frontowana z réznicami jezykowymi miedzy jezykiem podrecznikowym
a jezykiem kolonistéw. W rozmowie z nami sama przyznala, iz stanowi
to dla niej wyzwanie:

Mam z tym sporo trudnosci. Bo polski, ktéorego sie nauczytam, jest inny od pol-
skiego, w ktorym oni moéwia. Gléwnie dlatego, ze jest regionalny, to te dialekty.
Maja inny akcent. Ja sie nauczylam ,czarny”, a oni méwia ,corny”. Ale ja im tego
nie odbiore, bo mysle, ze to jest ich cecha charakterystyczna. Mowie im: to jest to
samo, oznacza to samo. Nigdy nie powiedziatabym, ze to jest niepoprawne, cho-
ciazby dlatego, ze tak sie mowi w kolonii'!.

Podczas naszych rozméw uczniowie potwierdzili wrazliwosc¢ jezykowa
nauczycielki, ktéra dostrzegamy w jej wypowiedzi. Wytlumaczyta im ona,
ze podobnie jak jezyk portugalski w Brazylii polszczyzna réwniez jest zréz-
nicowana regionalnie!?, co wielu z nich przekonato do ,waznosci” stosowa-
nych przez nich form. Byli jej wdzieczni za akceptacje ich sposobu wyraza-
nia sie, co nie zmniejszyto ich checi do poznania , poprawnej” polszczyzny.

Nasza uwaga dotyczaca braku zachety wobec UJOdz do dzielenia sie
swoja wiedza opiera sie na obserwacjach zaje¢, podczas ktérych nauczy-
cielka zdawata sie nie wykorzystywa¢ pojawiajacych sie ku temu okazji.
Przyktadem takiej sytuacji moze by¢ moment, w ktorym uczacy sie zauwa-
zyli, ze wyrazenia ,przystojny” i ,Sredniego wzrostu” sa w kolonii nie-
znane. Naturalna reakcja byloby tu prawdopodobnie pytanie nauczyciela,
jakich wyrazen uzywa sie do opisu tych cech oséb w lokalnym jezyku polo-
nijnym, ktore jednak nie zostalo zadane. Osoba prowadzaca zignorowata
uwage uczniow, co mozna oczywiscie ttumaczy¢ brakiem czasu, duza liczba
uczniow utrudniajaca dyskusje badZz obecnoscia obserwatora w klasie.
Niemniej jednak ogdlne wrazenie wyniesione z zaje¢ wskazuje, iz wzmac-
nianie poczucia tozsamosci UJOdz czy omawianie lokalnych odmian jezyka

11 “Tenho bastante dificuldade. Porque o polonés que eu aprendi é diferente do polonés que eles
falam. Principalmetne, porque é muito regional, aqueles dialetos. Eles tem um sotaque diferente.
Eu aprendi ‘czarny’, eles falam ‘corny’. Mas eu nunca vou tirar isso deles, porque eu acho que
€ a caracteristica. Eu digo: isso € mesma coisa, significa a mesma coisa. Nunca vou falar que isso
é incorreto, até porque dentro da Coldnia eles falam daquela maneira.”.

12 W mowie kolonistéw obecne sa nie tylko regionalizmy, lecz rowniez dialektyzmy, archaizmy
oraz cechy wyniklte z kontaktu z brazylijska odmiana portugalszczyzny.
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(zalecane m.in. przez Carreire 2004 i Valdés 2005) nie sa priorytetem pod-
czas lekcji jezyka polskiego w kolonii.

Niewatpliwie zaspokojenie potrzeb jezykowych i kulturowych wszyst-
kich uczniéw jest praktycznie niemozliwe. Zaréwno nauczycielka, jakijeden
Z uczacych sie uznali, ze zajecia bylyby skuteczniejsze, gdyby podzielono
uczniow na co najmniej dwie grupy - bardziej i mniej zaawansowanych.
Nastepujace stowa jednego z UJOdz, wskazujacego na rézne cele nauki obu
grup, potwierdzaja te teze:

aby te mtode sie ucyli bardziej z pocatku, bardziej gramatycne. La nas bardziej,
zeby rozmawiac¢, zeby pogodac, zeby sie nauczy¢ nowe stowa, zeby my sie $miali.

Tymczasem pozostali rozmowcy uznali wlasnie wspomniana heteroge-
nicznos¢ grupy za zalete, co opisuje jeden z UJOdz:

Na poczatku mysleliSmy, ze to sie nie uda. Ale teraz owszem. Moze to dobrze, ze
my wiemy troszke wiecej, ale mtodzi, oni sie od nas ucza. I to nam daje motywacje,
zeby nie zosta¢ w tyle!s.

Kursanci podkreslali réwniez, jak bardzo cenia sobie mozliwo$¢ wspél-
nej nauki w rodzinie, jako ze w sali nie brakuje rodzicow z dzieémi i dziad-
kow z wnukami. Zaznaczali, ze element towarzyski zaje¢, jakze istotny;,
nie bytby obecny w takiej formie, gdyby rozdzieli¢ uczacych sie na grupy.
Ostatnim z wymienianych, cho¢ rownie waznym argumentem byta logi-
styka: rodzice i dziadkowie odwozacy dzieci na lekcje nie musza na nie
czekac¢ ani po nie wraca¢, a zaoszczedzony w ten sposob czas moga spozyt-
kowac¢ na wlasna nauke.

Podsumowanie

Celem niniejszego artykulu byta analiza kontekstu i przebiegu zajec
z jezyka polskiego odbywajacych sie w jednej z podkurytybskich kolonii
polskich. Uczestnikami lekcji sa prawie wylacznie osoby polskiego pocho-
dzenia zamieszkujace pobliskie kolonie, jednak grupa wykazuje znaczne
zréznicowanie pod wzgledem wieku i stopnia opanowania jezyka polskiego.
Zaleznie od przyjetej definicji cata grupa badz tez jej bardziej zaawanso-
wani jezykowo uczestnicy moga zosta¢ zaklasyfikowani jako uczacy sie
jezyka odziedziczonego. Jednakze podczas obserwacji zaje¢ nie dostrzezono
zbyt wielu elementéw dostosowania tresci czy metodyki przeprowadza-
nych lekcji do tego specyficznego typu uczacych sie. Wnioskujemy, ze fakt
ten jest wynikiem heterogenicznosci grupy i checi dostosowania sposobu
nauczania do os6b najmniej zaawansowanych jezykowo. Jest to tez prawdo-
podobnie spowodowane brakiem szkolenia metodycznego, ktore uswiado-
mitoby nauczycielce odmienne potrzeby jezykowe i kulturowe UJOdz oraz
wskazatoby na praktyki pedagogiczne skuteczne w ich nauczaniu. Nalezy

13 ,No comego a gente achava que néo ia dar. Mas agora sim. Talvez é bom, se a gente sabe um
pouquinho mais, os novos, nossa, eles aprendem com a gente. E a gente tambem se incentiva para
nao ficar atras”.
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podkresli¢, iz sama nauczycielka nie ponosi winy za brak owego szkole-
nia, gdyz np. na kursie, prowadzonym m.in. przez autorke tego artykutu,
kwestie specyfiki uczenia jezyka polskiego jako odziedziczonego nie sa
praktycznie poruszane.

Pierwotne zalozenie, ze rozdzielenie grupy na bardziej i mniej zaawan-
sowanych wplyneloby pozytywnie na przebieg zaje¢, zostalo zakwestio-
nowane przez samych uczacych sie, ktérzy cenig sobie mozliwo$¢ nauki
w wielopokoleniowej grupie, dajacej im okazje do uczenia sie od siebie
nawzajem i dzielenia sie swoja wiedza.
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Z poezjg tatwiej uczyc¢ polskiego
| Polski'. Od wiersza Jana Brzechwy
do kulinarnych obyczajow

It is easier to teach Polish and about Poland
with poetry. From a poem by Jan Brzechwa
to culinary manners

Ewa Jaskotowa
Uniwersytet Slgski
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Abstract: The author writes about communicative, contextual and cultural teaching
of Polish as a foreign language, showing how literature can be used for this purpose. The
literary basis is a poem for children of Jan Brzechwa entitled Na straganie (At The Market
Stall). The article shows how from introductory, language exercises, preparing to receive
a poem, you can go on to record typical Polish phrases. Brzechwa'’s piece is the basis for
learning the vocabulary associated with vegetable names, to recognize the emotions that
accompany conversations at the market stall, and finally to culinary and historical talk
related to the topic of cooking.

Key words: vegetables, vegetable names, communication and culture teaching

Streszczenie: Autorka pisze o komunikacyjnym, kontekstowym i kulturowym naucza-
niu jezyka polskiego jako obcego, pokazujac jak mozna w tym celu wykorzystac literature.
Podstawe literacka stanowi wiersz dla dzieci Jana Brzechwy Na straganie. W artykule
pokazano jak od ¢wiczen wstepnych, jezykowych, przygotowujacych do odbioru wiersza
mozna przejs¢ do utrwalania typowych fraz jezyka polskiego. Utwor Brzechwy jest na
zajeciach kolejno podstawa do poznania stownictwa zwiazanego z nazwami warzyw, do
rozpoznania emocji, ktére towarzysza rozmowom na straganie, by na koniec doprowadzié¢
do pogadanki kulinarnej i historycznej zwigzanej z tematem kulinariow.

Stlowa kluczowe: warzywa, jarzyny, nazwy warzyw, nauczanie komunikacyjne
i kulturowe

O atrakcyjnosci wykorzystywania literatury w nauczaniu jezyka obcego
nikogo juz specjalnie nie trzeba przekonywac¢. W pracach glottodydaktycz-
nych dotyczacych nauczania jezyka polskiego jako obcego znajdziemy dosc¢
pokazna bibliografie na ten temat. Autorzy wielu publikacji pokazuja korzy-
$ci plynace z czytania réznych utworow literackich i szerzej korzystania

1 Tytul jest nawiazaniem do tomoéw: Sztuka czy rzemiosto? Nauczy¢ Polski i polskiego, 2007,
Achtelik A., Tambor J. (red.), Katowice; Sztuka i rzemiosto. Nauczy¢ Polski i polskiego, 2010, Achte-
lik A., Kita M., Tambor J. (red.), tom 2, Katowice.
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z tekstow kultury - takich jak film, plakat czy spot reklamowy - dla uczacych
sie jezyka na réoznych poziomach?. Poczynajac od poziomu A i A1, mozna
wprowadzac takze rézne utwory poetyckie, a szczegélna rola przypadnie tu
wierszom dla dzieci. Zaznaczmy przy tym od razu, ze utwory te beda wyko-
rzystywane, aby rozszerzac¢ stownictwo oraz budowac¢ podstawy Swiado-
mosci kulturowej nie u dzieci, lecz u dorostych rozpoczynajacych przygode
z nauka jezyka polskiego jako obcego (Jaskotowa 2010, 125).

Poezja stanowi bardzo interesujacy materiat jezykowy i kulturowy,
o czym pisal, sugerujac prace z utworami Mirona Biatoszewskiego, Romuald
Cudak (2010, 127). Od kilkunastu lat wykorzystuje poezje na zajeciach
z obcokrajowcami i widze ich zaangazowanie, zainteresowanie i rados¢
z nabywanie jezyka. Pracujac ze studentami z réznych krajow, staram sie
tak organizowac zajecia, by po ich skonczeniu uczestnicy albo mowili utrwa-
lonymi frazami z wierszy, albo cytowali ich fragmenty, albo wymieniali sie
spostrzezeniami i wlasnym rozumieniem poznanych tekstéw. Jezykoznawcy
glottodydaktycy méwia o negocjowaniu znaczen, czyli o dochodzeniu do
rozumienia stéw i fraz w procesie komunikacji grupy i nauczyciela.

Na poziomie A doskonale sprawdza sie wiersz Jana Brzechwy Na straga-
nie. Utwor dla dzieci z humorystyczna pointa pozwala na ciekawe wprowa-
dzenie nazw warzyw, daje szanse na zapamietanie szeregu zwrotéw doty-
czacych samopoczucia i emocji. Studenci poznaja podstawowe struktury
jezyka w zakresie opisu warzyw i owocow oraz ich wygladow, by na koniec
poznac jezykowe i kulinarne preferencjach Polakéw i przedstawi¢ wiasne?®.

Na straganie w dzien targowy
Takie styszy sie rozmowy:

»Mo0Ze pan sie 0 mnie oprze,

Pan tak wiednie, panie koprze”.
,CO0z sie dziwi¢, méj szczypiorku,
Leze tutaj juz od wtorku!”

Rzecze na to kalarepka:
»,SPOjrz na rzepe - ta jest krzepka!”

Groch po brzuszku rzepe klepie:
»~Jak tam, rzepo? Coraz lepiej?”
»Dzieki, dzieki, panie grochu,
Jakos zyje sie po trochu.

Lecz pietruszka - z ta jest gorzej:
Blada, chuda, spa¢ nie moze”.

»A to feler” -
Westchnat seler.

2 Por. np. Malyska 2018, 85; Cudak 2010, 117 (tu réwniez obszerna bibliografia na ten temat);
Warchala 2010, 84; Jaskotowa 2004, 18.

3 Przedstawiona ponizej propozycja jest kompilacja zaje¢ przeprowadzanych przeze mnie i spraw-
dzonych w grupach studentéw uczacych sie jezyka polskiego w Rumunii, Brazylii oraz Rosji. Zajecia
byly réwniez prowadzone ze studentami z r6znych krajow w Polsce w ramach Letniej Szkotly Jezyka
Polskiego w Cieszynie.

Polonistyka. Innowacje
Numer 10, 2019




Z poezja fatwiej uczy¢ polskiego i Polski. Od wiersza Jana Brzechwy do kulinarnych obyczajéw

Burak stroni od cebuli,
A cebula don sie czuli:

,M0@j buraku, méj czerwony,
Czy bys nie chcial takiej zony?”
Burak tylko nos zatyka:

»Niech no pani predzej zmyka,
Ja chce zone miec¢ buracza,

Bo przy pani wszyscy ptacza”.

»A to feler” -
Westchnat seler.

Naraz stycha¢ gtos fasoli:
»Gdzie sie pani tu gramoli?!”

»Nie badz dla mnie taka wielka” -
Odpowiada jej brukselka.
~Widzieliscie, jaka krewka!” -
Zaperzyta sie marchewka.

»Niech rozsadzi nas kapusta!”
»Co, kapusta?! Glowa pusta?!”

A kapusta rzecze smutnie:
»Moi drodzy, po co klotnie,

Po co wasze swary gtupie,
Wnet i tak zginiemy w zupie!”

A to feler” -
Westchnat seler.

Zanim przedstawimy uczestnikom zaje¢ wiersz, konieczne sa wstepne
¢wiczenia jezykowe, przygotowujace do jego odbioru. Zaczynamy zatem
od podstawowych nazw warzyw wystepujacych w utworze. Poznaja je stu-
denci na poczatku zaje¢, ogladajac na kolorowych slajdach zdjecia lub
rysunki warzyw i owocéw. Wypisuja kolejno nazwy: koper - koperek, szczy-
pior - szczypiorek, burak - buraczek itd. Celem ¢wiczenia jest po pierw-
sze nazwanie warzyw, ktore wystapia w wierszu, a po drugie wprowadze-
nie tych nazw w dwu wariantach: podstawowym i zdrobniatym. Studenci
zapisuja zatem np.:

burak - buracz-ek

i dowiaduja sie: burak - duzy; buraczek to maty burak,

szczypior - szczypior-ek; szczypior - duzy; szczypiorek to maty szczypior,
koper - koper-ek; koper - duzy; koperek to maty koper,

fasola - fasol-ka,

marchew - marchew-ka.

To ¢wiczenie jezykowe przygotowuje do rozpoznania réznych przed-
miotow (warzyw) w tekscie, ponadto wprowadza tworzenie form zdrob-
nialych i uzmystawia wazny element kulturowy; pokazuje tendencje jezyka
polskiego do zdrobnien. Warto w tym miejscu zaznaczy¢, ze przygotowuje
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zawsze slajdy wszystkich warzyw wystepujacych w wierszu, a ponadto
wprowadzam warzywa nowe w kuchni polskiej, np. baktazan czy cukinia.
Po wypisaniu nazw tradycyjnych polskich warzyw w formie podstawowej
i zdrobniatej okaze sie, ze tworzymy je za pomoca formantu -ek (rodzaj
meski) lub -ka (rodzaj zenski) - i to jest wazna sugestia jezykowa.
Whnioskuja samodzielnie studenci, odpowiadajac sobie na pytanie, jaki
rodzaj rzeczownika wymaga jakiego formantu. Jednoczesnie okaze sie, ze
sa nazwy warzyw, ktore w jezyku polskim maja podstawowa forme zdrob-
niata, np. brukselka czy pietruszka. Wystepuje wprawdzie stowo ,pietru-
cha”, ale jest ono odbierane jako zgrubienie. Przewaznie uzywa sie stowa
marchewka, a nie marchew. Natomiast przyjete z jezyka rosyjskiego stowo
baklazan nie ma odpowiednika zdrobniatego, cho¢ mozna sie zastanowig,
jak mogtoby ono brzmieé. Studenci na zasadzie analogii prébuja stwo-
rzy¢ dla formy podstawowej: ten baktazan - maty baktazan-ek. Dla nazwy
warzywa cukinia, pochodzacej z jezyka wtoskiego, nie utworzymy formy
zdrobniatej, natomiast polska nazwa tego warzywa - kabaczek ma wyrazna
koncéwke sugerujaca zdrobnienie. Tego typu ,zabawy” juz na poczatku
nauki jezyka wyczulaja studentéw na niuanse i charakterystyczne ele-
menty slowotworcze. Tego rodzaju ¢wiczenia, rozmowy, zabawy uzupet-
niaja proces komunikacyjnego nauczania jezyka i w duzym stopniu przy-
czyniaja sie do przekraczania bariery mowienia, a przede wszystkim - row-
nolegle z nabywaniem kompetencji komunikacyjnej - obrazuja kulturowe
i jezykowe ciekawostki?.

Patrzac na slajdy przedstawiajace warzywa, studenci ¢wicza stownic-
two opisujace przedmioty. Otrzymuja zadanie, aby w parach opisac¢ kolejne
warzywa, uzywajac znanych juz sobie stéw. Okreslaja zatem kolory i ksztatty,
a moga dodac takze smaki. W grupach bardziej poczatkujacych warto roz-
da¢ fiszki z zapisanym stownictwem. Mozna stowa zebra¢ w kilka grup.

kolory ksztalty smaki

czerwony waski ostry/ostrawy
dhugi stodki/stodkawy
okragty gorzki/ gorzkawy

70ty kulisty piekacy

hiaty, bulwiasty stony/stonawy

buraczkowy strzepiasty tagodny

4 Galyga pisze o zindywidualizowanej metodzie komunikacyjnej prof. Awdiejewa, ktéra z powo-
dzeniem stosuje wsrod studentow uczacych sie jezyka rosyjskiego: ,W metodzie tej nie ma swia-
domego tlumaczenia regul, nie ¢wiczy sie dryli, nie stosuje tradycyjnych testéw. Student uczy sie
zywego jezyka, a nie oderwanych od siebie struktur jezykowych. Dopiero gdy wielokrotnie btednie
zostanie uzyta dana struktura, nauczyciel ingeruje (po zakonczeniu wypowiedzi), przyblizajac ucza-
cym sie zasade (bez terminéw metajezykowych). Zwraca sie bardziej uwage na komunikatywnos¢
i zrozumiatos¢ wypowiedzi niz na poprawnos¢ jezykowa, osiagana za wszelka cene. Tres¢ ma prze-
wage nad forma. Najlepszym sposobem poznawania regut gramatycznych jest czytanie w jezyku
obcym. W ten sposob uczacy sie moze zaobserwowac i odkry¢ typowe struktury jezyka. Naucza-
jacy staraja sie, by material dostarczony uczacym sie¢ pozwolil im na samodzielne sformutowanie
i zweryfikowanie regut gramatycznych. Jest to wyjatkowo kreatywne zajecie, swego rodzaju zabawa
w dekodowanie tekstu. Przypomina rozszyfrowywanie utajnionego jezyka”; zob.: Gatyga 2011, 349.
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Stownictwo, wspodlnie oméwione i objasnione, stanowi pomoc przy samo-
dzielnym opisie warzyw wyswietlanych na slajdach. Jest to wstepny etap
¢wiczen jezykowych, przygotowujacy do odbioru wiersza Jana Brzechwy. Po
takich ¢wiczeniach rozdajemy teksty i lektor pierwszy raz wzorcowo czyta
utwér lub odtwarza tekst z komputera. Dalej nastepuje ponowna samo-
dzielna lektura, w trakcie ktorej studenci rozpoznaja wczesniej poznane
warzywa oraz probuja odpowiedzie¢ na pytanie, o czym jest wiersz.

Zawsze bardzo sprawnie wskazywane sa stowa okreslajace nazwy
warzyw. Studenci uczacy sie jezyka polskiego juz w pierwszym roku nauki
wiedza, ze jest to jezyk fleksyjny, a zatem rozpoznanie réznych form rze-
czownika nie sprawia im kitopotu. Nie pytamy wszakze o przypadki. Na
poczatku studenci maja jedynie wymieniaé te warzywa, ktére rozpoznali,
nastepnie odpowiedzie¢ na pytanie: co one (warzywa) robia? Odpowiedzi
bywaja rézne. Zawsze staram sie prosi¢ o formutowanie catych zdan, nie
zadowalatam sie odpowiedzia jednowyrazowa. Jesli wiec stysze: ,rozma-
wiaja”, prosze o sformutowanie zdania.

Uczestnicy zaje¢ odpowiadaja wowczas: One ze sobg rozmawiajq, albo
Warzywa rozmawiajq, warzywa sie ktocq. Czasami na tym etapie rozpo-
czyna sie rozmowa na temat przyczyny sporu, zainicjowana pytaniem:
O czym rozmawiajq? O co ktdcq sie warzywa?

Prosze studentow, aby dobrali sie w pary i ustalili odpowiedzi na posta-
wione pytania. Na ogdt na pierwszym poziomie naukijezyka otrzymuje naste-
pujace odpowiedzi: rozmawiajq o swoim wyglgdzie. Bywa, ze pada odpo-
wiedz: nie wiemy, o czym rozmawiajg warzywa ani o co sie ktécq. Wowczas
sugeruje zwykle wskazanie wyrazéw, ktore sa niezrozumiate i zaczynamy
je wyjasnia¢, starajac sie nie wykorzystywaé¢ jezyka pomocniczego ani
rodzimego jezyka studentow, jesli grupa jest jednorodna narodowosciowo.
Pokazuje przedmiot albo opisuje sytuacje. Najczesciej pada pytanie: co to
znaczy oprze? Wypisuje wowczas na tablicy czasownik ,,opiera sie” i zwykle
siadam obok kogos, opierajac sie plecami lub ramieniem, opieram o siebie
dwoje studentéw, pokazuje zmeczenie. Takim scenkom towarzyszy $miech
i rozluznienie atmosfery. Zapraszam uczestnikow zaje¢, aby pokazali, jak
sie opieraja o siebie i o rézne przedmioty, na przykitad o krzesto, Sciane,
drzwi. Taki sposéb tlumaczenia stowa znacznie skuteczniej utrwali sie
w $wiadomosci uczacych sie niz proste sprawdzanie w stowniku i thuma-
czenie z jezyka na jezyk. Dopiero gdy widze, ze wszyscy dobrze rozumieja
stowo w uzytym kontekscie, zapisuje na tablicy bezokolicznik , oprzeé sie”
i forme ,niech sie pan oprze” jako forme grzecznosciowa.

Zaczynamy c¢wiczy¢ dwie formy trybu rozkazujacego: ,oprzyj sie
0 mnie” i ,niech sie pan oprze”. Wprowadzam takze forme: ,prosze sie
oprzec”/,prosze sie oprze¢ o mnie”. Studenci wskazuja na bardzo rézne
stowa, ktérych objasnianie bywa tatwiejsze i trudniejsze, zwykle nie rozu-
mieja stowa ,rzecze”, ktdre zamieniamy na proste i znane powszechnie
,mMOwi”. Dobrym sprawdzianem rozumienia poszczegélnych dwuwerséw
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jest przeksztalcenie ich w wypowiedzi sktadajace sie ze stéw juz znanych
studentom. Wspdlnie ukltadane wersy wygladaja réznie. Ponizej przedsta-
wiam zatem kompilacje przeksztalcen z réznych zaje¢ prowadzonych ze
studentami obcokrajowcami w Polsce oraz w Bukareszcie.

Na straganie w dzien targowy
Takie styszy sie rozmowy:

»Moze pan sie 0 mnie oprze,

Pan tak schnie/ suszy sie, panie koprze.”
,C0z sie dziwi¢, moj szczypiorku,

Leze tutaj juz od wtorku!”

Mowi na to kalarepka:
»,SPOjrz na rzepe - ta jest mocna/zdrowa!”

Groch po brzuszku rzepe klepie:
»~Jak tam, rzepo/ Jak leci? Coraz lepiej?”

»Dzieki, dzieki, panie grochu,
Jakos zyje sie po trochu/ pomatu/jakos leci.

Lecz pietruszka - z ta jest gorzej:
Blada, chuda, spa¢ nie moze.”

»A to feler” -
Westchnat seler.

Burak ucieka/ odsuwa sie/ odwraca sie od cebuli,
A cebula don/ do niego sie czuli/ mowi czule:

»Mbj buraku, mdj czerwony,
Czy bys nie chciat takiej zony?”

Burak tylko nos zatyka:
»Niech no pani predzej ucieka,

Ja chce zone mie¢ buracza/ buraka,
Bo przy pani wszyscy ptacza.”

LA to feler” -
Westchnat seler.

Naraz/ nagle stycha¢ gtos fasoli:
»Gdzie sie pani tu gramoli/ wspina/ wciska?!”

»Nie badz dla mnie taka wielka” -
Odpowiada jej brukselka.

»~Widzieliscie, jak zaczepia/ jaka jest wojownicza/ bojowa!” -
Zezloscila sie marchewka.

»Niech rozsadzi nas/ niech bedzie sedzia/ zapytajmy kapuste kapusta!”
»Co0, kapusta?! Glowa pusta?!”

A kapusta mowi smutnie:
»Moi drodzy, po co ktoétnie,
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Po co wasze awantury/ ktétnie gtupie,
Wnet i tak zginiemy w zupie!”

LA to feler/ problem” -
Westchnat seler.

Poza wyjasnieniem poszczegolnych stéw konieczne jest ustalenie zna-
czen niektérych fraz. Zostaly one w tekscie podswietlone z6ttym kolorem.
Fraza ,co6z sie dziwi¢” uzywana jest w jezyku polskim zamiennie z fraza:
,CO sie dziwisz”, ,nie ma sie co dziwi¢”. Centralne miejsce zajmuje tu cza-
sownik dziwic sie, ktory objasniamy, tworzac lub przywotujac rézne sytu-
acje. Lektor podaje przyklad: kon biega po miescie - ludzie staja i dziwia
sie. Dziwia sie, bo widza sytuacje niezwykla. Aby sprawdzi¢, czy studenci
rozumieja znaczenie stowa, prosze, aby podali przyktady. Moga je napi-
sac na kartkach, pracujac w parach. Po odczytaniu korygujemy propozycje
i zapisujemy na tablicy najtrafniejsze. Kolejnym krokiem jest powrét do
zwrotu ,,coz sie dziwi¢”, ktory stosowany jest w sytuacji rozmowy. Mozna
stworzy¢ rodzaj tabeli, w ktorej wykorzystamy wszystkie podane wczesniej
sytuacje i dodamy do nich element dialogu.

Kon biega po miescie - lu- | Co to sie stato? Céz sie dziwi¢, nie ma
dzie staja i dziwia sie; opieki dla zwierzat.

Pies jest sam w lesie - po- | Kto go zostawil? Jak to sie | C6z sie dziwi¢, ludzie sa
daja media; stato? czasami bez serca / nie
mysla (sa bezmyslni).

Zmienia sie klimat - ludzie | Dlaczego sa wysokie tem- | C6z sie dziwi¢, ludzie nisz-

dziwia sie / sa zaskoczeni. | peratury i burze? cza nature (przyrode).

Ten sposéb pracy z tekstem pozwala na asocjacyjne budowanie swia-
domosci jezykowej. Wyjasnianie kolejnych fraz z tekstu prowadzi nie tylko
do prostego przektadu tekstu polskiego na jezyk rodzimy uczacych sie, ale
takze uzmystawia konteksty, w jakich moga one wystapi¢. Podobnie poste-
pujemy z pozostatymi zwrotami zaznaczonymi w tekscie. Najmniej proble-
mow stwarza sformutowanie: ,jakos$ zyje sie po trochu”, cho¢ jest nieco
archaiczne, wyjasniamy je bardziej mtodziezowym ,jakos leci”, rozumia-
nym na ogoél poprawnie. I tu takze warto zaplanowac¢ odegranie scenek,
w ktoérych studenci beda stosowac¢ zamiennie obie formy: jakos zyje sie po
trochu/jakos leci.

Powtarzany refren, podsumowujacy kolejne sekwencje utworu, niesie
w sobie element humorystyczny, ktéry studenci doskonale rozpoznaja pod
koniec zajeé¢, gdy tekst Brzechwy czytamy z podziatlem na role. Trzynastu
osobom przydzielamy role warzyw i narratora. Otrzymuja one wydruko-
wane slajdy poszczegdlnych warzyw i plakietke z napisem NARRATOR.
Stojaca na srodku sali grupa odczytuje swoje kwestie. Przy pierwszym
czytaniu nauczyciel pelni role dyrygenta wskazujacego na poszczegodlne
warzywa. Jesli grupa jest tak liczna, ze mozna utworzyé¢ dwa lub trzy
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zespoly, w kolejnym czytaniu zmieniamy ,aktoréw”, tak aby kazdy mégt
uczestniczy¢ w czytaniu. Jest to ¢wiczenie fonetyczne, ale takze pomaga-
jace zapamieta¢ omawiane wczesniej frazy i stowa.

Zadanie domowe polega na przygotowaniu jak najlepszego pod wzgle-
dem fonetycznym odczytania wiersza i takiej intonacji wypowiedzi, ktéra
odda emocje i zachowania poszczegdélnych bohateréw rozmowy. Kolejne
zajecia beda zmierzaly do nazywania uczué. W tym celu poszczegdlnym
wypowiedziom nalezy przypisac okreslone stany emocjonalne. Warto zatem
przygotowac¢ w kopertach rozsypanke ze stowami, ktére beda w parach lub
w grupach przypasowywane do poszczegolnych dwuwierszy. W kopertach
powinny znaleZ¢ sie nastepujace stowa: troska/zatroskanie, rezygnacja,
podziw, spokdj, wstret, zto$é, smutek, irytacja, wzburzenie, gniew, serdecz-
nos¢. W miare mozliwosci warto dorysowac¢ przy stowach emotikony, ktore
podpowiadatyby znaczenie stowa.

Po odczytaniu wiersza z podziatem na role i przedstawieniu za pomoca
intonacji emocji, jakie towarzysza rozmowom, warto zastanowi¢ sie nad
tym, ktéra grupa odczytala je najtrafniej. W tym celu proponujemy éwicze-
nie z dopasowaniem poszczegoélnych emocji do kolejnych dialogéw. Moze
sie okazac, ze rézne grupy przyporzadkuja rozne uczucia kolejnym wypo-
wiedziom. Jest to okazja do rozmowy miedzy uczestnikami zajec¢ i pierwsze
proby interpretacji tekstu poetyckiego. W koncowej fazie rozwazan o emo-
cjach powraca pytanie o sens wiersza. W kilku grupach pojawita sie konklu-
zja, ze zycie jest za krotkie, aby sie ktoci¢, raz sformutowano wniosek, ze
pozytywne uczucia sa lepsze niz negatywne. Mozna po takich konkluzjach
zaproponowac przystowie: ,,Zgoda buduje, niezgoda rujnuje” i przedysku-
towac jego znaczenie.

Na koniec zaje¢ warto zaproponowacé przygotowanie przepiséw kulinar-
nych z warzyw, ktore zostaty przedstawione w wierszu. Tu mozna przed-
stawi¢ obcokrajowcom kilka propozycji kulinarnych tradycyjnych w kuchni
polskiej, np. bigos, barszcz czerwony, chtodnik i poprosi¢ uczestnikow zajeé
o przedstawienie najbardziej typowych propozycji ich kuchni. Okazac sie
moze, ze zbiér warzyw bedzie nieco odmienny od tego, jaki zostat przedsta-
wiony w utworze Brzechwy.

Przy okazji zawsze pojawia sie pytanie: ,zupa jarzynowa czy warzywna”.
Wyjasniamy wowczas pochodzenie stow, ktore dzi§ uzywane sa zamiennie,
cho¢ maja odmienna etymologie. Warzywa to te, ktore trzeba byto warzy¢,
czyli gotowag, jarzyny, od stowa jare, czyli pierwotnie tylko zboza jare, siane
na wiosne. Pdzniej jare to wszelkie rosliny mtode, ktére mozna jes¢ bez
gotowania. Mozna by zatem powiedzie¢, ze warzywa gotujemy, a jarzyny
spozywamy na surowo. Paradoks polega na tym, ze wspotczesnie w kuchni
polskiej juz chyba tylko ziemniakéw nie zjada sie na surowo, a wszystkie
inne warzywa/jarzyny mozna przyrzadza¢ w obu postaciach.

Te kulturowa pogadanke mozna uzupetnié jeszcze jedna polska nazwa
zbiorcza dla warzyw/jarzyn i przywola¢ wloszczyzne. Konieczna jest
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informacja historyczna o tym, jak krolowa Bona Sforza, od 1518 roku zona
Zygmunta I, sprowadzita do polskiej, a wlasciwie najpierw do krélewskiej
kuchni warzywa wtasnie. A poniewaz byta Wtoszka, Polacy na okreslenie
calego zbioru sprowadzanych przez nia jarzyn ukuli okreslenie wloszczy-
zna. Byla to poczatkowo nazwa raczej przeSmiewcza, bo gusty kulinarne
szesnastowiecznej szlachty polskiej byly zgota odmienne od wtoskich.

Wychodzac zatem od lektury wiersza dla dzieci o warzywach na straga-
nie, dojs¢ mozna w ostatniej fazie cyklu zaje¢ do kulturowej i historycznej
pogadanki. Uczenie réwnolegte jezyka i kultury staje sie faktem. Nauczanie
komunikacyjne, skojarzone z kulturowym pozwala na tworzenie takich aso-
cjacji, ktére pomagaja uczy¢ (sie) jednoczesnie polskiego i Polski.
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Zona Lota w poezji polskiej XX wieku. Interpretacja tekstu stanowi pod-
stawowy element jej badan literaturoznawczych, a odbior literatury przez
uczniéw i mozliwosci budowania procesu dydaktycznego, ktéry pomaga
w tym odbiorze, sa drugim elementem jej zainteresowan. Prowadzi takze
zajecia z obcokrajowcami na US, uczyla jezyka polskiego m.in. studentéw
we Wtoszech, w Brazylii, Rumunii, Bulgarii; prowadzita warsztaty dydak-
tyczne z nauczycielami jezyka polskiego we wszystkich tych krajach, a takze
w Rosji, na Ukrainie oraz na Litwie.

Polonistyka. Innowacje
Numer 10, 2019




Polonistyka. Innowacje
Numer 10, 2019
DOI: 10.14746/pi.2019.2.10.7

Metoda projektu w nauczaniu jezyka
polskiego jako drugiego w sobotniej szkole
przedmiotow ojczystych w Wielkiej Brytanii
The project method of teaching Polish as a second

language at Polish Saturday schools in the United
Kingdom
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Abstract: The article tries to briefly explain the reasons behind advocating the project
method of learning in teaching Polish as a second language at Polish Saturday schools in the
United Kingdom. It aims at introducing the project method and its main principles to the read-
ers. Lastly, it provides some of the ideas of classroom usage of the above-mentioned method.

Key words: the project method, Polish Saturday schools, the United Kingdom, Polish
as a second language

Streszczenie: Artykul przedstawia gtdéwne powody swiadczace o wartosci metody
projektu w nauczaniu jezyka polskiego jako drugiego w polskich szkotach sobotnich (PSS)
w Wielkiej Brytanii. Praca stawia sobie za cel przyblizenie czytelnikom podstawowych
zasad pracy za pomoca metody projektu oraz przedstawienie zadan i inspiracji projekto-
wych do wykorzystania w PSS.

Stowa kluczowe: metoda projektu, polskie szkoly sobotnie, Wielka Brytania, jpj2

Szkola sobotnia - sytuacja obecna

Nauczyciele pracujacy z wielojezyczna mtodzieza w polskich sobotnich
szkotach w Wielkiej Brytanii borykaja sie z ograniczonym kontaktem swoich
uczniow z jezykiem polskim. Wychowujac sie w kraju osiedlenia, czesto na
aktywne uzycie jezyka polskiego moga pozwoli¢ sobie tylko w polskiej szkole
sobotniej. Ankieta z 2016 roku obejmujaca 68 mtodych ludzi pochodzenia pol-
skiego podchodzacych do egzaminu polskiego z jezyka obcego na poziomie
A-level wykazata, ze az 40 z nich uznato jezyk angielski za dominujacy (Kozinska
2016). W rozmowach z mtodzieza polonijng dowiadujemy sie, ze komunikacja,
ktora zachodzi miedzy uczniami pochodzenia polskiego, w wiekszosci odbywa
sie wjezyku angielskim!. Rozmowy na przerwach réwniez odbywaja sie w jezyku
kraju osiedlenia. W niektérych szkotach wprowadzono surowy zakaz postugi-
wania sie jezykiem angielskim miedzy lekcjami. Spotecznos¢ nauczycielska

! Waznymi czynnikami determinujacymi uzycie jezyka angielskiego na przerwach jest poziom jego
opanowania, czas pobytu w kraju osiedlenia oraz prestiz jezyka polskiego w danej placowce polonijne;j.
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zaczela zatem poszukiwania formy pracy, ktéra zaangazuje uczniéw do dodat-
kowej komunikacji w jezyku polskim poza murami PSS. Szansa okazala sie
praca metoda projektu, gdyz dobrze skonstruowany projekt pozwala na wyko-
rzystanie jezyka polskiego jako narzedzia do jego zrealizowania.

Metoda ta nie jest nowoscig dla uczniéw w angielskim systemie edu-
kacji. Projekty realizowane sa na kazdym etapie edukacyjnym w Wielkiej
Brytanii, poczawszy od edukacji wczesnoszkolnej po edukacje na pozio-
mie uniwersyteckim. Zaryzykuje jednak hipoteze, ze nie jest ona uzywana
w edukacji polonijnej zbyt czesto. Owszem, pojawiaja sie formy o ksztalcie
podobnym, jak na przyktad akademie, ktére tylko pozornie sa projektowane
przez uczniéw, gdyz w wiekszosci przypadkéw to nauczyciele je planuja
i realizuja, a uczniowie tylko odgrywaja powierzone im role. Te inicjatywy
wykluczaja czesto wolnos¢ i autonomie ucznia, gdyz zapytany o to, o czym
byl deklamowany przez niego fragment, czesto nie jest w stanie odpowie-
dzie¢ na to pytanie. Nauczyciele zauwazajg, ze taki stan rzeczy wynika
gldownie z ograniczonego czasu, ktéry przeznaczony na tego typu dziatania
i/lub braku zaufania do wystarczajacych kompetencji uczniow?. Czy w takim
razie metoda projektu ma racje bytu w sSrodowisku polskiej szkoty sobotniej?

Metoda projektu - zalozenia praktyczne

Aby rozwazy¢ stusznos¢ czy tez przydatnos¢ omawianego sposobu pracy
w nauce jezyka polskiego jako drugiego, nalezatoby odpowiedzie¢ na zasad-
nicze pytanie: Czym jest metoda projektu? Ewelina Strawa-Kesek w swojej
ksiazce Metoda projektu w edukacji polonistycznej wskazuje na chaos ter-
minologiczny. Wtadystaw Miodunka (2013) zauwaza, ze w niektdrych pra-
cach dotyczacych omawianego zagadnienia trudno jest wyznaczy¢ granice
miedzy metoda projektu, a na przyklad podejsciem zadaniowym, ktore opi-
sala na gruncie glottodydaktycznym Iwona Janowska (2011). Skoro bada-
cze roznorako definiuja zagadnienie, stwarza to ogromne problemy w zro-
zumieniu mozliwych dzialan w czasie pracy metoda projektu, jak rowniez
zniechecenie, bo skoro problematyczne jest skonkretyzowanie zasad dzia-
lania, to jakze nauczyciele maja te metode wykorzysta¢? Mozna ten chaos
potraktowac jako szanse, ktora pozwala na dowolng modyfikacje metody
tak, aby stuzyla ona wyznaczonym celom a nie porzadkowi terminologicz-
nemu. Polskojezycznej edukacji uzupetniajacej w Wielkiej Brytanii najblizsza
- przez wzglad na czas, ktorym dysponuje mtodziez polonijna oraz formalne
godziny pracy w PSS - wydaje sie sugestia przedstawiona ponizej:

generalnie projekty stosowane sa epizodycznie i traktowane jako jedna z wielu
metod pracy przy zachowaniu tradycyjnej struktury klasowo-lekcyjnej. W moim
przekonaniu w takich sytuacjach powinno sie stosowac¢ termin metoda projektu
(Strawa-Kesek 2015, 40).

Prosze sobie bowiem wyobrazi¢ mtodziez, ktéra uczeszcza od ponie-
dziatku do piatku do szkoty anglojezycznej, a dodatkowo chodzi do sobotniej

2 Warto zastanowic¢ sie, jaki jest wiec cel tych akademii?
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szkoty polonijnej, gdzie obarczamy ja jeszcze polskojezycznymi projektami.
Wyrézniamy co prawda mate, sSrednie i duze projekty (Niemiec-Knas 2011,
69-70), niemniej mtodziez, ktora brata udziat w realizacji projektu, zazna-
czata zgodnie w karcie wykonawcy/wykonawczyni, ze praca, jakkolwiek
satysfakcjonujaca, byta niezwykle czasochtonna. Strawa-Kesek (2015) row-
niez zwraca uwage na trudnosé¢ wyboru odpowiedniego czasu na realizacje
projektu. Wazne jest, aby nauczyciel polonijny byt zapoznany z harmono-
gramem egzaminacyjnym w anglojezycznym systemie edukacji. Trudno jest
wymagac i obcigzac uczniow dodatkowymi czynnosciamina przyktad w tygo-
dniu egzamindéw lub przy wzmozonej pracy przed zakonczeniem semestru.

Dzialania w PSS

Propozycja pracy metoda projektu w polskiej szkole sobotniej oparta
jest na wymogu komunikacji z nauczycielem w formie elektroniczne;j
w ciagu tygodnia. W przypadku uczniéw mtodszych znaczaca czesc reali-
zacji moze odbywac sie podczas zaje¢ szkolnych. Natomiast w przypadku
uczniéw starszych, dobrze radzacych sobie w sSrodowisku projektowym,
czas przygotowan mozna przenies¢ catkowicie na grunt pozaszkolny, a na
zajeciach zaprezentowac efekty dziatan ucznidéw i przeprowadzi¢ ich ewa-
luacje. Niezbedne jest wsparcie rodzicow/opiekunéw prawnych mtodziezy
bioracej udziat w projektach. Poczawszy od technicznych elementéw, takich
jak zatozenie skrzynki e-mail (lub udostepnienie swojej), po role doradcza,
ale nie wyreczajaca w realizacji projektu. W dalszej czesci artykutu przed-
stawie dwa wyzej nakreslone podejscia.

Wykorzystanie metody w edukacji polonistycznej w PSS

Pierwsze z zadan projektowych skierowane jest do uczniéw na II etapie
edukacyjnym. Zaktada wieksza pomoc i ingerencje nauczyciela tak w pla-
nowanie wstepne, jak i przygotowanie harmonogramu pracy dla uczniéw,
zawiera uprzednio przemyslany przez nauczyciela podziat na grupyipozwala
na osiggniecie silnie skonkretyzowanych celéw. Druga propozycja dziatan
skierowana jest do uczniow podchodzacych do egzaminu z jezyka polskiego
na poziomie A-level® w wieku miedzy 15 a 18 rokiem zycia*. Bedzie ona
dalej rowniez przedstawiona, gdyz przewiduje minimalng ingerencje peda-
goga w procesy twoércze uczniéw. W przypadku metody projektéw przygo-
towanie gotowego konspektu zajec¢ ktéci sie nieco z idea indywidualizacji
i autonomii ucznia, ktéry sam dokonuje wyborow i bierze odpowiedzialnosc¢
za planowanie i realizowanie swojej pracy. Zaprezentowany przeze mnie
przyktad czynnosci projektowych warto potraktowac jako inspiracje, ktéra
nalezy skonsultowac i przeformutowaé¢ w zaleznosci od potrzeb i specyfiki
grupy. Niech to uczniowie nadadza ksztalt swojej pracy, gdyz nauczyciel
powinien wycofac¢ sie z pozycji nadrzednej w sytuacji szkolnej i nie bac

3 Odpowiednik poziomu polskiej matury w Wielkiej Brytanii.

4 Do tego egzaminu mtodziez polonijna czesto przystepuje wczesniej niz do innych egzaminéw na
tym poziomie, aby p6Zniej méc skupi¢ sie na przedmiotach wiodacych.
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sie oddania czesci kontroli nad przebiegiem dziatan swoim wychowankom.
Dla niektérych grup bedzie to zbyt ambitny projekt, dla innych nieciekawy,
dla trzecich zbyt tatwy. Rozwiazaniem, a jednoczesnie indywidualizacja
procesu uczenia sie - nie tylko sprawnosci jezykowych, ale i wielu innych
kompetencji niezbednych we wspotczesnym swiecie - jest stworzenie tej
propozycji projektowej na nowo z kazda grupa docelowa. Praktyka poka-
zuje, ze nauczyciel dokonuje szkicu zaje¢ w obrebie metody projektu co
najmniej dwukrotnie (Strawa-Kesek 2015). Podczas pierwszego planowa-
nia okresla cele projektu, przebieg, czas jego realizacji, itd. Drugie plano-
wanie to weryfikacja oczekiwan ucznidw - powiazanie celéw nauczyciel-
skich z potrzebami, mozliwosciami i zainteresowaniami uczniow.

Na konferencjach nauczycielskich czesto pada pytanie: jak zmotywowac?
Nabiera ono szczegolnego znaczenia w przypadku Polskiej Szkoly Sobotniej,
bo stanowi ona dodatkowe obciazenie dla ucznia. Czesto decyzja o uczeszcza-
niu do placéwki polonijnej nie wynika z checi dziecka, a z decyzji rodzica. Praca
metoda projektu pozwala na zadawanie pytan, poddawanie w watpliwosc
celu danej aktywnosci, zacheca do wysuwania wnioskéw i wyrazania suge-
stii, a w konicu do inicjowania i pojawiania sie autorskich pomystéw. Trudno
by¢ niezainteresowanym wiasnym pomystem, ktéry zostat doceniony na forum
klasy czy grupy. Doswiadczenie pokazuje, ze jesli mtodzi ludzie sami wymysla
swoje miejsce w procesie tworczym i sami okresla swoje obowiazki, to trudniej
jest sie im wycofa¢ z aktywnej realizacji wlasnych pomystow.

Nauczyciel tez musi sie nauczy¢ pracy metoda projektu. Rezygnacja z kon-
troli na rzecz autonomii uczniow nie dla kazdego jest tatwym procesem. Dlatego
moze zacza¢ od projektow bardziej kontrolowanych i przejs¢ do tych, w kto-
rych przyjmie role wspomagajaca i doceniajaca, niz wymagajaca i oceniajaca.

Pierwszy szkic wstepny to propozycja pracy metoda projektu na II eta-
pie edukacyjnym w PSS na podstawie fragmentow Kréla Maciusia I Janusza
Korczaka znajdujacego sie na liscie tekstow kultury do wyboru, lektury
rekomendowanej przez Podstawe programowq dla uczniow polskich uczg-
cych sie za granicq z 2010 roku®. Zadaniem projektu jest wyboér przewod-
niczacej/przewodniczacego klasy. Temat, ktéry moze zostac przedstawiony
uczniom, to np.: ,Dzieciecy gtos jest wazny w naszej szkole! Wybory prze-
wodniczacej/przewodniczacego naszej klasy”. Uczniowie powinni w drodze
dyskusji zadecydowaé¢, w jaki sposOb osiagna wyznaczony cel i na jakie
etapy bedzie dzielit sie ten proces. To od nauczyciela zalezy, jakie cele
glowne zalozy. Obmyslajac zajecia, nie jest jednak w stanie wyszczegol-
ni¢ wszystkich potencjalnych korzysci wynikajacych z zaje¢ projektowych
na pierwszym etapie planowania. Dopiero po poddaniu pomystu ewaluacji
przez zespo6t klasowy jest on w stanie przewidzie¢ dodatkowe mozliwosci
rozwoju jezykowego (i nie tylko) oraz skonkretyzowaC zagadnienie pro-
jektowe. Przedstawiona inspiracja projektowa stawia za cel wybor glowy

5 Wybér lektury do omawianego przykladu ma zwiazek z ideami pedagogicznymi, ktére byly
bliskie wartosciom Janusza Korczaka i idealnie wpisuja sie w otwarty charakter metody projektu
skoncentrowanej na uczniu.
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samorzadu klasowego. Nauczyciel moze wspomoc proces planowania tek-
stami o odpowiednim poziomie jezykowym oraz zawartosci merytorycznej.
Tabela 1. przedstawia przyktadowe cele, ktére sformutowat nauczyciel we
wstepnej fazie planowania zaje¢ projektowych. Tabela 2. pokazuje jedno
z przyktadowych ¢éwiczen pozwalajacych na osiagniecie - przynajmniej
w pewnym stopniu - wielu z wyznaczonych celéw zajec.

Cele:

Lapoznanie ucenmiow = fragmentami tekstu kultury pod tytutem Brol Maciog Plerwsey™.
Zapoznanie ucznidow z postacia Janusza Korczaka,

Rozwijanic sprawnodel pisania, méwienia, sluchania i czytania z¢ zrozumicniem w jezvku polskim.
Rozwijanie kampetencji migkkich.

Wybranic preewodniczacej/proewodniceycego klasy,

Wykorzystanie tekstu kultury do refleksji nad poczuciem odpowicdzialnosci, sprawowaniem wiladzy.
Budowanie poeyvtywaych relac) w grupie.

Cwiczenia kulturalne] wymiany zdaf i pogladéw.

Sziuka osiggania kompromisu

Jezykowe wykorzystanie dotychezasowe) wiedsy jervkowe) w prakiyee.

Rozhudowa slownictwa zwigzancge # tematvka projekiu.

Tabela 1. Przykladowe cele zaje¢ na II etapie edukacyjnym
w PSS w pracy metoda projektu

DRUGA MISJA:
Prosze preeczyiac fragment dalszyeh preveaod krala Maciusia, a nastepnie odpowiedzied na pylania
snajdujgee sig pod tefstem.

Jeszeze wedef bvla rodakefa, gdzie prov stolaeh siodzieli panawie, btdvzy pisali te, co zaraz na dole
drukowali. Tu preynoszy telegranny 2 colego Swinta, tn telefon dawoni, e biegafy zosmoleni chilopey i nioxg
zapisany papier do drekari, e piszg, o rvsifg. fom masovna dwdni. Zupelnie fok na wajnie podczas ataku,

Na srebrmef tney podane Macivsiowi swiesr gozete, gdzie bvla fotografin Macinsia, fak podezas andiencti
provimufe dzieci — [ wszysiko bvlo wydrukowane, co dzieci mowily do Maciusia | co Macius im edpawiadal

Macing eale dwie godzing spedzil w gnzecie | bardzo mu sie podobale. ze ik wezystke predho idzie Juz
teraz weale sig nie dziwil, 2e w gazecie napisane fest wszvstko, co gdzie sig stalo: jakie bvly pozary, jokie
krndzicze. kogoe preefechali | co robig kralowie [ ministrowie na calva swiecie.

Miad macfp dziennikarz, 2o gozety wszysthe wiedzg. Jak predie pisali w gozetach, co vobil Marius, kivdy
pofechal w goscr do sagrmanicenyvel kroldw, fak o wofnie wszvstko predbo pisali | fak od roze wiedzieli 2
Maeing weaea = kraju Indazerean.

— A dluczego nie wiedzieliscie wiedy, 2e fo ucieklem no frons o e zostale tvko porcelaonowe lolke?

— &, myvimy doskenale wiedzieli, tvlko my piszemy nie wszvstko. W gazetach tviko to sie pisze, co pairzebue,
a inne rzeczy my wiemy telko dla siebie, Caly nardd wie moze wiedzied tege, co niepetrzebne, I za granicq

o wiely Fzeczael nie powinni wiedzied,

Macins znéw wicczarem diugo rozmawial 7 dziennikarzem.

Wpis z kxiggki: Janusz Korezak. | Krol Maciug FPierwszy ™
Liczha slaw: 369, Zradio: heps:wolneleknon pldamlagdekruradrol-macins-pierwszy’

Proszg zadecydowad, czy poniisze zdania zgodne sq 7 tekstem (P), czy nie (F). Plerwsze zdanie
Jest preykladem.

. Redakeja zafmuje sig opracowyweaniem tekstu de wrdruku. P
I, Da redakcfi pazety provehodzg wiademasecl z cafego swiata. PiF
2. Urazeta podana Maciusiowt bvla niekompletna. FF
3 Macius z preyvjemnosciq czvlal gazele. P
4. Macius spedzif 120 minuwt na lekturze gazety, FPiF
5. Dzienmikarz twierdzi, Ze gazely wszysiko wiedzag. F/F
6. Macius caly dzien rezmeawial z dziennikarzem. P

Przechodzimy do dyskusji nad mediami infermacyjnymi.

Jaka jest rola mediow w naszyvm Zyein?

Tabela 2. Przykladowe ¢wiczenie czytania ze zrozumieniem
w pracy metoda projektow w PSS
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W kazdym srodowisku edukacyjnym czas jest czynnikiem, ktory musi
by¢ wziety pod uwage przy planowaniu pracy. W przypadku przedstawio-
nego pomystu okres realizacji przypada na dwie soboty - chociaz w rzeczy-
wistosci jest to pelen tydzien - od soboty do soboty. Pierwsza to przygoto-
wanie i czes¢ realizacji projektu - bodZcami dyskusyjnymi i napedowymi
projektu sa fragmenty lektury Krol Macius I. Schemat pracy pierwszego
dnia moze wygladac¢ nastepujaco:

* zapoznanie uczniow z wybranymi fragmentami powiesci,

 wprowadzenie w temat projektu, wspolna praca nad przydzialem/
podziatem rol (wyjasnienie, na czym polega praca metoda pro-
jektu, jesli dzieci nigdy nig nie pracowaly) - przykltadowy podziat
na grupy/zadania dla grup - patrz tabela 3.,

 przygotowanie harmonogramu pracy oraz rozdanie listy stron
internetowych przydatnych przy wykonaniu projektu,

* ustalenie formy komunikacji w tygodniu®.

GRUPA T: Preygotowanie prezentacyi multimedialng oriy
Kandvdaci na preewodniczacych klasy | preemowicnia wvborczego, Preyvgotowanic sie do debaty
GRUPA II: Komunikacja  #  prasg  oraz  stworzenie  plakatow
Czlonkowie sztabu wyborczego promujgeych kandydatéw, ulotek, logo.
GRUPA I Preygotowanie regulaminu preebiegu wy borow,
Komisja wyborcza: Przygotowanie kart wyborczych.
Preyootowanie sprawozdania powyvborcrego.
GRUPA IV Przygotowanie serii artykutdw magran
Deiennikarze/media: radiowyeh/telewizyjnyeh, w tym artykulu o Januszu
Korczaku, ktdry zainspirowal nas do klasowych
wybhordw. Powiadomienie spolecznodci szkolnej o
preeprowadzanyeh wyborach (uesniow/dyrekeji/zarzgdu).
Wywiad z dvrektorem szkotby.

Tabela 3. Przykladowe zadania dla grup

W ciagu tygodnia mtodziez pracuje w swoich zespotach grupowych,
a o poczynionych postepach informuje nauczyciela. Kontakt e-mailowy
odbywa sie pisemnie w jezyku polskim, a kopia korespondencji dotagczana
jest do dokumentacji projektowej. Kolejne sobotnie spotkanie moze prze-
biega¢ nastepujaco’:

* GODZINA 1.: Rozwieszenie plakatéw, rozdanie ulotek, zapozna-
nie sie z regulaminem przebiegu wyboréw. Przygotowanie klasy
do debaty, dziennikarze i sztab wyborczy przekazuja przykitadowe
pytania do kandydatow itd.

* GODZINA 2.: Przeprowadzenie debaty wyborczej. Kandydaci
przedstawiaja swoje kandydatury calej klasie. Komisja wyborcza
czuwa nad przebiegiem debaty. Dziennikarze i cztonkowie sztabow
wyborczych zadaja pytania. Zapada cisza wyborcza.

6 Ciekawym pomysltem jest utworzenie wspodlnej skrzynki pocztowej. Komunikacja powinna
odbywac¢ sie w jezyku polskim. Wspdlna skrzynka pozwala nauczycielowi obserwowa¢ aktywnos¢
uczniéw oraz kontrolowac ich prace.

7 Nie kazda z PSS pracuje w czterogodzinnych blokach. Niektére placéwki maja do dyspozycji
trzy godziny lekcyjne, inne tylko dwie, dlatego projekt powinien by¢ dostosowany do rzeczywistej
liczby godzin bedacych w dyspozycji konkretnej szkoty polonijnej.
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* GODZINA 3.: Przeprowadzenie klasowych wyboréw, podliczenie
gtoséw, ogloszenie wynikéw, wygltoszenie podziekowania kandyda-
tom za udziat w wyborach, itd.

* GODZINA 4.: Ewaluacja projektu.

Ewaluacja projektu jest niezwykle istotna, gdyz dostarcza informacji nie
tylko o przebiegu realizacji projektu, ale umozliwia poznanie odczuc¢ i wnio-
skéw ucznidow, a nauczycielowi umozliwia ich zrozumienie. Pozwala row-
niez na udoskonalenie pracy wtasnej wszystkich zaangazowanych w pro-
jekt. Wyboér przyktadowych kart ewaluacyjnych lub samooceny uczniow-
skiej przedstawia Ewelina Strawa-Kesek (2015).

Metoda projektow - polonijni maturzysci obarczeni wolnoscia

W swojej pracy polonijnej projekty wykorzystuje jako podsumowanie
poznanego przed egzaminem materiatu, celem jest m.in. ocena opanowa-
nia oraz zrozumienia omawianych lektur obowiazkowych. W roku szkolnym
2017/2018 przeprowadzilam eksperyment, ktory zakladal autonomiczne
dziatania uczniow w wieku od 15 do 18 lat, ktorzy podchodzili do angielskiej
matury z jezyka polskiego. Uczniowie angielskiej szkole znaja zasady pracy
metoda projektu, wiec otrzymali ode mnie tylko krétkie wytyczne. Ponizej
zamieszczam fragment wiadomosci, ktora zostata skierowana do uczniéw?:

Zgodnie z zapowiedzia przesylam pierwsze informacje na temat projektu. Projekt
edukacyjny trwa szes¢ dni. W poniedziatek nalezy wysta¢ pomyst, tytut i liczbe czton-
kow zespotu oraz karte realizacyjna projektu (podziat i zakres obowiazkdw, czas, itp.).

W srode prosze o wiadomos$é e-mail ze sprawozdaniem na temat poczynionych

postepow. W piatek prosze o wystanie pelnej dokumentacji projektowej - kontak-
tuje sie ze mna lider grupy. Sobota jest dniem prezentacji i ewaluacji projektu.

Plan dnia projektowego 9:30-11:10

1. Przedstawienie pomyshu, tematyki oraz przebiegu realizacji projektu.
2. Przedstawienie rezultatu.
3. Analiza i wnioski poprojektowe.

Prosze wykorzysta¢ swoja wiedze i umiejetnosci przedmiotowe oraz pozaprzedmio-
towe. Jako tworcy macie prawo do swobodnego podejmowania decyzji projektowych.
Nauczyciel pelni funkcje doradcza / wspierajaca. Doradca moze by¢ rowniez osoba
trzecia (np. rodzic), nalezy zaznaczy¢ ingerencje doradcy w karcie realizacji projektu.

Ponizsze hasta moga/nie musza stanowi¢ dla Was inspiracje:

1. Dulska dawniej i dzis.
2. Jézefi Salomea... Czy to mogto sie udac?

Prosze pamieta¢ o elementach dodatkowych, np. zaproszeniach, plakatach, stro-
jach, muzyce, itp.

Klasa liczyta dziewiecioro uczniéw, ktérzy w wiekszosci byli podeks-
cytowani projektem. W poniedziatek otrzymatam jedna wiadomos¢ e-mail

8 Uczniowie wiedzieli, ze beda pracowac¢ metoda projektu i okazywali Zywe nia zainteresowanie.
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z wymaganymi informacjami, w srode druga z nastepujaca prosba (zacho-
wana zostata pisownia oryginalna):

Dzien dobry! Nie mam pojecia czy zdolam skonczy¢ do piatku ten projekt. Czy
mogliby$my z Filipem miec¢ jeszcze przynajmniej tydzien zeby to zrobi¢? Od ponie-
dziatku do piatku po szkole bardzo trudno byloby wszystko zrobic¢ tak, zeby sie tego
nie wstydzi¢! Dziekuje!

Prosba o przedituzenie terminu realizacji zostala odrzucona. Zebrane
informacje nie napawaly optymizmem - powstata jedna grupa czterooso-
bowa. Kolejnego dnia otrzymatam informacje o podjeciu wyzwania przez
dwoch chtopcow, ktorzy poprosili wezesniej o przedtuzenie terminu wyko-
nania zadan. Troje uczniéw nie wzieto udziatu w pracy®.

Rezultat oddania wolnosci uczniom przeszedl nasze oczekiwania. Grupa
pierwsza skladajaca sie z czterech uczennic przygotowata uwspotczesniona
wersje wywiadu z pania Dulska - temat Dulska dawniej i dzis - na antenie
popularnego w Polsce programu sniadaniowego Dziern Dobry TVN. Same
napisaty scenariusz, zadbaly o makijaze, oSwietlenie i kamerzystke. Jezyk
uzyty w wywiadzie byl na bardzo wysokim poziomie zaawansowania i zawie-
ral niewiele bledow - nagranie z tego wystapienia zostalo zaprezentowane
nauczycielom polonijnym na III Sympozjum Zakladu Dydaktyki Polonijnej
- WARSZTAT NAUCZYCIELA POLONIJNEGO (organizowanym przez Polski
Uniwersytet na ObczyZnie), ktérzy zgodnie doceniali wysokie umiejetnosci
jezykowe (i nie tylko) uczennic. Przygotowane plakaty i ulotki pozwalaty
ocenic¢ poziom np. znajomos¢ zasad zapisu tytuléw w jezyku polskim.

Druga grupa - dwoch chtopcéw - wybrata temat dotyczacy Wiernej rzeki.
Przygotowali oni prezentacje multimedialng z autorska sciezka dZzwiekowa,
w ktérej role wykreowane przez Zeromskiego odegraly takie postacie, jak:
Leonardo DiCaprio (Odrowaz), Dorota Rabczewska (Salomea), Krystyna
Janda (Odrowazowa), Andrzej Grabowski (Szczepan). Uczniowie odtwa-
rzali slajdy, dubbingujac kazda z postaci. Praca chtopcéw byla na wyso-
kim poziomie jezykowym i technicznym, trudno tez nie dostrzec poczucia
humoru, ktére ubarwito wystapienie.

Obydwie prezentacje projektowe odbyly sie bez wiekszej ingerencji
nauczycielskiej'°. Wszyscy uczniowie, ktérzy brali w nich udzial, stwier-
dzili, ze chca znow podjaé¢ podobne dziatanie, a ci, ktorzy nie wzieli w nich
udziatu, zostali tak zainspirowani przez kolezanki i kolegow, ze poprosili
o mozliwo$¢ przygotowania swoich projektéw i przedstawienia ich na kolej-
nych zajeciach. Waznym wnioskiem jest to, ze mtodzi ludzie uzywali bogat-
szego stownictwa i struktur gramatycznych anizeli we wczesniejszych
pracach domowych. Ze spotecznego punktu widzenia projekty pozwolity
na odkrycie pasji mtodych ludzi i ich rzeczywistego zaplecza jezykowego.
Przyktadem na to jest uczennica, ktéra w grupie pierwszej odpowiadata za

9 Jedna uczennica zostata zwolniona z dodatkowego zadania ze wzgledu na zaawansowana ciaze.
10 Otrzymatam dwa zapytania. Pierwsze o mozliwo$¢ uzycia logo programu telewizyjnego, drugie
o mozliwo$¢ uwzglednienia sceny intymnej miedzy Odrowazem a Salomea.
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makijaz. W swojej karcie ewaluacyjnej opisywata techniki i kolory uzyte
w makijazu prezenterki i pani Dulskiej. Pojawiato sie stownictwo specjali-
styczne, nalezace do branzy kosmetycznej, np. mineralny podktad w kamie-
niu w odcieniu kosci stoniowej.

Podsumowujac, wielu badaczy zauwaza, ze uczenie sie jezykéw powinno
by¢ nastawione na jego uzycie w praktyce. Wiadystaw Miodunka (2013)
nazywa to podejsSciem zorientowanym na dziatanie w nauczaniu jezykéw
obcych. Metoda projektu, podejscie zadaniowe itp. staja sie odpowiedzia na
wspolczesnie panujace trendy w nauczaniu jezykow - jako ojczystego, dru-
giego czy obcego. PSS, wprowadzajac metode projektu jako jedno z narze-
dzi wspierania rozwoju jezykowego i wychowania mtodej osoby pochodze-
nia polskiego, us§wiadamia mtodym ludziom, ze sa oni osobami, ktéra maja
najwiekszy wplyw na swoéj rozwdj. Niemiec-Knas (2011) wysuwa Smielsza
teze, ze metoda projektu to odpowiedzZ na potrzeby przysztosci. Metoda ta
rowniez odpowiadata na potrzeby przysztosci w przesztosci i odpowiada na
potrzeby terazniejszosci.

Praca metoda projektu nie jest metoda niezawierajaca minuséw.
Wymaga zaréwno od ucznia, jak i nauczyciela dodatkowego naktadu pracy
poza godzinami szkolnymi, np. podczas komunikowania sie w przypadku
sytuacji problemowych. Nalezy pamietaé, ze uczenie w polonijnych placow-
kach jest czesto zajeciem o charakterze pro bono i stanowi szosty dzien
pracy rowniez dla nauczycieli. Niemniej jednak pozwala na zmotywowanie
uczniéw do poszukiwan jezykowych, ktdre pomoga im osiagnac cel i co
najwazniejsze - rozwija¢ ich na réznych ptaszczyznach. Odpowiadajac na
pytanie zawarte we wstepie: mysle, ze metoda projektu powinna znalez¢
swoje state miejsce wsréd metod wykorzystywanych w PSS.
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jezyka odziedziczonego w Angla Ruskin University w Cambridge.
Absolwentka University College London (Specialised Translation: Scientific,
Technical and Medical) oraz filologii angielskiej w Kujawsko-Pomorskiej
Szkole Wyzszej w Bydgoszczy. Ukonczyta studia podyplomowe na kierunku
nauczanie jezyka polskiego i kultury polskiej jako drugich organizowane
przez Uniwersytet Jagiellonski przy wspélpracy z Polskim Uniwersytetem
na Obczyznie w Londynie. Od 2012 roku wspélpracuje z PSS im. sw.
Krélowej Jadwigi w Ilford - jako nauczycielka klasy A2, cztonkini dyrekcji
szkoly oraz egzaminatorka. Od czerwca 2016 roku nalezy do sktadu eks-
pertdow OFQUAL, ktéry nadzoruje i reguluje m.in. egzaminy z jezyka pol-
skiego na poziomie GCSE i A-level w Wielkiej Brytanii. Dodatkowo zajmuje
sie nauczaniem jezyka angielskiego i polskiego zaréwno studentéw pocho-
dzenia polskiego, jak i obcokrajowcow w M4-Education. Wspétzatozycielka
i prezeska Polish Language Communication Centre - stowarzyszenia
zachecajacego nauczycieli do pracy z uczniami w mysl rozwijania idei
wielojezycznosci oraz poszanowania jezyka i kultury polskiej. Czlonkini
Stowarzyszenia ,Bristol” Polskich i Zagranicznych Nauczycieli Kultury
Polskiej i Jezyka Polskiego jako Obcego. Wspotautorka podrecznika i ¢wi-
czen do nauki jezyka polskiego na poziomie GCSE w Wielkiej Brytanii pod
tytutem: GCSE. Nowe Tematy. Wspoétautorka podrecznika do nauki jezyka
polskiego jako odziedziczonego pod tytutem Lekcje z polskiego. Pasjonatka
zagadnienia ttumaczenia dydaktycznego.
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Kreatywne pisanie na lekcjach
jezyka polskiego - jak zachecic dzieci
i mtodziez do twoérczej aktywnosci?

Creative writing during Polish as a foreign language
classes - how to encourage youngsters to write more?

Anna Roter-Bourkane
Uniwersytet im. Adama Mickiewicza w Poznaniu
ORCID: 0000-0001-6760-8924

Abstract: The article is devoted to improving writing skills, especially among stu-
dents raised in Polish communities, where they can easily communicate in spoken lan-
guage, but do not sufficiently master the skill of writing in Polish language. The proposed
exercises are designed to improve not only the ability to formulate thoughts, but also to
gain confidence when speaking in writing and building confidence in oneself and acquired
competencies. The presented proposals are intended for all levels of knowledge of the
Polish language and as such can be used in many didactic situations.

Key words: Polish as a foreign language, exercises in writing, creative writing during
Polish as a foreign language classes, writing skills

Streszczenie: Artykul poswiecony jest doskonaleniu sprawnosci pisania, zwlaszcza
wsréd studentéw wychowanych w srodowiskach polonijnych, w ktérych bez problemu
komunikuja sie w jezyku méwionym, jednak w stopniu niewystarczajacym opanowuja umie-
jetnos¢ pisania po polsku. Zaproponowane ¢wiczenia stuzy¢ maja poprawieniu nie tylko
zdolnosci formutowania mysli, ale rowniez nabraniu pewnosci siebie podczas wypowiada-
nia sie na pismie i zbudowaniu zaufania do siebie i zdobytych kompetencji. Przedstawione
propozycje sa przeznaczone dla wszystkich poziomdéw znajomosci jezyka polskiego i jako
takie stuzy¢ moga w wielu sytuacjach dydaktycznych.

Stowa kluczowe: jezyk polski jako obcy, ¢wiczenia z pisania, kreatywne pisanie na
zajeciach z jezyka polskiego jako obcego, sprawnos$¢ pisania

Wsrod wielu probleméw edukacyjnych, z jakimi stykamy sie w cza-
sie zaje¢ prowadzonych dla studentow-cudzoziemcéw, zagadnienie sla-
bego opanowania sprawnosci pisania przy jednoczesnym bardzo wyso-
kim stopniu kompetencji komunikacyjnej/konwersacyjnej(?) jest bardzo
czeste i dotyczy w zasadzie jedynie pewnej okreslonej grupy studentéw.
Mam tu na mysli tych, ktorzy sa emigrantami/imigrantami w drugim poko-
leniu, dzieémi Polakdéw mieszkajacych za granica, ktére jednak urodzity
sie juz poza granicami kraju i/lub wyjechaty w czasie bardzo wczesnego
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dziecinstwa. Jezyk polski jest wiec dla nich jezykiem odziedziczonym, moéwi
sie nim w domu, kontaktuje sie z dziadkami, rodzing mieszkajaca w Polsce,
znajomymi. Dzieci i mtodziez ogladaja polskie programy telewizyjne, czy-
taja polskie ksiazki i gazety, przegladaja polski Internet i odnajduja sie
doskonale w polskich realiach. Niejednokrotnie spedzaja w kraju cate
wakacje, czesto uczestnicza w obozach, koloniach i innych formach wypo-
czynku organizowanych w Polsce. Kontakt z polszczyzna jest wiec, jak sie
wydaje, intensywny i ciagtly, a te rodziny, ktére pragna nauczy¢ swoje dzieci
jak najlepszego postugiwania sie jezykiem polskim, zwykle odnosza sukces
we wszystkich elementach ksztalcenia jezykowego... poza pisaniem.

Bardzo czesto w pracy lektora spotykamy sie z sytuacja studenta,
ktory np. przyjezdza do Polski, by kontynuowac¢ edukacje w kraju rodzicéw
- Swietnie méwi i czyta, zna gramatyke i stownictwo, natomiast nie potrafi
pisac¢ ortograficznie, formutowaé poprawnych zdan i postugiwac¢ sie podsta-
wowymi formami tekstow uzytkowych w jezyku polskim. Trudno wowczas
dokona¢ jednoznacznej klasyfikacji i przydzieli¢ go do odpowiedniej grupy,
gdyz pewne jest, iz komunikacyjnie i oralnie bedzie on miat ewidentna
przewage nad reszta studentéw, jednoczesnie w zakresie prac pisemnych
jego kompetencja moze sytuowac sie duzo nizej od tych adeptéw polsz-
czyzny, ktorzy sztuke pisania ¢wiczyli od poczatku na réwni z pozostaltymi
sprawnosciami.

Zrédlem tego typu probleméw jest zapewne fakt, iz do ksztalcenia kom-
petencji pisarskich nie wystarczy jedynie rodzinne zaangazowanie - musi
by¢ ono prowadzone przez poloniste w ramach pracy kursowej, oceniane
czesto, wciaz na nowo ,zadawane” uczniowi, by przyrost umiejetnosci
pisania odbywatl sie proporcjonalnie do wzrostu kompetencji w zakresie
innych sprawnosci, co jest przeciez procesem naturalnie realizujacym sie
w czasie nauki szkolnej. Zgodnie z tym, co podaja autorki podstawowego
poradnika metodycznego do nauki jezyka polskiego cudzoziemcéw, pisa-
nie jest jedna z najtrudniejszych sprawnosci, wymaga wiele czasu, drobia-
zgowych przygotowan, ,jest procesem trwalym i planowanym” (Seretny,
Lipinska 2005, 228-231) oraz opiera sie na wdrozeniu trzech kolejnych
etapéw: manipulowanie systemem graficznym, kodowanie strukturalne
i komunikowanie znaczenia (Seretny, Lipinska 2005, 228). Pierwszy polega
na odpowiednim postugiwaniu sie systemem graficznym i opanowaniu
umiejetnosci technicznego operowania znakami polskiego alfabetu. Drugi
to ¢wiczenia w budowaniu zdan poprawnych syntaktycznie i zréznicowa-
nych werbalnie. Najtrudniejszy jest etap trzeci, w ktérym piszacy musi
zmierzy¢ sie z koniecznoscia przekazywania znaczenia w obrebie diuz-
szej wypowiedzi pisemnej, zorganizowanej w akapity, rozdziaty (Seretny,
Lipinska 2005, 229).

Na poczatku pracy z tekstami pisanymi kazdy uczen mierzy sie ze wskaza-
nymi wyzej problemami zwigzanymi z etapami powstawania tekstu. Autorki
poradnika metodyczngo nie bez racji wskazuja, iz tempo przezwyciezania

Polonistyka. Innowacje
Numer 10, 2019




Kreatywne pisanie na lekcjach jezyka polskiego - jak zacheci¢ dzieci i mtodziez do twdérczej aktywnosci?

trudnosci zalezy réwniez od czynnika pozamerytorycznego, bedacego
zreszta w sferze sytuujacej sie ponad mozliwosciami wywarcia nan jakie-
gokolwiek wplywu edukacyjnego, tzn. talentu. Uczniowie obdarzeni talen-
tem pisarskim bez watpienia szybciej radza sobie z materiatem i efekty ich
prac wczesniej sa zadowalajace. Skutkuje to pracami ponadprzecietnymi
i daje wiele zadowolenia tak piszacym, jak i dydaktykom. Nie nalezy jednak
przecenia¢ roli talentu w procesie ksztatlcenia sprawnosci pisania i trzeba
odwaznie stawi¢ czota nauczaniu tej umiejetnosci, ktorej opanowanie jest
koniecznym elementem wyksztatcenia wyzszego.

W tej sytuacji idealnym rozwigzaniem bytoby stworzenie odpowiednio
sprofilowanych na tego typu potrzeby grup, co nie jest mozliwe w warun-
kach, w jakich dokonuje sie obecnie edukacja uniwersytecka. Grupy takie
zajmowacé sie powinny na poczatku tworzeniem prostych form z zakresu
stylistyki uzytkowej (ogtoszenie, wywiad, sprawozdanie, tekst argumenta-
cyjny, reklamacja, CV, list motywacyjny), by nastepnie przejs¢ do pisania
tekstow bardziej skomplikowanych, przyktadowo - eseju popularnonauko-
wego! z podaniem bibliografii i przypisami.

Podstawowa umiejetnoscia, na jaka nalezy zwrdci¢ uwage studen-
tow, nim przystapia do samodzielnej pracy, jest ré6znica pomiedzy dwiema
odmianami polszczyzny: méwiona i pisana. Dla studentéw pochodzacych
z rodzin, ktére w domu postuguja sie tym jezykiem, poza rodzina jednak
sq zanurzone w innym, jest to informacja niekiedy dos¢ szokujaca. To, co
mozna w dany sposéb powiedzie¢, napisa¢ nalezy zupekie inaczej, catosc
za$ musi podlega¢ regulom kompozycyjnym i zasadom organizacji tekstu.
Im wczesniej praca nad uswiadamianiem tej réznicy sie rozpocznie, tym
lepiej. Nie bez znaczenia sa réwniez elementy podstawowego ksztalcenia
z zakresu kultury jezyka: wyrédznianie rejestrow stylistycznych, odmian pol-
szczyzny, normy potocznej i wzorcowej, z ktérymi to pojeciami nalezatoby
rowniez zapoznac studentow.

Obecny w Wielkiej Brytanii system dziatania tzw. ,szko6t sobotnich” jest
instytucja, w ktorej tego typu edukacja winna sie odbywac¢ i odbywa sie
przy duzym i godnym podziwu zaangazowaniu ze strony przedstawicieli
polskiej mniejszosci na Wyspach. Jeden dzien w tygodniu jednak to zde-
cydowanie za mato, aby mozna byto prze¢wiczy¢ w odpowiednim stopniu
zasady pisania zréznicowanych polskich tekstéw. Specyfika szkdét sobotnich
polega réwniez na tym, iz sa to placowki ,weekendowe”, a wiec nauka
w nich musi by¢ na tyle atrakcyjna, nienudna i wolna od napieé¢, by mto-
dziez chciata chetnie z tej oferty korzystac. Szkoty, ktérych jest ponad 150
na terenie catej Wielkiej Brytanii, sa utrzymywane z rozlicznych zrédet
(samorzadowych, prywatnych, pieniedzy rodzicéw i sponsoréw). Czesto
borykaja sie z problemami organizacyjnymi wszelkiego typu: lokalowymi,

! Por. Trebska-Kerntopf A., 2018, Esej - gatunek twdrczosci wtasnej w roli tekstu autentycz-
nego, stymulujqcego rozwijanie sprawnosci méwienia w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego,
w: Wyzwania glottodydaktyki polonistycznej. ,Zycie zaczyna sie po szescdziesigtce...”, Potasiniska
P, Stasieczek-Goérska M. (red.), Warszawa, s. 147-164.
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sprzetowymi, kadrowymi, materialowymi, co sprawia, iz oferta sklada-
jaca sie z zaje¢ ciekawych dla obu stron procesu dydaktycznego (zaréwno
nauczycieli, jak i samych uczniow), a jednoczesnie prosta w realizacji i nie-
stawiajaca wysokich wymagan sprzetowo-lokalowych, bytaby bardzo poza-
dana. Tego typu praca w zakresie nauczania pisania w jezyku polskim jest
metoda tworczego pisania, ktéra sama w sobie wymaga jedynie kartki, dtu-
gopisu i wyobrazni (Ktakéwna 1993, 5). Efekty tego typu zaje¢ bywaja zdu-
miewajace i przybieraja niekiedy formy wydanych ksiazek, tomikéw poezji,
rozbudowanych blogéw, stron internetowych, vlogéw.

Zajecia w szkotach sobotnich sa realizowane na réznych poziomach
zaawansowania. Z cala stanowczoscia wypada jednak odrzuci¢ hipoteze,
jakoby pracaztekstem pisanym mogta byé realizowana wylacznie od poziomu
samodzielnosci jezykowej w gére. Elementy tworczego pisania powinny zna-
lez¢ sie w programie zaje¢ od samego poczatku edukacji, aby uczniowie
zdotali bez uprzedzen i nadmiernego strachu wdrozy¢ sie w tego typu prace.

Moga one stanowi¢ urozmaicenie i przerywnik podczas innego typu
zadan, moga rowniez sta¢ sie materialem do pracy metoda zadaniowa czy
metoda projektu (Strawa-Kesek 2015, 62). W tym wypadku projektem moze
by¢ na przyktad przygotowanie gazety klasowej, prowadzenie grupowego
bloga, wydrukowanie tomiku poezji czy zbioru krétkich opowiadan - inwen-
cja nalezy jedynie do nauczyciela (Chrabaszcz 2015, 178). Zaleta wcze-
snego wprowadzania tego typu dziatan jest bez watpienia brak niepokoju
zwigzanego z publikacja/gtosnym odczytaniem/upublicznieniem wtasnej
tworczosci literackiej. Jesli pozwolimy mtodziezy ulec réznorodnym blo-
kadom, skutecznie zahamujemy nie tylko proces edukacyjny, lecz réwniez
i przyszla ekspresje ich pracy twoérczej. Nauczyciel nie powinien wystepo-
wac w roli surowego krytyka, naduzywac¢ zaufania mtodych ludzi i narazaé
ich na niepotrzebny stres (Janus-Sitarz 2012, 12).

Wprowadzajac metode pisania tworczego na lekcje, warto jednoczesnie
uswiadomic¢ uczniéw w zakresie swoistego ,kodeksu etycznego”, ktory moze,
a w nizszych wiekiem grupach nawet powinien, przybra¢ forme spisanych
zasad obowiazujacych na tego typu zajeciach. Rola nauczyciela jest podkre-
Slenie najwazniejszych elementéw, wsrdd ktérych na szczegdlne wyrdznie-
nie zashuguja sformutowania: ,nie oceniamy zbyt surowo”, ,wszyscy czy-
tamy swoje teksty”, ,nie atakujemy autoréw personalnie”, ,zawsze w swoich
sadach opieramy sie na argumentach tekstowych”. W ten sposdb stworzymy
plaszczyzne wzajemnego zaufania i bezpiecznego porozumienia, bez ktorych
nie moze by¢ mowy o nieskrepowanym prezentowaniu swoich prac.

Korzysci z powyzszego ,nastrojenia” grupy do tego typu zadan sa wie-
loaspektowe i wykraczaja daleko poza mury szkotly - uczniowie ucza sie nie
tylko poszanowania prawa do innego zdania, ale rowniez i szacunku do sie-
bie samego. Kreatywne pisanie dowartosciowuje i pokazuje prosta prawde:
,moje zdanie TEZ sie liczy”, ,moja wersja TEZ jest dobra” - tego typu
myslenie skutkuje nie tylko zrozumieniem i empatia, lecz takze pomaga
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uczniom zaufac sobie i szukac¢ wartosci, ktére znajda pdzniej wyraz w kon-
kretnej realizacji tekstowej. Jak pisze Jacek Dabata:

Pozytywny wplyw tworczego pisania na rozwdj zdolnosci osobowosci czlowieka
taczony jest ze specyfika ,warsztatowego” myslenia konkretnego i szczegétowego,
w odrdznienia od myslenia abstrakcyjnego i ogoélnego, z doskonaleniem nawet
archetypicznej wrazliwosci (...). W tym duchu wtlasnie, twierdza zwolennicy, stu-
diowanie praktyki pisarskiej inspiruje studentéw do ,,.samoodkrywczosci”, stanowi
szczegolny rodzaj terapii, przyktad wlasciwej autoekspresji. Podkresla sie, iz sztuka
pisania ksztalci rowniez zdolnos¢ intelektualnego angazowania sie w rozmowe
(Dabata 2004, 51).

Warto przy tej okazji omoéwic, zwlaszcza w grupach starszych wiekowo,
role i zadania krytyki literackiej i artystycznej. Z doswiadczenia wiem,
iz zagadnienie to budzi wiele emocji i dyskusja na ten temat jest zawsze
interesujaca.

Ponizej przedstawiam kilka konkretnych przykitadow ¢wiczen, ktore
mozna wykorzysta¢ w tego typu pracy jako gotowe wzory do nasladowania
lub Zroédlo inspiracji do kolejnych, autorskich pomystow?.

Cwiczenia na rézne poziomy zaawansowania grup:

A1/A2 - poziom podstawowy

1.

Przygody rodzinne

Na zajecia przynosimy réznorodne materialy ikonograficzne
- gazety, ulotki, prase codzienna, zdjecia, wydrukowane krotkie
cytaty, reprodukcje dziet sztuki. Uczniowie pracujacy w parach
maja za zadanie wykleic i opisa¢ rodzine, ktéra zestawiaja z dostep-
nych zdjeé¢ i materiatow. Kazdy z cztonkow rodziny musi by¢ scha-
rakteryzowany co najmniej trzema prostymi zdaniami - kim jest, co
lubi, czego nie lubi.

Nastepnie komplikacja tego éwiczenia jest praca w grupach
(czworkach), gdy to dane dwie rodziny spotykaja sie (tu dowolnie
wybieramy okolicznosci tego spotkania: wspélny wyjazd, kolacja,
kolizja drogowa, podrdz pociagiem badZ samolotem, obecnos¢ na
Slubie - inwencja jest wlasciwie nieskoniczona) - zadaniem czwo-
rek jest napisac krétkie (ok. 10 zdan) opowiadanie na temat tego
spotkania. To dobre zadanie na utrwalanie czasu przesztego. Chcac
pocwiczy¢ czas przyszly, przenosimy akcje odpowiednio i opisujemy;,
jak bedzie wygladato ich spotkanie. Wykonane plansze beda mogty
zosta¢ powieszone w klasie, a gdy zadbamy o ich odpowiednia
oprawe, na pewno stanowi¢ beda obiekt zainteresowania i innych
grup uczniowskich.

2 Podobny tekst, z innym zestawem ¢wiczeni, opublikowatam w 2016 r. w ebooku pt. Horyzonty
nauczania jezyka polskiego jako obcego, ktory wspotredagowatam z Agnieszka Kwiatkowska; mozna
go bezplatnie pobra¢ pod adresem:_http://schoolpl.amu.edu.pl/upload/articles/galeria/ebooki/Hory-
zonty nauczania.pdf
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2. Proste rymy

Na poziomie poczatkujacym nauki kazdego jezyka bardzo
trudno ,poczuc¢” rymy. To, co sie rymuje w obcym jezyku, nie zawsze
jest dla nas oczywiste, dlatego tez bardzo ciekawe efekty przynosi
praca z prostymi wyliczankami, skandowaniem ich, wyklaskiwa-
niem rytmu, wypisaniem ryméw, wskazaniem na obecnos$¢ rymu
w piosence - wszystko to zaznajamia ucznidw z naturalnym ryt-
mem jezyka, ktory jest bardzo wazny w procesie glottodydaktycz-
nym. Tego typu zabawy to réwniez relaksujace i czesto Smieszne
zajecia, ktére angazuja zaréwno dzieci, jak i mlodziez.

Znaczenie jest w tym ¢wiczeniu drugorzedne, przede wszystkim
bawimy sie stowami i ich brzmieniem, rytmem, dtugoscia, kadencja
- tym, co dzieci rozumieja instynktownie, dzieki wciaz zywej w nich
»~odwiecznej wyliczance”. Mozna wtasnie na takiej wyliczance zbu-
dowac tego typu zajecia.

Np. prosta wyliczanka:

Wpadta bomba do piwnicy,
napisala na tablicy:

S.0.S.

Ghupi pies.

moze postuzy¢ do réoznorodnych dziatan. Wycinamy stowo ,bomba”
i szukamy zamiennika o takie samej liczbie sylab w rodzaju zenskim.
Zapisujemy rozmaite wyrazy. Zadaniem uczacych sie jest wybor
najlepszych, np: mama, ciocia, pani, bestia, ryba etc. Nastepnie
podmieniamy ostatnia litere w zwrocie ,S.0.S.” na dowolna wcze-
Sniej wybrang, np. ,,S.0.P.” i szukamy zakonczenia o odpowiednim
rymie i podanej liczbie sylab, pn. ,,umyj sie!” Koncowy efekt zmian
mogtby brzmieé tak:

Wpadta ciocia do piwnicy,

napisata na tablicy

S.0O.P.

Umyj sie!

W ten sposéb mozna niekiedy uzyska¢ zdumiewajace efekty
znaczeniowe i brzmieniowe. Konieczna moze okaza¢ sie pomoc
w postaci stownika rymoéw i stownika jezyka polskiego, a takze
uwazna asysta nauczyciela. Pamietac¢ nalezy, iz wyliczanka jest jedy-
nie punktem wyjscia do zabawy, samo zas$ ¢wiczenie moze wyda-
wac sie poczatkowo wyjatkowo niepowazne. Efekty, jakie osiggamy;,
przeprowadzajac je, sa jednak intrygujace - uczniowie nabywaja
sprawnosci w postugiwaniu sie rymami, bawia sie stowami, zwra-
caja uwage na ich brzmienie oraz na rytm zdan.
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3. Flash fiction

Flash fiction to miniopowiesci, mikronarracje, krociutkie
historyjki, silnie nacechowane emocjonalnie i bardzo oddziatu-
jace na wyobraznie. W angielskojezycznym kregu kulturowym za
mistrzowska realizacje tego gatunku uznaje sie nastepujacy tekst
Hemingwaya:

»,For sale. Baby shoes. Never worn” (Na sprzedaz. Dzieciece
buty. Nigdy nie noszone).

Forma ta jest coraz bardziej popularna, czesto uzywa sie jej
jako éwiczenia dla przysztych pracownikéw reklamy, dziennikarzy
czy reporterow. Umiejetnos¢ opowiadania krotkich, ,mocnych”
historii zawsze byta wartosciowana wysoko, dzisiaj jednak, w dobie
cyfrowego komunikatu rodem z Twittera, ma szczegdlne znacze-
nie. Rozmiary mozna dowolnie zmieniac¢, jednak w swej formie pod-
stawowej flash fiction ma maksymalnie 6 stéw. Zwyczajowo liczbe
te rozszerza sie jednak do np. 15 stow lub po prostu podaje sie limit
znakow (np. 300 znakdéw ze spacjami). Tak skondensowana forma
prozatorska jest niejako odpowiedzia na poetyckie haiku, nie obo-
wiazuje nas jednak limit sylab i potencjalnos¢ rymow.

Forma ta ma te zalete, iz uczniowie moga czué sie w niej swo-
bodnie, uzywajac jedynie stownictwa z zakresu, jakim dysponuja.
Cala energia pisarska moze skupic sie na fabularyzacji, na zamknie-
ciu historii w mikroformie. To bardzo ciekawe ¢wiczenie, ktdre
pomaga zrozumie¢ wage elementéw, jakie musi speiiaé dobrze
opowiedziana historia.

Doskonaltym materiatem wzorcowym do pracy z flash fiction
jest dostepna w formie pliku PDF antologia tekstéw tego typu
wydana przez Fundacje ha!-art i mozliwa do pobrania ze strony:
http://www.ha.art.pl/wydawnictwo/nowe-ksiazki/4954-flash-fiction.html.

,Co widzisz, gdy styszysz...”? - ¢wiczenie zainspirowane fragmen-
tem poradnika dla przyszitych pisarzy jednej z najpoczytniejszych
polskich autorek kryminatéw (Bonda 2015, 55).

Zadanie to polega na uruchomieniu wyobrazni i sformutowaniu
préoby odpowiedzi na pytanie: ,Co widzisz, gdy styszysz...”? - przy
czym w miejsce wielokropka wstawiamy dowolne wyrazenie zrozu-
miale na poziomie jezykowym uczniéw, np.: ,duzy pies”, ,wysoki
budynek”, ,natura”, ,ksigzka” - w ten sposéb motywujemy uczniow
do sformutowania wypowiedzi konkretyzujacej dany element.

Wszelkie cechy, o ktdrych poczatkujacy uczniowie jeszcze nie
moga sie wypowiedzie¢ z powodu ograniczonej kompetencji jezy-
kowej, mozna réwniez przedstawi¢ w sposob graficzny za pomoca
komiksow, rysunkow, zdje¢, prezentacji komputerowej. Wyjatkowo
dobre rezultaty daje zadanie opisania przez ucznidw jednego
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wyrazenia, by méc potem w klasie poréwna¢, jak odmienne moga
by¢ spojrzenia i wizje zwiazane z tym samym zagadnieniem.

B1/B2 - poziom samodzielnosci jezykowej

1.

Wyrzu¢ sobie / z siebie opowies¢

To ¢wiczenie pozwala w niebanalny sposdb rozpoczaé opo-
wiesé. Rzucajac kostka, uzyskujemy pierwsze zdanie historii, ktéra
nalezy nastepnie poprowadzi¢ do finalu. W zaleznosci od warun-
kéw mozna to zadanie skracac lub rozszerzac, zadawac jako prace
domowa lub tekst do napisania na miejscu (eliminuje to ewentualna
pomoc rodzinnag lub medialng). Kierujac sie podobna zasada osa-
dzenia w miejscu, czasie i wydarzeniu, mozna kreowa¢ materiat,
na ktorym nastepnie bedziemy pracowac z grupa. Opowiesci moga
pochodzi¢ ze swiata fantasy, z okreslonej epoki historycznej, sro-
dowiska spotecznego lub tez by¢ mieszanka stylow, Swiatéw i wyda-
rzen, dzieki czemu bedziemy w stanie uzyskac¢ efekt komiczny, gro-
teskowy, surrealistyczny...

(potrzebna kostka do gry)

KTO?

1 |Opiekunka szym-
pansow z pobli-
skiego zoo...

2 |Nauczycielka
biologii z naszej

GDZIE?
w parku miejskim...

CO ZROBIL/-A?
zasnal/-eta na 100 lat po
klatwie pewnej mtodej cza-
Townicy.
postanowil/-a wreszcie
wyznaé¢ swij najwiekszy

W wannie...

szkoly... sekret.
3 |Moja mlodsza sio- |w szkolnej piwnicy... |nie chcial/-a powiedziec
strzyczka... nikomu, co naprawde wi-

dzial/-a tamtego dnia.

Niski mezczyzna
z dluga broda...

w srodku gestego
lasu...

zamontowal/-a sprytne
urzadzenie do realizacji
swego tajnego planu.

Krasnoludek, kto-
ry kochat swoja
Ksiezniczke...

w pedzacym samo-
chodzie...

skonczyl/-a pisa¢ wazny list
i zamyslil/-a sie gteboko.

Lekarz pediatra

we wlasnym 16zku...

znalazl/-a cos, czego nigdy

z naszej przychod- nikt by sie nie spodziewat.

nl...

,Zwiastun” - (Bonda 2015, 158-9)

To éwiczenie to wariacja na temat ,dopisywania dalszego ciagu
historii”, z ta jednak modyfikacja, ze zajmiemy sie tym, co wyda-
rzyto sie wczesniej. Okreslamy zatem dane wydarzenie, opisujac je
na kartce w kilku zdaniach, a zadaniem uczniéw jest zastanowic sie,
w jaki sposob mogto do tego dojsé, co byto wczesniej? Szczegdlne
znaczenie w tym ¢wiczeniu ma tzw. ,zwiastun”, czyli zapowiedz
przysztych zdarzen, wyzwanie, ktdre los stawia przed bohaterem.
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Jest to zwykle wydarzenie pojedyncze, czesto blahe, niekiedy
jednak magiczne i niespotykane. Moze nim by¢ otrzymanie listu,
spadku, wezwanie na posterunek policji, zagubienie lub znalezie-
nie czegos badz kogos, wiadomos$¢ przyniesiona przez jakiekolwiek
medium. Zadaniem uczniéw bedzie zatem wymyslenie tego typu
»~Zwiastuna” - co mogtoby by¢ ,starterem zdarzen” dla danej histo-
rii. To bardzo dobry sposéb na éwiczenie znajomosci schematow
fabularnych i kompletowanie elementow fikcji literackiej.

Opowiesc¢ typu , dar i przestroga” - (Bonda 2015, 234)

Bardzo czesto elementem akcji jest - szczegélnie w basniach
- motyw daru otrzymanego wraz z przestroga. Dar jest wielki
i wigze sie z nim duza odpowiedzialnos$é, przestroga zas dotyczy
jego ograniczen. W historii o Kopciuszku darem jest metamorfoza
dziewczyny na czas balu, a przestroga fakt, iz bedzie on dziatat
jedynie do péinocy. Podobnie w legendzie o zlotej kaczce - darem
jest bogactwo, ale przestroga to, ze nie mozna sie nim z nikim
podzieli¢. W lekturach znajdziemy wiele rozmaitych realizacji tego
typu, np. pierscien, ktory otrzymat Frodo od Bilba we Wiadcy pier-
Scieni - to btogostawienstwo, ale i pokusa, odpowiedzialnosé, ale
i trud z nia zwiazany.

Legendy i podania kazdego kraju sa pelne tego typu opowiesci,
mozna wiec rozmawia¢ o réznych wariacjach wybranego tematu.
W ramach zaje¢ z pisania warto pokusi¢ sie o wlasna wersje. Po
przeczytaniu, opowiedzeniu wielu legend i mitoéw, podan i basni,
przyjdzie czas na napisanie wtasnej, niekoniecznie basniowej,
historii. Rodzaj daru i to, kto go otrzyma, to najwazniejsze czyn-
niki, ktére dalej zorganizuja cala historie. Jest to doskonate éwi-
czenie na przenoszenie schematéw fabularnych, dostrzeganie tego
typu klisz w kulturze popularnej, filmach, bajkach animowanych,
komiksach. Nie tylko rozwija warsztat pisarski, ale rowniez rozsze-
rza krytyczne spojrzenie na sztuke, zwlaszcza wspotczesna.

C1/C2 - poziom biegtosci jezykowej

1.

»,Dialogi na cztery nogi”

Zadanie zwigzane z wprowadzeniem dialogu do tekstu nie
nalezy do najprostszych. Dialogi musza bowiem w tekscie spetniac
wiele funkcji, wsréd ktérych katalizowanie akcji, wyjasnianie tla
zdarzen i opowiadanie komus czegos sa jedynie elementami wiek-
szej calosci. Dialogi powinny by¢ narzedziem charakteryzowania
bohateréw, a jezyk méwiony kazdego z nich powinien by¢ specjal-
nie uksztattowany tak, by jak najlepiej oddawac cechy jego charak-
teru. W tym ¢wiczeniu skupi¢ sie nalezy wlasnie na tym aspekcie.
Najpierw wiec przygotowujemy na zajecia krétkie opisy bohaterow
i okreslimy role, jaka petnia w akcji, np. ,Silny, rosty mezczyzna,
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ciemne wlosy, zaufany rycerz kréla. Skrywa mroczna tajemnice,
jest bardzo ordynarny, nie lubi sprzeciwu. Osobowos¢ dominujaca,
postrach okolicy”. Nastepnie planujemy scene jego rozmowy w roz-
nych sytuacjach, zawsze w co najmniej dwdch wersjach.

Pierwsza sytuacja to dialog oficjalny, np. z krdolem w czasie
narady wojennej w namiocie wodza, druga to sytuacja prywatna czy
wrecz intymna, np. rozmowa z kobieta, ktéra kocha. Jedna z wersji
niech bedzie napisana serio, tzn. zgodnie z przyjeta wczesniej kon-
wencja, np. opowiadania historycznego, druga zas wyraznie wbrew
konwencji - tak, by wzbudzi¢ w czytelniku $miech. Efekt komiczny
mozna bedzie osiggnac¢, formatujac jezyk dialogu, szczegdlnie zas
wypowiedzi naszego bohatera. Jesli bedzie przemawiat cienkim
gtosikiem, jesli bedzie mowil wiele i nie na temat, jesli przemowi
zaskakujacym socjolektem, dialektem, wystylizuje swa wypowiedz
- wszystko to wywota efekt komiczny, bedzie wyraznym sygnatem
ironii, zmieni wiec wymowe opowiesci i zamiast heroicznej histo-
rii o prawym, choé pewnie nieszczesliwym rycerzu, otrzymamy
skecz kabaretowy, ironiczna wariacje na temat, przyktad otwartej
gry z konwencja. Zadanie to warto poprzedzi¢ lektura fragmentow
prozy pisarzy, ktérzy w ten sposéb wlasnie charakteryzowali swoje
postaci - przez jezyk, jakim kazali im przemawiac.

2. Szlachetne wspodtzawodnictwo

Na tym poziomie kompetencji jezykowych mozna pozwolic¢
wreszcie uczniom na calkowita swobode wyrazania sie twérczo,
a najlepsza po temu okazja jest organizowanie konkurséw lite-
rackich. Konkursy tego typu ciesza sie niestabnaca popularnoscia
wsrod mtlodziezy i ta formuta nie zestarzata sie wcale. W dobie
elektronicznej mozna tatwo opublikowa¢ zwycieskie teksty, zamie-
$ci¢ w formie bloga, czasopisma internetowego czy po prostu na
facebookowym profilu szkoty. Kazdy konkurs dobrze jest poprze-
dzi¢ warsztatami kreatywnego pisania. Odstonimy woéwczas tajem-
nice pisarskiego warsztatu - pokazemy mechanizmy rzadzace np.
basnig, romansem, kryminatem. Moga one niekiedy przybraé¢ forme
,Cwiczen z czytania”, ktore stopniowo przeksztalcaja sie w ,c¢wi-
czenia z pisania”.

Mam nadzieje, ze sposréd przedstawionych powyzej propozycji
¢wiczen i zaje¢ opartych na metodzie kreatywnego pisania kazdy
z nauczycieli szkét sobotnich wybierze co$ dla swoich ucznidw.
Najwazniejszym celem jest wywolanie entuzjazmu pisarskiego
wsrod uczniéw szkét polonijnych tak, by w czasie kolejnych kontak-
téw z polszczyna pisana (czy to na studiach, czy w pracy zawodo-
wej) doswiadczali oni jak najmniej problemoéw zwiazanych z wyra-
zaniem sie po polsku w formie pisemnej.
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Ksztattowanie percepcji stuchowej u dzieci
dwujezycznych jako remedium na niewtasciwg
realizacje szeregow: szumiacego, syczgcego
oraz ciszgcego

Developing the perception of hearing in bilingual children

as a remedy for the improper realization of the following
sounds: fricatives, sibilants and alveolo-palatals
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Abstract: Sigmatism, or improper realization of the dental sounds of the alveolo-
-palatal consonants (s, Z, ¢, dZ) and/or sibilants (s, z, ¢, dz) and/or fricatives (sz, 2z, cz, dz),
is one of the most severe speech therapy problems in bilingual children attending Polish
Saturdays schools. Lisping is caused, among others, by improperly built speech organs
or their low efficienc, but also by disorder s ovf phonemic hearing - inappropriate recep-
tion of hearing aids. In bilingual children who speak Polish and English simultaneously,
there is often an additional phonetic difficulty associated with the weak differentiation of
consonants, S, Z, ¢, dZ in opposition to sz, 2, cz, dz. The development of phonemic hearing
in young children is one of the methods to prevent lisping, in older people - a way to eli-
minate it. The role of teachers of Saturday schools is invaluable in this case - phonemic
hearing exercises play a significant role not only in learning the correct articulation, but
also in mastering the skills of reading and writing.

Key words: sigmatism, phonemic hearing, bilingualism

Streszczenie: Sygmatyzm, czyli nieprawidlowa realizacja gtosek dentalizowanych
szeregu ciszacego (s, Z, ¢, dZ) i/lub syczacego (s, z, ¢, dz) i/lub szumiacego (sz, 2z, cz, dz),
to jeden z najbardziej dotkliwych problemoéw logopedycznych wystepujacych u dzieci dwu-
jezycznych uczeszczajacych do polskich szkoét sobotnich. Seplenienie powodowane jest
m.in. przez nieprawidtowa budowe narzadéw artykulacyjnych badZ niska ich sprawnos¢,
ale takze przez zaburzenia stuchu fonematycznego - niewtasciwa recepcje stuchowa gto-
sek. U dzieci dwujezycznych postugujacych sie réwnolegle jezykiem polskim i angielskim
czesto pojawia sie dodatkowa trudnos¢ fonetyczna zwiazana ze stabym réznicowaniem
spolgtosek s, Z, ¢, dZ w opozycji do sz, 2, cz, dZ. Ksztaltowanie stuchu fonematycznego
u malych dzieci jest jedna z metod pozwalajacych na zapobiezenie seplenieniu, u starszych
- sposobem na jego eliminacje. Rola nauczycieli szkét sobotnich jest w tym przypadku
nieoceniona - ¢wiczenia sluchu fonematycznego odgrywaja niebagatelna role nie tylko
w nauce poprawnej artykulacji, ale réwniez w opanowaniu umiejetnosci czytania i pisania.

Stowa kluczowe: sygmatyzm, stuch fonematyczny, dwujezycznosé
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W analizie przygotowanejw 2015 roku przez Gtowny Urzad Statystyczny’
przedstawiono dane, z ktorych wynika, ze w latach 2009-2013 w Wielkiej
Brytanii Polki urodzity ponad 100 tys. dzieci (w porownaniu do 38 tys. uro-
dzen w latach 2004-2008). Dzieci te, realizujac obowigzek szkolny, obec-
nie znajduja sie w systemie edukacji brytyjskiej, czes¢ z nich uczeszcza
rownolegle do szkoét jezykéw ojczystych, tzw. szkét sobotnich. Wedle sza-
cunkow Macierzy Polskiej? - organizacji skupiajacej placowki oSwiatowe
zaangazowane w nauke jezyka polskiego oraz krzewienie polskiej kultury
w Wielkiej Brytanii - obecnie w Anglii, Walii, Szkocji i Irlandii P6inocnej
jest zarejestrowanych lacznie 130 szkot jezyka ojczystego, choc nalezy
pamietac, ze nie wszystkie tego typu instytucje zabiegaja o znalezienie sie
w oficjalnych rejestrach.

Rola nauczycieli pracujacych w polskich szkotach sobotnich jest nie-
oceniona, nie tylko w obszarze profilaktycznych dziatan logopedycznych,
ale takze wspierania terapii wad wymowy w zakresie posiadanych kompe-
tencji. Jest to istotne réwniez ze wzgledu na znikoma wobec potrzeb liczbe
czynnych zawodowo logopeddéw pracujacych na Wyspach.

W latach 2015-2018 prowadzitam konsultacje logopedyczne w czte-
rech szkotach jezyka ojczystego na terenie Londynu, byty to: ProPolonia
Sobotnia Szkota Jezyka Polskiego w Hounslow, Polska Szkota Sobotnia im.
Fryderyka Chopina w South Croydon, Polska Szkota Sobotnia im. Marii
Konopnickiej w Willesden Green oraz Szkolny Punkt Konsultacyjny przy
Ambasadzie RP w Isleworth. W ciggu trzech lat przeprowadzitam przesie-
wowe badania mowy u ponad 100 dzieci w wieku od 5 do 11 roku zycia,
stosujac test sprawdzajacy percepcje i wymowe dzieci wielojezycznych
(Madelska 2010), a takze analizujac probki wypowiedzi spontanicznej uzy-
skanej w swobodnej rozmowie. Sygmatyzm byt najczesciej wystepujacym
zaburzeniem artykulacji u dzieci dwu- badz wielojezycznych uczeszczaja-
cych do polskich szkét sobotnich w Wielkiej Brytanii.

Sygmatyzm to niewlasciwa realizacja gtosek dentalizowanych, tj.
palatalnych (szereg ciszacy: S, Z, ¢, dZ), zebowych (szereg syczacy: s, z,
c, dz) oraz dziastowych (szereg szumiacy: sz, 2z, cz, dz). Nieprawidlowa
realizacja dzwiekdw mowy w sygmatyzmie moze obejmowac jedna lub
wiele gtosek. Dziecko moze artykutowac inne gtoski (np. zuk zamiast Zuk)
- parasygmatyzm, pomija¢ gloski sprawiajace trudnos$é¢ (np. alik zamiast
szalik) - mogisygmatyzm, lub zastepowac je dzwiekami zdeformowanymi
- sygmatyzm wtasciwy.

Wymowa poszczegdlnych glosek nabywana jest przez dziecko stop-
niowo, poczynajac od tych najltatwiejszych, skonczywszy na najtrudniej-
szej i pojawiajacej sie najpdzniej gtosce r, ktdra jest najczesciej poprawnie
realizowana dopiero po 6. roku zycia. Nalezy pamietac¢, ze do wad wymowy
nie zaliczamy niewlasciwych wymowien charakterystycznych dla mowy

! https://stat.gov.pl/files/gfx/portalinformacyjny/pl/defaultaktualnosci/5468/20/1/1/dzieci_w_pol-
sce_ w 2014 roku_charakterystyka demograficzna.pdf (dostep: 3.08.2018)
2 http://www.polskamacierz.org/ (dostep: 3.08.2018)
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dzieciecej. Biorac pod uwage 6w aspekt, za naturalne nalezy uznac np.
zamienianie u 3-latka gtoski s na s (sok zamiast sok), jednak po 4. roku
zycia wymowa taka bedzie juz traktowana jako wada wymowy.

W przypadku gtosek dentalizowanych ich przyswajanie przebiega
w nastepujacych etapach:

 do 3. rz. gtoski: s, Z, ¢, dz;
* do4.rz. gtoski: s, z, ¢, dz;
* do 5. rz. gtoski: sz, 2, cz, dz.

Substytucje gtosek z wymienionych szeregdéw na latwiejsze, wystepu-
jace w systemie jezyka polskiego, maja prawo wystepowac u dzieci miedzy
3 a 5 rokiem zycia (w zaleznosci od szeregu); jednak zamiana na gtoski
spoza systemu jezyka polskiego (deformacje) wymaga natychmiastowej
interwencji logopedycznej.

Zaburzenia wymowy u dzieci dwujezycznych nalezy odr6zni¢ od nale-
ciatosci fonetycznych pojawiajacych sie na skutek zanurzenia w jezyku
kraju, w ktorym dziecko funkcjonuje. W sytuacji gdy postuguje sie ono przez
wiekszos$¢ czasu jezykiem innym niz polski - w kontaktach z rowiesnikami,
w szkole, a czasem réwniez w relacji z jednym z rodzicow - nie nalezy ocze-
kiwa¢, ze bedzie w sposob idealny, zgodny z najwyzszymi normami popraw-
nosciowymi wymawiato tzw. trudne gtoski, charakterystyczne dla polskiego
systemu fonetycznego, takie jak: sz, Z, cz, dz (Madelska 2010).

Terapie logopedyczna i korekcje wad wymowy u dzieci dwujezycznych
nalezy bezzwlocznie rozpocza¢ wowczas, gdy powoduja one nieporozu-
mienia lub odbiér mowy dziecka jest bardzo utrudniony. Prace nad korek-
cja wad wymowy - w trosce o kulture jezyka ojczystego - warto jednak
rozpocza¢ rowniez w przypadku, gdy nie stanowia one duzego problemu
komunikacyjnego.

Zakres interwencji terapeutycznej powinien kazdorazowo ocenic polski
logopeda. Nierzadko po wstepnej diagnozie kieruje on dziecko do innych
specjalistéw (np. laryngolog, ortodonta, foniatra), aby usunac¢ pierwotna
przyczyne trudnosci i méc rozpoczac terapie logopedyczna.

Sygmatyzm moze by¢ powodowany przez jeden badz kilka czynnikow.
W klasycznym podziale opracowanym przez Leona Kaczmarka wyréznia
sie przyczyny mechaniczne, audiogenne, srodowiskowe, a takze uwa-
runkowane uszkodzeniami osrodkéw i drég nerwowych oraz sprzezone
(Kaczmarek 1982, Sottys-Chmielowicz 2008).

Przyczyny mechaniczne:

* nieprawidlowosci w budowie jezyka, np. zbyt duzy lub zbyt maty
jezyk, zbyt krétkie wedzidetko podjezykowe;

* wady zgryzu: zgryz otwarty, przodozgryz, tylozgryz, zgryz
skrzyzowany;
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e anomalie zebowe: wychylenie gérnych zebéw przednich do przodu
badZ do tylu jamy ustnej, szpara miedzy jedynkami (diastema),
braki w uzebieniu;

* nieprawidlowa budowa podniebienia: zbyt mocno wysklepione pod-
niebienie, rozszczepy podniebienia;

* wady anatomiczne utrudniajace prawidtowe oddychanie: np. prze-
rosniete migdaty, skrzywiona przegroda nosowa.

Przyczyny audiogenne:

* zaburzenia stuchu fonematycznego;
» gluchota lub niedostuch, wybiércze uszkodzenia stuchu;
* zaburzenia analizy i syntezy stuchowej.

Przyczyny srodowiskowe:

* brak wtasciwej stymulacji jezykowej;
* wady wymowy wystepujace u rodzicow.

Wtasna praktyka terapeutyczna oraz najnowsza literatura fachowa
pozwalaja stwierdzi¢, ze wady wymowy moga by¢ réwniez powodowane:

* przewleklym (czesto bez objawéw bolowych) zapaleniem ucha srod-
kowego, powodujagcym dtugotrwata deprywacje stuchowa (Czech,
Malicka, Kott, Zakrzewska 2011);

* przetrwalym potykaniem niemowlecym (Kawala, Babijczuk,
Czekanska 2003);

* dyspraksja, ktorej towarzysza trudnosci w wykonywaniu celowych
ruchow jezyka i warg (Obrebowski, Obrebowska 201 3);

* zaburzeniami centralnego przetwarzania stuchowego (Kwasniok,
Fawecka 2016).

U polskich dzieci dwu- lub wielojezycznych czesto pojawia sie dodat-
kowa trudnos¢ zwiazana ze stabym réznicowaniem spéigtosek s, zZ, ¢,
dzZ w opozycji do sz, Z, cz, dz. Jej zrédtem sa najczesciej zaburzenia stuchu
fonematycznego, a takze odmienna swiadomos¢ fonologiczna i - spowodo-
wany ekspozycja na jezyki obce - nierzadko wolniejszy rozwdj stuchu fone-
matycznego (Madelska 2010).

Zaréwno sygmatyzm, jak i inne wady wymowy (np. rotacyzm - niepra-
widlowa realizacja gtoski r), przektadaja sie na sposdb artykulacji w oby-
dwu jezykach (McLeod, Goldstein 2012).

W Wielkiej Brytanii podejscie do korekcji wad wymowy jest nieco
odmienne od tego, ktore obowiazuje w Polsce, inny jest réwniez system,
w ramach ktérego mozna uzyskaé¢ pomoc logopedy. Zaréwno w primary
school (szkota podstawowa), jak i w secondary school (gimnazjum) nie
mozna skorzysta¢ z terapii prowadzonej przez speech and language the-
rapist (logopeda). W ramach szkolnej opieki logopedycznej mozliwe jest
wytacznie zdiagnozowanie (nie terapia) dziecka pod katem wad wymowy
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i to jedynie na wyrazne zyczenie rodzicow. Z oczywistych powoddéw angiel-
ski logopeda nie zdiagnozuje wad wymowy charakterystycznych dla jezyka
polskiego. Przyjmuje sie, ze u ucznidéw, u ktérych zaburzenia artykulacyjne
nie wplywaja w znacznym stopniu na komunikacje, nie ma powodu do inter-
wencji. Dlugofalowa terapia wad wymowy - a tylko taka zapewnia osiagnie-
cie sukcesu oraz implementacje nowych nawykow w obszarze mowy spon-
tanicznej - w Wielkiej Brytanii zawsze pozostaje w gestii rodzicow.

Ksztattowanie shuchu fonematycznego u malych dzieci jest jedna
z metod pozwalajacych na zapobiezenie sygmatyzmowi (Sachajska 2004)
oraz wsparcie wtasciwej terapii logopedycznej (Szpilman, Morawski,
Lewandowska, Jerzak, Sosnowska-Wieczorek 2016). Rola nauczycieli szkét
sobotnich jest w tym przypadku nieoceniona - ¢wiczenia stuchu fonema-
tycznego odgrywaja bowiem niebagatelna role nie tylko w nauce popraw-
nej artykulacji (Wtodarczyk, Szkietkowska, Skarzynski, Pitka 2011), ale -
u starszych uczniow - rowniez w opanowaniu umiejetnosci czytania i pisa-
nia (Gindrich 2001).

Stuch fonematyczny (stuch fonemowy, stuch fonologiczny, stuch mowny,
percepcja shuchowa) to umiejetnos¢ rozrézniania najmniejszych elementéw
sktadowych wyrazow - foneméw (np. a od 0), a takze odbiér cech prozo-
dycznych mowy (Styczek 1977). Nastepstwem poprawnego réznicowania
foneméw jest zdolnos¢ rozrézniania wyrazéw, w tym rowniez tych, ktore
brzmia podobnie (np. murek - nurek).

Fonem to abstrakcyjna jednostka jezykowa oznaczajaca zespét statych
i istotnych wtasciwosci gtoski, okreslanych mianem cech dystynktywnych
gtoski, a warunkowanych jej wlasciwosciami artykulacyjnymi: miejscem
artykulacji, stopniem zblizenia narzadéw mowy, dzwiecznoscia (badz jej
brakiem) oraz ustnoscig/nosowoscia. Dzieki cechom dystynktywnym jeste-
Smy w stanie szczegdtowo opisac¢ kazda gtoske, a takze - co istotne - w prak-
tyce odrézni¢ w procesie komunikacyjnym poszczegolne wyrazy.

W jaki sposéb przebiega rozwoj stuchu fonematycznego? Przyjmujac
klasyfikacje Lewiny, mozemy wyrézni¢ 5 etapow nierozerwalnie ztaczonych
z rozwojem mowy (Kania 1982):

» przedfonematyczny, charakteryzujacy sie brakiem roéznicowania
dzwiekow, brakiem mowy czynnej i jej rozumienia;

* etap rozrézniania fonemdéw najmniej podobnych powiazany z poja-
wieniem sie mowy - jeszcze niepoprawnej i znieksztatconej;

* poczatek rozrézniania subtelnych réznic miedzy fonemami i poja-
wienie sie Swiadomosci poprawnej wymowy;

* doskonalenie réznicowania gtosek i doskonalenie poprawnej
WYmowy;

» zakonczenie rozwoju stuchu fonematycznego zwienczone osiagnie-
ciem pelnej biegtosci w zakresie artykulac;ji.
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Przyjmuje sie, ze rozwdj sluchu fonematycznego - z uwzglednieniem
roznic indywidualnych, réwniez u dzieci dwujezycznych - powinien sie
zakonczy¢ miedzy 5. a 7. rokiem zycia (Gruba 2012, Madelska 2010).

Zaburzenia stuchu fonematycznego manifestuja sie m.in. opdznieniem
W rozwoju i rozumieniu mowy, wadami wymowy, a takze trudnosciami
w nabyciu umiejetnosci pisania i czytania (Gruba 2012), rzutujac na catos¢
komunikacji i finalnie obnizajac szanse edukacyjne dziecka.

Diagnostyka zaburzen shuchu fonematycznego powinna by¢ przepro-
wadzona przez logopede, niemniej ¢wiczenia percepcji stuchowej moga
by¢ z powodzeniem stosowane przez nauczycieli polskich szkdét sobotnich,
stanowiac zaréwno dziatania profilaktyczne, jak i realna pomoc dla dzieci
z trudnosciami w tym obszarze. Nalezy pamietac, aby zajecia prowadzone
byly zawsze z pomoca materialow wizualnych (obrazki), a stownictwo
dostosowane do rzeczywistosci dzieci dwujezycznych. Warto dotozy¢ row-
niez staran, aby dzieci chetnie angazowaly sie w zabawy, w czym pomocne
moze okazac¢ sie wplatanie w ¢wiczenia elementow humorystycznych.

Cwiczenia stuchu fonematycznego bazuja na wytworzeniu statych wzor-
cow shuchowych (Styczek 1977), dlatego tez ich skuteczno$¢ warunkowana
jest wielokrotnym powtarzaniem.

Cwiczenia opierajace sie na stuchu fizjologicznym i muzycznym:

* rozpoznawanie odgtoséw darcia papieru, przelewanej wody, stu-
kania dlugopisem o biurko (czynnosci wykonywane sa tak, aby
dziecko ich nie widziato);

» dziecko opowiada, jakie odglosy styszy na szkolnym korytarzu, za
oknem;

* wskazywanie Zrodta dzwieku, np. odszukiwanie tykajacego zegarka;

* dziecko ma zakryte oczy, stara sie , iS¢ za dzwiekiem”;

* rdéznicowanie wysokich i niskich dzwiekow - kiedy dzwieki sq wyso-
kie, dziecko chodzi na palcach, kiedy niskie - z ugietymi kolanami;

* nauka rozpoznawania dzwiekow roznych instrumentow, np. fletu,
dzwonkéw, tamburynu (czynnosci wykonywane sa tak, aby dziecko
ich nie widzialo);

* powtarzanie przez dziecko rytmu wystukiwanego przez nauczyciela.

Cwiczenia skupiajace sie na réznicowaniu gtosek:

e porownywanie glosek rozpoczynajacych stowa (czy stowo foka
zaczyna sie od f?);

* poréwnywanie ostatnich gtosek w stowie (czy stowo pies konczy sie
tak samo jako lis?);

* wyodrebnianie pierwszej, srodkowej i koncowej gtoski w stowie
(jaka gtoska zaczyna sie stowo rak?);

* wyodrebnianie poszczegdlnych glosek w stowie w prawidlowej
kolejnosci (jakie trzy gtoski tworza stowo mak?);

* liczenie glosek w stowie (ile jest glosek w stowie rok?);

Polonistyka. Innowacje
Numer 10, 2019




Ksztattowanie percepcji stuchowej u dzieci dwujezycznych jako remedium
na niewtasciwg realizacje szeregdw: szumigcego, Syczacego oraz Ciszacego

* synteza poszczegéblnych glosek w stowo (jakie to stowo s - 0 - k?);

e pomijanie gtosek (teraz powiedz las bez I);

* odgadywanie, jakiej gtoski brakuje (powiedz pas, a teraz as, jakiej
gtoski brakuje?);

* zastepowanie glosek (powiedz rak, a teraz powiedz m zamiast r).

Cwiczenia rymoéw:

* przygotowanie kilkunastu par obrazkéw (np. kozy - wozy, kura -
goéra, nogi - rogi, zaba - ptak, ucho - usta), dziecko odklada na bok
te pary obrazkow, ktére sie rymuja;

* przygotowanie kilkunastu obrazkow w sekwencjach po trzy (np.
gory - kangury - puszki, noga - reka - stonoga), dziecko wybiera te
dwa obrazki (sposrod trzech), ktore sie rymuja;

* przygotowanie kilkunastu par obrazkéow (np. fale - szale, péiki -
butki), dziecko rysuje obrazek, ktory bedzie sie rymowatl z otrzy-
mana para;

* uzupelnianie rymowanek o brakujace stowo, np. Lata mucha koto...
(ucha), Smaczny dzem chetnie... (jem), Lody, lody dla... (ochtody).

Wyszukiwanie stow w slowie (praca na materiale obrazkowym):

» jakie nowe stowo powstanie, jesli opuscimy ostatnia gtoske? (np.
buty - but, goéral - gora);

* jakie nowe stowo powstanie, jesli opuscimy pierwsza gtoske? (np.
ekran - kran, koS¢ - 0$¢);

* rebusy stowne.
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Monika Plata - absolwentka filologii polskiej, dziennikarstwa oraz
logopedii na Uniwersytecie Warszawskim, a takze neurologopedii w Szkole
Wyzszej Przymierza Rodzin. Od 2014 pracuje w Londynie jako terapeutka
mowy oraz terapeutka integracji sensorycznej z dzie¢mi dwujezycznymi
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sowania koncentruja sie na wspomaganiu komunikacji u dzieci ze spek-
trum autyzmu oraz u osob z apraksja. Prowadzita w PUNO liczne warsztaty
i szkolenia dla nauczycieli szkét sobotnich dotyczace szeroko rozumianej
logopedii. Pomystodawczyni i kierownik Poradni Logopedycznej dziataja-
cej przy PUNO. Prowadzita konsultacje logopedyczne w szkotach sobotnich
w Londynie, a takze w Poradni Rodzinnej dziatajacej przy Stowarzyszeniu
Polskich Psychologéw w Londynie. Partner merytoryczny Fundacji Synapsis
w ramach Programu Badabada. Wspdtautorka ksiazki Po polsku na Wyspach
- a guide for parents of bilingual children (rozdziat Mowa - okno na swiat;
Speech - a window to the world) - Londyn 2016, Nowy Jork 2017.
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A to polski wtasnie... - historia Polword,
najstarszej szkoty jezyka polskiego jako
obcego w Londynie

And this is Polish ... - the history of Polword,
the oldest school of Polish language as a foreign
language in London

Edyta Nowosielska
Uniwersytet Cambridge, PUNO Londyn
ORCID: 0000-0002-5513-8299

Abstract: The above article describes Polword, the oldest school of ‘Polish as a for-
eign language’ in the UK, founded by Edyta Nowosielska in London in 2000. It shows its
genesis and history of development, and then talks about the problems that the school
has encountered on its way as well as achievements that it can be proud of. The article
shows how Polword differs from other institutions, especially from schools teaching Polish
FL in Poland. It strongly emphasizes that Polword is not only a language school, but also
a source of genuine Polishness in London, where learners not only gain knowledge about
the language, but also can get closer to the country, learning about its culture and history.

Key words: Polword, Polish as a Foreign Language, language school in London, The
Titchy Gallery, teaching Polish as a foreign language, London

Streszczenie: Artykul opisuje Polword, najstarsza szkote jezyka polskiego jako
obcego w Wielkiej Brytanii, zalozona przez Edyte Nowosielska w Londynie, w 2000 roku.
Opowiada o jej genezie i historii rozwoju jak rowniez o problemach, jakie szkota napotykata
na swej drodze i osiagnieciach, z ktérych moze by¢ dumna. Pokazuje, czym Polword rézni
sie od innych placéwek, zwlaszcza od szkét jpjo w Polsce. Mocno zaznacza, iz Polword nie
jest jedynie szkola jezykowa, lecz swoista namiastka polskosci w Londynie, gdzie uczacy
sie nie tylko zdobywaja wiedze o jezyku, lecz takze moga zblizy¢ sie do Kraju,, poznajac
jego kulture i historie.

Stowa kluczowe: Polword, szkota jpjo, szkota jezykowa w Londynie, The Titchy
Gallery, nauczanie jezyka polskiego jako obcego, Londyn

Geneza

Na mozaikowej mapie polskiego Londynu od niemal dwudziestu lat
uznaniem cieszy sie prywatna szkota jezyka polskiego Polword, bedaca
najstarsza szkota tego typu w stolicy Wielkiej Brytanii. Powstata ona
Z pasji do nauczania oraz pragnienia popularyzacji jezyka polskiego na
Wyspach. Zatozona przez absolwentke Uniwersytetu Jagiellonskiego, Edyte
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Cymerkiewicz (obecnie Nowosielskg) w 2000 roku, wytrwale pracowata na
renome, ktora sie obecnie cieszy.

W pierwotnym zamysle Polword miato funkcjonowac jako centrum
jezyka i kultury polskiej, dziatajace pod patronatem najwazniejszych pol-
skich i emigracyjnych instytucji dziatajacych w Wielkiej Brytanii. Pomyst
zainicjowany przez zatozycielke szkotly oraz polonijnego dziatacza Andrzeja
Tutkaja zmierzal do utworzenia w Londynie instytucji na wzor Instytutu
Goethego. Miata by¢ ona najwazniejszym i najbardziej znanym miejscem
propagujacym polskos¢ w réznych jej wymiarach, od jezyka przez kulture,
nauke i sztuke. Wszystkie instytucje zaproszone do projektu okazaly duze
zainteresowanie oraz wyrazity wstepna zgode na stworzenie takiego cen-
trum, m.in. Ambasada RP, Macierz Polska, PUNO (Polski Uniwersytet na
Obczyznie) oraz Zjednoczenie Polskie w Wielkiej Brytanii bedace najwiek-
sza federacja organizacji polonijnych na sSwiecie, z siedzibg w Londynie.
Edyta Nowosielska miata prowadzi¢ zajecia kursowe oraz zajmowac sie
administracja przez pierwszy rok, a w razie odniesienia sukcesu powyzsze
instytucje miaty udzieli¢ nie tylko poparcia, ale wtaczy¢ sie aktywnie w reali-
zacje projektu powstania centrum. Dzieki przychylnosci 6wczesnego dzie-
kana Wydzialu Humanistycznego PUNO, prof. Mieczystawa Paszkiewicza,
Polword otrzymat od uniwersytetu sale do prowadzenie zaje¢. W roku 2000,
kiedy Internet byl jeszcze w powijakach, zorganizowanie pierwszych kur-
sOw nie bylo tatwe, ale zakonczylo sie sukcesem. Zdotano zorganizowac
dwa kursy: jezykowy dla oséb poczatkujacych oraz jezykowo-kulturowy dla
zaawansowanych. Studenci wyrazali swoje zadowolenie i wszystko prze-
biegato wedtug planu. Nadzieje rosty... Po roku dziatalnosci jednak okazato
sie, iz wszystkie wplywowe instytucje - mimo swego ciagtego zaintereso-
wania - nie wyrazaty checi silniejszego zaangazowania sie w rozwdj idei,
decydentom brakto odwagi i dalekowzrocznosci, tak wiec sprawa centrum
upadta. Organizatorka projektu postanowila rozpoczaé¢ dziatalnos¢ eduka-
cyjna wlasnymi sitami i centrum zaczeto funkcjonowaé jako pierwsza pry-
watna szkota jezyka polskiego jako obcego w Londynie.

Fakt, iz niedoszte centrum stato sie prywatna firma, miat swoje reper-
kusje. Szkota zdana byta jedynie na siebie i zaczela podlegac bezlitosnym
prawom rynku. Szkota nie miata szans na jakiekolwiek dotacje ze strony
instytucji tak polskich, jak i brytyjskich. Jedynie dzieki efektywnemu dzia-
laniu mogta przetrwacé i rozwijac¢ sie.

Pierwsza swoja siedzibe, sktadajaca sie z malenkiego biura i niewielkiej
sali, w ktérej odbywaly sie zajecia, Polword zyskal na Regent Street, pro-
minentnej ulicy w centrum stolicy. Wybor miejsca byt celowy, chodzito o to,
aby potencjalnym studentom tatwo bylo dojechac¢ z kazdej strony metro-
polii. To ,utatwianie”, ,upraszczanie” - w dobrym tego stowa znaczeniu
- stalo sie jednym z elementéw misji szkolty. W konsumenckiej rzeczywi-
stosci, by przezyc¢, by¢ popularnym i podobac sie, produkty trzeba niejako
~podawac na tacy”, tak aby konsument otrzymat je bez zbytniego wysitku.
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W przeciwnym wypadku znajdzie inne miejsce. , Utatwianie” obecnie jest
czynnikiem niezbednym do przyciggniecia klienta. Rozcigga sie ono nie
tylko na zewnetrzne czynniki, jak lokalizacja, cena kurséw czy nawet spo-
sob platnosci, ale rowniez, a moze przede wszystkim, na sposob uczenia.
Aby zatrzymac studenta w szkole, potrzebny jest atrakcyjny program, efek-
tywny model uczenia, prosty sposéb wyjasniania, aby przecietnie zdolny
student mogl nauczy¢ sie jezyka. W ciggu 18 lat istnienia szkota sama sie-
bie znakomicie nauczyta, jak dobrze i efektywnie uczy¢. To cecha, ktdra
moze zadecydowaé o istnieniu przedsiewziecia. Z drugiej strony idea ta
wpisuje sie w misje szkoly, ktora od poczatku holduje maksymie Donalda
Pirie: ,Nie ma trudnych jezykow, sa tylko Zli nauczyciele...”.

Od 14 lat Polword miesci sie niedaleko swej pierwszej siedziby, w samym
sercu stolicy, tuz obok Oxford Circus. Posiada trzy sale oraz biuro. To
wystarcza na potrzeby szkoty. Obecnie w Polword uczy sie okoto stu stu-
dentéw, co (wskutek brexitu) jest liczba dwukrotnie mniejsza niz jeszcze
poéttora roku temu. Uczacy sie to gléwnie osoby doroste w wieku od 16
do ponad 70 lat. Nowym, obiecujacym kierunkiem rozwoju jest nauczanie
dzieci, ktérych w ostatnich kilku latach jest w szkole coraz wiecej. Wigze
sie to z nieco inng specyfika uczenia, gdyz z reguly jest to nauczanie jezyka
polskiego jako drugiego. Kursy te sa dowodem na wysoka responsywnosc
szkotly i jej szybka adaptacje do zmieniajacych sie wymagan rynku. Szkota
korzysta z pomocy doswiadczonych nauczycieli pracujacych w polskich
szkotach sobotnich.

Studenci i struktura szkoly

Polword wydaje sie mikroskopijnym odbiciem spoteczenstwa Londynu
- chociaz wiekszos¢ studentow stanowia Anglicy, to szkola jest swoistym
tyglem kulturowym i jezykowym. Znalez¢ tu mozna osoby z niemal calego
Swiata. Najwieksza grupe stanowia mtodzi ludzie w wieku 25 - 35 lat. To
zwykle osoby pracujace, ktorych celem jest praktyczne nauczenie sie
jezyka dla celow komunikacyjnych.

Specyfika kurséw rézni sie od szkét jpjo w Polsce. Poniewaz studenci
Polwordu mieszkajag w Londynie lub okolicach, tu pracujg, mieszkaja i zyja,
wiec kursy i ich intensywnos¢ musza by¢ dostosowane do ich potrzeb.
Nie sprawdzaja sie dtuzsze kursy intensywne, poniewaz studenci wieczo-
rem sa zbyt zmeczeni, aby w takim tempie i natezeniu uczy¢ sie jezyka.
Najlepiej sprawdzaja sie kursy wieczorowe, trwajace kilkanascie tygodni,
kiedy zajecia odbywaja sie raz w tygodniu po péttorej godziny. Popularne sa
rowniez kursy bardziej intensywne, trzygodzinne, w wekeendy. W zwiazku
z tym program nauczania musiatl zosta¢ dostosowany do uwarunkowan
i sytuacji studentow.

Jak dlugo studenci zostaja w Polword? To dosy¢ trudne pytanie,
gdyz odpowiedz zalezy od wielu czynnikow, np.: powody podjecia nauki,
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motywacja, praca i czas, ktérym dysponujg, ich wlasne zdolnosci jezykowe,
ale i mozliwosci finansowe, gdyz kursy sa ptatne, cho¢ szkota stara sie utrzy-
mac ceny na jak najnizszym poziomie. Przecietna dtugos$¢ nauki studentéw
w szkole to od roku do trzech lat. Jest wielu studentéw, ktorzy konncza nauke
po pierwszym kursie, sa rowniez tacy, ktorzy ucza sie w Polword przez
lata, sa tez i tacy, ktorzy ucza sie falami, jak Nick, policjant, ktéry zaczat
nauke w roku 2001, przerwat ja na 11 lat, wrdcit na nastepne kursy, znéw
przerwatl i w styczniu tego roku ponownie wraca, aby kontynuowac nauke.
W miedzyczasie z radoscia uzywa jezyka w pracy, pomagajac Polakom na
lotnisku w Stanstead. Chociaz szkota miata tez w przesztosci przyjemnosc¢
uczy¢ studentke przez jedenascie lat, obecnie najdtuzszym stazem moga
pochwali¢ sie studenci z grupy B2 - niektérzy z nich sa z Polword ponad 8
lat. Przychodza na zajecia nie tylko, aby poznawac¢ meandry jezyka i kultury,
lecz zeby spotkac sie ze soba i porozmawia¢. W grudniu tego roku trzech
studentdw z tej grupy stato sie ojcami i zrobito sobie krotki urlop tacierzyn-
ski, cho¢ nadal chca kontynuowac lekcje, uczestniczac w zajeciach przez
Skype a - w zwiazku z tym szkota wprowadza ten pomyst i zaczyna testo-
wac nowe systemy potaczen dzieki platformom internetowym.

Kto sie uczy w Polword? Przekrdj zawodowy studentow jest niezwy-
kle ciekawy. Szkota nie prowadzi statystyk dotyczacych profesji studentow,
gdyz dane osobowe musza by¢ traktowane jako poufne, natomiast mozna
powiedziec¢, iz nie ma stalych wyznacznikéw dotyczacych specyfiki zawo-
déw. W Polword uczyli sie (czy ucza) stawni aktorzy, artysci, dyplomaci,
politycy, ale i ,,zwykli” ludzie, z ktérych kazdy ma swéj wktad w zwiekszaniu
rozpoznawalnosci i znajomosci Polski i jej kultury w brytyjskim spoteczen-
stwie. Z ciekawostek, ktore nie sa poufne i mozna o nich wspomnie¢, to stu-
dentami byli lub sa np.: Jimmy Malcolm, byly maz Moniki Zamachowskiej
(Richardson), Ryszard Kornicki, prezes londynskiego Polish Air Force
Memorial Committee i syn putkownika Polskich Sit Powietrznych w Wielkiej
Brytanii, ostatniego dowdédcy polskiego dywizjonu z okresu II wojny swia-
towej. W 2018 roku Kornicki zwyciezyt w plebiscycie Muzeum Krélewskich
Sit Powietrznych i dziennika , The Telegraph” na bohatera wystawy na stu-
lecie RAF, wygrywajac bezapelacyjnie z wieloma stawnymi i zastuzonymi
Brytyjczykami. Sa ludzie sceny, jak Katy Carr - znana piosenkarka pol-
skiego pochodzenia, aktorki i aktorzy: Elizabeth Berrington, Mark Strepan;
rezyserzy: David Graham-Young czy Peter Czajkowski.

Dlaczego ucza sie polskiego? Mimo ze w Polword mozna znalez¢ caty
Swiat i na pozoér jest to mieszanka bez zadnej formuly, to jest jednak wyrazna
cecha wspodlna - motywy podjecia nauki. Te sa od lat monitorowane przez
szkote i pokazuja staty obraz uktadajacy sie w wyrazna piramide motywoéw.

Najliczniejsza grupe stanowia studenci, ktérych partnerki/partnerzy to
Polki/Polacy. Ucza sie polskiego, aby zblizy¢ sie do kultury swojego part-
nera/partnerki, aby lepiej jego/ja poznac i zrozumieé¢. Ich nauka to row-
niez swoisty ukton w strone rodziny bliskich, gdyz z reguty generacje, do
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ktorych naleza rodzice polskich partnerow, nie moéwia w jezyku angielskim,
a wakacyjne czy sSwiateczne wizyty oznaczaja wzmozone konwersacje.
W zwiazkach, w ktdérych dzieci wychowywane sa w dwujezycznosci, niepol-
scy partnerzy (nalezy pamietac¢, iz nie musza to by¢ Anglicy) pragna braé
jak najpeiejszy udziat w zyciu swej rodziny i mie¢ jak najwiekszy kontakt
w dzieémi. Zalezy to rowniez od modelu wychowania dzieci oraz od tego,
jaki jezyk panuje w domu.

Druga, znacznie mniejsza, cho¢ wcigz pokazna grupa to osoby polskiego
pochodzenia. W poczatkowym okresie istnienia szkoty przewazali potomko-
wie emigrantéw z czasow II wojny Swiatowej, obecnie pojawiaja sie poz-
niejsze fale emigrantéw, Polonusi (cho¢ oni sami czesto nie utozsamiaja
sie z Polska) drugiej, a nawet trzeciej generacji. Osoby te zwykle posiadaja
bardziej lub mniej bogaty zasob stownictwa, gtéwnie z dziecinstwa, pamie-
taja pewne specyficzne konstrukcje gramatyczne, ale nie posiadaja zad-
nej usystematyzowanej wiedzy ani dokladnej znajomosci jezyka. Stopien
zaawansowania jezykowego zwykle zalezy od tego, ktory z rodzicéw byt
Polakiem. Zwykle jest wiekszy, kiedy to matka jest/byta Polka. Zwykle ludzie
ci nie utozsamiaja sie na poczatku z Polska i polskoscia, lecz w pewnym
momencie odkrywaja potrzebe poznania jezyka i kultury swojego rodzica
lub dziadka. Pragna poznaé¢ rodzine w Polsce, czasami maja zal do rodzi-
cow, iz nie nauczyli ich swojego jezyka i chca to w jakis sposob ,,nadrobic¢”.
Czasami takim czynnikiem sklaniajacym ich do uczenia sie polskiego jest
fakt $mierci rodzica. W ostatnich latach zaczyna pojawia¢ sie dodatkowy
motyw. Wizja brexitu powoduje, iz posiadanie polskiego obywatelstwa staje
sie dobrem pozadanym.

W sktad nastepnej grupy wchodza osoby, ktére podjely nauke jezyka
polskiego z powodow niejako ,zawodowych”. Moze to by¢ delegacja pra-
cownika do Polski w zwigzku z zatozeniem tam filli instytucji czy przedsie-
biorstwa, w ktorym pracuja, czy tez plany zatozenia Polsce swojej wlasnej
firmy. Sa tez osoby, ktore chca poznac jezyk, gdyz pracuja z Polakami lub
ich zatrudniaja. Do grupy tej naleza rowniez dyplomaci MSZ delegowani
do pracy w ambasadzie brytyjskiej w Polsce lub z ramienia Ministerstwa
Obrony. Szkota pomagata i pomaga w przygotowaniach tlumaczy do
egzamindéw specjalistycznych w organizacjach dzialajacych na Wyspach
i w Unii Europejskiej.

Na samym szczycie , piramidy” sytuuja sie pasjonaci jezykowi, tworzacy
matla, acz wielce entuzjastyczna grupe. Ludzie ci zwykle nie maja ani emo-
cjonalnych, ani rodzinnych powiazan z Polska. Postanowili uczy¢ sie nowego
jezyka i wybrali jezyk polski dla samego jego uroku, egzotyki lub jako zna-
czacego reprezentanta jezykow stowianskich. Ciekawym przyktadem moze
by¢ pracownica Biblioteki Brytyjskiej, ktéra znalazta w archiwach siedem-
nastowieczny list krolewski i podjeta nauke, aby zrozumiec jego tresc.
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Nie zawsze sielanka, czyli jak pokonywac¢ kryzysy

Polword, jak kazda firma prywatna, byl mocno zwiazany i zalezny od
sytuacji gospodarczej, a prawa rynku wymagaty wykazywania sie zdolno-
Sciami organizatorskimi i managerskimi w wiekszym nawet stopniu - cza-
sami - niz dydaktycznymi. Na drodze jej rozwoju pojawiaty sie wieksze lub
mniejsze kiopoty, a najbardziej znaczacymi okazatly sie kryzysy gospodar-
cze. Pierwszy przyszedt w 2008 roku i na kilka lat zahamowat rozwdj pla-
coéwki, kiedy liczba studentow zmalata o ponad 50%. Studenci w obliczu
niepewnej sytuacji ekonomicznej zaczeli rezygnowac¢ z kursow lub robié
dtuzsze czy krétsze przerwy w nauce. To zwykla rzeczywistos¢ - w obliczu
nagtej zmiany, niestabilnej sytuacji finansowej cztowiek rezygnuje z rzeczy
»,hajmniej potrzebnych”, z wartosci naddanych, tak wiec kursy jezykowe,
produkty sfery bardziej abstrakcyjnej niz potrzeby codzienne, okazaly
sie mniej potrzebne. ,Zaczne sie uczy¢ polskiego za kilka miesiecy, kiedy
znajde nowa prace...”. ,Zrobie przerwe na pewien czas...” - to typowe
wyjasnienia przerywajacych nauke. Kryzys potrwat dtuzej niz kilka mie-
siecy i dopiero po okolo dwdch latach pojawil sie przeciwny trend - powrot
studentow do szkoly. Powodem bylo jako takie okrzepniecie sytuacji eko-
nomicznej w kraju i niejako ,przyzwyczajenie sie” do sytuacji rynkowej.
Szkola zaczela na powrot rosnaé w site. Az do brexitu...

W styczniu 2017 roku, po szesciu miesigcach od referendum, powtérzyt
sie scenariusz sprzed osSmiu lat. Z ponad 200 studentdw, ktorzy uczyli sie
w Polword, zostato niecate 100 osob. I tym razem zadzialal strach przed
ekonomicznymi konsekwencjami referendum, jak obnizenie tempa wzrostu
gospodarczego, oraz niekorzystnymi prognozami ze strony niezaleznych
instytucji finansowych. Dzieje Polwordu sa mikroskopijnym odbiciem ogol-
nej sytuacji kraju ogarnietego goraczka brexitul.

Lektorzy

Szkota jest tak dobra, jak jej fundament - nauczyciele. To oni tworza
jej jakosc¢ i powoduja, ze studenci chetnie ucza sie jezyka. Polword zawsze
dbat, aby lektorami byly osoby nie tylko Swietnie wyksztalcone, ale tez
doswiadczone w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego. Wymaganiem
podstawowym jest ukonczenie filologii polskiej oraz studiow podyplomo-
wych z nauczania jpjo lub duze doswiadczenie w uczeniu obcokrajowcow
jezyka polskiego. Lektorzy w Polword to ludzie z pasja, energiczni i sku-
teczni w swym dziataniu. Studenci bardzo przywiazuja sie do nich i uznaja
ich za przyjaciét. Przyktad? Obecnie jeden ze studentéw jedzie w kilkumie-
sieczna podroz do Azji i zaplanowat ja tak, zeby odwiedzi¢ Ewe, dawna lek-
torke, ktora od ubiegtego roku przebywa w Wietnamie, prowadzac lekto-
rat na Uniwersytecie w Hanoi. Dowodem na wysoka jako$¢ przygotowania

1 Zob. artykul: Czech Katarzyna, Wielechowski Michal, Brexit a sytuacja ekonomiczna Wielkiej
Brytanii https://www.researchgate.net/publication/321236875 Brexit a sytuacja ekonomiczna
Wielkiej Brytanii (dostep: 27.12.2018)
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do prowadzenia zaje¢ dydaktycznych jest fakt, iz Polword uksztattowat
wielu lektoréw uniwersyteckich. Prowadzili oni, a niektérzy nadal pro-
wadza, lektoraty jezyka polskiego na University College London. School
of Slavonic and East European Studies.

Dzialalnos¢ dydaktyczna

Wychodzac naprzeciw potrzebom studentow, szkota proponuje urozma-
icong oferte kursow jpjo. Trwaja one caly rok z krotkimi przerwami w okre-
sie Bozego Narodzenia i Swigt Wielkanocnych. Poniewaz przewazajaca
liczba studentow to osoby doroste, w kalendarzu szkoty nie ma wakacji. Nie
oznacza to oczywiscie, ze nie ma przerwy. Kursy trwajace kilka lat elastycz-
nie dostosowuja sie do grafiku pracy i zycia studentéw, a uczacy sie w kaz-
dej chwili moga zrobi¢ sobie krétsza lub dtuzsza przerwe, ,, wskakujac” po
niej do innej grupy, bedacej w tym momencie na tym samym lub zblizonym
poziomie. Z palety kurséw studenci moga wybrac¢ zajecia grupowe (wie-
czorowe, poranne, w porze lunchu, weekendowe i intensywne) lub indywi-
dualne, w ktérych program tworzony jest dla konkretnych klientéw, biorac
pod uwage ich cele, potrzeby, zainteresowania, motywacje oraz zdolnosci
jezykowe. Aby rozszerzy¢ swoja oferte, od 2011 roku szkota prowadzi zaje-
cia indywidualne przez Skype a. Obecnie planowane sa pilotazowe gru-
powe kursy online, z wykorzystaniem profesjonalnej platformy online.

W szkole ucza sie réwniez dzieci, ktorych przynajmniej jedno z rodzi-
cow jest Polakiem, dla nich jest to raczej nauka jezyka polskiego jako dru-
giego niz obcego. Zajecia odbywaja sie gldwnie w domach prywatnych
i korzystaja z nich dzieci, ktére nie uczeszczaja, z réoznych powoddéw, do
polskich szkét sobotnich. Do rodzicow tych dzieci skierowany jest poradnik
opracowany i wydany przez PUNO, ktorego Edyta Nowosielska jest wspol-
autorka?. Poradnik sklada sie z czesci teoretycznej i praktycznej niosacej
gotowe rozwigzania probleméw, na ktére napotykaja rodzice wychowujacy
dzieci dwujezyczne. Poradnik zostat wydany jako darmowy i ukazatl sie
zarowno drukiem, jak i w formie pdf. Spotkat sie z wielkim zainteresowa-
niem. Do tej pory ukazaly sie dwie jego edycje oraz wersja przygotowana
specjalnie na rynek amerykanski.

Wiek dzieci i mlodziezy uczacych sie w Polword waha sie od od 3 do
18 lat. Mtodziez w wieku okoto 16 lat zwykle przygotowuje sie do GCSE
- brytyjskich egzaminéw z jezyka polskiego jako obcego, znanej tez jako
przedwojenna mata matura, a nastepnie do tzw. A-levels, egzaminéw
konczacych szkote srednig (odpowiednik przedwojennej polskiej ,duzej
matury”). To egzamin bardzo popularny wsréd osob polskiego pochodzenia
i jest oficjalnie uznany przez brytyjski system edukacyjny?. Inna forma przy-
gotowania do tego egzaminu sa kursy - lektoraty jezykowe w brytyjskich

2 Zechenter Katarzyna (red.), 2016, Po polsku na Wyspach. Poradnik dla rodzicow dzieci dwu-
jezycznych, Londyn, https://puno.edu.pl/wp-content/uploads/2017/03/Po_polsku na WyspachZ2.pdf

3 Wiecej na ten temat mozna znalez¢ w: Nowosielska Edyta, 2016, s. 73-97. https://puno.edu.pl
wp-content/uploads/2018/07/ZN-PUNO-nr-4-2016.pdf (dostep: 28.12.2018)
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szkotach s$rednich. Uczniowe maja prawo przystepowaé¢ do egzamindow
GCSE i A-level z jezyka polskiego (traktowanego jako jezyk obcy), a szkotly
czesto sa zainteresowane zapewnieniem uczniom takiego przygotowania
i w takim wypadku nauczyciele Poword sa delegowani na kursy przygo-
towawcze. Niektorzy nauczyciele sa réwniez doswiadczonymi egzamina-
torami i maja prawo przeprowadza¢ egzaminy ustne GCSE. Oprécz cato-
rocznego przygotowania do GCSE i A-level popularne sa réwniez formy
krotkich kursow powtérkowych i egzamindéw prébnych.

Szkota chetnie proponuje studentom nowe i ciekawe formy i metody
uczenia sie, nowalijki dydaktyczne, takie jak systematycznie organizowane
»taster classes” czy darmowe kursy jezykowe, jak niedawna edycja innowa-
cyjnego, eksperymentalnego kursu jezykowego wykorzystujacego metode
Callana. Jest to nowatorski pomyst Edyty Nowosielskiej. Kursy te od kilku
lat ciesza sie niezwykla popularnoscia, a wspéipraca z Callan Organisation
rokuje nadzieje na rozwiniecie tego kierunku dziatan.

Inna forma innowacyjnej dziatalnosci sa czytanki ekstensywne (Al - A2)
w formie e-booka* przygotowane przez lektorki Polwordu: Edyte Nowosielska
i Magdalene Klajde, nie tylko wspomagajace rozwdgj umiejetnosci czytania
ze rozumieniem, ale réwniez w dowcipny sposéb wprowadzajace czytelnika
w meandry polskich zwyczajow i tradycji. E-booki te sa skorelowane z pod-
recznikiem do nauki jpjo, nad ktérym autorki obecnie pracuja. Podrecznik
jest skierowany do studentéw uczacych sie jezyka polskiego poza Polska.

Méwiac o nauczaniu, nie mozna nie wspomnie¢ o pomocach dydaktycz-
nych. Mozna $mialo powiedzie¢, iz szkota posiada najlepsze zasoby mate-
riatldbw do nauczania jpjo w Londynie i zaden inny osrodek, tacznie z uni-
wersytetami prowadzacymi lektoraty, nie moze pochwali¢ sie tak bogata
biblioteka. Ustawiczny rozwdj i doskonalenie programéw dydaktycznych
od zawsze jest jednym z najwazniejszych czynnikéw wplywajacych na
jakos¢ oferty szkoly, a gwarantuje to ciagty doptyw najnowszych materia-
t6w dydaktycznych, ktére urozmaicaja i ulepszaja proces nauczania.

Nalezy jednak pamietac, iz jezyk polski nalezy do grupy rzadziej uzy-
wanych jezykéw, tzw. less widely used languages i liczba studentéw jest
dosy¢ ograniczona. W zwigzku z tym szkota zmuszona jest wzbogacac swoja
dziatalnos$¢ przez nauczanie jezyka angielskiego, rosyjskiego oraz tluma-
czenia. To jednak raczej uboczne gatezie i nie plasuja sie w gldwnym nurcie
dziatalnosci szkoty. Jesli chodzi o jezyk angielski, oprécz kurséw ogdélnych
i Functional Skills, przed kryzysem w 2018 roku bardzo popularne byty row-
niez specjalistyczne kursy medyczne przygotowujace pielegniarki do pracy
w Wielkiej Brytanii. Obecnie szkota wraca do tego pomystu. Jezyk rosyj-
ski postrzegany jest jako jezyk atrakcyjny i pozadany przez Brytyjczykéw.
Szkota wraca réwniez do przerwanego przed paru latu programu nauczania
tego jezyka.

4 Na przyktad: Christmas in Polish and How to Survive It (Boze Narodzenie po polsku i jak je prze-
zy¢€). https://www.amazon.co.uk/Christmas-Polish-Survive-Books-words-ebook/dp/B01MSVWCMM,
ref=sr 1 1?ie=UTF8&qid=1546570513&sr=8-1 (dostep: 28.12.2018)
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Dzialalnos¢ pozalekcyjna

Poza dziatalnoscia stricte dydaktyczna, szkota prowadzi szeroko zakro-
jone dzialania kulturowe. Studenci maja szanse lepiej poznac¢ kulture
i historie Polski, uczestniczac w wycieczkach do stynnych polskich miejsc
w Londynie, jak muzeum Sikorskiego, Pomnik Lotnikéw Polskich i Muzeum
w Northolt, ktérego prezesem jest wspomniany wczesniej Ryszard Kornicki,
baza RAF-u czy Ognisko Polskie lub POSK. W zyciu szkoty na dobre zado-
mowity sie dwa sztandarowe eventy: Letni Piknik Jezykowy i grudniowy
Christmas dinner. Popularne sa tez andrzejkiiszkolny klub filmowy. Studenci
biora udzial w wyjsciach do kina na filmy polskiej produkcji oraz do teatru na
przedstawienia, gtéwnie angielskie adaptacje dziet polskich. Polword bie-
rze zywy udziat w imprezach organizowanych przez polskie instytucje, np.:
Narodowe Czytanie, Polish Heritage Day, etc. Probuje przyblizy¢ Polske,
wykorzystujac szeroka palete mozliwosci, jakie daje tak specyficzne miej-
sce jak Londyn. W planach ma tez pierwsza szkolnag wycieczke do Polski.

Przez kilka lat szkota prowadzita galerie artystyczna zwana The Titchy
Gallery, gdzie odbywaty sie wystawy malarskie i fotograficzne mtodych
polskich artystéw, np. ,Street Gallery” Damiana Chrobaka czy zbiorcza
wystawa , Young Polish Art” lub tez promocje ksiazek, np. Godbye Polsko
Joanny Czechowskiej.

Osiagniecia

Polword moze pochwali¢ sie wieloma osiggnieciami i sukcesami. Jako
pierwsza szkota jezyka polskiego dla dorostych w Wielkiej Brytanii prze-
zyt pare kryzyséw gospodarczych i prosperuje bez jakiejkolwiek pomocy
agencji rzadowych i organizacji pozarzadowych. Podnoszenie kwalifikacji,
zdobywanie nowych uprawnien i rozwoj byty zasadniczymi kwestiami dla
szkotly, ktéra moze poszczycic¢ sie takze wieloma uprawnieniami w dziedzi-
nie dydaktyki.

Szkota jest akredytowanym przez brytyjski Joint Council For
Qualifications (JCQ) oraz edukacyjna komisje egzaminacyjna, Edexcel,
centrum egzaminacyjnym. Znajduje sie réwniez na rzadowej liscie (Skills
Founding Agency) oficjalnych centrow szkoleniowych®. Polword jest
w zwiazku z tym uprawniony do prowadzenia oficjalnych kurséw przy-
gotowawczych i przeprowadzania egzaminéw Paper based Functional
Skills, GCSE (General Certificate of Secondary Education), GCE (General
Certificate of Education, popularnie zwane A-level), czy DiDA (Diploma in
Digital Applications).

W roku 2017 Polword zdobyt uprawnienia do przeprowadzania pan-
stwowych egzamindéw certyfikatowych z jezyka polskiego jako obcego i tym
samy stal sie pierwszym akredytowanym osrodkiem w Wielkiej Brytanii.
Pierwsze egzaminy, pod honorowym patronatem Ambasadora RP prof.

5 https://www.gov.uk/government/uploads/system/uploads/attachment_data/file/554584/Regi-
ster of Training Organisations August 2016 vl1.1csv.csv/preview)
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Arkadego Rzegockiego, odbyly sie w listopadzie 2017 roku. Cho¢ podeszta
do nich mata grupka 8 kandydatéw, gtéwnie studentow szkoty, to egzaminy
zakonczyly sie stuprocentowym sukcesem.

W 2015 roku Polword zostat zaproszony przez Uniwersytet Cambridge
i stat sie jego nieuniwersyteckim partnerem w znaczacym, interdyscy-
plinarnym projekcie MEITS - Multilingualism: Empowering Individuals,
Transforming Societies (Wielojezycznos¢: Umacnianie Jednostek,
Transformacja Spoteczenstw)s. MEITS jest priorytetowym przedsiewzie-
ciem badawczym finansowanym w ramach inicjatywy AHRC Open World
Research Initiative (Rada ds. Badan nad Sztuka i Naukami Humanistycznymi.
Inicjatywa Finansowania Jezykéw Nowozytnych). To projekt, ktérego nad-
rzednym celem jest zmiana sposobu postrzegania dyscypliny naukowej, jaka
sa jezyki nowozytne, i podejscia do wielojezycznosci oraz polityki jezykowej
w Wielkiej Brytanii i poza nia. Projekt w swym zamiarze probuje opracowac
nowe interdyscyplinarne paradygmaty badawcze i metodologie. Wzbogaca
wiedze na temat mozliwosci i wyzwan zwigzanych z wielojezycznoscia dla
jednostek, spotecznosci i narodéw. W spdjny sposob MEITS pokazuje, jak
ten innowacyjny projekt interdyscyplinarny moze zintegrowa¢ badania nad
jezykiem z badaniami literacko-kulturowymi. Polword bierze udziat w pra-
cach w Domenie nr 6 - Uczenie sie przez cate zycie. Nauka jezyka przez
caty okres zycia: rola wieku, czynnikéw specyficznych dla danego jezyka
i doswiadczenia w procesie akwizycji jezyka. Zajmuje sie badaniami nad
jezykami: chinskim, francuskim i polskim. W grudniu 2018 rozpoczely sie
pierwsze dziatania - eksperymenty z jezykiem polskim - i wzieli w nich
udzial studenci Polword. Szkota jest dumna z tej mozliwosci, gdyz ma oka-
zje, cho¢ w tak niewielki sposéb, zaznaczy¢ i podniesc role oraz znaczenie
jezyka polskiego w brytyjskim krajobrazie jezykowym.

Polword zwigzany jest réwniez z innymi projektami akademickimi, jak
Erazmus+ i chetnie przyjmuje studentéw pragnacych zdoby¢ doswiadcze-
nie z zakresu nauczania jpjo

Misja

Misja to dla Polword zbiér wartosci i zasad, ktére od samego poczatku
przyswiecaja szkole w codziennej pracy, w prowadzeniu dziatalnosci dydak-
tycznej i kontaktach ze studentami. To zapewnienie nie tylko wyjatkowych
ustug jezykowych, przyjemnej i zapadajacej w pamiec¢ nauki, ale réwniez
dbanie o polskos¢ na Wyspach. To propagowanie i podnoszenie znacze-
nia i statusu jezyka polskiego. Misja okresla tozsamos¢ szkoly i jej pozycje
w otaczajacej rzeczywistosci i wyraza sie w wartosciach, ktore przez lata
konstutuowaty ducha szkoty:

1. Prostota - nauka nie musi by¢ trudna. Wszystko mozna podac
w latwy i zrozumiaty sposdéb.

6 http://www.meits.org/ (dostep: 28.12.2018)
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2.

3.

4.

5.

Uzytecznos¢ - wykorzysta¢ czas jak najlepiej, nauczy¢ tego, co
przyda sie studentom w ich codziennym zyciu.

Efektywnos¢ - student przychodzi, aby sie nauczy¢, nie uczy¢ -
nalezy zrobi¢ wszystko, aby nauka przynosita szybkie rezultaty.
Zadowolenie - uczacy sie powinni uzyskac¢ satysfakcje z nauki
w szkole - wspomaga to motywacje do dalszej nauki.

Przyjaznosc¢ - nie tylko klient - rowniez przyjaciel.

Na Wyspach Brytyjskich obecnie przebywa ponad milion Polakéw. Sa
oni zainteresowani ochrona jezyka polskiego i jego kultywowaniem w swo-
ich domach. Wielu Polakéw drugiego i nastepnych pokolen emigracyjnych
zdaje sobie sprawe, ze warto znac jezyk swoich rodzicéw i dziadkéw. Nie
tylko Polonusi, ale i Brytyjczycy z polskimi partnerami chcieliby utrzymy-
wac jak najlepszy kontakt z rodzinami swoich partneréw w Polsce, z krajem
i jego kultura. Chcieliby wychowywa¢ swoje dzieci w dwujezycznosci, daé
im jak najlepszy start w zyciu i sprawic, aby docenialy jezyk i kulture obojga
swoich rodzicow. Polword swoja dziatalnoscia przyczynia sie do populary-
zacji jezyka polskiego w WB oraz podnoszenia jego statusu.

Polword to nie tylko szkota jezykowa, to tez namiastka polskosci w sercu
Londynu...

I ¢6z za tako nauka?

Serce - !I-?

A to polski wtasnie...
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Edyta Nowosielska - absolwentka polonistyki Uniwersytetu Jagiellon-
skiego, obecnie asystentka w Zaktadzie Dydaktyki Polonijnej PUNO w Lon-
dynie. Od wielu lat zajmuje sie nauczaniem jezyka polskiego jako obcego
(jpjo). W 2000 roku zatozyta pierwsza w Londynie prywatna szkote jpjo, Pol-
word. Prowadzita lektoraty jezyka polskiego w PON UJ w Londynie oraz na
brytyjskim University College London; od roku 2014 lektorka jpjo na Uni-
wersytecie w Cambridge. Wspotautorka serii e-bookéw do nauki jpjo ,,Polish
Easy Books”, poradnika dla rodzicow dzieci dwujezycznych Po polsku na
Wyspach, jak rowniez autorka wielu artykutdw na temat jezyka polskiego
jako obcego oraz stanu szkolnictwa polskiego w Wielkiej Brytanii. Czton-
kini Stowarzyszenia Polskich Zagranicznych Nauczycieli Kultury Polskiej
i Jezyka Polskiego jako Obcego - Bristol. Jej zainteresowania koncentruja
sie na glottodydaktyce, a zwlaszcza nowych trendach w nauczaniu jpjo.
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Wakacyjny program immersji w jezyku
angielskim i kulturze amerykanskiej

Summer English language and American culture
immersion program

Matgorzata Chabierska

Liceum Sw. Marii Magdaleny w Poznaniu

Streszczenie: Artykul stanowi relacje z przebiegu wakacyjnego programu nauki
jezyka angielskiego i poznawania kultury amerykanskiej, odbywajacego sie w Liceum
Ogodlnoksztatcacym $w. Marii Magdaleny w Poznaniu w latach 2015-2018, dzieki wspot-
pracy z amerykanska organizacja WIESCO (Wisconsin International Educational Scien-
tific Cultural Organization). Gléwna idea programu bylo zaproszenie wolontariuszy ze
Stanow Zjednoczonych, ktérzy w zamian za pobyt w Poznaniu oraz zwiedzanie miasta
i Wielkopolski, prowadzili interaktywne lekcje jezyka angielskiego oraz popotudniowe
zajecia, w trakcie ktorych uczestnicy mieli mozliwos$¢ doskonalenia swoich kompetencji
jezykowych przez immersje, czyli zanurzenie w kulturze amerykanskiej. W ciagu czterech
edycji programu gosciliSmy w naszej szkole ciekawych i oddanych treneréw, ktérzy chet-
nie dzielili sie zaréwno swoim doswiadczeniem zawodowym, jak i profesjonalna wiedza,
umozliwiajac mtodym ludziom rozwijanie sprawnosci komunikacyjnych oraz umiejetnosci
plynnego moéwienia.

Stowa kluczowe: poznawanie kultury amerykanskiej, kompetencje jezykowe, immer-
sja, sprawnosci komunikacyjne

W 2014 roku w Liceum sw. Marii Magdaleny w Poznaniu miato miejsce
wyjatkowe wydarzenie - zorganizowano koncert i aukcje w celu zebrania
funduszy dla ucznia chorujacego na nowotwdr. Podczas akcji charytatyw-
nej mozna bylo wylicytowac prace nauczycieli i uczniéw: obrazy, ksiazki,
ikony oraz inne cenne dzieta artystyczne. Akcja zakonczyta sie wielkim suk-
cesem, a w jej wyniku udato sie zebra¢ nadspodziewanie wysoka kwote,
ktéra zostala przeznaczona na leczenie, hospitalizacje i rehabilitacje
ucznia Marynki. Ta dobroczynna inicjatywa rownie fortunnie przetozyta sie
na nawigzanie wspotpracy z amerykanska organizacja WIESCO (Wisconsin
International Educational Scientific Cultural Organization), ktérej przed-
stawiciel - Robert Pine - goscit w naszej szkole. I tak szlachetne dziatanie
zaowocowalo przedsiewzieciem w postaci wakacyjnego programu nauki
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jezyka angielskiego i poznawania kultury amerykanskiej, obejmujacego
zajecia prowadzone przez wolontariuszy przybytych do naszej szkoty z USA.

WIESCO to instytucja non-profit, zalozona w 1994 roku w celu promo-
wania wspotpracy z krajami spoza Ameryki Poinocnej i budowania swia-
towej wspdélnoty przez nauczanie jezyka angielskiego i szerzenie kultury
amerykanskiej. Wolontariusze WIESCO sa swoistymi ambasadorami ame-
rykanskich ideatow, prowadza wakacyjne obozy i programy jezykowe oraz
odwiedzaja szkolty w réznych zakatkach swiata (do tej pory - koniec 2019
roku - pracowali z ponad 25 tysigcami oséb w Armenii, Brazylii, Litwie,
Lotwie, Macedonii, Rosji i Polsce). Ich gldéwnym celem jest praktyczne
nauczanie jezyka angielskiego przez zaangazowanie mtodziezy w interak-
tywne lekcje, dyskusje oraz popotudniowe zajecia i rozgrywki sportowe,
w trakcie ktérych uczestnicy poznaja amerykanska kulture, historie i styl
zycia. Zasadniczo instruktorami prowadzacymi zajecia sa przedstawiciele
roznych srodowisk i grup zawodowych, ktérzy dziela sie zaréwno profesjo-
nalnym doswiadczeniem, jak i wiedza wynikajaca z ich wielorakich pasji
i zainteresowan, dzieki czemu moga stanowi¢ inspiracje dla mtodych ludzi
i otwierac¢ im perspektywe na réznorodne Sciezki kariery.

Po nawiazaniu kontaktu z WIESCO rozpoczety sie rozmowy na temat
ksztattu naszej wspoétpracy. UzgodniliSmy, Ze priorytetem bedzie umozli-
wienie stuchaczom rozwijania i doskonalenia sprawnosci komunikacyj-
nych, nabywania kompetencji jezykowych i umiejetnosci ptynnego mowie-
nia, a takze intensywny kontakt z zywym jezykiem.

O poczatkach wspolpracy

Pierwszyprogram przeznaczonydlauczniow Liceum $w. Marii Magdaleny
w Poznaniu odbywat sie w terminie od 6 do 10 lipca 2015 roku. Byt ekspe-
rymentem z wieloma niewiadomymi. Na nasze zaproszenie przyjechato ze
Stanéw Zjednoczonych trzech wolontariuszy: doswiadczona nauczycielka
z wieloletnim stazem Carol Wieneke, studentka nauk medycznych i pasjo-
natka archeologii Marissa Barista oraz przedsiebiorca Robert Pine, pet-
nigcy role dyrektora programu. Z naszej strony w programie uczestniczyto
34 uczniow podzielonych na trzy grupy. Zajecia odbywatly sie przez piec
dni, od poniedziatku do piatku, a ich tematy obejmowaly miedzy innymi
takie zagadnienia, jak: ,Amerykanski football i baseball oraz ich wptyw na
jezyk angielski”; ,Polacy w Chicago”; ,Wymowa gtosek w amerykanskiej
odmianie jezyka angielskiego w réznych czesciach USA”; ,Interpretacja
poezji Edgara Allana Poe Kruk - wymowa, akcentowanie i dyskusja”;
,Historia obuwia”; ,Zarty rysunkowe - dopisywanie puenty”; ,Reklamy
Burma Shave”; ,Epitafia i nekrologi - historia, czarny humor i pisanie wita-
snej wersji”; ,Wspoélczujacy zalobnicy i cytaty z George’a Washingtona”;
,Opracowywanie i prezentowanie scenariusza bajki”.

Wiele tematow zilustrowanych bylo prezentacjami zawierajacymi
fakty i ciekawostki z zakresu np. najstynniejszych amerykanskich miast,
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ulubionych dan Amerykandéw, Swigt obchodzonych w USA. Po zapoznaniu sie
z nimi uczniowie wykonywali quizy. Marissa, ktéra byta mitosniczka teatru,
prowadzita dla uczniow zajecia z dramy polegajace na odgrywaniu scenek
teatralnych i skeczy kabaretowych. Uczniowie wyjatkowo cenili te lekcje ze
wzgledu na barwna osobowos¢ prowadzacej, jej innowacyjne podejscie do
nauczania oraz charyzme. Marissa - jako ciemnoskora Amerykanka - byta
szczegoOlnie wyczulona na zagadnienia dotyczace réwnosci i poszanowania
praw obywatelskich i stad podczas zaje¢ opowiadata o swoich doswiadcze-
niach zwiazanych z zyciem w wielokulturowym kraju, ktéorego bogactwo
klasowe i narodowe moze by¢ zaréwno blogostawienstwem, jak i przeklen-
stwem. Aby podkresli¢ wage tego problemu, Marissa zorganizowata debate
na temat dyskryminacji i napie¢ na tle rasowym, podczas ktorej ucznio-
wie prezentowali argumenty, uzasadniali swéj punkt widzenia i reagowali
kontrargumentami na stanowisko adwersarzy. Byta to swietna okazja do
doskonalenia umiejetnosci efektywnego uczestniczenia w merytorycznej
dyskusji, przy czym korzysci wynikajace z koniecznosci argumentowania
w jezyku angielskim i sprawnego reagowania na stanowisko strony prze-
ciwnej stanowily wartos¢ dodana tego zadania.

Jednym z wiekszych wyzwan byto obcowanie uczestnikéw z réznymi
dialektami i akcentami. Kazdy z prowadzacych zajecia instruktorow nieco
inaczej wymawiat gtoski, co poczatkowo utrudniato zrozumienie i rozszyfro-
wanie przekazu. Natomiast codzienna ekspozycja na réznorodne odmiany
artykulacji sprawiata, ze z czasem uczniowie ostuchiwali sie z charakte-
rystyczna wymowa poszczegolnych instruktoréw i byli w stanie sie z nimi
skutecznie komunikowaé, stuchajac wypowiedzi wygtaszanych w natural-
nym tempie i z amerykanskim akcentem.

O poszerzeniu tematyki i oferty zajec

Po pomyslnym przeprowadzeniu pierwszego programu oraz odzewie
ze strony uczestnikéw i ich rodzicow w kolejnym roku szkolnym rozpo-
czely sie przygotowania do II edycji. Czerpiac ze zdobytych doswiadczen,
postanowiliSmy wydtuzyé program do 7 dni, wzbogaci¢ zakres meryto-
ryczny o warsztaty metodyczne dla anglistéw, a takze powiekszy¢ grono
adresatow o nauczycieli innych przedmiotéw. Ostatecznie program zapla-
nowano od 30 czerwca do 8 lipca 2016 roku. Tym razem z USA przybyto
az osmioro instruktoréw reprezentujacych réznorodne zawody i zajecia:
wspomniany wczesniej dyrektor programu - Robert Pine, ksiegowa Maggie
Burmeister, romanistka pracujaca i mieszkajaca w Singapurze - Christina
Popowski, nauczycielka i dziataczka spoteczna Patricia Schnack, prawnik
i dyrektor audytu wewnetrznego Anthony Minakowski, zarzadca sadowy
Peter Lally oraz dwie studentki - Aspen Popowski i Rebecca Schnack,
ktére pehily role asystentek nauczycieli prowadzacych zajecia i poma-
galy uczniom w wykonywaniu ¢éwiczen jezykowych. W programie wzieto
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udziat 60 uczniéw podzielonych na 4 grupy, osiem anglistek uczestniczyto
w warsztatach metodycznych a piecioosobowa grupa nauczycieli réznych
przedmiotéw: matematyki, jezyka francuskiego, wychowania fizycznego
uczeszczata na konwersacje w jezyku angielskim.

Zajecia dla uczniéw odbywaly sie rotacyjnie z czworgiem instrukto-
row, tak aby kazdy z uczestnikéw miat do czynienia z autorskimi tematami
i ostuchat sie z roznymi dialektami i akcentami. I tak, Maggie zajmowata sie
nastepujaca tematyka: ,System polityczny i konstytucja Ameryki”, , Parki
narodowe w USA”, ,Wojna secesyjna - przyczyny oraz geopolityka w latach
60. XIX wieku”, ,Baseball - zasady gry oraz jej wplyw na amerykanskie
spoteczenstwo”, ,Chicago - Little Poland”; Christina prezentowata takie
tematy, jak: ,Wybory i debaty prezydenckie w USA”, ,Dr Martin Luther
King i jego walka z dyskryminacja rasowa”, , Dziekczynienie i inne ame-
rykanskie swieta”, ,Angielskie stownictwo i wymowa odkrywane poprzez
poezje”, ,Dzieh z zycia amerykanskiego nastolatka”; z kolei zagadnienia
poruszane przez Petera to: ,Pordwnanie systemow prawnych w Polsce
i Stanach Zjednoczonych”, ,Historia imigracji”, , Efektywna komunikacja
we wspoélczesnym swiecie”, ,Slynne amerykanskie miasta i ich lokalna
kuchnia”, ,Wprowadzenie do zespotowej gry sportowej pochodzenia
indianskiego - lacrosse”; Anthony podejmowat takie tematy, jak: ,Relacje
pomiedzy polska i amerykanska gospodarka”, ,Polscy bohaterowie w walce
o niepodlegtos¢ Stanow Zjednoczonych”, , Historia Zatoki Chesapeake oraz
kuchnia oparta na owocach morza - gravlax”, ,Z zycia ucznia jezuickiej
szkoty Loyola Blakefield High School”.

O metodach pracy wolontariuszy

Dzieki réznorodnosci tematow uczniowie mogli zapozna¢ sie z faktami
i ciekawostkami z zakresu amerykanskiej historii, polityki, kultury, geografii,
diety i sportu, podanych w przystepny, czesto zabarwiony humorem sposdb,
bez zmudnego $ledzenia podrecznikéw czy mechanicznego wykonywania
zadan. Aby zilustrowac metody pracy z uczniami, wystarczy przywotac zaje-
cia z Christing, ktéra do omowienia zasad rzadzacych wyborami prezydenc-
kimi w USA oraz wyjasnienia roli elektorow postuzyla sie prezentacja, ktéra
w przejrzysty i klarowny sposob zobrazowata zawitosci amerykanskiego
systemu politycznego. Wykorzystanie pomocy wizualnych uatrakcyjnito
zajecia, a nauczyciel, trafiajac do wyobrazni mtodych odbiorcéw, ulatwiat
im zrozumienie, przyswojenie i zapamietywanie wiedzy. Po przedstawieniu
modelu wyborow uczniowie pozorowali glosowanie na kandydatéw startuja-
cych w wyborach prezydenckich w roku 2016, ale wynik byt zgota odmienny
od rzeczywistego rozktadu gtosow elektorskich. Gdyby wybory odbyty sie
w Poznaniu w lipcu 2016, to wygrataby je Hillary Clinton, pokonujac Donalda
Trumpa, ktéry - jak wiadomo - zdobyl wieksze poparcie w rzeczywistych
wyborach odbywajacych sie w listopadzie 2016 roku w USA. Omawiajac
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temat stylu zycia i diety amerykanskich nastolatkow, Christina przyniosta na
zajecia przywieziony ze Stanéw dzem i masto orzechowe, zktérych uczniowie
robili kanapki, a nastepnie oceniali, czy tak nietypowa dla Europejczykéw
kombinacja jest smaczna, czy jednak odbiega od naszych gustow.

Kolejnym przyktadem metod pracy byto przygotowanie potrawy gravlax.
Przy okazji oméwienia bogactwa amerykanskiej kuchni i dan pochodzacych
z réznych krajéw, Anthony, ktéry pomimo wykonywania powaznego zawodu
prawnika i audytora wewnetrznego byl réwniez mitosnikiem jedzenia
i wySmienitym kucharzem, przygotowat z uczniami gravlax. Jest to trady-
cyjne dla kuchni skandynawskiej danie, ktore przyjeto sie w Ameryce i jest
szczegOlnie popularne w rejonie Zatoki Chesapeake w USA. Przyrzadza sie
je z surowego tososia peklowanego w soli z dodatkiem cukru i koperku.

Zajecia poswiecone kuchni poprzedzita wyprawa wraz z instruktorem do
sklepu, gdzie zakupiono potrzebne sktadniki. Na wstepie Anthony omowit
historie i pochodzenie potrawy, a nastepnie uczniowie podzieleni na mniej-
sze zespoly przygotowywali marynate i obtaczali ptaty tososia w mieszance
ziol, zasypujac wszystko sola i pozostawiajac na dwa dni w lodéwce. Na
kolejnych zajeciach wszyscy kroili tososia na cienkie plasterki i spozywali go
z krakersami lub pieczywem. Niektdérzy podchodzili do degustacji sceptycz-
nie, nie dowierzajac, ze tosos jest odpowiednio zamarynowany, ale widzac
delektujacych sie przygotowanym wtasnorecznie daniem, nie zatowali
decyzji i prébowali tej mato znanej w Polsce przekaski. Tak podczas wspol-
nej pracy, jak i w trakcie jedzenia, byto duzo rozmoéw i Smiechu, a uczniowie
przy okazji dobrej zabawy uczyli sie stownictwa zwigazanego z zZywnoscia,
przepisami oraz gotowaniem i sami musieli porozumiewac sie po angielsku.

Anthony byt takze pomystodawca projektu, ktoéry zainicjowatl z prawie
poélrocznym wyprzedzeniem. Jako absolwent katolickiego Uniwersytetu
Loyola zaproponowatl nawigzanie wspoétpracy pomiedzy Liceum $w. Marii
Magdaleny, ktére w przesztosci bylo prowadzone przez zakon jezuitow,
a jezuicka szkola srednia Loyola Blakefield w Maryland. Poprosit, aby
uczniowie naszej szkoty nagrali i przystali film z pytaniami do amerykan-
skich rowiesnikow, a nastepnie uczniowie Loyola Blakefield wkomponowali
w ten film odpowiedzi na temat swoich zainteresowan, planow na przysztos¢,
systemu edukacyjnego oraz codziennego zycia w Stanach Zjednoczonych.
Po przyjezdzie do naszej szkolty Anthony wyswietlit materiat filmowy naszym
uczniom i tym razem nagrat ich odpowiedzi na pytania zadane przez ame-
rykanskich nastolatkow. Widzac efekty swojej pracy i informacje zwrotna
od amerykanskich réwiesnikéw, uczestnicy programu mieli poczucie satys-
fakcji i celowosci dziatan. Okazato sie, ze pomimo dzielacej odlegtosci, réz-
nic kulturowych i bariery jezykowej mtodzi ludzie maja podobne cele, plany
i marzenia, a jezyk angielski jest uniwersalnym medium, umozliwiajacym
komunikacje, integracje i kooperacje miedzy nimi.
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O nauczaniu nauczycieli

Nowoscia w 2016 roku byly trzydniowe warsztaty metodyczne dla
nauczycieli jezyka angielskiego zorganizowane przez Roberta Pine’a, w kté-
rych uczestniczyto pie¢ anglistek z naszej szkoly oraz trzy z III Liceum
Ogoélnoksztalcacego im. sw. Jana Kantego w Poznaniu. Motywem przewod-
nim tych zaje¢ byto zaprezentowanie a nastepnie prze¢wiczenie metod akty-
wizujacych z podziatem na dwa gldwne nurty - techniki improwizacyjne
oraz zabawy i gry oparte na wspélzawodnictwie. Improwizacja objawila
sie w trzech odslonach: po pierwsze, jako ¢wiczenia linearne - np. tworze-
nie wspdélnego opowiadania przez uczniow, ktorzy po kolei dodaja po jed-
nym stowie/zdaniu, tak aby powstata spdjna historia (One Word at a Time /
Chain Story); po drugie, w formie ¢wiczen interaktywnych - np. rysowanie
na tablicy przedmiotu z zawigzanymi oczami, wstuchujac sie i podazajac
za wskazéwkami udzielanymi przez druga osobe (Drawing Blindly), lub
prowadzenie rozmowy jedynie w formie pytan nawiazujacych do kwestii
poruszonej przez interlokutora rowniez stosujacego tylko forme pytajaca
(Questioning Conversation); po trzecie, za pomoca zadan sytuacyjnych - np.
prezentowanie swojej kandydatury do udziatu w misji NASA przez uzasad-
nianie przydatnosci losowo wybranego zawodu, ktory fikcyjnie wykonujemy
(NASA Interview), albo ubieganie sie o konkretna prace i udziat w rozmowie
kwalifikacyjnej (Job Interview) lub podkladanie gtosu pod niema scenke
odgrywana przez innych ucznidw impromptu, bez wczesniejszego przygo-
towania (Foreign Film Dubbing), wreszcie stworzenie reklamy informacyj-
nej, w ktérej firma promuje swoj produkt, stosujac chwyty marketingowe,
podajac jednoczesnie informacje i rady dotyczace istotnych kwestii spo-
tecznych (TV Infomercial). Z kolei gry jezykowe z elementami rywalizacji
obejmowaly: pojedynek na stowa, w ktorym osoba z jednego zespotu wywo-
luje przyktadowo przymiotnik, a druga druzyna, w zaleznosci od poczat-
kowych ustalen, musi podac¢ jego synonim lub antonim albo utworzy¢ od
niego rzeczownik, mieszczac sie przy tym w okreslonym limicie czasowym
(Call and Echo Duel), albo wypisywanie jak najwiekszej liczby stéw zwia-
zanych z okreslona kategoria tematyczna na czas (Categories of Things
Competition) lub zdobywanie punktow dla druzyny za poprawne definio-
wanie czasownikéw ztozonych (Phrasal Verb Ordeal). Wczuwajac sie w role
ucznia, anglistki miaty okazje bezposrednio przekonac sie, czy dane ¢wicze-
nie przyniesie zamierzony efekt i sprawdzi sie w sytuacji lekcyjnej, i w rezul-
tacie byly w stanie ocenic¢ przydatnos¢ zaproponowanych metod pod katem
jezykowym i pedagogicznym.

Kolejnym novum bylo wprowadzenie zaje¢ z jezyka angielskiego
dla nauczycieli. Prowadzita je Patricia Schnack, doswiadczona w pracy
z dorostymi stuchaczami. Najpierw opowiedziata o sobie, otwarcie mowigc
o szczegobtach dotyczacych jej dorostych juz dzieci, doswiadczen zyciowych,
codziennego zycia w Stanach oraz problemach, z jakimi borykaja sie zwykli
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Amerykanie. Jej szczerosc¢ i bezposrednio$s¢ wywarly pozytywne wrazenie
na polskich nauczycielach. Nauczanie dorostych jest stosunkowo trudne,
gdyz potrzebuja oni wiecej czasu na ostuchanie sie i przetamanie oporéw
przed mowieniem w jezyku obcym. Patricia po mistrzowsku potrafita pro-
wadzi¢ zajecia, wprowadzajac temat samodzielnie, a nastepnie wlaczajac
poszczegolnych stuchaczy do rozmowy. Gdy mieli problemy z adekwatnym
doborem wtasciwego stownictwa, podpowiadata odpowiednie wyrazenia,
taktowanie poprawiata pojawiajace sie btedy i precyzyjnie wyjasniata pasu-
jace w danym kontekscie kolokacje i zwiagzki wyrazowe. Zajecia w ogromnej
mierze nastawione byly na komunikacje i to wlasnie rozwijanie oraz dosko-
nalenie umiejetnosci méwienia bylo gtéwnym celem zaje¢. Doboér tema-
tow podyktowany byt potrzebami stuchaczy i rozciggat sie od zagadnien
zwigzanych z rodzing, podrézowaniem i pracg, po tak prozaiczne aspekty
jak zakupy czy zamawianie jedzenia w restauracji. Co najwazniejsze, teo-
ria przekuwana byla w praktyke. Na koniec spotkan nauczyciele wycho-
dzili z instruktorka ,w teren”, gdzie mogli zastosowac¢ poznane struktury
leksykalno-gramatyczne w okreslonym kontekscie sytuacyjnym, np. na
pobliskim Rynku Bernardynskim podczas kupowania owocow, w restau-
racji zamawiajac jedzenie, na ulicy pytajac o droge lub wskazujac komus
trase dojscia do danego celu.

W nastepnych latach zajecia dla nauczycieli przejat Robert Pine, ktory
z kolei specjalizowat sie w prowadzeniu dyskusji i opowiadaniu anegdot,
dzieki czemu nauczyciele mieli mozliwos¢ ¢wiczenia stuchania ze zrozumie-
niem oraz uczestniczenia w rozmowach. Ponadto angazowat ich w rozmaite
zabawy jezykowe, scenki sytuacyjne i odgrywanie rol, co umozliwiato efek-
tywne przecwiczenie poznanych struktur jezykowych. Warto wspomnie¢,
ze sktad grupy ewoluowat z roku na rok i w ostatniej edycji w zajeciach
brali réwniez udzial nauczyciele akademiccy.

O kolejnych edycjach programu

Od 3do 7lipca 2017 roku gosciliSmy w naszej szkole czworo Amerykanow
- Karen Schaefer i Christina Popowski prowadzily zajecia dla 34 uczniéw
podzielonych na dwie grupy, Robert Pine pracowat z szesciorgiem nauczy-
cieli, a studentka Aspen Popowski asystowata prowadzacym i wspotpraco-
wata z mtodzieza. Kazdy z instruktorow miat swoj specyficzny warsztat pracy
i realizowat autorskie pomysty. Karen przywiozta ze Stanéw Zjednoczonych
gadzety, ktére wykorzystywata jako pomoce dydaktyczne ilustrujace znacze-
nie idioméw czy jako symboliczne nagrody dla uczniéw za dobrze wykonane
zadania. Jedne z jej zaje¢ odbywaly sie w auli, gdzie rozlokowane zostaly
stacje z roznymi atrakcjami, takimi jak: loteria, rzucanie do celu, krétkie
¢wiczenia wymagajace wiedzy ogolnej i jezykowej oraz gry zrecznosciowe
i sprawnosciowe. Z kolei Christina byta zwolenniczka uzywania na lekcjach
nowoczesnych technologii i stad jej zajecia obfitowaly w multimedialne
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prezentacje czy quizy typu Kahoot z zastosowaniem tablicy interaktywnej,
aplikacji internetowych i telefonow komérkowych jako narzedzi edukacyj-
nych. Promowata réwniez metode ,inquiry-based learning”, tzn. nauczanie
oparte na poszukiwaniu. W przeciwienstwie do tradycyjnych metod podaw-
czych ta koncepcja angazuje ucznia w proces samodzielnego odkrywania
odpowiedzi na nurtujace go pytania przez dociekanie, wnioskowanie i roz-
wiagzywanie probleméw. W praktyce przekladalo sie to na konfrontowa-
nie uczestnikéw z nowym stownictwem, ktérego znaczenie musieli sami
wydedukowa¢ z kontekstu, lub stawianie wyzwan i probleméw do rozwig-
zania w grupach, co wymagato pracy zespotowej, albo wzbudzanie zain-
teresowania okreslonym zagadnieniem i prowadzenie otwartych dyskus;i.
Christina petnita role przewodnika, moderatora i native speakera, towarzy-
szac miodym ludziom w eksplorowaniu jezyka angielskiego.

IV edycja przebiegata w podobnej, sprawdzonej formule pieciodniowego
programu w terminie od 2 do 6 lipca 2018 roku. Tym razem przyjechato
do nas matlzenstwo - Arlene i Richard Eckert, ktorzy pracowali z dwiema
grupami liczacymi po 14 i 16 uczniéw, oraz Robert Pine, ktéry kontynu-
owal zajecia dla szesciorga nauczycieli. Arlene - z wyksztatcenia historyk
literatury amerykanskiej - skupiata swe zajecia na jezyku. Ktadla nacisk
na wzbogacanie stownictwa oraz rozwijanie umiejetnosci czytania ze zro-
zumieniem, precyzyjnego wystawiania sie i klarownego pisania. W tym
celu przywiozla ze Stanow Zjednoczonych materialy autentyczne - gazety
i czasopisma - a zadaniem uczniow bylo, przyktadowo, znalezienie w nich
ciekawego artykutu i streszczenie go na forum klasy. Richard - z zawodu
informatyk - zafascynowany genealogia czesc¢ zajeC poswiecil tej wlasnie
tematyce. Chetnie wyjasnial, za pomoca prezentacji, historie swojej rodziny
oraz pochodzenie przodkéw. Dla naszych ucznidéw byta to odkrywcza lekcja
wielokulturowosci pokazujaca, jak wazne dla Amerykanéw, bedacych rela-
tywnie mtodym narodem, jest badanie swoich korzeni i proba rekonstruk-
cji wlasnej tozsamosci. Aby ulatwi¢ zrozumienie idei badania wiezi rodzin-
nych, Richard wytozyt zasady tworzenia drzewa genealogicznego i poprosit
uczniow o sporzadzenie wlasnego.

O tym, jak polaczyliSmy odpoczynek od nauki z nauka przez odpoczynek

W przeciwienstwie do lekcji odbywajacych sie od rana w salach z podzia-
lem na grupy, po 13.30 wszyscy uczniowie uczestniczyli w dodatkowych
zajeciach tematycznych, nastawionych w gldwnej mierze na nauke jezyka
obcego przez zabawe. Wiele z nich miato wpisany element rywalizacji, co
tylko podnosito poziom ich atrakcyjnosci i zaangazowania uczniow. Dobrym
przyktadem takiego dziatania jest tzw. , Scavenger Hunt”, czyli gra, w kto-
rej uczestnicy podzieleni na zespoly musza wykonac rézne zadania z listy
oraz zebra¢ wyznaczone fanty - amerykanska monete o najmniejszym
nominale, czapke z angielskim napisem, amerykanski znaczek pocztowy,
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etc. - przy czym w tej czesci mozna bylo wspoélpracowac z instruktorami
i pyta¢ o poszukiwane przedmioty, co byto kolejna okazja do uzycia jezyka
angielskiego w okreslonym kontekscie. Wiele sposréd wyzwan do zrealizo-
wania zwigzanych byto z zadaniami jezykowymi i wymagato np. wyjasnie-
nia znaczen idioméw, podania antonimow okreslonych wyrazow, dokoncze-
nia rymowanki, zdefiniowania rzadkich wyrazéw. Czes¢ pytan sprawdzata
znajomos$¢ historii, geografii oraz realiéw spoleczno-politycznych Stanéw
Zjednoczonych i wymagata przyktadowo: podania nazwisk obecnego pre-
zydenta i wiceprezydenta USA czy czterech prezydentow uwiecznionych
w skale na géorze Mount Rushmore; nazwania rzeki bedacej granica pomie-
dzy stanami Illinois i Iowa, oceanu graniczacego z Kalifornia, czterech sta-
néw stykajacych sie w jednym miejscu, pieciu Wielkich Jezior; wskazania
nominalow waluty amerykanskiej, na ktorych widnieje podobizna okreslo-
nych prezydentow; wyszczegolnienia ile cali ma 1 jard, ile stop ma 1 mila,
ile akréw ma 1 hektar; przeliczenia centymetréw na cale, kilometrow na
mile czy stopni Celsjusza na skale Fahrenheita. Aby uzyska¢ poprawne
odpowiedzi i zaliczy¢ zadanie, uczestnicy mogli dopytywaé amerykanskich
instruktorow o wskazéwki i przy okazji przyjemnych aktywnosci zdobyc¢
wiedze, ktora dodatkowo przysparzata im punktow w zabawie.

Inna forma zaje¢ popotudniowych byty rozgrywki sportowe, tzw. Olympic
Games, ktore byly bodZzcem do integraciji i zdrowej rywalizacji, a jednocze-
Snie pozwalaly na ostuchanie sie ze specyficznym zargonem sportowym
oraz wymagaty przyswojenia charakterystycznych komend wydawanych
przez instruktorow.

Z zaskakujaco cieplym przyjeciem spotkala sie nauka gry w base-
ball. Jeszcze na kilka miesiecy przed rozpoczeciem pierwszego programu
w 2015 roku do szkoly przyszita przesytka z USA z profesjonalnym sprze-
tem sportowym - drewniane kije, skorzane rekawice i pitki baseballowe
- co wzbudzito zaciekawienie i stanowito zapowiedz wakacyjnej atrakcji. Na
poczatku uczniowie zostali zapoznani z dosy¢ skomplikowanymi zasadami
gry, a nastepnie ¢wiczyli odpowiednie rzucanie, odbijanie i chwytanie pitki,
zeby ostatecznie przejs¢ do rozegrania pelnego meczu. Mtodziez w trakcie
treningdw poznawata typowa dla tej dyscypliny terminologie zwiazana ze
sprzetem i sama gra. Wprowadzone w ten sposob stownictwo zostato przy-
pomniane podczas lekcji, ktérej tematem byl wplyw baseballa, jako sportu
narodowego Amerykandow, na jezyk angielski. Instruktor w precyzyjny spo-
sOb wyjasniat geneze idioméw wywodzacych sie z tego sportu, ukazujac
przenikanie sie zycia z jezykiem, jednoczesnie otwierajac stuchaczom per-
spektywe na zagadnienia z pogranicza lingwistyki i socjologii.

Kolejnym przyktadem zajec¢ popotudniowych byta inscenizacja rozprawy
sadowej. Aktywnos$¢ ta zostala poprzedzona lekcja przeprowadzona dla
poszczegolnych grup uczniow przez instruktora - prawnika, ktory szcze-
gétowo opowiadat o sadownictwie w Stanach Zjednoczonych, a nastepnie
zachecal mtodych ludzi do dyskusji majacej na celu poréwnanie systemu
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prawnego w Ameryce i w Polsce. W ten sposob stuchacze mogli w prak-
tycznej rozmowie przec¢wiczy¢ poznane slownictwo. Sam pozorowany pro-
ces odbywal sie na scenie w auli, w zaaranzowanej sali sadowej, z uzy-
ciem przygotowanych uprzednio przez uczestnikdw rekwizytéw. Wczesniej
uczniowie zgtaszali sie na ochotnika do poszczegdlnych rol, a nastepnie
wcielali sie w sedziego, prokuratora okregowego, obronce, oskarzonego,
krewnych pozwanego, swiadkéw, asystenta sedziego oraz straznika pilnu-
jacego porzadku na sali. Pozostali uczniowie mieli za zadanie wczuc¢ sie
w role cztonkow tawy przysieglych, czyli Sledzili przebieg rozprawy, uwaz-
nie stuchajac oskarzen, linii obrony i zeznan swiadkéw, po czym debatowali
nad werdyktem, orzekajac o winie czy niewinnosci podsadnego. Cwiczenie
to Swietnie sprawdzalo umiejetnos¢ rozumienia ze stuchu, wnioskowania na
podstawie logicznej analizy danych, laczenia powigzanych faktéw, prezen-
towania wnioskdw oraz argumentowania podjetej decyzji - oczywiscie za
pomoca narzedzia komunikacji, jakim byt jezyk angielski. Entuzjazm, z jakim
mtodziez podeszta do realizacji tego zadania, dowodzi, ze najlepszym sposo-
bem nauki jezyka obcego jest zanurzenie sie w realiach danego kraju i roz-
wiazywanie konkretnych problemoéw, innymi stowy celowa komunikacja.

Uczniowie uczestniczyli w réznorakich dziataniach - np. w konkursie
talentdw mogli wykazac sie swoimi zdolnosciami wokalnymi, tanecznymi,
aktorskimi czy sportowymi, a nastepnie byli oceniani przez amerykanskich
Ljurorow”. Czas po lekcjach urozmaicaty im réwniez m.in. krotkie warsztaty
z tworzenia collage’y prowadzone przez Carol, Spiew i taniec z Karen, debaty
z Marissg, gra w scrabble z Maggie, wystawa prac rysunkowych Aspen.

Jednym z ciekawszych zadan bylo oprowadzanie Amerykanéw po
Poznaniu. Zadaniem uczniéw bylo opracowanie dla danego nauczyciela
trasy zwiedzania oraz przygotowanie informacji i ciekawostek na temat
konkretnych zabytkéw. Podczas wspdlnego spaceru uczniowie po kolei pre-
zentowali poszczegodlne atrakcje miasta i opowiadali o nich po angielsku,
co bylo nie lada wyzwaniem ze wzgledu na konieczno$¢ operowania specy-
ficznym stownictwem z zakresu historii, architektury i sztuki.

Szczegolnie dobrze ukladata sie integracja z najmtodszymi wolonta-
riuszkami Aspen i Rebecca, ktére czesto na koniec dnia byly zapraszane
przez uczniow do parku linowego pod Poznaniem, na basen czy do kawiarni.
Gdy uczestnicy dowiedzieli sie, ze podczas programu w lipcu 2016 roku
Becca konczyta 18 lat, przygotowali dla niej tort urodzinowy i odspiewali
jej gromkie Happy Birthday. Wiele z zawartych wtedy przyjazni prze-
trwato i cze$é¢ mtodziezy nadal utrzymuje kontakt z Amerykanami przez
media spotecznosciowe.

O zakonczeniu programu i pozegnaniu wolontariuszy

Klamra zamykajaca kazdy program byla ceremonia zakonczenia. Aby
zaakcentowa¢ bogactwo i piekno polskiej kultury, uroczystosc¢ inicjo-
wana byla tradycyjnym polonezem tanczonym przez uczniow, ktorzy po
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zaprezentowaniu wczesniej przeé¢wiczonych i bardziej ztozonych figur
zapraszali instruktoréw, wtaczajac ich do korowodu i prowadzac tanecznym
krokiem wokét auli. Czesc¢ artystyczna przebiegata dwutorowo, sktadaty
sie na nig grupowe scenki teatralne oraz indywidualne wystepy uczniow
i wolontariuszy. W trakcie trwania programu kazda grupa ucznidéw, do
ktorej przypisany byt instruktor petnigcy role opiekuna, przygotowywata
krotka inscenizacje bajki, legendy lub skeczu. Zadaniem lidera zespotu byt
przydziat rél, pomoc w probach oraz wsparcie merytoryczne, aby scenki
odgrywane w jezyku angielskim byly nie tylko zabawne, ale i poprawne
pod wzgledem leksyki i gramatyki. Stanowito to Swietny trening jezykowy
i jednoczesnie przyczyniato sie do budowania poczucia jednosci, wspolnoty
i odpowiedzialnosci za efekt koncowy prezentowany na scenie. Z kolei po
wystepie swoich podopiecznych Amerykanie, ku uciesze zgromadzonych
w auli stuchaczy, czytali wiersze Jana Brzechwy czy Juliana Tuwima, bory-
kajac sie z karkolomna wymowa polskich gtosek, a przy tym prébujac wier-
nie oddac¢ przekaz i interpretacje danego utworu. Celem tego nietypowego
zadania bylo uzmystowienie uczniom, jak wielkim wyzwaniem dla kaz-
dego cztowieka, niezaleznie od wieku czy wyksztalcenia, jest nauka jezyka
obcego. Polscy nauczyciele uczestniczacy w programie takze zaznaczyli
swoja obecnosé na scenie, wspierajac recytacje swojego instruktora i prze-
brani za Macka, wota i chrzaszcza odgrywali w tle tres¢ wiersza zaczynaja-
cego sie od stéw ,,W Szczebrzeszynie chrzaszcz brzmi w trzcinie...”.

Prezentacje poszczegolnych grup i recytacje instruktoréw przeplatane
byly wystepami artystycznymi uczniéw, ktére dla wolontariuszy byly mita
niespodzianka i podziekowaniem za ich prace. Aby pokazac¢ swoje talenty
i wyrazi¢ wdzieczno$¢ wolontariuszom za ich przyjazd do naszej szkoly,
uczniowie na przestrzeni czterech edycji programu wykonywali utwory
Chopina na fortepianie, grali na skrzypcach, flecie i saksofonie od muzyki
klasycznej po jazz, tanczyli balet, $piewali w duecie i solo. MogliSmy réwniez
podziwia¢ wystep zespohlu tanca dworskiego w strojach stylizowanych na
epoke baroku oraz byliSmy swiadkami rozgrywki szachowej, w ktérej nasza
uczennica grala z zawigzanymi oczami, ale partie wygrata! Amerykanie
wielokrotnie podkreslali pozytywne wrazenie, jakie wywarta na nich nasza
mlodziez swoimi wielorakimi zdolnosciami, wszechstronna wiedza, a takze
pracowitoscia, kreatywnoscia i entuzjazmem.

Zwienczeniem udziatu w programie byto rozdanie uczestnikom certy-
fikatéw przez ich instruktoréw. Na koniec uczniowie wreczali goszczacym
u nas Amerykanom kwiaty i upominki: ksigzke o historii Liceum $w. Marii
Magdaleny, przepieknie wydana plyte z muzyka i Spiewem uczniow Marynki,
grafiki z widokiem poznanskiego ratusza czy ptdcienne torby z malunkiem
frontu szkoty. Mamy nadzieje, ze te drobne prezenty beda naszym przyja-
ciolom przypominac czas spedzony w murach Marynki.
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O lekcji przyjazni polsko-amerykanskiej i nauce plynacej z programu

Niepozornym choé¢ znaczacym symbolem, ktéry wyznaczyt poczatek
naszej wspolpracy z organizacja WIESCO, byla malenka metalowa przy-
pinka z flagami polska i amerykanska, ktdra kazdy uczestnik pierwszego
programu otrzymat na spotkaniu inicjujacym w lipcu 2015 roku. Ten prosty
gest obdarowania nas na wstepie splecionymi barwami narodowymi Polski
i Stanéw Zjednoczonych byt jak dobry omen wrézacy przyjazna atmosfere,
wzajemny szacunek i owocna wspotprace.

Kluczowym atutem programu byta nauka jezyka obcego, odkrywa-
nie kultury amerykanskiej i rozwijanie umiejetnosci stuchania, czytania
i mOwienia przez obcowanie z rodzimymi uzytkownikami jezyka angiel-
skiego w warunkach zblizonych do naturalnej akwizycji tegoz jezyka. To
zanurzenie w jezyku i kulturze umozliwito stuchaczom chtoniecie wiedzy
W sposob tatwy i przyjemny, adekwatny do okolicznosci programu w okre-
sie wakacyjnym. Przez cztery edycje programu towarzyszyli nam oddani
wolontariusze, ktorzy przebyli daleka droge po to, aby dzieli¢ sie kompe-
tencjami jezykowymi i doswiadczeniem zawodowym. To dzieki ich pasji,
pracy, zaangazowaniu i gotowosci do przekraczania odlegtych granic kon-
tynentalnych, komunikacyjnych barier jezykowych i mentalnych réznic kul-
turowych, uczestnicy programu mieli mozliwos¢ doskonalenia znajomosci
jezyka angielskiego, ksztaltowania otwartosci na inne kultury, poszerzania
horyzonté$w myslowych. Co ciekawe, sami Amerykanie czesto akcentowali,
jak bardzo doceniaja bogactwo polskiej kultury, piekno naszego krajobrazu
oraz smak tradycyjnej kuchni regionalnej. Ich zachwyt nad poznanska sta-
rowka, Ostrowem Tumskim, Ostrowem Lednickim, koncertami organowymi
w Farze, zbiorami Muzeum Narodowego, patacem w Rogalinie, arboretum
w Korniku czy zamkiem w Gotuchowie byt dla nas budujacym doswiadcze-
niem, ukazujacym walory naszego kraju z innej perspektywy.

Za puente niniejszej proby opisania idei wakacyjnego programu niech
postuza stowa jednego z uczniéw, ktéry przytoczyt scenke z zycia rodzin-
nego. Pewnego wieczoru - w trakcie trwania programu - zapytany przez
rodzicéw, czy moze cos dla nich zrobi¢, bezwiednie odpart: ,Yes, I can”.
Uzyt angielskiego zwrotu, ktéry zastosowalby w rozmowie z prowadza-
cymi zajecia Amerykanami, co tylko pokazuje, jak skutecznie zanurzyt sie
w jezyku angielskim i automatycznie przestawil na komunikacje w tym
rejestrze. Slowa te, notabene bedace niejako parafraza sloganu wybor-
czego bytego prezydenta USA Baracka Obamy ,Yes, We Can”, stanowia naj-
lepsze podsumowanie zatozen programu i dowodza pozytywnych efektéw
pracy amerykanskich wolontariuszy z polska mtodzieza. W mysl zacytowa-
nego hasta - ktére trafnie odzwierciedla mentalnos¢ Amerykanéw prze-
jawiajaca sie optymizmem, wiara w siebie i przyjaznym nastawieniem do
ludzi - przy odrobinie dobrej woli, checi wspdtdziatania i ciekawosci Swiata
wszystko jest mozliwe!
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Summer English language and
American culture immersion program

Matgorzata Chabierska
St. Mary Magdalene High School in Poznan

In 2014 St. Mary Magdalene High School in Poznan held a very excep-
tional event - namely, a concert and auction organized with a view to rais-
ing funds for a student suffering from cancer. During the charity action
one could bid for items created by teachers and students, such as paint-
ings, books, icons and other valuable works of art. The action went off
very successfully and resulted in raising an unexpectedly high amount,
which was earmarked for the treatment, hospitalization and rehabilitation
of a St. Mary Magdalene student. This charitable initiative equally fortu-
nately translated into establishing cooperation with an American organ-
ization WIESCO (Wisconsin International Educational Scientific Cultural
Organization), whose representative - Robert Pine - visited our school. And
thus a noble act of altruism bore fruit in the shape of the summer program
aimed at learning the English language and studying American culture dur-
ing lessons delivered by volunteers who arrived at our school from the USA.

WIESCO is a non-profit organization set up in 1994 with the view to
promoting cooperation with the countries from outside North America
and building a world community by teaching the English language and
popularizing American culture. WIESCO volunteers act as ambassadors
of American ideals, run summer camps and language programs as well as
visit schools in various corners of the world (so far - until the end of the
year 2019 - they have worked with over 25 thousand students in Armenia,
Brazil, Lithuania, Latvia, Macedonia, Russia and Poland). Their primary
goal is practical teaching of English by engaging program participants in
interactive lessons, discussions as well as afternoon activities and sports
competitions, during which students become acquainted with American
culture, history and lifestyle. Essentially the instructors conducting classes
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are representatives of various backgrounds and professions, who share
both their work experience and knowledge stemming from their multiple
passions and interests, and thereby may constitute an inspiration for young
people and open up their prospects for diverse career paths.

Having entered into contact with WIESCO, we initiated talks about the
form of our cooperation. We agreed that our priority would be enabling
learners to develop and improve communication skills, acquire language
competencies and abilities to speak fluently, as well as provide them with
intensive contact with natural language.

About beginnings of cooperation

The first program addressed to the students of St. Mary Magdalene
High School in Poznan took place from the 6% to 10%™ of July 2015. It was
like an experimental equation with many unknown variables. At our invi-
tation, three volunteers came from the United States: an experienced
teacher with long employment period Carol Wieneke, a student of health
sciences and an enthusiast of archeology Marissa Barista, and an entrepre-
neur Robert Pine, acting as the program director. On our part the program
was attended by 34 students divided into three homerooms. Classes were
held for five days, from Monday to Friday, and they included, among oth-
ers, such topics as: “American Football and Baseball and Their Impact on
American English”; “Poles in Chicago”; “The Sounds of American English...
From Hills to Valleys, from Borough to Bayou”; “Poe’s The Raven for
Accent, Stress and Discussion”; “History of Shoes”; “Cartooning - Finishing
the Joke”; “Burma Shave Ads”; “Epitaphs & Obituaries... History, Humor
and Creating Your Own”; “Sympathetic Mourners & Words in George
Washington”; “Development and Preparation of Fairy Tale Script”.

A lot of topics were illustrated by presentations featuring facts and
tidbits of information concerning e.g. the most renowned American cit-
ies, favorite dishes of Americans, holidays celebrated in the USA. Having
familiarized themselves with them, the students took quizzes. Marissa,
being keen on theater, conducted lessons on drama which consisted in
students performing theatre scenes and comic skits. The students genu-
inely valued these lessons due to a vibrant personality of the instructor,
her innovative approach to teaching and charisma. Marissa - as an African
American - was particularly concerned with the issues pertaining to equal-
ity and respect for civil rights, hence during classes she talked about her
experience of living in a multicultural country, whose inherent class and
national diversity can be both a blessing and curse. In order to stress the
gravity of the problem, Marissa organized a debate on discrimination and
racial tensions, during which students presented arguments, justified their
views and responded with counterarguments to their opponents’ stand-
point. It was a great opportunity to master the art of skillful participation
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in substantive discussion, whereby the benefits arising from the necessity
to provide arguments in English and effectively answer the adversary’s
argumentation constituted the added value of this task.

One of the biggest challenges for the program participants was to
deal with various dialects and accents. Each of the instructors conduct-
ing classes had a slightly different pronunciation and way of articulating
sounds, which initially made it difficult to understand and decipher the
message. However, everyday exposure to diverse varieties of enunciation
enabled the students to gradually get accustomed to characteristic pro-
nunciation of individual instructors and to become capable of effectively
communicating with them, even when listening to the speech uttered at
the natural pace and with American accent.

About expanding on subject area and range of classes

Following the successful execution of the first program and the feed-
back from the participants and their parents, the next school year com-
menced with preparations for the 2 edition. Drawing on the obtained
experience, we decided to extend the program to 7 days, enrich the sub-
stantive scope with methodology workshops for English teachers, and also
widen the target audience to incorporate the teachers of subjects other
than English. Ultimately, the program was scheduled from 30 June to 8%
July 2016. This time as many as eight instructors, representing various
jobs and occupations, came from the USA: the above-mentioned program
director - Robert Pine, an accountant Maggie Burmeister, a romanist liv-
ing and working as a French teacher in Singapore - Christina Popowski,
a teacher and community activist Patricia Schnack, a lawyer and internal
audit director Anthony Minakowski, court administrator Peter Lally, and
two students - Aspen Popowski and Rebecca Schnack, who played a role of
teacher assistants and helped students do the English language exercises.
The program was attended by 60 students divided into 4 homerooms, eight
English teachers took part in methodology workshops and a group of five
teachers of various subjects: mathematics, French, physical education par-
ticipated in conversational English classes.

The four instructors conducted classes for students by rotation so that
each participant could experience original topics and familiarize themselves
with different dialects and accents. Hence, Maggie dealt with the follow-
ing subject area: “U.S. Political System & Constitution”, “Visiting the U.S.
-National Parks”, “U.S. Civil War- Causesand geographyof1860s”, “Baseball
- How to play the game and its influence on American society”, “Chicago
- Little Poland”; Christina presented such topics as: “U.S. Electoral Process
and Presidential Debate”, “Dr. Martin Luther King and Discrimination”,
“Thanksgiving and Other American Holidays”, “English Vocabulary and
Pronunciation through Poetry”, “A Day in the Life of an American Teenager”;
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then the matters raised by Peter included: “Jurisprudence: American and
Polish Legal Systems”, “History of Immigration”, “Effective Communication
in Today’s World”, “Famous American Cities and Their Local Cuisines”,
“Essentials of Men’s and Women’s Lacrosse”; Anthony touched upon such
issues as: “Relationships between the American and Polish Economies”,
“Polish Heroes in the American Revolution”, “History of the Chesapeake

Bay Area and Seafood Gravlax”, “The Life of a Junior and Senior at Loyola
Blakefield High School”.

About teaching methods applied by volunteers

Thanks to a wide array of topics, students could get acquainted with
facts and trivia relating to American history, politics, culture, geography,
diet and sport, delivered in a familiar style, frequently tinged with humor,
without mundane work with textbooks or mechanical performance of exer-
cises. To illustrate the methods of working with students, it suffices to
invoke the lessons conducted by Christina. When introducing the rules gov-
erning presidential elections in the USA and explaining the role of electors,
she used a presentation which neatly and clearly featured complexities of
the American political system. The use of visual aids made classes more
attractive, and by appealing to the imagination of young people, the teacher
made it easy for them to understand, acquire and commit this knowledge
to memory. Once the students learned about the model of elections, they
simulated voting for presidential candidates running for office in 2016,
but the result was quite the opposite of the actual distribution of electoral
votes. Had the elections been held in Poznan in July 2016, it would have
been Hillary Clinton who would have won rather than Donald Trump, who
- as everybody knows - gained greater support in real elections which took
place in November 2016 in the USA. When discussing the everyday life
and eating habits of American teenagers, Christina fetched to the class
jam and peanut butter, which she had brought from the United States, for
the students to make sandwiches and use their own judgement to find out
whether such a combination, unusual for the Europeans, is tasty or if it
diverges from our tastes.

Another exemplification of the teaching methods may be preparation of
the dish called gravlax. While discussing the rich diversity of American cui-
sine and dishes originating from various countries, Anthony, who despite
following a respectable profession of a lawyer and internal auditor was
also a real gourmet and an excellent cook, made gravlax with students.
This is a traditional Scandinavian dish, which has caught on in America and
is especially popular in the Chesapeake Bay region of the USA. It is made
from a raw salmon marinated in salt, seasoned with sugar and dill.

The classes devoted to cooking were preceded by a trip, together with
the instructor, to a local shop to purchase necessary ingredients. At first
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Anthony talked about history and origin of the dish, and then students,
divided into smaller teams, prepared the marinade and spread salmon
fillets with the mixture of herbs, covering everything with salt and leav-
ing it in the fridge for two days. During the next classes, they all sliced
the salmon into thin pieces and ate it with crackers or crispbread. Some
students approached the tasting skeptically, mistrusting that the salmon
was adequately cured, but seeing others relishing the self-prepared dish,
they did not regret their decision and sampled this snack, which is so little
known in Poland. While they were working cooperatively as well as eating
together, the air was filled with laughter and conversations. Not only did
the students have good fun but also learned the vocabulary connected with
food, recipes and cooking, plus they had to communicate in English.

Anthony introduced yet another project, which was his brainchild ini-
tiated almost half a year in advance. Having graduated from a Catholic
Loyola University, he suggested establishing cooperation between St. Mary
Magdalene High School, which was historically run by the Jesuit order,
and a Jesuit Loyola Blakefield High School in Maryland. He asked our stu-
dents to record questions addressed to their American peers and to send
him a film. In turn the Loyola Blakefield students supplemented the film
with the answers regarding their interests, plans for the future, educa-
tion system and everyday life in the United States. Once he arrived at our
school, Anthony played the video footage and this time recorded our stu-
dents answering the questions asked by the American teenagers. Seeing
the effects of their work and feedback received from the American peers,
the program participants felt a sense of satisfaction and discovered that
their actions were purposeful. It turned out that, despite a long distance,
cultural differences and language barriers dividing them, young people
have very similar goals, plans and dreams, and the English language con-
stitutes a universal medium facilitating communication, integration and
cooperation between them.

About teaching the teachers

The novelty in the 2016 program was a 3-day methodology workshop
for teachers of English, organized by Robert Pine, which was attended by
five English teachers from our school and three from St. John Cantius High
School no. 3 in Poznan. The main idea of the classes was to present and
subsequently practice students-activating methods, broken down into two
main streams - improvisational techniques as well as competitive games
and activities. Improvisation revolved around the three themes: first, as
linear exercises - e.g. creating a collective story by students, who take
turns to add one word/sentence at a time so as to develop a consistent plot-
line (One Word at a Time / Chain Story); second, in the form of interactive
exercises - e.g. drawing an object on the board while being blindfolded,
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by listening to and following the instructions given by another person
(Drawing Blindly), or holding a conversation exclusively by formulating
questions referring to the issue mentioned by an interlocutor who also uses
only interrogatives (Questioning Conversation); third, by means of situa-
tional exercises - e.g. applying for a participation in the NASA space mis-
sion by justifying the usefulness of your randomly selected occupation for
the success of the enterprise (NASA Interview), or applying for a particular
job and taking part in an employment interview (Job Interview), or pro-
viding the voice over to a silent scene performed by other students acting
impromptu, without prior preparation (Foreign Film Dubbing), and finally,
developing a TV infomercial in which a company promotes its product,
using sales pitches, by providing both the information and advice on some
crucial community issues (TV Infomercial). On the other hand, competitive
game exercises included: a duel of words in which a person from one team
calls out an adjective, as an example, and the other team, depending on
the preliminary agreements, must respond with its synonym or antonym,
or alternatively form a derivative noun, within a set time period (Call and
Echo Duel), or writing the biggest possible number of words belonging to
a specific thematic category, without exceeding the time limit (Categories
of Things Competition), or earning points for your team every time you cor-
rectly define a phrasal verb (Phrasal Verb Ordeal). By putting themselves
in students’ shoes, the English teachers had a chance to see for themselves
if a given exercise would produce a desired effect and work out in a lesson
situation, and were consequently able to judge the applicability of the sug-
gested methods with respect to language teaching and education.

Yet another novum was the introduction of English classes for teach-
ers. They were conducted by Patricia Schnack, well versed in adult educa-
tion. To begin with, she introduced herself, openly talking about the details
concerning her grown-up children, life experience, day-to-day living in the
States and problems that ordinary Americans have to tackle. Her sincerity
and straightforwardness made a positive impression on the Polish teachers.
Teaching adults is relatively difficult, as they need more time to become
accustomed and break the ice hindering them from speaking a foreign lan-
guage. Patricia could masterfully conduct lessons, striking up a conversa-
tion independently and subsequently incorporating individual interlocutors
to the discourse. When they encountered problems with adequate choice
of proper words, she prompted them to use accurate expressions, tact-
fully corrected occurring errors and precisely explained collocations and
lexical phrases matching a particular context. Her classes were primarily
oriented towards communication and their chief objective was indeed the
developing and mastering of speaking skills. The selection of topics was
determined by students’ needs and ranged from the issues associated with
the family, travel and work, to such down-to-earth aspects as shopping or
ordering food in a restaurant. What matters is that theory was translated
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into practice. At the end of the meetings, the teachers would get outdoors
with their instructor to do “field practice” so that they could use newly
learnt lexical-grammatical structures in a specific situational context, e.g.
in the nearby marketplace at Bernardynski Square while purchasing fruit,
in a restaurant when ordering food, in the street whilst asking for or giving
directions to a predetermined destination.

In subsequent years, classes for teachers were taken over by Robert
Pine, who in turn specialized in leading discussions and telling anecdotes,
due to which teachers had an opportunity to practice listening comprehen-
sion and engage in conversations. Additionally, he involved them in various
language games, real-life situations and role-playing, which made it pos-
sible for them to effectively review newly acquired language structures. It
is noteworthy that the composition of the adult group evolved year by year
and the last program was also joined by university teachers.

About subsequent programs

Between 37 and 7% July 2017 our school hosted four Americans - Karen
Schaefer and Christina Popowski conducted lessons for 34 students divided
into two homerooms, Robert Pine worked with six teachers, while a stu-
dent Aspen Popowski assisted the instructors and cooperated with the
youth. Each of the instructors employed their own characteristic teach-
ing styles and techniques and pursued original ideas. Karen brought from
the United States some gadgets, which she used as teaching aids to illus-
trate the meaning of idioms or as symbolic prizes given to students for
a well done assignment. One of her classes was held in the assembly hall,
where she distributed stations with miscellaneous attractions, including:
lottery, whoopla and darts, brief exercises requiring general and linguistic
knowledge, as well as games of physical skill and agility. Christina, on the
other hand, advocated the use of modern technology during lessons and
thus her classes abounded in multimedia presentations or Kahoot quiz-
zes performed with the aid of an interactive board, web applications and
mobile phones as educational tools. She also promoted the idea of inquiry-
based learning, i.e. a teaching method based on search. Contrary to the
traditional teacher-centered narrative style of instruction, this approach
engages the student in the process of independently discovering the
answers to nagging questions by investigating, deducing and solving prob-
lems. In practice this would boil down to confronting the program par-
ticipants with new vocabulary whose meaning they had to guess on their
own from context, or challenging them with tasks and problems to solve in
groups, which required teamwork, or arousing their interest in a particular
issue and holding open discussions. Christina acted as a guide, modera-
tor and native speaker, accompanying young people in their exploration
of the English language.
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The 4™ edition progressed according to similar, already tested formula
of a five-day program between 2°¢ and 6 July 2018. This time our school
was visited by a married couple - Arlene and Richard Eckert, who worked
with two homerooms numbering 14 and 16 students, and Robert Pine, who
continued lessons for six teachers. Arlene - an American literary historian
by education - focused her classes on the language. She put emphasis on
enriching vocabulary and developing the skill of reading comprehension,
precise elocution and clear writing. With this end in view she brought from
the United States authentic materials - newspapers and magazines - and
the students were tasked with, for example, finding an interesting article
and summarizing it in front of the class. Richard - an IT specialist by pro-
fession - dedicated some lessons to his passion, namely genealogy. He was
eager to explain, by means of a presentation, his family history and the
origin of his ancestors. For our students this was an eye-opening lesson
of multiculturalism, showing how important it is for the Americans, being
a relatively young nation, to investigate their roots and attempt to recon-
struct their own identity. In order to facilitate comprehension of the idea of
exploring family bonds, Richard clarified the rules of constructing a gene-
alogical tree and asked students to compile their one family tree.

About how we combined a rest from studying with studying and rest

Unlike the lessons taking place until lunchtime in classrooms with the
division into groups, after 1:30 p.m. all students participated in extracurric-
ular thematic activities, dedicated predominantly to learning a foreign lan-
guage through play. Many of them had an inherent element of competition,
which only raised the level of attractiveness and students’ involvement in
them. A good example of this type of activity is the so-called “Scavenger
Hunt”, i.e. a game in which participants, divided into teams, must accom-
plish a variety of tasks from the list and collect the designated items - an
American coin with the smallest denomination, a cap with an English writ-
ing on it, a U.S. postage stamp, etc. - note that in this part the participants
were allowed to collaborate with the instructors and ask for the sought-after
items, which provided yet another opportunity to use the English language
in a particular context. Many of the challenges to address were connected
with language tasks and required e.g. explaining the meaning of idioms,
providing antonyms to specific words, completing a nursery rhyme, defin-
ing rare words. Some questions tested the knowledge of history, geography
and socio-political realities of the United States, and required the students
to, for instance: name the current U.S. President and Vice-President or the
four U.S. Presidents memorialized on Mount Rushmore; name the river
that borders Illinois and Iowa, the ocean that borders California, the only
four states whose corners touch at one point, the five Great Lakes; name
the denomination of American currency where one will find the faces of
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particular presidents; specify the number of inches in a yard, the number
of feet in a mile, the number of acres in a hectare; convert centimeters
into inches, kilometers into miles or degrees centigrade into Fahrenheit.
In order to obtain correct answers and complete the task, the participants
could ask the American instructors for clues, and so while engaging in
some enjoyable activities, they could gain the knowledge that would addi-
tionally help them score points in the game.

Another form of the afternoon activities was sport, the so-called
Olympic Games, which triggered social integration and healthy rivalry, and
at the same time, enabled familiarization with a specific sports jargon and
required assimilation of typical commands issued by the instructors.

Learning to play baseball met with a surprisingly warm reception.
A few months before the first program commenced in 2015, the school
had been sent a parcel from the USA with professional sports equipment
- wooden bats, leather gloves and baseballs - which aroused interest and
was a promise of the summertime highlight. To start with, the students
were taught quite complicated rules of the game, and next practiced an
appropriate way of pitching, battering and catching a ball, so as to finally
proceed to play a full game. During training sessions the youth learned ter-
minology typical of this discipline relating to baseball gear and the game
itself. The vocabulary introduced in this way was further reviewed during
a lesson whose topic was the influence of baseball, as the national sport
of the USA, on the English language. The instructor accurately explained
the origin of the idioms deriving from this sport, indicating how both life
and language intertwine, and at the same time making the young learners
aware of the issues involving linguistics and sociology.

Afternoon activities are further exemplified by a mock trial. This prac-
tical exercise was preceded by a lesson delivered for respective groups of
students by the instructor - a lawyer, who presented a detailed overview
of the judiciary in the United States and then encouraged young people to
engage in the discussion aimed at comparing the legal system applicable in
America and in Poland. That way the audience could practice the acquired
vocabulary in a direct conversation. The mock trial itself took place on
the assembly hall stage, in the arranged courtroom, with the use of props
prepared by the participants in advance. The students had volunteered for
the particular roles beforehand and then impersonated the judge, district
attorney, defense counsel, defendant, relatives of the defendant, witnesses,
clerk and bailiff maintaining order in the court. The remaining students
were supposed to put themselves in the position of jury members, that is
analyze the course of the court case by listening attentively to the charges,
line of defense and testimonies of the witnesses. This was followed by the
debate over the verdict to ultimately declare the defendant innocent or
guilty. This exercise was a great way to test listening comprehension skills
as well as the ability to infer from logical data analysis, connect related

Polonistyka. Innowacje
Numer 10, 2019

151



152

Matgorzata Chabierska

facts, present conclusions and justify the decision taken - of course using
the English language as a tool of communication. Eagerness with which
the youth approached the accomplishment of the task proves that the best
method of learning a foreign language is to immerse oneself in the realities
of a given country and solve concrete problems, in other words purposeful
communication.

The students participated in a number of different activities - e.g. in
a talent contest they could show their singing, dancing, acting or athletic
abilities, and were subsequently judged by the American “jurors”. What
made the time after classes more attractive for students were, inter alia,
short workshops on creating collages conducted by Carol, singing and danc-
ing with Karen, debates with Marissa, a game of Scrabble with Maggie,
an exhibition of drawings by Aspen.

One of the most interesting challenges was showing the Americans
around the city of Poznan. Students were asked to devise the route of
a guided tour for a particular instructor and prepare the information
and fun facts about respective monuments. During a group walk the stu-
dents took turns to present individual landmarks and talked about them in
English, which was no mean feat as they had to apply specific vocabulary
associated with history, architecture and art.

The students got on especially well with the youngest volunteers Aspen
and Rebecca, whom they often invited at the end of the day to a rope park
near Poznan, to a swimming pool or a cafe. When the youth found out that
during the program in July 2016 Becca turned 18, they prepared a birthday
cake for her and sang Happy Birthday in unison. Many of the friendships
formed back then have endured and some participants still keep in touch
with the Americans via social media.

About closing the program and bidding farewell to the volunteers

The climax ending each program was the closing ceremony. In order
to accentuate the richness and beauty of Polish culture, the ceremony was
initiated with a traditional polonaise danced by the students who, having
presented the prearranged and more sophisticated figures, invited the
instructors, incorporating them to a procession and leading them around
the assembly hall dancing. The artistic part was two-pronged and com-
prised group theater scenes, and individual performances of students and
volunteers. During the program, each homeroom, which had an instructor
acting as its leader assigned, prepared a short staging of a fairy tale, leg-
end or skit. The team leader was responsible for allocation of roles, assis-
tance in the rehearsals and content-related support, to make sure that the
skits performed in English were not only amusing but also correct in terms
of lexis and grammar. This constituted great language training and, at the
same time, contributed to building the sense of togetherness, community
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and responsibility for the net effect presented on the stage. Following the
stage appearance of their trainees, the trainers in turn, much to the joy of
the audience gathered in the assembly hall, read poems by Jan Brzechwa
or Julian Tuwim, struggling with the tongue-twisting pronunciation of the
Polish sounds, and all the same striving to render the message and inter-
pretation of a given poem faithfully. The objective of this extraordinary
task was to make students realize how daunting a task learning a foreign
language is for every human, regardless of their age or education. Polish
teachers taking part in the program also left their footprint on the stage,
supporting in the background the recitation delivered by their instructor.
Dressed up as Maciek, an ox and a beetle, they were enacting the content
of a poem beginning with the words “In Szczebrzeszyn, a beetle buzzes
in the reed ...”.

Presentations of particular groups and recitations delivered by the
instructors were interspersed with the students’ artistic performances,
which served as a nice surprise for the volunteers and a thank-you for their
work. In order to show their talents and express gratitude to the volunteers
for their arrival at our school, the students, over the course of the four pro-
gram editions, performed Chopin’s piano compositions, played the violin,
flute and saxophone from classical music through to jazz, danced ballet,
sang solo and in a duo. We could also admire a performance by a court
dance group dressed in Baroque style costumes and witnessed a game of
chess in which our student played blindfolded but, nonetheless, she won!
On numerous occasions the Americans stressed a positive impression that
our youth made on them with their multiple talents, broad knowledge, as
well as diligence, creativity and enthusiasm.

The culminating point of the participation in a program was the issuing
of certificates to the students by their instructors. Ultimately the students
handed flowers and gifts to the American guests: a book about history of
St. Mary Magdalene High School, a gorgeous album with the music and
songs recorded by the “Marynka” students, drawings of the Poznan town
hall or linen tote bags with the hand painted facade of the school building.
We hope that these small keepsakes will remind our friends of the time
spent on our school premises.

About a lesson of Polish-American friendship and lessons learned
from the program

An inconspicuous and yet meaningful symbol that marked our joint
collaboration with WIESCO, was a miniscule metal pin with Polish and
American flags, which was given to every participant of the first program
at the initiatory meeting in July 2015. This simple gesture of presenting us
at the very outset with the national colors of Poland and the United States
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entwined together was like a good omen presaging a friendly atmosphere,
mutual respect and fruitful cooperation.

A key asset of the program was learning a foreign language, discov-
ering American culture and developing listening, reading and speaking
skills by associating with native speakers of the English language under
conditions akin to natural language acquisition. The immersion in the lan-
guage and culture enabled the learners to assimilate the knowledge in an
easy and pleasant way, appropriate for the circumstances of the program
taking place during the summer period. During the four editions of the
program we were accompanied by the committed volunteers, who trav-
elled a long way with a view to sharing their language competencies and
professional experience. It is thanks to their passion, work, engagement
and readiness to cross remote continental borders, communicational lan-
guage barriers and mental cultural differences, that the program partici-
pants could perfect their command of the English language, shape open-
ness to other cultures, broaden thought horizons. Interestingly enough,
the Americans themselves often emphasized how much they appreciate
an abundance of Polish culture, the beauty of our landscape and the taste
of traditional regional cuisine. Their delight at the Poznan old town, the
gothic Cathedral on the Ostré$w Tumski island, the Museum of the First
Piasts on the Ostrow Lednicki island, organ concerts in the Fara Church,
collections of the National Museum, the Palace in Rogalin, the Arboretum
in Kérnik, the Castle in Gotuchéw was a really elevating experience for us,
demonstrating the virtues of our country from a different perspective.

Let the words of one student, who quoted a scene from his family life,
serve as a conclusion of this humble attempt to describe the idea of the
summer program. One evening - during the program - when asked by his
parents if he could perform a favor for them, he mechanically replied: “Yes,
I can”. He used an English phrase, he would normally apply in a conver-
sation with the American teachers, which only proves how effectively he
immersed himself in the English language and automatically shifted to
communication in this register. These words - nota bene being, as it were,
a paraphrase of the ex-President Barack Obama’s electoral slogan “Yes,
We Can” - constitute the best summary of the program objectives and tes-
tify to the positive impact of the work done by the American volunteers
on the Polish youth. In line with the cited motto - which aptly captures
an American mentality manifesting itself in optimism, self-confidence and
a friendly attitude to people - with a bit of goodwill, willingness to cooper-
ate and cognitive curiosity, anything is possible!
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Matgorzata Elzas-Przeweda

Od 19 lat mieszkam w malej miejscowosci na poinocy Holandii
- Pieterburen.

Kiedy$ w Polsce méwiono na mnie Swierszcz, lecz ten okres zostal za
mna, a poniewaz - jak nietrudno sie domysli¢ - Malgorzata jest trudnym do
wymowienia stowem nie tylko dla Holendréw, spodobato sie im imie Goska
z gardtowym ,, H” jako ,G”.

Do Holandii wyemigrowatam w przetomowym 2000 roku. Wysztam po
raz drugi za maz za farmera i hodowce koéz i zaczeltam wies¢ zupetnie inne
zycie niz w gwarnej Warszawie.

Holandie znatam od lat 80., kiedy jako wolontariuszka przyjezdzatam
na wakacje do pracy w osrodku dla chorych i osieroconych foczek. Byla to
wspaniata praca, kontakt z ludZzmi z catlego swiata, ratowanie zycia piek-
nym zwierzetom, by po okresie leczenia i rekonwalescencji wypuszczac je
na wolnosc.

Zakochatam sie w niesieniu pomocy foczkom i juz regularnie przyby-
watam w Pieterburen. Zaowocowatlo to przyjaznia z Lies - gtdwna lekarka
osrodka, przemila starsza Panig, z ktéora w dni wolne od pracy mogtam
spedzac czas i pomieszkiwac u niej. Hilda, bo tak miala na imie, byta mi jak
matka, mogtam sie z nig wszystkim podzieli¢, moimi rozterkami i tesknota.

Swoje tesknoty i wewnetrzne dylematy powierzatam kartkom papieru.
Prowadzilam pamietnik, pisatam wiersze. Mdj maz Hielke i dzieci, ktdre
zostaty w Polsce, budujac swoje zycie, bardzo mnie zawsze wspierali.

Spiewam w chdrze, taficze, zbieram ziota, zajmuje sie ceramika, duzo
czytam. Jestem wdzieczna zyciu, ze stawia mi intrygujace osoby na mojej
drodze. Moge sie od nich uczy¢. Mam wspaniatego meza, ktéry daje mi
wsparcie, swobode w realizowaniu siebie.
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Wiedzialam zawsze, ze urodzilam sie Polka i zostane nig do konca.
Nigdy nie staratam sie o holenderskie obywatelstwo.

Niebawem znowu dzieci z wnukami przyjada do mnie. Czekam na nich
zawsze i niecierpliwie. Jednoczesnie przypomina mi sie reakcja mojego
syna, kiedy w 2000 roku byt w Holandii po raz pierwszy: ,Mamus, wreszcie
masz swoje miejsce”.

Wybrane wiersze

Przestroga

Przeszlos¢ jest w nas
liScie daja to odczuc
- pukaja do drzwi.
Otwieramy je z radoscia
znajdujemy te same - inne twarze.
Jakbys porownywat
jesienny lis¢
z tym wiosennym...
Pamietaj tylko
czlowieku-lisciu
prawda wypowiedziana
za pozno jest jak
zbezczeszczenie grobu.

Miec¢ Aniola

Mie¢ Aniota

zatrwozy¢ sie

nad istnieniem

swoich dzieci.

Miec¢ Aniota

usias¢ we dwéjke

przy kominku.

Miec¢ chwilke dla siebie

w totalnej plataninie

czasu i osob.

To jest tak, by by¢ szczesliwym,
nawet w swym duzym nieszczesciu.
Umie¢ wyzwoli¢ te chwilke.

Ta chwilka to My.

A Aniot

sam sie pojawi.
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Autobus zycia

Wsiadlam do autobusu
bezustannie zmieniam miejsca.
Mijaja mnie obrazy

sSwietliscie skrzace sie

oczyma dzieci,

pomieszczen zasnutych
dymem palonych swiec,

wod krysztatowo czystych,
spokojnych jak sumienie dziecka
to znow wodospadow
poruszajacych

na dnie wieczne kamienie

jade.

Filozofia I

To, ze zyje,

jest faktem

nieuzasadnionym.

To, ze zyje, jak zyje,

jest nieuzasadnione.

Moge tylko stwierdzi¢, ze zycie
moje i kazdego innego cztowieka
nie ma uzasadnienia.

To Wszystko, czemu sie podporzadkowujemy
i dla jakiego celu stuzymy,

jest uzasadnieniem.

Puenta

Stuchamy pieknej poezji zycia
lecz puenta nie zawsze jest taka
czegos jest za duzo

czegos za malo

brzydcy staja sie piekni

piekni szpetnieja.

Rados¢ co budzi nas o poranku
staje sie skamieling mysli.
Staramy sie wtedy co$ zmienic
by cztowiek brzydki byt kochanym
a tadny kochanym tez

ot i cala puenta.
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Kredens pelen snow

W mojej nowej sypialni

Stoi stary kredens

Jak uchylam jego drzwi

Snie.

Pojawiaja sie w nich

Zapomniane osoby

Co noc ktos inny

Wota mnie - przyjdz

Albo ostrzega przed

Zaplatanym w fabute
Niebezpieczenstwem

W rozku szuflady ukryt sie

Zapach czasu malenki koralik
Czyzby ten tak bardzo

Przez poprzednia witascicielke
Poszukiwany?

Zapewne kredens dostata od babuni
Wiec czyj ten koralik?

Kredens stoi rozsiewajac nostalgie
A ja co noc uchylam jego drzwi.
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Seweryna Wystouch
Uniwersytet im. Adama Mickiewicza w Poznaniu
ORCID: 0000-0001-5557-5299

Nie mam watpliwosci, ze o ksztalcie powojennej poznanskiej polo-
nistyki zadecydowali trzej profesorowie: Roman Pollak (1889-1972),
Zygmunt Szweykowski (1894-1978) i Jerzy Ziomek (1924-1990). Pollak
i Szweykowski nalezeli do generacji, ktora habilitacje zdobyta jeszcze przed
wojna (Pollak w Krakowie, Szweykowski we Lwowie) i ktéra swe losy zwig-
zata z Poznaniem. Obaj mieli za soba piekna karte okupacyjna - dziatali na
tajnym Uniwersytecie Ziem Zachodnich, ktéry - stworzony przez pracow-
nikéw Uniwersytetu Poznanskiego wysiedlonych przez Niemcoéw - powstat
w Warszawie w listopadzie 1940 i dziatat do 1945 roku. Ksztalcit magistrow,
a nawet nadawat tytuty doktorskie i habilitacyjne (doktoraty na UZZ zdo-
byli Gerard Labuda i Kazimierz Budzyk). Pollak pemit najpierw funkcje pro-
rektora i dziekana Wydzialu Humanistycznego UZZ (1940-1942), pOzniej
rektora (1943-1945)!, a Szweykowski - dziekana (1942-1944). Ale podczas
studiéw nie mieliSmy o tym pojecia. Byli dla nas przedstawicielami dawnej,
szacownej, przedwojennej polonistyki. Obaj starzy profesorowie odeszli na
emeryture w latach 60., poniewaz nowa ustawa o szkolnictwie wyzszym
wprowadzila bezwzgledna granice wieku i zmuszata 70-latkow do pozegna-
nia z dydaktyka. Pollak wyksztatcit budzacych podziw erudycja i znajomo-
Scia taciny staropolan (Tadeusz Witczak, Alojzy Sajkowski), Szweykowski
- zespot ,dziewietnastowiecznych” genetykéw (Jarostaw Maciejewski,
Edward Piescikowski, Zofia Trojanowiczowa), a takze historykéw teatru
(Zbigniew Raszewski, Zbigniew Osinski). Mtodszy od nich o trzy dekady
Jerzy Ziomek stworzyt poznanska szkote teoretycznoliteracka (Edward
Balcerzan, Janina Abramowska, Stanistaw Baranczak i wielu innych).
Poniewaz studiowatam w latach 1958-1963, mialam okazje uczestniczy¢

! Portrety rektoréw tajnego UZZ - Ludwika Jaxy-Bykowskiego i Romana Pollaka - wisza w gabi-
necie rektora UAM. Obaj zostali sportretowani w ,,cywilnych” ubraniach, bez rektorskich insygniow.
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w zajeciach wszystkich trzech profesoréw i poznac ich ze studenckiej tawy,
a nie tylko z obowigzkowej lektury.

Grozny profesor Pollak

Profesor Pollak prowadzit wyktady ze staropolszczyzny dla I roku. Budzit
groze, bo nikt na jego wyktadach nie mogt czuc sie bezpiecznie. Szczupty,
o ascetycznej twarzy, szybkim, energicznym krokiem przemieszczat sie
wzdtuz sali i palcem wskazywatl delikwentow do odpowiedzi. Zaczynatl od
rekapitulacji poprzednich zaje¢ i biada, jesli ktos nie przeczytal notatek lub
nie spamietat tego, co byto. Denerwowata go bardzo ignorancja i niewiedza.
Wymyslat i wysytat nas na farmacje lub na hodowle - te dwie dziedziny, jak
widag, nie cieszyly sie jego szacunkiem. A w toku wyktadu takze nie dawat
nam spokoju i pytat o rzeczy najrozmaitsze: czy Potocki byl w Mosinie?
- byt - dowiedzieliSmy sie - i chorowat tam na tyfus. Czy widziat Pan ottarz
Wita Stwosza? Nie?? Per pedes! Per pedes apostolorum! Nigdy nie byto
wiadomo, kogo i o co zapyta.

Po pierwszym semestrze zdawalisSmy pisemne kolokwium ze srednio-
wiecza. Dwa obowiazkowe podreczniki, jedyne jakie wowczas mieliSmy
do dyspozycji: Romana Pilata Historia literatury polskiej od czasow naj-
dawniejszych do 1815 r. oraz Aleksandra Briicknera Literatura religijna w
Polsce sredniowiecznej, wydane grubo przed wojna (w latach 20. zesztego
wieku!), dostepne byly tylko w czytelni Biblioteki Uniwersyteckiej. A dostac¢
sie do czytelni wcale nie bylo tatwo. Przed sesja pekata w szwach i najpierw
trzeba byto w kolejce czeka¢ na numerek (bo miejsca byly numerowane),
a p6ézniej walczy¢ o ksiazke, ktéra mogta by¢ akurat w czytaniu... Podobnie
bylo z wydaniami Biblioteki Narodowej, stare i zaczytane (nowych jesz-
cze nie bylo) udostepniano tylko w czytelni, totez spedzaliSmy tam poét
zycia. Koncowy egzamin z literatury staropolskiej cata setka studentéw
polonistyki zdawata u Profesora Pollaka. Byt to powazny egzamin i zdaje
sie, ze Profesor bardzo sie staral, zeby nie denerwowaé¢ pytanych. Jeden
z kolegow opowiadal, Zze na egzaminie powiedzial ewidentne gltupstwo na
temat arian. Reakcja egzaminatora byla gwattowna: profesor poderwat sie
na rowne nogi i - siadt. Nie skomentowat ,bomby” i nawet pechowcowi
egzamin zaliczytl.

Myslatam po pierwszym roku, ze na zawsze pozegnalam stresujaca
staropolszczyzne i groznego Profesora, a tu na drugim, na ¢wiczeniach
z literatury romantycznej, zamiast osoby wyszczegodlnionej w planie zajec
zjawil sie w zastepstwie sam Profesor Pollak i przez caly semestr anali-
zowal z nami Sonety krymskie! Uczyt rzetelnej, filologicznej analizy i byt
pierwszym, ktéry pokazal nam prace z tekstem. ZaczeliSmy oczywiscie od
poréwnania kilku redakcji Stepow Akermanskich. Wymagat, zeby kazdy
student mial przed soba przepisany tekst utworu (nie byto jeszcze ksera!)
i zeby sie do analizy przygotowaé¢. Denerwowat sie, jesli przytapat ignoranta
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i wysyltatl go... na hodowle. Totez zajecia, méwiac delikatnie, nie nalezaty do
mitych. I na tych stresujacych zajeciach zdarzylo sie cos niezwyktego. Isia
Dudzinska? osmielita sie nie zgodzi¢ z Profesorem! Inaczej zinterpretowata
jakis fragment, on wyjasnit, Ze sie myli, a ona, nieprzekonana, odpalita:
,Co chcial poeta powiedzie¢, to wie tylko on sam”. Nagle przy okazji filolo-
gicznych dociekan wyrdst ciekawy problem intencji pisarza, ale nie zostat
przez Profesora podjety, nie spowodowat szerszej dyskusji. Nie wyszliSmy
poza uzyteczna skadinad tekstologie. Za to wieczorem w akademiku dziew-
czyny nauragaly Isi, ze upierajac sie przy swoim zdaniu, okazata brak sza-
cunku i ze sprawa moze miec dla niej przykre konsekwencje. Traf chcial, ze
nastepnego dnia spotkata sie z Profesorem Pollakiem w drzwiach dzieka-
natu. Nogi sie pod nia ugiety i wydukata stowo ,przepraszam”, a Profesor
wcale nie czut sie obrazony i ku jej zdumieniu rzekt: ,Pani jak amerykanska
studentka. Tak trzymac!”

Jak sie okazalo, byl to ostatni rok pracy Profesora na polonistyce. Nie
otworzyt juz seminarium magisterskiego dla naszego roku, odszedl na eme-
ryture. Mozna go byto jeszcze spotka¢ tylko w Bibliotece Uniwersyteckiej.

Profesor Szweykowski - nauczyciel doskonaly

Profesor Szweykowski, autor monografii o Bolestawie Prusie, stanowit
przeciwienstwo Pollaka. Stonowany, kulturalny, zyczliwie usSmiechniety,
zawsze nam sie z Prusem utozsamial. Prowadzit wyktad monograficzny
(dla III roku) o Sienkiewiczu przy peinej sali, bo chodzili na niego ludzie
takze z wyzszych lat. Méwit emocjonalnie, zapalat sie i gromit Sienkiewicza
za ptycizny filozoficzne i psychologiczne, a przede wszystkim za pozorne
przetomy duchowe Kmicica, Winicjusza i innych pomniejszych bohateréw.
Polonisci wychowani na Sienkiewiczu bardzo przezywali jego wyktady, bo
burzyt stereotypy i czytelnicze mity, pokazujac ,kuchnie literacka”. Profesor
opracowatl sobie dwa cykle wyktadow: obok Sienkiewicza - wyktad o XIX-
wiecznym dramacie Od Fredry do Batuckiego i wygtaszat je rok po roku
na przemian, co bardzo byto dla nas korzystne - mozna byto ,na Szweyka”
chodzi¢ dwa lata z rzedu. PdéZniej doszed!t trzeci cykl - Twdérczos¢ Bolestawa
Prusa, w zwiagzku z przygotowywana reedycja jego monografii. Ale warsztat
uczonego najlepiej poznaje sie na seminariach magisterskich i miatam oka-
zje na IV i V roku pozna¢ seminaria Profesora Szweykowskiego i Profesora
Ziomka, poniewaz wéwczas musieliSmy zalicza¢ dwa seminaria, o czym do
dzis mysle z wdziecznoscia?®.

Seminarium prof. Szweykowskiego pamieta sie cate zycie, bo jego
tematy byly gteboko przemyslane i mialy wyrazny cel edukacyjny.
Zadziwialy obyczaje Profesora, ktory nie mitygowal i nie poprawial dys-
kutantow, pozwalal na swobodne, dlugie wypowiedzi i kazdy pojedynczy

2 Trena Kotlinska-Dudzinska po studiach wybrata kariere aktorska i grata w teatrach dramatycz-
nych we Wroctawiu i w Poznaniu.

3 W opisach seminariéw wykorzystuje swoj artykut Pozegnanie z dydaktykq, , Polonistyka” 2011,
nr 10.
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glos natychmiast madrze podsumowywat. Totez dyskusje na seminarium
ciagnetly sie z reguly przez 2 - 3 tygodnie. A na samym koncu, kiedy juz
wszyscy seminarzysci sie wygadali, Profesor robit obszerny merytoryczny
wyklad. Zapamietalam szczegdlnie dwa tematy z seminarium AD 1961/62.
Jeden to Literacki start Dygasinskiego: opowiadanie ,,Za krowe”. Dyskusja
nad tym szokujacym utworem (w ktérym za kradziez krowy morduje sie
cztowieka) toczyta sie dlugo, a poprzedzata ja zawsze z rozmachem ryso-
wana na tablicy tytulowa bohaterka utworu - krowa - ktéra chytkiem
zmazywano, gdy Profesor wkraczat do sali. Bo prof. Szweykowski miat
wielki autorytet, nie uchodzito, Zzeby w jego obecnosci na tablicy widniaty
jakies bazgroty. Podsumowaniem dyskusji byt wyktad Profesora o natura-
lizmie, jego zaltozeniach i jego konsekwencjach w utworach narracyjnych,
dotyczacych motywacji i literackiego opisu, ktore rysowaly sie wyraznie
na omawianym przykiadzie.

Drugi pamietny temat z seminarium Profesora Szweykowskiego to
Dwie redakcje ,Szkicow weglem” Henryka Sienkiewicza. R6znice miedzy
wskazanymi tekstami mialy charakter typowo redakcyjny i wydawaty sie
drobne: ot, skreslenie jakiegos przymiotnika, zastgpienie jednego wyrazu
innym. Ale te pozornie mate poprawki zmieniaty wymowe catego utworu.
Pierwsza redakcja Szkicow weglem byla niestychanie ostra, wrecz sarka-
styczna, nie oszczedzajaca nikogo i niczego. Wystarczy poda¢ jeden przy-
ktad: gdy nieszczesny Rzepa méwi: ,,zaprzedali mnie - jako Zydy Chrystusa”,
nastepuje ironiczna uwaga narratora, ze Chrystus godzac sie na ofiare,
nie byl pijany. Zmieniono ja pdzniej na: ,Chrystus w innych nieco warun-
kach zostat zaprzedany faryzeuszom...”. Temat wywotal na seminarium
istng burze, a podstawowym pytaniem bylo: dlaczego Sienkiewicz tekst
zmienil? Dlaczego z pierwotnego zapisu zrezygnowal? DociekaliSmy przy-
czyny poprawek i skreslen w intencjach autora, w jego pogladach i zamia-
rach. A kiedy wyczerpat sie zapat dyskutantéw, zabrat gtos pan Profesor
i poinformowat nas, ze Sienkiewicz napisal Szkice weglem w Ameryce,
tekst wystat poczta do kraju i nie mégt sam wprowadzié¢ zadnych zmian.
Przewidujac ktopoty z carska cenzura, planowal, ze w ostatecznosci wydru-
kuje go w Poznaniu, u Zupanskiego. Odnalaz} sie nawet zecerski egzem-
plarz, na ktéorym dokonano skreslen dwoma kolorowymi otéwkami: brazo-
wym i niebieskim. Jeden (tylko nie wiadomo ktory) przypuszczalnie nalezat
do cenzora, drugi, a moze nawet oba oléwki nalezaty do redaktora ,Gazety
Polskiej”, Edwarda Lea, ktéry tekst opublikowat w odcinkach w 1877 roku.
To Leo dokonatl skreslen, a moze nawet sam wilasnorecznie tekst ocenzu-
rowat, azeby dopuszczono go do druku. Na tak wymownym przykladzie
Profesor Szweykowski uczyt nas szacunku dla faktow i wagi historycznolite-
rackiego kontekstu. Pokazywal, ze najpierw trzeba zapytac o geneze dziela,
dowiedzie¢ sie, gdzie i kiedy powstato, a dopiero pdzniej je analizowad.
Ale dla mnie, studentki IV roku, postepowanie Profesora byto bulwersujace
i wywotato bunt. Jak to? Tyle godzin dyskutujemy o intencjach autora, zeby
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sie dowiedzieé, ze cata dyskusja jest bezprzedmiotowa? Ze sprawca popra-
wek nie byt on, tylko redaktor Leo? A Profesor o tym wie i milczy. Czutam
sie osobiscie oszukana, a wyznaczone przez Profesora historycznoliterac-
kie terytorium, po ktérym sie poruszaliSmy, wydato mi sie spenetrowane,
zamkniete, ciasne. Z biegiem lat dawny bunt wygasat, coraz bardziej ceni-
lam literaturoznawcze rzemiosto, a takze role Mistrza, ktéry je tak znakomi-
cie potrafil zademonstrowac. Bo przeciez Dwie redakcje ,Szkicow weglem”
to zapadajacy w pamie¢ swietny temat dydaktyczny. Pokazuje, jak drobne
poprawki stylistyczne zmieniaja wymowe utworu i moga stanowi¢ punkt
wyjscia zarowno do pytan aktualnych (czy redaktor ma prawo samowolnie
zmienia¢ cudzy tekst?) i do probleméw edytorskich (ktdéra wersja powinna
by¢ drukowana? Autorska czy cenzorska?), jak i do ocen historycznolite-
rackich (jaka role w kulturze polskiej odegrata dziewietnastowieczna cen-
zura?). Profesor Szweykowski byt doskonatym nauczycielem, wprowadzat
w konteksty historycznoliterackie, wytyczal droge, na ktérej jego uczen
mogt czu¢ sie bezpiecznie i pewnie.

Profesor Ziomek - znakomity inspirator

Profesor Ziomek wyktadatl dla IV roku literature wspétczesna. Kreslit
sylwetki powojennych pisarzy - spierat sie z nimi, chwalit i atakowat.
Z tych blyskotliwych szkicéw wyrosty dwie ksigzki: Wizerunki polskich
pisarzy katolickich. Szkice i polemiki (1963) i Kazimierz Brandys (1964).
KiociliSmy sie miedzy soba, ktére wyktady sa lepsze: historycznoliterac-
kie dociekania Szweyka czy krytycznoliterackie portrety Ziomka, ktoéry
analizowat poetyke utworow i tajniki stylu. Obaj profesorowie mieli grono
swoich wyznawcéw...

Ziomek lubit techniczne nowinki i zachowywat sie niekonwencjonal-
nie. Nie dbat o profesorska powage, jezdzil na motorze, a nie byt to sprzet
wysokiej klasy, bo bywato, ze motor nie chciat nijak zapali¢, a wokdt groma-
dzit sie wianuszek dzieci, ciekawych, czy pojedzie, czy nie pojedzie? Kiedy
nastata era mikrofilmow i katedra zaopatrzyta sie w czytniki, byt chyba
pierwszym, ktory z nich z entuzjazmem korzystat. Chcial utatwi¢ sobie
prace, oszczedzi¢ czasu w Bibliotece Uniwersyteckiej i mikrofilmy prze-
studiowaé u siebie w gabinecie. Dostalam (platne) zlecenie, aby wszyst-
kie prace o Zawieyskim Sciagnaé¢ do czytelni, przeczytaé¢, wyeliminowac
male i niewazne notki, a reszte przekaza¢ do sfilmowania. Pamietam,
ze wypehilam sterty rewerséw i zaladowalam czasopismami dwa wézki
biblioteczne. Ale czy Profesorowi mikrofilm utatwit prace? Nigdy nie przy-
szlo mi do glowy o to zapyta¢. Sama traktuje czytnik jako dopust Bozy:
mikrofilm spada, korbki nie chca sie krecié, a okienko nijak nie daje sie
nakierowac na to, co akurat jest potrzebne. Tak wygladata nowoczesnosc¢
w latach 60. Jesli ktos nie wierzy, niech sprawdzi - ten archaiczny sprzet stoi
jeszcze w bibliotece.

Polonistyka. Innowacje
Numer 10, 2019

163



164

Seweryna Wystouch

Podczas przygotowywania zrédetl dla profesora Ziomka spotkatam
zapalonego teatrologa - Zbyszka Osinskiego. Wypytal mnie, co robie i zdzi-
wit sie: ty dokonujesz selekcji materiatu? Miat watpliwosci, twierdzit, ze
to powinien wykona¢ sam badacz. Niedlugo pdzniej przekonatam sie, ze
mial racje. Ot6z w miedzywojennym ,ABC” znalaztam notke Stanistawa
Piaseckiego. Nie wiedzialam, kto to byl. Notka byta krotka, na pierwszy
rzut oka kwalifikowata sie do odrzucenia. Ale po przeczytaniu co$S mnie
zastanowilo, zawahatam sie i - skierowalam ja do sfilmowania. I pdzniej
zobaczylam, ze w opublikowanym w Wizerunkach... tekscie profesor te
notke wykorzystat! Okazata sie wazna, a tak niewiele brakowato, bym ja
wyeliminowata! I pomyslalam sobie, czy pan Profesor nie za bardzo ufa
niedouczonym studentom...

Nie tylko ufal, takze liczyl sie z naszym zdaniem. Za moich czasow
Koto Polonistéw byto niezwykle ruchliwe - jezdziliSmy na sesje do Lublina,
Torunia, Wroctawia, Krakowa. ByliSmy takze w Warszawie na spotkaniu
z Przybosiem i wykladzie prof. Macieja Zurowskiego o teorii Ingardena.
Wysztam z wyktadu zachwycona - otworzyt inny swiat, pokazat dzieto lite-
rackie w nowej perspektywie. Totez po powrocie z Warszawy zadatam
Profesorowi pytanie, dlaczego u nas nie ma takich wykladéw? Profesor
nic nie powiedzial, ale w nastepnym roku wyktad juz byl! Rozpoczat sie
11 pazdziernika 1962 i nosit tytult Morfologia dzieta literackiego. Juz na
wstepie Profesor sformutowat tezy dotyczace literatury: podkreslat jezy-
kowa nature dzieta i charakteryzowat je jako twor wysoko zorganizo-
wany, ktérego poszczegollne elementy ,nie znacza”, ktorego struktura
dopiero ,znaczy”. Byt to pierwszy wyktad, ktory wprowadzat nas w rejony
nowej XX-wiecznej metodologii, zapowiedz ,zwrotu lingwistycznego”
w nauce o literaturze.

Obok szeroko potraktowanej jezykoznawczej semantyki Profesor poka-
zywal, Zze mozna wykorzysta¢ metody matematyczne w badaniach literac-
kich. Demonstrowal swoje pomysty, skrystalizowane pdzniej w ksiazce
Staff i Kochanowski. Proba zastosowania teorii informacji w badaniach
nad przektadem (1965). Oczywiscie, kiedy moéwitl o teorii informacji, sala
nagle topniata. Polonisci chcieli studiowaé literature, nie matematyke.
I trudno sie dziwi¢, chociaz warto pamietac, ze na uniwersytetach krélo-
waly wowczas metody genetyczne, teoria literatury dopiero zaczynata sie
odradzac¢, pod wplywem przedwojennych inspiracji czeskich i rosyjskich.
No i nie bylo podrecznikéw (réwnoczesnie zostal opublikowany Zarys
teorii literatury (1962), trzy lata podzniej ksigzka Henryka Markiewicza
Gtowne problemy wiedzy o literaturze (1965)). Wyktad Profesora Ziomka
z 1962 roku dopiero przecierat szlaki. Po jakims czasie Profesor zmie-
nit tytut z Morfologii... na Teorie literatury i wyktadat ja cate zycie - do
Smierci w 1990 roku. Lubil wyktady i nigdy sie nimi nie nudzil. Stale
modyfikowat i wzbogacal problematyke o nowe pomyslty i przemysle-
nia, ale charakter wyktadu pozostawat bez zmian: zawsze byt to autorski

Polonistyka. Innowacje
Numer 10, 2019




Dawni profesorowie: Roman Pollak, Zygmunt Szweykowski i Jerzy Ziomek

przeglad ciekawych probleméw, nad ktérymi pracowal, a nie kierunkéw
i szkét metodologicznych®.

Seminarium Profesora Ziomka AD 1961/62 mialo inny charakter niz
seminarium Profesora Szweykowskiego. Poswiecone bylo literaturze XX
wieku, ale nie przedmiot rozwazan byt tu najwazniejszy, tylko metoda wta-
jemniczania w arkana polonistycznej wiedzy. Nie byto tam ostrego podziatu
na polifonie studenckich gtoséw i rozstrzygajacy kontrowersje wyktad pro-
fesora, tylko wymiana mysli. Dlatego zatarty sie w pamieci konkretne tematy
i przebieg zaje¢. Pamietam za to nieustanne dialogi toczone z Profesorem,
ktéry zywo reagowat na kazdy problem. Otwieral przed nami nowe tery-
toria, stawial pytania, sygnalizowatl alternatywne odpowiedzi. Méwitl: nie
wiem, jak jest. Sprawdz, zobacz, szukaj. Czesto szokowal, bo kwestionowat
zatozenia, ktére student przyjmowat bezrefleksyjnie i ktérych sam sobie
nie uswiadamiat. Na wstepie kazal nam napisac¢ interpretacje Pierwszej
przechadzki Staffa. Wszystko pilnie przeczytat i kazdy tekst po kolei omé-
wit. W moim zahaczyt zdanie implikujagce wysoka ocene tego wiersza.
Przeczytatl je gtosno i spytat watpiacym tonem: ,Czy to takie arcydzieto?”
Wystarczyto, zeby uczuli¢ na sady wartosciujace i problematyke aksjolo-
gii. A kiedys (juz po studiach), kiedy ostro wypowiedziatam sie o cenzurze,
ustyszatam cos, co wywotato wstrzas: , A ty bys wolata, zeby cie cenzurowat
Ostréw Tumski?” Jakze to, pomyslatam, czy nie mozemy zy¢ bez cenzury?
Czy zawsze musi by¢ jakis szlaban? Jak nie polityczny, to religijny, obycza-
jowy, swiatopogladowy? Okazuje sie, ze ten problem stat sie wtasnie teraz
niezwykle aktualny...

Tematyka seminariow wigzala sie Scisle z zainteresowaniami Profesora
Ziomka, z jego pasjami, ktérymi zarazal studentéw i pracownikéw. Po lite-
raturze wspolczesnej nastgpila w jego zyciu ,epoka teatralna” - prowa-
dzil seminarium teatrologiczne, korespondujace z jego praca w teatrach
Zielonej Gory i Poznania®, co zaowocowato artykutami o Witkacym i o semio-
tyce teatru. Wymagat samodzielnosci, ksztatcil badaczy. Stawiat pytania,
inspirowal, ale rozwigzania probleméw kazdy musial poszukac¢ sam.

* Obszerniej o wykladach prof. Ziomka pisze w artykule Strukturalizm i semiotyka w pracach
Jerzego Ziomka, w zbiorze: Strukturalizm w Europie Srodkowej i Wschodniej, 2012, Ulicka D.,
Bolecki W. (red.), Warszawa.

5 Prof. Ziomek byl kierownikiem literackim Teatru Lubuskiego w Zielonej Gérze (1967-1971)
i Teatru Nowego w Poznaniu (1972-1973).
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Ksigzka Grazyny Tomaszewskiej! jest erudycyjna i inspirujaca, odkryw-
cza w zestawieniach dawnych i wspotczesnych tekstéw literackich,
odwazna w odkrywaniu nowych znaczen. Autorka przywotuje szereg stra-
tegii interpretacyjnych, by nie pozwoli¢ szkolnym praktykom czytania arcy-
dziel zastygna¢ w usmiercajacym je schemacie i aby czytelnika, szczegdl-
nie mtodego, osmieli¢ w poszukiwaniach prawd nieoczywistych i senséw
dla innych ukrytych.

Rozprawa dzieli sie na wyrazne dwie czesci. Pierwsza mozna okre-
sli¢ jako walke ze szkodliwoscia szkolnej (bez)interpretacji, z marginali-
zacja w procesie edukacji tak istotnej umiejetnosci, jaka jest zdolnos¢ do
samodzielnego odczytywania znaczen otaczajacych nas tekstéw kultury.
Przekonujace argumenty w tej walce znajduje w gtosach naukowcow réz-
nych dziedzin. Gldwna bowiem teza rozwazan Grazyny Tomaszewskiej
brzmi: ,interpretacja jest fundamentem naszych relacji ze Swiatem” (s. 32).
Druga czes¢ ksiazki - to znakomite przyklady réoznych praktyk czytania,
stanowigce wyraz przekonania, ze wspodlczesna rozmaitosc strategii inter-
pretacyjnych jest dla szkoty wielkim dobrodziejstwem.

W czesci pierwszej, odwolujac sie do teorii wybitnych fizykow (1.
Newtona, G. Mussera), rozprawiajacych o konsekwencjach (nie)lokalnosci,
Autorka w sposdb sugestywny ostrzega przed skutkami usuwania interpre-
tacji na plan dalszy, bowiem rezygnacja z niej prowadzi czesto ,do ukry-
wania czy usuwania z pola uwagi probleméw niewygodnych, niejasnych,
niewyjasnialnych” (s. 9-10), a tym samym niewykorzystania jej potencjatu
jako Zrodtowej silty kreatywnej rozwoju nauki.

Z kolei nawiagzania do przemyslen filozoféow (Z. Baumana, L.
Kotakowskiego) o tym, iz ,brak swiadomosci, ze niepewnos¢ i watpliwos¢

! Tomaszewska Grazyna, 2019, Praktyki czytania. Ponowoczesna interpretacja a szkota, Gdansk.
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sq nam niezbedne do zycia jednostkowego i zbiorowego, moze prowadzic¢
(...) do catkowitej bezradnosci, kiedy powinniSmy stanaé¢ w obronie warto-
sci tworzacych podstawe spoteczenstwa demokratycznego” (s. 13), kieruja
Badaczke ku rozwazaniom o potrzebie krytycznej postawy i rozumienia jed-
nostkowej etycznej odpowiedzialnosci cztowieka, ktéremu nie wolno narzu-
cac jednoznacznych rozstrzygniec.

Podobnie refleksje wybitnych literaturoznawcéw (R. Nycza, M.
Nussbaum, R. Rorty’ego) wzmacniaja przekonanie, ze kontakt z literatura
i umiejetno$é¢ wystuchiwania jak najszerszego grona cudzych gtoséw (bo
przeciez nie jestesmy ,wlascicielami jedynej Prawdy”), stuza rozwojowi
wyobrazni i tolerancji, empatii i solidarnosci, a tym samym czynia z nas
lepszych ludzi i ksztaltuja Swiat, w ktérym warto zyc.

Wszystkie te ustalenia prowadza Autorke do wspdlnych watkow
w mysleniu o edukacji i jej celach. Polemizujac mianowicie z G. Fishem,
a powotujac sie na - najwyrazniej bliskich jej pogladom - M. Markowskiego,
A. Burzynska czy K. Koziotek, opowiada sie za prawem do wielosci interpre-
tacji, za uwolnieniem jej z teoretycznych zobowiazan.

Tomaszewska przytacza przyktady bogatej literatury traktujacej o moz-
liwych drogach interpretacji tekstu, w tym - szereg cennych wedtug niej
opracowan, prébujacych przetozyc¢ te mysl literaturoznawcza do dydaktyki
literatury (Z. Uryga, J. Polakowski, Z. Kltakéwna, Z. Budrewicz, A. Janus-
-Sitarz, M. Pieniazek, K. Koziotek i in.). Ubolewa, ze, niestety, pomimo tych
systematycznie publikowanych i wartosciowych zZrédet, praktyka szkolna
nie ulega zmianie. ,Tak jakby wiedza literaturoznawcza / teoretycznolite-
racka tworzaca nowe mozliwosci interpretacyjne do wykorzystania w szkol-
nej praktyce pozostawata (...) oddzielona grubym murem od edukacji”
(s. 54), a przeciez - jak z pasja przekonuje - , interpretacja jest warunkiem
podstawowym kazdej egzystencji, elementarnym budulcem tozsamosci
(indywidualnej, zbiorowej, kulturowej) jest stalym motywem wypowiedzi
humanistow i dydaktykow” (s. 57). Co wiecej, kompetencja interpretacyjna
potrzebna jest kazdemu, przedmiotem interpretacji bowiem moze stac
sie wszystko, co tylko potencjalnie generuje znaczenia. Tymczasem, jak
stusznie twierdzi Tomaszewska, typowa szkolna praktyka przeksztatcita
koniunkcje ksztatcenia rzemiosta i sztuki interpretacji w ksztatcenie rze-
miosta dla wyabstrahowanej z lekcji interpretacji.

Przyczyna takiego stanu rzeczy wedlug Autorki jest brak odpowied-
niego warsztatowego przygotowania polonistéw do pracy, brak przetoze-
nia wiedzy o strategiach interpretacyjnych na konkretne dziatania inter-
pretacyjne. A zatem - wine za dominacje transmisji wiedzy rzeczowej nad
doswiadczaniem literatury ponosi tez uniwersytet. Tomaszewska dostrzega
rowniez wine za lekcewazenie interpretacji w powszechnym niedocenianiu
humanistyki i jej roli w rozwoju spoteczenstwa demokratycznego, cywiliza-
cji jezykéw dyskursu, otwartosci wobec roznicujacego sie Swiata, potrzeb
rynkowego kreacjonizmu, pogtebienia i budowy tozsamosci, lepszego zycia.
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W czesci drugiej ksiazki Tomaszewska przektada swoje przekonanie, ze
szkota nie moze istnie¢ bez interpretacji, na konkretne , praktyki czytania”.
Jak sama zapowiadata we wstepie:

Poprzez wybrane teksty (klasyczne i wspotczesne, czesto sasiadujace intertekstu-
alnie) testuje interpretacyjna przydatno$¢ m.in. kategorii alegorii, doswiadczenia,
orientalizmu, krytyki etycznej, feministycznej, postkolonializmu czy zwrotu teolo-
gicznego. Wystepuja one w formie zmieszanej, korespondujacej czesto z rozmowa
hermeneutyczna. Wybor tekstow wynika z jednej strony z osobistych preferencji
i fascynacji, ale z drugiej, wyrasta z zaobserwowanych szkolnych trudnosci zwiaza-
nych z formutami ich lekcyjnego czytania (s. 22).

I tak juz w pierwszym rozdziale Milos¢ w symboliczno-alegorycznych
uwiktaniach: Mickiewicz i Szymborska Tomaszewska zadaje sobie pytanie:
»Jaki wplyw na interpretacje tekstu moga mie¢ nowe rozpoznania zwigzane
z alegoria? W jaki sposob moga ja wzbogaci¢, poszerzy¢ przestrzen jego
rozumienia?” (s. 81).

Odpowiadajac na to pytanie, odwotuje sie do dotychczasowych usta-
len interpretacyjnych (czesciowo z nimi polemizujac), dotyczacych kon-
cepcji tragicznej mitosci Gustawa z IV cz. Dziadow i wzbogaca te ustale-
nia o wilasna interpretacje, czytajac np. tragedie Gustawa jako tragedie
pamieci, wynikajaca z ,,niemoznosci zapomnienia o trwatosci fundamental-
nych powigzan z osoba kochana, z ktéra nie mozemy dzieli¢ zycia” (s. 90).
Podobnie dostrzega, ze mozna wzbogaci¢ dotychczasowe odczytania wier-
sza Wistawy Szymborskiej Na wiezy Babel, skupione na rozbitym porozu-
mieniu, zerwaniu jednosci komunikacyjnej miedzy bliskimi sobie ludzmi,
o perspektywe calosciowej alegorycznej wyktadni, bowiem alegoryczny
sens wiezy Babel odstania takze rodzaj egzystencjalnego tragizmu zwia-
zanego z mitoscia w ogodle. Zgodnie z taka wyktadnig, kazda mitos¢ rozpo-
czyna budowe wiezy Babel.

Zestawione ze soba ,symboliczne i alegoryczne uwiklania mitosci w dra-
macie Mickiewicza i wierszu Szymborskiej”, z jednej strony odstaniaja,
wedlug badaczki, ,paradoksy zwigzane z wartosciowaniem samej mitosci”
(s. 95), obcej swiatu i jego prawom; z drugiej zas ukazuja ,kategorycznosé
ludzkiej tesknoty do ciagtego budowania mitosnej wiezy Babel, pozwalaja-
cej ich twércom nie zagubic¢ sie w Swiecie. Nawet jesli owe szalencze proby
koncza sie jedynie kleska” (s. 96).

Z kolei, powotujac sie na gtosy literaturoznawcéw podwazajacych sens
ostrego przeciwstawiania symbolu i alegorii, Tomaszewska opowiada sie
za twierdzeniem, iz ,kazda interpretacja tekstu jest alegoria, podobnie jak
kazda alegoria jest interpretacja” (s. 98), by nastepnie przejs¢ do analizy
powiesci Jacka Dehnela Matka Makryna jako przyktadu uniwersalnego dla
wszystkich kultur i kazdego czasu pragnienia kontaktu z osoba-symbolem.

Pogtebionej refleksji nad ksiazka Dehnela towarzyszy znakomita propo-
zycja dziatan lekcyjnych, wytracajacych mtodych odbiorcéw z gotowosci do
trzymania sie raz przyjetej hipotezy interpretacyjnej i forowania tatwych
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wyrokow. Tomaszewska najpierw osadza dyskusje nad postawa glownej
bohaterki w kontekscie historycznoliterackim, prowadzacym ku krytyce
ktamstwa, mitomanii i oSmieszeniu naiwnosci tych, ktérzy dali sie tatwo
nabrac na falszywa swietos¢. Po takim spojrzeniu na posta¢ Makryny i jej
wspotczesnych Autorka konfrontuje te pierwsza hipoteze z opowiescia pro-
wadzona z punktu widzenia gtéwnej bohaterki, co sktania do przyjecia nie
tylko innych perspektyw badawczych (kulturowej, antropologicznej, femi-
nistycznej), ale catkiem odmiennego wartosciowania.

W kolejnym rozdziale otrzymujemy cenna i niezwykle inspirujaca dla
pracy z uczniami i studentami propozycje nowego odczytania III czesci
Dziadéw. Odwolujac sie do rdéznie pojmowanej poetyki doswiadczenia
i niezgody badaczy (R. Nycza, M. Markowskiego, B. Myrdzik) na ,typowa
opozycje miedzy bezposrednim doswiadczeniem realnosci bytu a tekstem
(zyciem a literatura)” (s. 119), Tomaszewska proponuje pozwoli¢ mtodemu
czytelnikowi na odczytanie wizji Konrada, po uprzedniej probie odpowie-
dzi na te same pytania egzystencjalne o charakterze empatycznych wigza-
del, na ktére odpowiedzie¢ musiat Mickiewiczowski bohater (Co budzi twdj
gniew? Co cie oburza? Co rodzi twodj bunt?; Czego sie najbardziej boisz,
teraz i w przyszlosci?; Jak reagujesz na poczucie bezsilnosci? Jak sie z niego
wyzwalasz?; Jakie uczucia budzi w tobie cudza obojetnos¢? Dlaczego?;
W czym upatrujesz nadziei? O czym marzysz, kiedy myslisz nie tylko o swo-
jej przysztosci, ale i spotecznosci, w ktorej zyjesz czy catej ludzkosci?).

Przetestowany w szkole i na uczelni projekt takiego wtasnie podejscia
do dramatu ujawnia mentalng wspdlnote ucznia i romantycznego boha-
tera, przetamuje , efekt obcosci” i obojetnosci, jaki najczesciej towarzyszy
uczniom w pracy z archaicznym dla nich dzietem, uruchamia psychoanali-
tyczna strategie pracy z tekstem, ale takze pozwala - co udowodnity prze-
prowadzane zajecia - na pogtebiona interpretacje wychodzaca daleko poza
martyrologiczna kontemplacje.

W interesujacym studium poréwnawczym badaczka zestawia opisy
zabaw w powiesciach Nad Niemnem Elizy Orzeszkoweji Kamien na kamieniu
Wiestawa Mysliwskiego, wskazujac, ze ,Swiat Orzeszkowej jest wychylony
w strone szlachetnej utopii, Swiat bohatera Mysliwskiego jest jej zaprzecze-
niem” (s. 151). Winterpretacji obu tekstéw wykorzystuje rozwazania Rogera
Cailloisa o zwiazkach miedzy sacrum a ludycznoscia. Polemizuje przy tym
z autorem Cztowieka i sacrum, bowiem w prozie Wiestawa Mysliwskiego,
przedstawiajacej dwudziestowieczny swiat chlopski, ,ludycznosé” zabawy
bohatera ma - jak pisze - ,wszystkie cechy sacrum wykroczenia” (s. 136).

Ostatnie rozdziaty ksigzki poswieca Tomaszewska interpretacjom wier-
szy Julii Hartwig, Czestawa Mitosza i Zbigniewa Herberta. To czytanie bli-
skie, uwazne, osobiste, ale takze - dzielone z innymi, i otwarte na tych
innych wlasne odczytania, gotowe do modyfikacji, przezywania kolejnych
czytelniczych olsnien i dokonywania nowych interpretacyjnych odkry¢.
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I tak w sposéb zréoznicowany odczytuje wiersz Hartwig Odchodzisz
z krainy kwiatow, czy to pod wplywem refleksji Julii Kristevej o depresji
i melancholii, czy tez zauroczona studenckimi analizami przefiltrowanymi
przez mtodzienczy optymizm. Raz wiec bedzie to wiersz o odchodzeniu
i utracie, drugi raz - o wchodzeniu, nadziei i otwarciu na nowe mozliwosci.

Jeszcze niezwyklejsze jest jej czytanie wiersza Mitosza Po wygnaniu,
ktéry umiejscawia na szerokim firmamencie wirujacych niejako w prze-
stworzach tekstow kultury, ktore sie do siebie zblizaja bez wzgledu na czas
ich powstania, wzajemnie oddziatujg, za kazdym razem inaczej oswietlaja,
wydobywajac to, co dotad dla badaczy bylo niewidoczne.

W ten sposdb udaje sie Tomaszewskiej w biblijnej Ksiedze Rodzaju zoba-
czy¢ niejako prequel do sytuacji zatrzymanej przez Mitosza stowami w cza-
sie, jak na fotografii. Dla badaczki wiersz Po wygnaniu ,,ujawnia poniekad
ciag dalszy Boskiej przemowy do wygnancow, ograniczajac konsekwencje
surowosci wyroku” (s. 165). Z kolei obraz Chelmonskiego Bociany to dla
niej gorzka odpowiedzZ na Mitoszowa potrzebe ,, uwaznosci”, ,,umozliwiajg-
cej dotarcie do jakosci swiata wyzwolonego z dominacji walki, mozotu i roz-
paczy” (s. 167). W takiej samej poetyce siatki interpretacyjnych powigzan
mozna odczytac i sam tekst Tomaszewskiej, bedacy reakcja na obraz, ktory
ja zatrzymal, poruszyt i zniewolit. Te bilyskotliwe i zaskakujace powigza-
nia, ktore laczy refleksja o ,uwaznosci”, prowadza do waznych konstata-
cji o wspotczesnej inflacji uwaznego podziwu, bezinteresownego zachwytu
w Swiecie pospiechu, ambicji i walki, w ktédrym coraz bardziej ,przypo-
minamy siedzacego na trawie chlopa, ktory nie pozwala sobie nawet na
cala chwile pelnego podziwu, (...) stajemy sie niewolnikami zagarniajacej
wszystko funkcjonalnosci, przyjmujac argumenty nowych ,dziedzicéw”
tego swiata, dowodzacych, ze Boski podarunek mitosnej i bezinteresownej
uwaznosci otwierajacej bramy rajskiego ogrodu - nie dla nas” (s. 178).

Ksiazke koncza interpretacyjne odkrycia w wierszu Herberta Deby.
Swoim odpowiedziom na egzystencjalne pytania postawione w utworze
kaze sie Autorka przeglada¢ w wypowiedziach filozoféw (G. Marcela, L.
Kotakowskiego), innych tworcow (Cz. Milosza, M. Jastruna, S. Chwina),
by wreszcie nakaza¢ zastanowi¢ sie nad nimi uczniom, aby i oni mogli
samodzielnie stworzy¢ ,formuty obrony przed rozpacza wobec obojetnosci
Swiata czy jego porazajacej Prawdy” (s. 188).

Jeszcze raz warto podkresli¢, ze ksigzka Grazyny Tomaszewskiej,
odkrywcza w interpretacjach, jest rowniez niezwykle potrzebna w dyskur-
sie o powinnosciach wspoétczesnej szkoly. W sposéb przekonujacy dowodzi
niezbednosci literatury i koniecznosci rozwijania umiejetnosci jej interpre-
tacji w przygotowywaniu mtodego cztowieka do zmagania sie z wyzwaniami
o charakterze egzystencjalnym.
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Edukacja jest najpotezniejszq broniq, jakiej mozZesz uzyc¢, aby zmienic
swiat — to zdanie Nelsona Mandeli patronowato kolejnemu juz kongre-
sowi dydaktycznemu tym razem zatytutowanemu Lekcja POLSKI(ego)
— praktyki edukacyjne wobec niepokojow XXI wieku, ktory odbyt sie
na Wydziale Filologii Polskiej UAM w dniach 20-23 listopada 2019 roku.
Rozmawiano o jezyku, literaturze, mediach. Zastanawiano sie, jak w prak-
tyce szkolnej i akademickiej wprowadzac¢ mtodych ludzi w fundamentalne
prawidlowosci zycia spolecznego, pokazywac¢ bogactwo i znaczenie réznic,
ktére nie musza dzieli¢, ale moga siebie wzajemnie wspierac.

W sympozjum - zorganizowanym przez Pracownie Innowacji Dydak-
tycznych Instytutu Filologii Polskiej we wspoélpracy z Komisja Dydaktyczna
Komitetu Nauk o Literaturze PAN - uczestniczyli badacze z kilku krajow
Swiata, przedstawiciele wiekszosci polskich uczelni, pisarze, poeci, twoércy
organizacji pozarzadowych, nauczyciele, studenci oraz uczniowie. W czte-
rodniowych obradach udziat wzieto ponad 350 osob.

Erudycyjny otwierajacy wyktad Polak jako podmiot epizodyczny wygto-
sit prof. dr hab. Ryszard Koziotek (Uniwersytet Slaski). Wystuchano tez
odczytow Profesoréw Senioréw: Barbary Myrdzik (Uniwersytet Marii Curie-
-Sktodowskiej) oraz Zenona Urygi (Uniwersytet Pedagogiczny, Krakéw).
Owacyjnie witano twoérczynie poznanskiej szkoly dydaktyki polonistycznej
- Profesor Bozene Chrzastowska. Podobnie jak to bylo przed laty, w trakcie
Kongresu ci zastuzeni Mistrzowie wielu pokolen dydaktykéw uswiadamiali,
jak wazne jest przekraczanie kanonow uprawianej dziedziny wiedzy.

Spotkanie miato charakter naukowo-dydaktyczny. Zaproszenie do
udzialu w nim licznej grupy twércoéw kultury wynikato z przekonania orga-
nizatoréw o znaczeniu edukacji. Jest ona na tyle wazna dziedzina zycia, ze
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mysleé¢ o niej powinni nie tylko ci, ktérzy zawodowo zajmuja sie naucza-
niem. I to zalozenie w pekni sie sprawdzito, pozwolilo spojrzeé¢ na ksztalce-
nie humanistyczne nie tylko z wlasnej, nauczycielskiej perspektywy.

Najwieksza na Wydziale Filologii Polskiej i Klasycznej Sala Sniadeckich
po brzegi byla wypemiona w trakcie trzech kolejnych paneli. Pierwszy zaty-
tutowany Niekoniecznos¢? Pozycja humanistyki w XXI wieku poprowadzit
prof. dr hab. Przemystaw Czaplinski, a dyskutowali Edwin Bendyk (pisarz,
publicysta, cztonek polskiego PEN Clubu), Jacek Dukaj (pisarz, laureat m.in.
Europejskiej Nagrody Literackiej i Nagrody Fundacji im. Koscielskich) oraz
dr hab. Urszula Zajaczkowska (biolozka zajmujgca sie naukowo botanika,
artystka wizualna, poetka, laureatka Nagrody Fundacji im. Koscielskich,
ostatnio nominowana do Paszportu ,Polityki” 2019 w kategorii literatura).
Drugi panel Jaki kanon? Jaka tozsamosc¢? przygotowat prof. dr hab. Piotr
Sliwinski, zapraszajac do udzialu w nim prof. dr hab. Inge Iwasiéw (pisarke
i badaczke z Uniwersytetu Szczecinskiego), Jarostawa Mikotajewskiego
(poete i pisarza reprezentujacego takze Muzeum Literatury im. Adama
Mickiewicza) oraz Agate Patalas (nauczycielke szkolna i akademicka,
zwigazana m.in. ze Szkola Edukacji Polsko-Amerykanskiej Fundacji
Wolnosci i Uniwersytetu Warszawskiego). W ramach trzeciego spotkania
panelowego Innos¢, nie obcos¢ - zorganizowanego przez prof. dr hab.
Katarzyne Kuczynska-Koschany - dyskutowali: prof. dr hab. Zbigniew
Benedyktowicz (Instytut Sztuki PAN, redaktor naczelny , Kontekstow”),
Krzysztof Czyzewski (Fundacja Pogranicze), Marek Gumkowski oraz Paula
Sawicka (oboje z Otwartej Rzeczpospolitej), a takze prof. dr hab. Piotr
Mitzner (Uniwersytet Kardynata Stefana Wyszynskiego). Zainteresowanie
tymi wydarzeniami zgtosito w mediach elektronicznych ponad 30000 oséb.
To sprawito, ze wszystkie panele zostaty nagrane przez Telewizje UAM
i beda emitowane w mediach spotecznosciowych. Umieszczone zostaty
rowniez w serwisie YouTube (zob. np. https://voutu.be/3BQ_eWhdIzw,
https://youtu.be/uRUvTbXdXj]s).

Z duzym uznaniem spotkaly sie réwniez sesje przeprowadzone w staran-
nie zaplanowanych sekcjach tematycznych, w trakcie ktorych wygtoszono
blisko 100 referatéw. Warto moze wskazaé niektdre z gtdéwnych probleméw,
wokot ktorych skupialy sie kongresowe debaty: Narracje o polskiej tozsa-
mosci, Praktyki edukacyjne w XXI wieku, Wielojezycznos¢ dydaktyki polo-
nistycznej, Niepokoje XXI wieku, O czym w edukacji humanistycznej sie
nie mowi..., Emisariusze polonistyczni na swiecie. Kazdy z tych tematow
rozpisany byl na bardziej szczegétowe zagadnienia. Wymienie przyktadowo
juz tylko niektore: Narracje tozsamosciowe: patriotyzm - polonocentryzm
- kosmopolityzm, Polskos¢ ,odczytywana” w szkole, Polskos¢ w kulturze
popularnej, Praktyki edukacyjne o znaczeniu przesztosci, Praktyki eduka-
cyjne - miedzy podmiotowosciq w przedmiotowoscig, O istocie wychowania
obywatelskiego, Edukacja humanistyczna wobec problemu migracji, Polskie
»~Strachy”. Te i inne kwestie analizowali dydaktycy chyba z wszystkich
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polskich uczelni ksztalcacych nauczycieli, ale i przedstawiciele osrodkéw
polonistycznych na swiecie m.in. z Litwy, Niemiec, Kanady, Brazylii.

Na Kongresie licznie reprezentowani byli nauczyciele. Przyjechali do
Poznania z catej Polski. Nie tylko stuchali wykladéw, ale i sami wygtaszali
referaty. Prowadzacy obrady w poszczegolnych sekcjach z duzym uzna-
niem wypowiadali sie tez o merytorycznym udziale szkolnych polonistéw
w licznych dyskusjach, w ktére aktywnie sie wlaczali. Nauczyciele zwiazani
z Towarzystwem Literackim im. Adama Mickiewicza przygotowali panel:
Czy reforma moze/powinna przetrwac?

O majacej miejsce w trakcie IV KDP integracji Srodowisk akademickich
i szkolnych $wiadcza rezolucje, ktére - podsumowujac Kongres - w imie-
niu jego uczestnikow przedstawita przewodniczaca Komisji Edukacji KNOL
PAN prof. dr hab. Anna Janus-Sitarz. Dotycza one trudnej sytuacji peda-
gogow, problemdéw zwigzanych z obecna podstawa programowa i wyni-
kajacych z niej zasadniczych klopotéw w procesie ksztalcenia przysztych
nauczycieli (tekst rezolucji w zataczeniu).

Dopelnieniem wystapien referatowych byly warsztaty dla ucznidw,
studentdw i nauczycieli przeprowadzone przez badaczy, szkolnych polo-
nistow i bibliotekarzy. Goszczacy na Kongresie pisarze - Edwin Bendyk
i Jacek Dukaj - rozmawiali z uczniami i studentami poznanskiej polonistyki.
W ramach wspotpracy z Palacem Dzialynskich zaproszono tez uczestni-
kéw IV KDP na wieczor autorski z Jarostawem Mikotlajewskim. Oprawe
muzyczna spotkania zapewnit znakomity duet mtodych artystéw: Mikotaj
Kostka (violin) oraz Franciszek Raczkowski (piano).

Na zakonczenie obrad organizatorzy zaproponowali goSciom poznan-
skiej konferencji wyjscie do Muzeum Rogala i udziat w warsztatach pie-
czenia rogali swietomarcinskich, co uzasadniaty i miejsce, i czas trwania
IV Kongresu Dydaktyki Polonistycznej. Poznan, listopad i rogale - to wiel-
kopolska tradycja. Te ludyczne nieco czynnosci wynikatly tez z jasnej dla
dydaktykow potrzeby zmiany nastroju w procesie poznawania nawet naj-
powazniejszych kwestii, ale i ukonkretniaty tematyke powigzana z kapita-
tami lokalnosci, regionem, réznica, tozsamoscia.

Peten opis dziatan podjetych w Poznaniu znajduje sie na stronie interne-
towej: http://kongresdydaktyki2019.pl/ Lektura calego programu, a takze
obserwacja wielu kongresowych wydarzen udokumentowaty, Ze sympozjum
skupione wokét tematu Lekcja POLSKI(ego) — praktyki edukacyjne
wobec niepokojow XXI wieku bylo autentyczna pracownia szukajaca roz-
maitych mozliwosci porozumienia, stato sie wielogtosowa szkota obywatel-
skiego myslenia.
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Zalacznik:

Rezolucje po IV Kongresie Dydaktyki Polonistycznej w Poznaniu

1.

Domagamy sie dzialan podnoszacych range zawodu nauczyciela
szkolnego, w tym odpowiedniej gratyfikacji finansowej, adekwatnej
do odpowiedzialnosci uczacych i wychowujacych mtode pokolenie,
a takze wysokich wymagan stawianych im przez spoteczenstwo.
Apelujemy o =zastapienie wszechobecnej kontroli i biurokracji
wsparciem dla nauczycieli w realizacji celéw ich pracy, w ktérej
niezbedna jest autonomia i wolnos¢ wyboru zakresu tresci naucza-
nia i metod pracy odpowiadajacych zrdéznicowanym potrzebom
i mozliwosciom uczniéw.

Oswiadczamy, ze nie jest mozliwe przygotowanie przysztych
nauczycieli do pracy z obecnymi podstawami programowymi, opra-
cowanymi bez znajomosci odbiorcy dziatan edukacyjnych, poczu-
cia realizmu i orientowania sie w zadaniach stojacych przed edu-
kacja powszechna. Uwazamy, ze konieczna jest przebudowa pod-
stawy programowej i udziat przedstawicieli Srodowisk naukowych
i nauczycielskich w pracach nad jej nowa wersja.

Oczekujemy utworzenia niezaleznej od wszelkich uwarunkowan
politycznych instytucji, na wzér Komisji Edukacji Narodowej, skta-
dajacej sie z kompetentnych reprezentantéw srodowisk uniwersy-
teckich i szkolnych, podejmujacych decyzje dotyczace merytorycz-
nych zmian w szkolnictwie na podstawie wynikéw badan empirycz-
nych, a nie pod wplywem kalendarza wyborczego.
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Od szesciu lat, corocznie na poczatku lipca ma miejsce w Rabce-
-Zdroju kilkudniowe swieto ksiazki: Miedzynarodowy Festiwal Literatury
Dzieciecej, organizowany przez pasjonatke i menadzerke kultury, Iwone
Haberny, zarazajaca swa energia dziesiatki tworcéw, ludzi nauki, studen-
tow, nauczycieli, bibliotekarzy, wtodarzy miasta i sponsorow’.

Polscy i zagraniczni autorzy utworéw dla najmtodszych, ilustratorzy,
literaturoznawcy, animatorzy kultury zjezdzaja na kilka dni do uzdrowiska
u podnézy Gorcow, aby promowac czytanie dobrej literatury. W tym roku
dzieci thumnie uczestniczyly w spotkaniach autorskich z Frida Nilsson,
Barbara Gawryluk, Agnieszka Taborska, Katarzyna Ryrych, Renata
Kijowska, Andrzejem Kruszewiczem, Elzbieta Wasiuczynska i Wojciechem
Widlakiem; a o ksigzkach dyskutowali tworcy i eksperci z Estonii, Niemiec,
Polski, Szwecji i Wioch.

Dla licznie przybylych mtodych czytelnikéw odbywaly sie w kilku miej-
scach wokot Parku Zdrojowego literackie gry miejskie i warsztaty kre-
atywnego czytania (filmowe, ilustratorskie, artystyczne, literacko-etnogra-
ficzne i literacko-krawieckie). Nastolatki tworzyly booktrailery, czyli filmy
promujace ksigzke (Fridy Nilsson Moja mama gorylica), pod kierunkiem
dr Anny Miskowiec; mtodsi uczestniczyli w prowadzonych przez Krystyne
Kachel warsztatach teatralnych: ,Lesne igraszki - tworzymy inscenizacje
za pomoca teatru lalek”. Dzieciom na dobranoc fragmenty ksigzek czy-
tali znani aktorzy: Jerzy Stuhr - Trochebajki o Stanistawie Wyspianskim
Katarzyny Maziarz, Dorota Segda - Nie ma to jak sgsiedzi Agnieszki
Taborskiej, Aleksandra Konieczna - Piraci Oceanu Lodowego Fridy Nilsson.

Program dla dorostych, prowadzony przez Tomasza Majkowskiego,
rozpoczeta dyskusja ,Co czyta¢ dzieciom? - nasze literackie ol$nienia

1 Zob. strone Rabka Festiwal: hitp:/www.rabkafestival.pl
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minionego roku” z udziatem krakowskich znawczyn literatury dla dzieci:
Anny Czabanowskiej-Wrobel, Katarzyny Wadolny-Tatar i Krystyny Zabawy.
O tym, ,Jak czyta¢ z dzie¢mi i mtodziezg?”, rozmawialy Carola Gaede, Anna
Janus-Sitarz i Viive Noor.

Kluczowym wydarzeniem byt final konkursu ,ZWYRTALA - najlep-
szy pomyst promujacy czytelnictwo”, ktérego celem bylo zebranie i upo-
wszechnienie dobrych praktyk zachecajacych do czytania ludzi w réznym
wieku, cho¢ przede wszystkim - mtodych i niemajacych przyzwyczajen czy-
telniczych. Patronem tego - organizowanego po raz pierwszy - konkursu
zostal Tetmajerowski Zwyrtala, ktory tak ,roztanczyt niebo”, jak laureaci
nagrody potrafig ,rozczyta¢” spotecznosci, w ktorych dziataja. Zgodnie
z intencja pomystodawczyni nagrody taki patron nadaje jej charakter
ogo6lnopolski - bo jednak za sprawa Tetmajera wszedl do literatury pol-
skiej, a réwnoczesnie nawiazuje do Podhala (Rabka), gdzie nagroda jest
wreczana. Rabczanski teatr lalek ,Rabcio” wystawiat spektakl O Zwyrtale
muzykancie, a plakat (podobnie jak i lalki) zaprojektowat wybitny artysta
Jerzy Kolecki (uczen Pronaszki), ktérego rodzina zgodzita sie na wykorzy-
stanie Zwyrtaly z teatralnego plakatu jako logotypu nagrody.

Opisy projektéw czytelniczych, ktore naptynely do organizatoréw kon-
kursu, sa dowodem pasji pomystodawcow i swiadomosci, jak wazne jest
czytelnictwo dla emocjonalnego i intelektualnego rozwoju cztowieka w kaz-
dym wieku. Pojawily sie wiec projekty, ktorych beneficjentami sa najmtodsi
(znakomita idea ,Ksigzka na recepte”, wlaczajaca w promocje czytelnic-
twa lekarzy, pielegniarki, naukowcéw, przekonujacych mtodych rodzicéw
o pozytywnym wplywie czytania na rozwdj dziecka), ale takze dorosli (26.
edycja oryginalnego literacko-kulinarnego konkursu ,Z pola... dla Mola”;
w ktérym uczestnicy znajduja w utworach literackich przepisy, a potem na
oczach widzéw przyrzadzaja na ich podstawie dania).

O znajomosci najnowszych badan czytelnictwa w Polsce, wskazujacych
na przyktad na radykalne odrzucanie ksigzek przez mezczyzn, swiadczy
pomyst Biblioteki Raczynskich ,CZYTATY 2”, podejmujacy bezcenna probe
aktywizacji czytelniczej ojcow i docenienie ich roli w wychowywaniu mto-
dych czytelnikow.

Autorami nadestanych prac byli zaré6wno szkolni polonisci i nauczyciele
akademiccy (np. pani profesor Uniwersytetu Rzeszowskiego, ktéra od lat
wlacza ogromna liczbe dzieci w cykliczng, spektakularnag akcje tworzenia
ilustracji do ksiazek, a takze angazuje studentdéw realizujacych projekt,
noszacy nazwe ,Najdluzsza ksigzka”), jak i wydawcy (w ramach promocji
ksiazki Mirabelka Cezarego Harasimowicza zaktywizowano ludzi w réznym
wieku, wiaczono w akcje 700 bibliotek w catej Polsce).

Jednak najwieksza grupa autoréw to bibliotekarki i bibliotekarze orga-
nizujacy projekty cykliczne, catoroczne i krétkie spektakularne akcje (np.
noc w bibliotece z bohaterami literackimi). W szkotach i bibliotekach
publicznych tworza Centralne Biuro Czytelnicze, ktére zachwycito nas
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zmiang czytelnikbw w ,agentow do zadan specjalnych”, wykonujacych
tworcze zadania; laczace czytelnictwo z zabawa i pozytywna rywalizacja,
elitarne ,Dyskusyjne Kluby Zagorzalych Czytelnikéw”, realizujacych zna-
komite projekty, z ktérych kazdy nadaje sie do nasladowania (np. konkurs
fotograficzny ,Z ksiazka mi do twarzy”; cykliczna akcja , Catla klasa czyta
Pani”; cykl ,Starsi czytaja mtodszym”, ,,Moja autorska okladka do ulubio-
nej ksiazki”, , Koszulki recenzenckie” itp.). Organizuja warsztaty introliga-
torskie, linorytnicze, ilustratorskie, o tworzeniu komiksow, o ksiegarniach
- spotkania z ludZzmi tworzacymi ksigzki, w tym - z pisarzami.

Oceny prac i podziatu nagrod w I edycji konkursu dokonato jury w skta-
dzie: Anna Janus-Sitarz, Grzegorz Leszczynski, Konstanty Przybora oraz
Iwona Haberny - sekretarz, a przede wszystkim - inicjatorka przedsiewzie-
cia. Organizatorem Konkursu jest Agencja Promocyjna OKO Iwona Haberny,
dziatajaca we wspotpracy z Miejska Biblioteka Publiczng w Rabce-Zdroju,
Centrum Badan Edukacyjnych i Ksztalcenia Ustawicznego na Wydziale
Polonistyki Uniwersytetu Jagiellonskiego i Uzdrowiskiem Rabka S.A.2

Konkurs przebiegal w dwdch etapach: na pierwszym uczestnicy wypet-
niali formularz z krotkim opisem zrealizowanego pomystu. Z nadestanych
zgtoszen jury wybrato 11 finalistow, ktorych poproszono o uzupetnienie opi-
sow zgtoszonych projektdw o dokladniejsze szczegoty i o dotaczenie mate-
riatu graficznego (fotograficznego, filmowego), dokumentujacego przebieg
projektu. Sposréd finalistow jury wytonito dwéch laureatéw, dla ktérych
gtéwna nagroda w konkursie byt tytut i dyplom ,ZWYRTALA 2019”, moz-
liwos$¢ publikacji pomystu oraz jego zaprezentowania podczas konferen-
cji dla dorostych, w ramach ,Rabka Festival 2019”. Nagrode dodatkowa,
ufundowana przez Uzdrowisko Rabka S.A., stanowil pobyt dla dwoch osob
w sanatorium Rabczanski Zdréj, wraz z pelnym wyzywieniem i pakietem 6
zabiegow SPA dla kazdej osoby. Wszyscy finalisci zostali nagrodzeni dyplo-
mem ,ZWYRTALA 2019 - wyrdznienie” oraz zestawami kosmetykéw na
bazie solanki rabczanskiej.

Przewodniczaca jury, Anna Janus-Sitarz, burmistrz Rabki-Zdroju i repre-
zentantka sponsora - Uzdrowiska Rabka S.A. wreczyli nagrody laureatom
i finalistom konkursu ,ZWYRTALA”. Rownorzedne nagrody gtéwne otrzy-
maty panie Edyta Pietrzak z Miejskiej Biblioteki Publicznej we Wiodawie
za projekt ,Centralne Biuro Czytelnicze” i pani Maria Deskur z Fundacji
Powszechnego Czytania za projekt , Ksiazka na recepte”.

Publikujemy opisy nagrodzonych projektow, poniewaz sa one znakomi-
tym swiadectwem pasji i kreatywnosci ich autorow, ale przede wszystkim
podpowiadajg, co i jak warto robi¢, aby pozyska¢ nowych czytelnikéw, jak
w mniejszej i wiekszej skali mozna realizowaé¢ wartosciowe pomysty, zdo-
bywac¢ na nie fundusze albo obywaé sie bez nich, ale przede wszystkim
- tworzy¢ dobry klimat wokot ksigzki i mode na jej czytanie.

2 Regulamin Konkursu dostepny jest na stronie: http:/www.rabkafestival.pl/aktualnosci/kon-
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Centralne Biuro Czytelnicze

Edyta Pietrzak

Miejska Biblioteka Publiczna we Wtodawie

Nocne dzialania operacyjne, tajni agenci, weryfikacja dokumen-
tow, wspolpraca z obcym wywiadem, zadania specjalne i spotkania
z tajemniczymi gos¢mi - to (i nie tylko to) bylo udzialem uczest-
nikow projektu Centralne Biuro Czytelnicze w Miejskiej Bibliotece
Publicznej we Wlodawie.

Najwazniejszym celem projektu Centralne Biuro Czytelnicze byta akty-
wizacja czytelnicza dzieci i mtodziezy powiatu witodawskiego. Uczestnicy
zamieniali sie w Agentdéw, ktérzy mieli trzy gtéwne zadania: weryfika-
cje dokumentéw (wypozyczanie i czytanie ksiazek), wykonywanie zadan
specjalnych (przygotowanie krotkich form literackich, plastycznych
lub multimedialnych zwigzanych z tematyka spotkan w ramach CBC)
i werbowanie ,Agentow Obcego Wywiadu” (zachecanie nowych osob
do zapisania sie do biblioteki).

Celami projektu byty: aktywizacja czytelnicza i kulturalna dzieci i mto-
dziezy, propagowanie form spedzania wolnego czasu stanowigcych alterna-
tywe dla propozycji oferowanych przez kulture masowa, rozwogj kompeten-
cji i potrzeb czytelniczych, zagospodarowanie wolnego czasu, upowszech-
nienie kontaktu z literatura oraz dostep do dziet piSmiennictwa polskiego
i Swiatowego, wzmacnianie pozytywnego obrazu aktywnosci spolecznej
wynikajacej z zainteresowania stowem pisanym, odpowiedZ na potrzeby
i oczekiwania grupy odbiorcéw, do ktérej jest skierowana. Wsréd efektow,
jakie spodziewaliSmy sie uzyskac, byly przede wszystkim wzrost kompeten-
cji czytelniczych i rozbudzenie potrzeb literackich, ale takze podniesienie
Swiadomosci kulturowej, upowszechnienie dostepu do réznorodnych dziet
piSmiennictwa polskiego i sSwiatowego. Chcielismy, aby przez udziat w zada-
niu, ktore laczy w sobie elementy zabawowe i edukacyjno-informacyjne,
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mlodzi uczestnicy w prostszy sposéb przyswajali sobie nawyki czytelnicze,
poszerzali horyzonty wyobrazni, rozszerzali baze posiadanych informacji,
nabyli nowe umiejetnosci i rozbudowali Swiat wartosci.

Centralne Biuro Czytelnicze powstalo dziesie¢ lat temu. Juz wtedy oka-
zato sie pomystem z duzym potencjatem. Uczestnicy byli zachwyceni ,praca
operacyjna” i mozliwoscia postugiwania sie ,Legitymacjami Agenta”.
Jednakze w zwigzku z niewystarczajacym budzetem przeznaczonym na to
dziatanie, realizacja odbyla sie w skromniejszym zakresie i po trzeciej edy-
cji konkurs zostat zawieszony az do 2018 roku, kiedy projekt ztozony do
Ministerstwa Kultury i Dziedzictwa Narodowego uzyskat akceptacje.

W edycji 2018/2019 Projekt Centralne Biuro Czytelnicze dofinanso-
wano ze Srodkéw Ministra Kultury i Dziedzictwa Narodowego pochodza-
cych z Funduszu Promocji Kultury. Dotacja istotnie poszerzyta skale dzia-
lan - poza konkursem zapewniliSmy naszym czytelnikom spotkania z cieka-
wymi gos¢mi - przedstawicielami swiata ksiazki i kultury.

Kompleksowa oprawa projektu wptynela na jego atrakcyjnos¢ wsréd
mtodziezy. Na potrzeby realizacji projektu zaprojektowano logo, ktorym
opatrzono dokumentacje i materiaty promocyjne (pieczatka, ditugopisy,
notatniki i kalendarzyki, roll-up) oraz Legitymacje Agenta, ktéra otrzymy-
wat kazdy uczestnik konkursu czytelniczego.

Legitymacje, sygnowana pieczecig z logo projektu, uczestnik kwito-
watl podpisem w , Aktach Centralnego Biura Czytelniczego”, ktore oprécz
rejestru wydanych dokumentow, stanowity tez zapis punktow uzyskiwa-
nych przez poszczegélnych ,Agentéw”. Nowy uczestnik, wraz ze statusem
Agenta, otrzymywat wyprawke: ,notes i dlugopis do sporzadzania tajnych
notatek” oraz ,kalendarzyk do zaznaczania tajnych terminéw”.

Materialy promocyjne i informacyjne (plakaty, zaproszenia, podzieko-
wania, zaktadki) zaprojektowane zostaly w jednej szacie graficznej.

LOGO CBC

Nazewnictwo dziatan wchodzacych w zakres projektu miato miec¢
odniesienie do srodowiska stuzb specjalnych: Centralne Biuro Czytelnicze
(Centralne Biuro Antykorupcyjne, Centralne Biuro Sledcze), czytelnicy
nazywani ,Agentami”, ,weryfikacja dokumentéw” jako wypozyczanie i czy-
tanie ksiazek, ,werbunek Agentéw Obcego Wywiadu” - polecenie zapisania
sie do biblioteki nowym osobom. Ponadto uczestnicy wykonywali ,Zadania
Specjalne”, z ktorych kazde miato swéj numer i kryptonim - a polegato na
wykonywaniu prac literackich, plastycznych lub multimedialnych zwigza-
nych z tematyka spotkan odbywajacych sie w ramach projektu.

Nocleg w bibliotece potaczony ze spotkaniem z animatorem kultury,
grami i zabawami edukacyjno-informacyjnymi oraz wizyta dzielnicowych
z Komendy Powiatowej Policji, w zwiazku ze stuleciem powotania Policji
Panstwowej, nazwany zostat,,nocnym zadaniem operacyjnym”. Poszczegdlne
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agendy biblioteki zostaly , Skrzynkami kontaktowymi”, pracujacy w nich
bibliotekarze , Szefami skrzynek kontaktowych”. Pomystodawczyni i koor-
dynatorka zadania funkcjonowata pod nazwa ,Szef Sztabu Centralnego
Biura Czytelniczego”, a dyrektor biblioteki jako ,Dyrektor Generalny
Centralnego Biura Czytelniczego”.

Przeprowadzenie projektu wymagato stworzenia odpowiedniej doku-
mentacji. Poza regulaminem konkursu rodzice/opiekunowie uczestnikéw
byli zobowiazani do zapoznania sie z klauzula RODO oraz poswiadczenia
podpisem deklaracji:

»~,Oswiadczenie o zgodzie na przetwarzanie i wykorzystywanie
danych osobowych”,

» ,Oswiadczenie o zgodzie na przetwarzanie i wykorzystywanie wize-
runku” oraz pisemnego udzielenia bezptatnej licencji na wykorzy-
stanie dziet powstalych w ramach realizowania zadan programu
Centralne Biuro Czytelnicze w Miejskiej Bibliotece Publicznej we
Wtlodawie.

Goscie, z ktérymi mieli okazje spotkaé sie uczestnicy, réwniez otrzymy-
wali pamigtkowy zestaw materialéw dotyczacych konkretnego wydarzenia:
dyplom-podziekowanie, plakat, zaproszenie oraz ,zestaw agenta” - notat-
nik, dtugopis i kalendarzyk.

Bardzo wazna role odegrata wspélpraca miedzy instytucjami oraz
promocja medialna. Materialy informacyjne wysylane byty do lokal-
nych mediow oraz przekazane do wlodawskich szkdt podstawowych.
Bibliotekarze szkolni informowali uczniow o poszczegdlnych dziataniach
oraz - z wybranymi uczniami - brali udziat w spotkaniach z zaproszonymi
gosémi. W organizacje wilaczyli sie tez oczywiscie pracownicy Miejskiej
Biblioteki Publicznej we Wtodawie, cztonkowie wtodawskiego Oddziatu
Stowarzyszenia Bibliotekarzy Polskich.

Informacje o kolejnych etapach realizowania zadania pojawialy sie na
stronie biblioteki, Gminy Miejskiej Wtodawa i lokalnych mediow.

Przebieg projektu

Konkurs czytelniczy zostat ogtoszony 1 listopada 2018 roku. Mtodzi
uzytkownicy biblioteki zamienili sie w Agentéw, ktérych zadaniem byto
przeczytanie jak najwiekszej liczby ksiazek oraz udziat w realizacji Zadan
Specjalnych, polegajacych na przygotowaniu kroétkich form literackich, pla-
stycznych lub multimedialnych. Zabawowa forma promocji i upowszech-
niania kontaktu z literatura to odpowiedZ na potrzeby grupy spotecznej,
do ktérej jest kierowana. Dzialania edukacyjno-informacyjne wraz z ele-
mentami zabawy to sposéb promocji stowa i czytelnictwa wsréd mtodziezy.
Uczestnicy otrzymali legitymacje Agenta uprawniajace do udziatu w konkur-
sie. Od chwili rejestracji liczba wypozyczonych ksigzek byla rejestrowana
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w Aktach Centralnego Biura Czytelniczego (w kat: kl. I - III; kl. IV - VI; kl.
VII - VIII szk. podst.).

W ramach realizacji projektu uczestnicy mieli okazje poznac i postu-
cha¢ znanych pisarzy. Na przyktad spotkanie z Beata Ostrowicka przebie-
glo pod hastem ,0Od czego zaczyna sie pisanie ksigzki?” i byto potaczone
z warsztatami literackimi pod nazwa ,Kreacja postaci”. Zaowocowato
ogloszeniem Zadania Specjalnego 2018/2019/1 , Tajemnicza postac”, ktore
polegato na stworzeniu nowej postaci, narysowaniu jej i opisaniu charak-
teru, dziejoéw, przygod.

Nastepnie agenci wzieli udziat w Nocy z Zagadka (26/27 kwietnia 2019)
potaczona z obchodami 100-lecia Policji Panstwowej, w zwiazku z czym
gosémi spotkania byli policjanci z wlodawskiej komendy. Ponadto uczest-
nicy poznali prace animatora, majac przy okazji mozliwos¢ praktycznego
skorzystania z zaje¢ animacyjnych - podczas warsztatow , Kreacja miejsca
i postaci” z pania Anna Walczuk.

Ogtoszone Zadanie Specjalne 2018/2019/2 ,,Miejsce okryte tajemnica”
polegato na stworzeniu krotkiego komiksu, ktérego akcja dzieje sie w wymy-
slonym przez autora miejscu. Zebrane ksiazeczki przedstawiaty losy stwo-
rzonych przez naszych uczestnikow postaci.

Kolejnym wydarzeniem w ramach projektu byto spotkanie autorskie
i warsztaty stowa , Historia peina tajemnic” z Pawlem Wakuta (29 maja
2019). Zadanie Specjalne 2018/2019/3 - , Historia pelna tajemnic” - pole-
gato na przedstawieniu interesujacej postaci lub ciekawego wydarzenia
historycznego. Realizacja zaowocowalta portretami przodkow, ktorzy - jak
sie okazalo - nierzadko nalezeli do grona koronowanych gtow.

Dzien podzniej, 30 maja 2019 roku, gosciem Centralnego Biura
Czytelniczego byta Joanna Jagieto. Spotkanie autorskie i warsztaty stowa
przebiegaty pod hastem , Agenci czytelniczy na literackim tropie”. Zadanie
Specjalne 2018/2019/4 ,Literackie tajemnice” mialo na celu przedstawie-
nie interesujacych i tajemniczych watkow literackich badZz wymysleniu cie-
kawych miejsc lub postaci. Uczestnicy utrwalali swoje umiejetnosci zwig-
zane z kreacja postaci, miejsc i wydarzen, w realizacji zadania wykorzystu-
jac zrodtla literackie i plastyczne.

Projekt zdobyt popularnosé¢ rowniez dzieki wspanialym ludziom, kté-
rych mogliSmy zaprosi¢ do wspotpracy. Beata Ostrowicka i Joanna Jagietto
to autorki popularnych powiesci dla mtodziezy, Pawet Wakuta to pisarz,
ktéry w przystepny i zabawny sposob przedstawia wydarzenia histo-
ryczne, Bogustaw Byrski (Teatr Andersena w Lublinie) i Barbara Szarwito
(Teatr Ziemi Chelmskiej) stanowia duet aktorski porywajacy mtodziez
do zabaw edukacyjnych promujacych stowo pisane, animatorki Anna
Walczuk i Katarzyna Jozefczak przez ,detektywistyczne” zajecia z uczest-
nikami przekazaly miodym czytelnikom wartosci, jakie stanowi kontakt
z literatura. Funkcjonariusze z Komendy Powiatowej Policji we Wlodawie
- w stulecie powotania tej formacji - przyblizyli nie tylko historie policji,
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ale tez procedury sledcze. Literackim bohaterem spotkania byt detektyw
Pozytywka z ksigzek Grzegorza Kasdepkego.

13 czerwca 2019 roku we wlodawskiej ksigznicy odbyt sie finat
Centralnego Biura Czytelniczego. Wydarzenie zgromadzilo tajnych
Agentow Czytelniczych, artystow detektywéw, czitonkow Dyskusyjnych
Klubéw Ksigzki oraz dzieci i mtodziez ze szkoét podstawowych powiatu wto-
dawskiego. Spotkanie rozpoczeto sie od wystepu artystycznego , Detektywi
CBC” w wykonaniu Bogustawa Byrskiego z Teatru im. Hansa Christiana
Andersena w Lublinie oraz Barbary Szarwito z Teatru Ziemi Chetmskiej.
Artystyczny duet zachwycit mtodych gosci, ktérzy z duzym zaangazowa-
niem brali udziat w grach aktorskich. Podczas podsumowania projektu
uczestnicy poznali zaréwno dane statystyczne, jak i laureatéw konkursu
czytelniczego. Informacje statystyczne przestawita Edyta Pietrzak (Szef
Sztabu Centralnego Biura Czytelniczego), nagrody laureatom wreczyt
Dyrektor MBP Wtodawa Jacek Zurawski (Dyrektor Generalny Centralnego
Biura Czytelniczego), a liste laureatéw odczytata Joanna Orzeszko (Szef
Skrzynki Kontaktowej Oddziat dla Dzieci).

Na zebraniu Sztabu Centralnego Biura Czytelniczego przeanalizowano
osiagniecia wszystkich Agentéw i wytoniono 16 Agentéw Specjalnych
poszczegolnych miesiecy oraz 19 Agentdéw Specjalnych skrzynek kontak-
towych i jednego Agenta Specjalnego Centralnego Biura Czytelniczego.
Wsrod Agentéw Specjalnych poszczegolnych miesiecy jest jeden piecio-
krotny laureat oraz dwdéch dwukrotnych. Ponadto kazdy z laureatéw mie-
siecy zostal réwniez Agentem Specjalnym skrzynek kontaktowych.

14 czerwca 2019 roku. w Osrodku Brama Grodzka - Teatr NN obyt sie
BiblioLAB - zjazd dla bibliotekarzy z Lubelszczyzny. W spotkaniu uczest-
niczyli pracownicy Miejskiej Biblioteki Publicznej we Wtodawie. Edyta
Pietrzak i Joanna Orzeszko wystapity jako ekspertki, prezentujac projekt
Centralne Biuro Czytelnicze.

Wiosna 2019 roku Joanna Orzeszko (Oddziat dla Dzieci MBP Wtodawa)
zgtosita pomystodawczynie - Edyte Pietrzak - i projekt - Centralne Biuro
Czytelnicze - do konkursu na najlepszy pomyst promujacy czytelnic-
two ,ZWYRTALA 2019”, organizowanego w ramach Miedzynarodowego
Festiwalu Literatury Dzieciecej Rabka Festival 2019. 12 lipca w Kkinie
,Sniezka” w Rabce-Zdroju odbyto sie uroczyste przedstawienie finalistow
i laureatow pierwszej edycji ogdélnopolskiego Konkursu. W czasie ceremonii
uhonorowano gtéwna nagroda Edyte Pietrzak, kustosza Miejskiej Biblioteki
Publicznej we Wtodawie, za projekt Centralne Biuro Czytelnicze.

W konkursie wzieto udziat 78 uczestnikow, odwiedzajac biblioteke784
razy (w tym 417 w ramach konkursu), uzyskujac razem 1619 pkt, w tym
za weryfikacje dokumentow 1522 pkt, za werbunek agentéw 15 pkt, zada-
nia specjalne 56 pkt i za wypozyczanie ksiazek o tematyce regionalnej 26
pkt. Podsumowujac okres trwania konkursu: liczba odwiedzin czytelnikow:
3868: 4087 (wzrost 0 219) i wypozyczenia: 7049: 8458 (wzrost o 1409).

Polonistyka. Innowacje
Numer 10, 2019

185



186

Edyta Pietrzak

Realizacja projektu sprawita nam wiele radosci, chociaz trzeba przy-
znac, ze kosztowata tez duzo pracy. Bardzo cieszymy sie z zainteresowania,
jakie wzbudza Centralne Biuro Czytelnicze. Zadowolenie naszych czytel-
nikow jest wspaniala nagroda za miesigce dziatan, ktore poza praca sta-
nowily tez zabawe nie tylko dla mtodych Agentéw. Radosé, ktéra daliSmy
naszym uzytkownikom, w potaczeniu ze statystykami pozwalaja nam mnie-
mac, ze Centralne Biuro Czytelnicze jest dobra metoda na edukacje czytel-
nicza dzieci i mtodziezy.
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Projekt ,Ksigzka na recepte. Recepta
na sukces” - zaproszenie nowego
srodowiska do promocji czytania

Maria Deskur
Fundacja Powszechnego Czytania

Cele i narzedzia

Projekt, Ksigazka narecepte. Receptana sukces” Fundacji Powszechnego
Czytania stawia sobie za cel wypracowanie w polskich rodzinach nawyku
czytania i rozmowy z dzie¢mi. Celem posrednim jest wprowadzenie do stan-
dardu profilaktyki rozwojowej dzieci w Polsce nowego elementu: regularnej
rekomendacji gtosnego czytania i rozmowy z dzieckiem od jego urodzenia.
Inaczej rzecz ujmujac - stawiamy sobie za zadanie przekonanie pediatrow,
neonatologéw, poloznych i pielegniarek, zeby w czasie kazdej wizyty pole-
cali codzienne gtosne czytanie dialogowe z dzieckiem.

Narzedzia proponowane przez Fundacje sa banalnie proste: plakat
zachecajacy do regularnego czytania - do zawieszenia w poczekalni oraz
recepta rekomendujaca czytanie - do wydawania rodzicom przez personel
medyczny, na odwrocie ktérej rodzic moze przeczytac, dlaczego regularne
czytanie jest tak istotne oraz stwierdzic¢, ze akcja uzyskata szerokie popar-
cie roznych autorytetow.

Pytania

W zasadzie na tych dwoch akapitach mozna by zakonczy¢ opis projektu.
Rodza sie jednak pytania: jak zacheci¢ cale srodowisko do zmiany stan-
dardu? Bo przeciez o to chodzi - projekt zaktada, ze sSrodowisko medyczne
wprowadzi do swoich rutynowych czynnosci rekomendacje czytania. I wta-
Sciwie dlaczego lekarze mieliby poleca¢ czytanie - co ma czytanie wspdl-
nego ze zdrowiem? Przygotowujac sie do realizacji projektu, musieliSmy
sobie na te pytania odpowiedzied.

Odpowiedz na pierwsze pytanie jest prosta - nie da sie namowic¢ pro-
fesjonalnego srodowiska lekarzy na rekomendowanie czegos, do czego
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nie beda przekonani. A przekonac¢ ich moga wylacznie medyczne autory-
tety naukowe, przedstawiajac wiarygodne badania. OdpowiedZ na pytanie
pierwsze prowadzi do odpowiedzi na drugie - udokumentowane badania
moga przekonaé lekarzy, poniewaz pokazuja wplyw czytania na zdrowie,
odpowiadajac tym samym na pytanie o relacje czytania i rozwoju dziecka.

Historia

Wydaje sie, ze pierwszym lekarzem na swiecie, ktory zwrdcit uwage na
korelacje czytania ze zréwnowazonym rozwojem dzieci, jest profesor Barry
Zuckerman, ktéry w 1989 roku wprowadzit do standardu pracy pediatréw
w Boston Medical Center namawianie rodzicéw do regularnego gtosnego
czytania dzieciom. Po kilku latach wyniki ogdlnorozwojowe dzieci pod
opieka tego zespotu wzrosty ponad srednig. Reach Out and Read (www.
reachoutandread.org; w skrécie ROR), organizacja zalozona przez profe-
sora Zuckermana w 1989 roku, jest dzi$s ogromna struktura dziatajaca we
wszystkich stanach USA. Od tego czasu przeprowadzono liczne badania,
powstaly tez w wielu krajach organizacje wzorujace sie na ROR.

Dowody

Jednym z najbardziej renomowanych polskich czasopism lekarskich
- tym samym waznym autorytetem dla sSrodowiska - jest ,Medycyna
Praktyczna”, wydawana w Krakowie. Dlatego wtasnie tam zwrdciliSmy
sie z prosbha o wsparcie merytoryczne. Na receptach projektu piszemy
do rodzicow, ze dzieci rosna zdrowiej, jesli rodzice kazdego dnia im czy-
taja i z nimi rozmawiaja. Podkreslamy tez, ze dzieci dzieki temu rozumieja
wiecej stdw, ze szybciej rozwijaja umiejetnos¢ zabawy, ze tatwiej radza
sobie z lekiem przed rozstaniem z rodzicem, ze maja wieksza umiejetnosé
skupienia uwagi, rzadziej wykazuja agresje i szybciej osiagaja gotowos¢
szkolna. To wszystko ,Medycyna Praktyczna” jako partner, a wtasciwie
,hadzorca” merytoryczny, pozwolila nam napisa¢, poniewaz udowodniono
to w badaniach klinicznych.

W artykule podsumowujacym badania wokot ROR profesor Zuckerman
podkresla:

Dzieci rodza sie z uformowanymi neuronami. Jednak potaczenia synaptyczne mie-
dzy nimi w duzym stopniu wypracowywane sa po narodzinach, osiggajac szczytowy
rozwdéj w wieku 3 lat. Do 15 roku zycia tracimy potowe tych synaps poprzez ,przyci-
nanie” potaczen nieuzywanych, niewystawianych na dziatanie sSrodowiskowe, nato-
miast te polaczenia, ktére sa stymulowane, wzmacniaja sie’.

Oznacza to, ze wlasnie w okresie 0-3 lat nasz mézg, jesli jest odpowied-
nio stymulowany, rozwija sie najszybciej. W innym miejscu Zuckerman pod-
kresla, ze mozg dziecka najbardziej podatny jest na stymulacje, jesli styszy

! Zuckerman Barry, Khandekar Aasma, 2010, Metoda Reach Out and Read: oparte na dowodach
badawczych podejscie do promowania wczesnego rozwoju dzieci, ,,Wolters Kluwer Health”, Lippin-
cott Williams & Wilkins.
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glos rodzicéw - bo dziecko czuje sie wtedy bezpieczne. A zatem czytajacy
i rozmawiajacy z dzieckiem rodzic wywiera , btogostawiony”, ,zyciodajny”
wplyw na rozwéj mézgu swojego dziecka.

W opublikowanym w ,,Medycynie Praktycznej - Pediatrii” w 2019 roku
artykule, bedacym podsumowaniem stanu badan nad wpltywem wczesnego
czytania na rozwdj i zdrowie dzieci, czytamy:

Czytanie ksiazek matym dzieciom nie tylko moze usprawnia¢ funkcjonowanie ich
proceséw poznawczych, ale réwniez korzystnie wplywa na emocje i zachowanie, sty-
mulujac zrownowazony rozwdj i gotowos¢ szkolna dziecka. Na te efekty rozwojowe
juz w 2008 roku zwrécita uwage American Academy of Pediatrics (AAP), zalecajac
wszystkim amerykanskim pediatrom i lekarzom rodzinnym - jako rutynowy element
kazdej wizyty profilaktycznej w przychodni - aktywna promocje czytania dialogo-
wego ksiazek dzieciom przez rodzicow juz od pierwszych tygodni po urodzeniu?.

Korzysci

Prébujac usystematyzowac korzysci, méwimy o trzech obszarach, ktore
rozwija gtosne czytanie dziecku: stabilnos¢ emocjonalna, kompetencje spo-
leczne i poziom jezykowy. Czytajac, rodzic nawiazuje relacje z dzieckiem,
budujac tym samym jego kompetencje spoteczne i stabilizujac emocje.
Jednoczesnie w czasie czytania i rozmowy o ksiazce skokowo rozwija kom-
petencje jezykowe dziecka.

Zuckerman powotuje sie na badania, ktore wykazaty, ze dzieci z rodzin
wyksztalconych (rozmawiajacych i czytajacych z dzie¢mi) juz w wieku
trzech lat znaja dwukrotnie wiecej stéw niz dzieci z rodzin o niskim sta-
tusie spotecznym (1100 stéw vs 500 stéw)3. Te wyniki nie zaskakuja; intu-
icyjnie wiemy, ze eksponowanie dziecka na bogatsze stownictwo musi
przyniesc efekt.

Kluczowy element pediatrii

Poniekad bardziej nowatorskie i zaskakujace jest potaczenie czyta-
nia i zdrowia niz czytania i rozwoju jezykowego. Amerykanska Akademia
Pediatryczna, formutujac wytyczne dla lekarzy, pisze:

Regularne czytanie z malymi dzie¢mi stymuluje optymalne $ciezki rozwoju mézgu
i wzmacnia relacje rodzic-dziecko w okresie krytycznym dla rozwoju dziecka, co,
w efekcie, buduje kompetencje jezykowe, spoteczne i emocjonalne na cate zycie.
(...) Regularne odpowiednie zachecanie [do czytania i rozmowy z dzieckiem] w kon-
tekscie wczesnych wizyt pediatrycznych przypomina rodzicom raz za razem o wiel-
kim wptywie ich interakcji ,na zywo” z dzieckiem; ewoluujacej przy tym i kluczowej
z nim relacji, ktéra jest elementem krytycznym wyznaczajacym trajektorie rozwoju
i przebiegu catego zycia dziecka®.

2 Lelek Agnieszka, Migdat Katarzyna, Mrukowicz Jacek, 2019, Czytelnik od kotyski. Czy czytanie
matym dzieciom wptywa na ich rozwgj?, ,Medycyna Praktyczna - Pediatria”, nr 1.

3 Zuckerman Barry, Khandekar Aasma, op. cit.

4 High Pamela C., Klass Perri, 2014, American Academy of Pediatrics Policy Statement: Promocja
czytania: Kluczowy element wczesnej praktyki pediatrycznej, ,Pediatrics”, tom 134, nr 2.
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Wida¢ zatem, ze w srodowiskach zajmujacych sie rola wczesnego gto-
Snego czytania z dzieckiem jawi sie ono jako kluczowy ,zabieg” umozliwia-
jacy zrownowazony rozwéj mtodego cztowieka i jako sposob na wyréwnanie
jego szans na przyszlosé. Stad rekomendacja czytania i rozmowy zostala
nazwana ,kluczowym elementem wczesnej praktyki pediatrycznej”.

Przedstawiona powyzej argumentacja pokazuje, dlaczego projekt
»,Ksigzka na recepte. Recepta na sukces” zaprasza witasnie srodowisko
medyczne do wlaczenia rekomendacji czytania do standardéw swojej pracy.
Udowodniono wszak, ze czytanie polepsza zdrowie. Elementem, ktory nie-
watpliwie dodaje skrzydel, jest fakt, ze projekt spotyka sie ze wspaniatymi
reakcjami polskiego srodowiska medycznego i zostal objety patronatem
Ministra Zdrowia, Narodowego Funduszu Zdrowia, Polskiego Towarzystwa
Pediatrycznego, Polskiego Towarzystwa Neonatologicznego oraz Naczelnej
Rady Pielegniarek i Potoznych.

Roézne srodowiska razem dla przyszlosci Polski

Cennym doswiadczeniem wydaje sie fakt zaproszenia do upowszech-
niania czytania nowego srodowiska. Wiekszos¢ dziatan wokot promocji czy-
telnictwa skupia sie tradycyjnie wokét branzy wydawniczej, ludzi edukacji
i kultury - co jest naturalne, ale zawezajace skale tej promocji. Zaproszenie
lekarzy to pewne novum - wydaje sie zasadne szukanie i formulowanie
powodow, dla ktorych kolejne srodowiska powinny wlaczyé sie w upo-
wszechnianie czytania, skoro udowodniono, jak ogromny ma to wplyw na
cale zycie czlowieka, bo jak méwi Zuckerman:

Jesli Polska i jej decydenci potrzebuja wyksztalconych pracownikéw, aby zwiekszy¢
produktywnos¢ ekonomiczna i chca, aby w jej budowaniu uczestniczyto jak naj-
wiecej obywateli, takze tych pochodzacych z rodzin o nizszym statusie spoteczno-
-ekonomicznym, czytanie dzieciom przez rodzicéw to doskonaly pierwszy krok
do nauki samodzielnego czytania, a przez to do uczenia sie w szerszym znaczeniu.
(...) Na calym swiecie za dobra strategie uznaje sie aktualnie rozpoczynanie tego
procesu edukacji jeszcze zanim dziecko péjdzie do szkoty, a kluczowa role na tym
wczesnym etapie odgrywaja rodzice, ksigzki i pediatrzy oraz lekarze rodzinni®.

Projekt , Ksiazka na recepte. Recepta na sukces w 2019 roku przeszedt
pilotaz w 45 polskich przychodniach. Jest obecnie w trakcie ewaluacji.
Od roku 2020 planujemy stopniowe rozpowszechnianie projektu w calym
kraju. Zapraszamy do wspéipracy!

www.KsiazkaNaRecepte.pl
www.fpc.org.pl
maria.deskur@fpc.org.pl

5 Zuckerman Barry (w rozmowie z Lidig Banach), 2019, Pediatra dba o zréwnowazony rozwaj
dzieci, ,Medycyna Praktyczna - Pediatria”, nr 2.
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~Z pola... dla Mola”, czyli czytanie
podniebieniem

Barbara Cywinska
Miejska Biblioteka Publiczna w Bychawie

»Z pola... dla Mola” to literacko-kulinarne wydarzenie z cyklu ,Danie
dla Mola”, ktére odbyto sie 18 pazdziernika 2018 roku. Jest to przedsie-
wziecie realizowane od 2007 roku. ,Z pola... dla Mola 2018” to juz 26 edy-
cja. Wydarzenie zostalo zainspirowane wrazeniami czytelnikow Miejskiej
Biblioteki Publicznej w Bychawie po lekturze ksiazek. Wszak to one rozbu-
dzaja apetyt na odkrywanie, poznawanie, jedzenie i... zycie. Aby zachecic¢
do wedréwek po literaturze pieknej, przyjeto forme literacko-kulinarnego
konkursu. Do zabawy zapraszani sa wszyscy - niezaleznie od wieku, miejsca
zamieszkania, wykonywanego zawodu - ktérzy kochaja ksigzki, uwielbiaja
czytaé, a jednoczesnie potrafia odnalez¢ sie w kuchni, by odkrywaé nowe
smaki kulinarne. Jest to bychawski sposéb na promocje ksiazek, czytania
i biblioteki. Idea pomystu jest polaczenie literatury i kulinaridow, czytania
i gotowania, a tym samym pokazanie, ze czyta¢ mozna wszystkimi zmystami.

Dwa nierozlaczne elementy
Kazda edycja sklada sie z:

* literacko-kulinarnego konkursu, ogtaszanego dwa razy do roku, do
ktérego kazdy moze przystapi¢. Zadanie polega na odnalezieniu
w literaturze pieknej opisu przygotowywania, serwowania najroz-
niejszych potraw, napojow, deserow lub delektowania sie ich sma-
kiem; napisaniu wltasnego utworu (np. opowiadania, wiersza, bajki)
lub odnalezieniu ,apetycznej” sceny z filmu. Wystarczy wybrac
jedna z trzech mozliwosci i zgtosi¢ do konkursu;

* imprezy finalowej, podsumowujacej i zamykajacej konkurs, orga-
nizowanej w jednej z okolicznych restauracji, najczesciej wio-
sna w kawiarni ,Ztota Lira”, a jesienig w restauracji ,U Saszy”
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nad zalewem Podzamcze, u stop ruin XVII-wiecznego patacu.
Okazjonalnie w innych miejscach.

Moc przyciagania

Pomyst przypadt do gustu mieszkancom, czytelnikom, gosciom, zyskat
tez uznanie mediow. Przez przywolywanie literackich receptur, a nastepnie
préby ich ozywienia, w Bychawie udowadniaja, ze czytanie podniebieniem
jest i mozliwe, i bardzo przyjemne. Szczegdlnie cenne jest to, ze osoby,
ktore otwarcie deklaruja, ze ksiazek nie czytaja, pod wplywem ,Mola” sa
wdzieczne za zaproszenie i deklaruja ,zapisanie” sie do biblioteki. Wiele
0s0b dotrzymuje stowa i staje sie czytelnikami. Taka formuta promocji czy-
telnictwa to tez Swietna metoda na integracje miejscowej spotecznosci.
Nad stotem z literackimi daniami pochylaja sie osoby reprezentujace rézne
zawody, o réznych pogladach, w réznym wieku, swietnie sie przy tym ze
soba dogadujac. Za kazdym razem ksiazki ujawniaja magiczng moc przy-
ciggania, pobudzania do tworczych mysli, dyskusji, wywolywania apetytu
na dziatanie, poznawanie, odkrywanie nawet u tych, ktérzy na co dzien
deklaruja brak mitosci do stowa pisanego. Wiele oséb ujawnia literackie
talenty, tworzac wlasne wiersze.

Efekty literackich poszukiwan

Efekty czytelniczych poszukiwan smakéw w literaturze pieknej badz
tworczosci wlasnej sa prezentowane podczas imprezy finalowej. Wtedy
uczestnicy konkursu na oczach gosci przywotuja literackie receptury i na
ich podstawie przyrzadzaja literackie dania, dostarczajac publicznosci wiel-
kiej przyjemnosci ptynacej z czytania, stuchania, smakowania. Udowadniaja
tym samym, ze czytanie podniebieniem jest i mozliwe, i bardzo przyjemne.
Do 26. edycji wydarzenia, ktére przebiegato pod hastem ,Z pola... dla
Mola”, czytelnicy bibliotek Lubelszczyzny zgtosili do konkursu takie oto
literackie receptury:

* Chleb, wedlug Meandrow mitosci Kasi Bulicz-Kasprzak, przywio-
zly panie z Gminy Zamos¢. Serwowany z domowym smalczykiem
i kapuscianymi krezatkami wprawit kubki smakowe uczestnikow
wydarzenia w stan btogosci;

» Ziemniaki pieczone w ognisku, wedtug bajki Igora Sikiryckiego
Najlepszy kucharz, przygotowali rodzice dzieci z grupy ,Sowki”
z przedszkola samorzadowego w Bychawie, przypominajac tym
samym, jak to drzewiej bywato podczas wykopkow; ziemniaki upie-
kli w ognisku;

* Placek z cukinii, nafaszerowany orzechami, inspirowany lektura
powiesci Czas pokaze Anny Ficner-Ogonowskiej, przygotowata
Ewa Niescior;
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* Buracarz (tzw. burocorz) do wiersza czytelniczki Teresy Tracz
upiekta Hanna Swigno - serwowany z mlekiem lub masltem z miej-
scowej mleczarni smakowat wybornie;

* Kulasza, regionalne danie opisane w wierszu czytelniczki Doroty
Szczepanskiej, wykonaly panie z Gminy Zamosc¢ - eleganckie, lekko
splaszczone kule z ugotowanych ziemniakéw, podpieczone na zloto,
kusity zapachem i same wchodzity do ust;

» Kaszotto do wiersza Doroty Szczepanskiej przygotowata Edyta
Frant. Ten wyjatkowy miks kaszy peczak z miejscowej kaszarni
i warzyw zebranych z pdl podbychawskich, przyprawiony sercem,
zachwycit wszystkich;

* Przysmak Imama, odnaleziony w powiesci Katarzyny Enerlich
Prowingja petna smakoéw, do konkursu zgtosita Sylwia Ciesielska-
-Olichwiruk, a goscie wydarzenia musieli obejs¢ sie smakiem..., bo
pani Sylwia nie dojechata.

Jak zawsze, rowniez i tym razem, szczegodlnie wazne bylo, aby do przy-
gotowania dan na podstawie odnalezionych w literaturze receptur wyko-
rzysta¢ dary zebrane z podbychawskich pdl badz produkty lokalnych
producentow.

Goscie wydarzenia, po uprzednim wystuchaniu literackich opiséw dan
oraz ich posmakowaniu, w glosowaniu przyznali tytut , Polnego” Dania dla
Mola roku 2018 regionalnej potrawie, zwanej - w zaleznosci od regionu
- kulasza, psiocha, fusiem, ktéra na oczach publicznosci przygotowaty czy-
telniczki Biblioteki Publicznej Gminy Zamosc.

Czytanie podniebieniem

Zgodnie z sugestiami uczestnikOw poszczegdlnych edycji, organiza-
torzy zmieniaja tematyke - czasem chodzi o danie, innym razem deser,
napoj, przekaske. Kazdorazowo publicznos$¢ wybiera najbardziej smako-
wite literackie danie, przyznajac mu tytut Dania dla Mola. Grand Prix kon-
kursu uzyskaty, m.in. staropolski bigos wg Pana Tadeusza A. Mickiewicza;
nalewka rodowa (Cena W. Lysiaka); wegierskie leczo (Kamienne tablice W.
Zukrowskiego); babka $mietankowa (Tedy i owedy M. Wankowicza); pol-
skie placuszki rybne (Mitos¢ nad Rozlewiskiem M. Kalicinskiej); oranzada
(Stodki rok Kuby i Buby G. Kasdepkego), zupa slimakowa (Uciektam na
wyspe A. Siddons Rivers); kawa (Antykwariusz A. Sancheza), pierniczki
Kubusia Puchatka (Bagjki i rymowanki Kubusia Puchatka), satatka gyros
(Babskie gadanie 1. Pietrzyk) i inne.

Literackie inspiracje i gotowe receptury na potrawy, napoje, desery, odna-
lezione przez uczestnikow kolejnych edycji literacko-kulinarnych konkurséw
z cyklu ,, dla Mola” tworza Molowa ksigzke kucharska dostepna w Internecie:
http://www.biblioteka.bychawa.pl/. Zamknieto w niej zapachy i smaki.
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Promocja

Dzieki potaczeniu literatury i kulinariow impreza ma niepowtarzalny
charakter. Zdobywa coraz wiecej uczestnikow i sympatykow. Przebiega pod
patronatem witadz samorzadowych i jest obecna w mediach: Radiu Lublin,
na antenie TVP Lublin 3, na tamach ,Dziennika Wschodniego”, ,Panoramy
Powiatu”, , Glosu Ziemi Bychawskiej”, Magazynu Lubelskiego ,LAJF” i in.,
a takze na portalach spotecznosciowych i stronach internetowych.

Molowe inspiracje

Potaczenie z pozoru dwoch réznych dziedzin, literatury i kulinariéw,
jest oryginalnym pomystem. To doskonaly sposdb na zarazanie pasja czyta-
nia, mitoscia do ksiazek i jednoczesnie pomystem na integracje i budowa-
nie grupy przyjaciot, partneréw wokot biblioteki. Przez w taki sposéb pro-
wadzona promocje czytelnictwa promuje sie jednoczesnie wszystko to, co
w Srodowisku najlepsze - lokalne produkty, lokalnych producentéw, ktérzy
zapraszani sa do udzialu w wydarzeniu. Niejako przy okazji organizatorzy
przemycaja zasady zdrowego odzywiania. Dzieki takim dziataniom biblioteka
staje sie instytucja otwarta na nowe doswiadczenia, przyjazna dla kazdego.

Zainspirowani bychawskimi dziataniami, mieszkancy gminy Zamos¢
w 2019 roku zorganizowali w miejscowosci Skaraszow wydarzenie pod
nazwa ,Gotowanie z Dusiotkiem”. Do udziatu zaprosili Kota Gospodyn
Wiejskich oraz Koto Chtopa, ktore przygotowaly dania regionalne okra-
szone kulinarnymi opowiesciami, zastyszanymi w domach rodzinnych.

Slady Mola sa dzisiaj obecne w réznych punktach miasta: w restaura-
cji ,U Saszy” mozna posmakowac literackich dan, w kawiarni artystycznej
»Ztota Lira” klienci znajduja literackie napoje, zas w miejscowej piekarni
moga kupic¢ bulki z cukrem i drozdzowki - przysmak urzednikéw. Wszystko
opisane w literaturze.
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CZYTATY2 w Bibliotece Raczynskich
w Poznaniu

Anna Koztowska, Katarzyna Wojtaszak
Biblioteka Raczynskich

Jezeli chcecie, aby wasze dzieci byly inteligentne,

czytajcie im basnie. Jezeli chcecie, aby byly jeszcze

bardziej inteligentne, czytajcie im jeszcze wiecej basni.
Albert Einstein

Te stowa towarzyszyly pracownikom Biblioteki Raczynskich podczas
przygotowania wydarzen zwigzanych z projektem CZYTATY?2, czyli basnio-
wej odstony cyklu. Sam pomyst CZYTATOW pojawit sie w 2017 roku i byt pro-
pozycja kierowana do rodzicow i dzieci, chcacych ciekawie spedzi¢ sobot-
nie przedpotudnia. ,Poniewaz z badan wynika, Ze kobiety czytaja wiecej!,
postanowiliSmy zrobié¢ wszystko, by zmobilizowa¢ do czytania mezczyzn”
- méwi Anna Gruszecka dyrektor Biblioteki Raczynskich. ,ChcieliSmy
popularyzowac ksigzki wsrod chtopcow, a naukowcy twierdza, ze czytaja
oni chetniej, gdy czytaja z nimi ojcowie?. Ta wspdlna lektura wzmacnia tez
wiezi ojcéw i dzieci” - dodaje. Analizy wskazuja, ze czytanie przez ojcow
rozwija wyobraznie dziecka, a takze pomaga mezczyznom zwalczac stress.
Badania dowodza takze, ze to wlasnie czytajacy tata moze pokazac synowi,
ze czytanie jest atrakcyjna i ciekawa forma spedzania czasu?, a tym samym
zwiekszy¢ zainteresowanie chlopcow lektura. ,Biorac pod uwage powyzsze
informacje, staraliSmy sie, aby dobdér tematow i gosci byt ciekawy réwniez
dla panéw” - przyznaje Katarzyna Wojtaszak - rzecznik prasowy Biblioteki.

1 Stan czytelnictwa w Polsce 2017 rok, https://www.bn.org.pl/download/document/1529572435.pdf
s. 13. (dostep 26.08.2019)

2 Poczytaj mi, tato. Dlaczego mezczyZni powinni czyta¢ dzieciom?, https://instytutksiazki.pl/aktu-
alnosci,2,poczytaj-mi-tato-dlaczego-mezczyzni-powinni-czytac-dzieciom-[relacja-i-zdjecia],2164.htm
(dostep 26.08.2019)

3 Jestes ojcem? Czytaj dziecku!, http://niestatystyczny.pl/2017/10/13/jestes-ojcem-czytaj-dziecku/
(dostep 26.08.2019)

4 Poczytaj mi tato, https://www.gosc.pl/doc/2955335.Poczytaj-mi-tato (dostep 26.08. 2018)
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Motyw przewodni pierwszej czesci CZYTATOW to cztery dziedziny:
sport, sztuka, podrdéze i historia. Punktem wyjscia kazdego spotkania
zawsze byta ksiazka, jej wspdlne czytanie, opowiesé na podstawie litera-
tury oraz atrakcje zwiazane z dziatalnoscia zaproszonych gosci. Scenariusz
spotkan zakladat tez czynny udzial rodzicéw. ,Poniewaz odzew na pomyst
sobotnich wydarzen dla dzieci i rodzicéw byt duzy, a takze udato sie zapro-
si¢ do biblioteki wiecej ojcow, postanowiliSmy kontynuowac projekt”
- mowi Anna Gruszecka.

W 2018 roku powstat cykl CZYTATY2, ktéry w catosci poswiecony byt
basniom i legendom. Te teksty sa zwykle jednym z pierwszych czytelni-
czych doswiadczen dziecka, a takze elementem integrujacym pokolenia.
Ze wzgledu na réznorodnosc¢ basni, ich wielowiekowa tradycje oraz rézne
literackie wcielenia, zostaly opowiedziane w czterech blokach. Basnie
polskie mialy na celu przypomnienie polskich twércéw (m.in. Janine
Porazinska), a takze pokazanie, jak literatura czerpie z kultury ludowej
oraz opowiada historie Polski. Basnie swiata mialty udowodnic¢, ze rdzne
kraje i kontynenty maja swoje basniowe tradycje, a jednoczesnie wiele
motywow przenika i w réznych postaciach pojawia w utworach z catego
Swiata. Ze wzgledu na rozlegtos¢ tematu wybraliSmy jeden kraj europejski
(Irlandia) oraz jeden z innego kregu kulturowego (Meksyk). Klasyka basni
skupila sie na przedstawieniu dwdch réznych tradycji: braci Grimm, czer-
piacej z ludowych podan, oraz literackiej basni Andersena. Nowe basnie
z kolei pokazywaly, ze poetyka gatunku inspiruje kolejne pokolenia twor-
céw (R. R. Tolkien, J. K. Rowling) i mimo ze sie zmienia, caly czas pozostaje
atrakcyjna dla czytelnikow.

Przygotowania, czyli czego nie widac

Wczesna jesienia 2017 roku pracownicy odpowiedzialni za projekt
przygotowali osiem tematow. ,,WybraliSmy ksiazki, wokoét ktorych odbywaty
sie spotkania, spisaliSmy pomysty dotyczace zapraszanych gosci i atrakcji
uzupelniajacych. Lacznie bylo to 16 propozycji, po 8 na kazde podirocze,
ktore rozplanowaliSmy w kalendarzu miedzy marcem a grudniem tak, by
CZYTATY?2 przypadaly w co druga sobote” - mowi Katarzyna Wojtaszak.
Planowanie dni, w ktérych odbywaly sie CZYTATY2, bylo przemyslane
w taki sposéb, by ta bezptatna oferta dla dzieci i rodzicéw, zachecajaca do
wspdélnego przebywania w otoczeniu ksigzek, stanowita atrakcyjna alterna-
tywe dla komercyjnych form spedzenia czasu z dzieckiem.

Koncepcja ogélna oraz szczegélowy wykaz proponowanych spotkan
zostala zawarta we wniosku o dofinansowanie z programu Promocja czy-
telnictwa, sktadanego do Ministerstwa Kultury i Dziedzictwa Narodowego
za posrednictwem operatora - Instytutu Ksiazki. Wniosek o dofinansowa-
nie CZYTATOW?2 otrzymal najwyzsza liczbe punktéw w programie. Zanim
znane byly wyniki naboru (w razie nieprzyznania dofinansowania mozliwa
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byta realizacja czesci projektu z wktadu wlasnego) pracownicy nawigzali
kontakt z lokalna, mtoda pracownia projektowa, ktdra stworzyta lay-out.
Dos¢ szybko stat sie on rozpoznawalnym symbolem nie tylko samego cyklu,
ale zaczal by¢ pozytywnie kojarzony z Biblioteka Raczynskich.

»Majac tak przygotowany grunt, czekala nas praca zwigzana z koor-
dynacja i organizacja poszczegodlnych spotkan: ustalenia terminowe, roz-
mowy o scenariuszach zaje¢, wybor szerszego zbioru ksigzek i przygoto-
wanie materialéw promocyjnych” - méwi Katarzyna Wojtaszak. Poza plaka-
tami i ulotkami dla uczestnikow akcji przeznaczony zostal tez CZYTATowy
album, ktdéry dzieci uzupeinialy rozdawanymi na spotkaniach naklejkami
z grafikg z danego tematu. Na kazde spotkanie przygotowane byly réwniez
$ciagi literackie, czyli spis ksiazek, ktore staty sie wskazéwka dla samodziel-
nych poszukiwan lekturowych w bibliotece i rodzinnego zgtebiania tematu.
Spisy i wystawki ksigzek interesowaty duzych i matych czytelnikow oraz
zachecaly do spedzenia dtuzszego czasu z ksiazka. ,Zaobserwowalismy, ze
czes¢ uczestnikow zostaje po spotkaniu w Bibliotece, by wspodlnie poczytac
lub wypozyczy¢ ksiazki do domu” - mowi Anna Gruszecka i dodaje: ,Dla
sporej grupy uczestnikéw CZYTATOW byt to pierwszy kontakt z biblioteka
i okazja do stania sie jej czytelnikiem”.

Od Popiela do Pottera, czyli realizacja

Lech, Popiel i inni. Basnie polskie. Cykl rozpoczat sie od spotkania na
temat legendarnych poczatkéw Polski, ktére przyblizyli pisarz Tomasz
Kruczek oraz edukator i anglista Dale Taylor, dzieki ktéoremu uczestnicy
spotkania dowiedzieli sie, ze smok wawelski mogt mie¢ celtyckie korze-
nie. Opowiesciom o krélu Popielu towarzyszyla prezentacja multime-
dialna, wystawa makiet i replik stowianskich grodéw oraz elementéw
stroju i uzbrojenia.

Na zielonej wyspie. Basnie swiata. Uczestnicy spotkania mieli szanse
wyruszy¢ w podréz do Irlandii. W sobote, po dniu $w. Patryka, Justyna
Schramm z Fundacji Kultury Irlandzkiej czytala wybrane basnie ze zbioru
Za dziewigtq falg M. Heaney, opowiadala historie o psotnych wrézkach
i skrzatach, ktére do dzi$ wazne sa dla irlandzkich dzieci. Trudno moéwic
o Irlandii bez wspomnienia jej charakterystycznej muzyki i tanca, dlatego
gosciem wydarzenia byla Magdalena Mak-Jeszke, ktéra poprowadzita
warsztat tanca irlandzkiego.

Jas i Baba Jaga. Klasyka basni. Trzecie spotkanie poswiecone byto bra-
ciom Grimm. Bajarz Vampek Krol (z grupy Basnie Wtasnie) nie tylko przy-
pomniat niektére z opisanych przez Grimmow historii, ale takze poprowa-
dzit warsztat opowiadacza w formie zabawy plastycznej. A Ze opowiesci
najlepiej sie stucha, gdy sa wzbogacone muzyka, o odpowiedniag atmosfere
i budowanie napiecia zadbat Rafat Zgoda grajacy na mandorze.
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W indianskiej wiosce. Basnie swiata. Bez muzycznych akcentow nie
obyto sie rowniez przy okazji spotkania prowadzonego przez Karawane
Opowiesci. Kolorowo zaaranzowana sala i meksykanskie piesni w wykona-
niu Ewy Zaborowskiej przeniosty uczestnikow do Meksyku. Stare basnie
indianskie opowiadal bajarz Szymon Goralczyk, a dzieciaki mogly tez
poznac zabawy, w ktére bawia sie ich réwiesnicy z innych kontynentéw.

Dlaczego smok wawelski pekt? Basnie polskie. Nad tym pytaniem
zastanawiali sie czytatowcy podczas pelnego doswiadczen spotkania
o basniach polskich. Legendom m.in. o Krakowie, Poznaniu czy Lublinie
towarzyszyly eksperymenty fizyczno-chemiczne w wykonaniu edukatorek
z Matego Inzyniera. Uczestnicy mogli wykonac¢ paste do zebéw dla smoka,
a takze podziwia¢ magiczna przemiane wody w sok, ktéorym nie pogardzitby
sam Pan Twardowski.

Basnie Harry’ego. Nowe basnie. Gdzie najlatwiej spotkaé czaro-
dzieja? W Hogwarcie! Grupa wielbicieli Harry’ego Pottera spotkata sie na
CZYTATACH?2 przypominajacych, ze powiesci Rowling czerpia z basniowej
tradycji. Dzieciirodzice pod wodza aktora Teatru Nowego Michata Kocurka
¢wiczyli dykcje na zakleciach, rozgrzewali aparat artykulacyjny, wypowia-
dajac magiczne stowa, a przede wszystkim wystuchali wybranych historii ze
zbioru Basnie barda Beedle’a. Wspolnie szukali tez moratu tych opowiesci.

Hobbici w starej szafie. Nowe basnie. ZostaliSmy w kregu wspotcze-
snych basni i na kolejnym spotkaniu czytane byly fragmenty Hobbita,
a Opowiesci z Narnii staly sie inspiracja do wspoélnej zabawy. Pisarz i opo-
wiadacz L.ukasz Bernady przygotowat dla uczestnikow gre, w ktérej kazdy
moégt wcieli¢ sie w basniowa postac i dzieki swojej wyobrazni i sprytowi
pomoc uratowac ksiezniczke. Zas to, jak farby na wodzie zmieniaja sie
W magiczne obrazy i czy jest z tym zwigzana jakas basniowa historia, poka-
zata Katarzyna Hertmanowska zajmujaca sie malowaniem technika ebru.

Snieg, piana i zapatki pana Andersena. Klasyka basni. Ostatnie spotka-
nie przed wakacjami i jednoczesnie drugie dotyczace klasyki basni poswie-
cone bylo Hansowi Christianowi Andersenowi. Basn o Krélowej Sniegu
stata sie pretekstem do stworzenia chemicznego ogrodu i pokazu z uzyciem
m.in. cieklego azotu i zamrazania rézy.

W pierwszym pétroczu wszystkie zdarzenia miaty miejsce w Bibliotece
Raczynskich w samym centrum Poznania. W drugiej potowie 2018 roku, po
wakacyjnej przerwie, spotkania zostaly powtérzone w Filii Naramowickiej:
nowoczesnej filii rejonowej zlokalizowanej w peryferyjnej dzielnicy, z nie-
wielka ofertg kulturalna dla mieszkancoéow.

Spelniajaca sie basn o wzroscie czytelnictwa

Spotkania w ramach cyklu CZYTATY2 cieszyly sie zainteresowaniem
i sympatia dzieci i dorostych. Rodzice od pierwszej edycji pytali o kon-
tynuacje cyklu. Réwniez w trakcie jego trwania w 2018 roku byli zywo
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zainteresowani kolejnymi wydarzeniami. W bibliotece pojawiali sie nowi
odbiorcy, ktérzy zostali stalymi uczestnikami spotkan oraz czytelnikami
Biblioteki Raczynskich. Dobor tematéw sprawil, ze na spotkania zaczeto
przychodzi¢ wiecej ojcow z dzieémi. Frekwencja w 2018 roku wyniosta
914 uczestnikdéw i niemal dwukrotnie przewyzszyla zakltadane wskazniki.
- ,Biblioteka Raczynskich odnotowata wzrost liczby odwiedzin i wypozy-
czen w miejscach realizacji cyklu w te soboty, w ktére odbywaly sie spotka-
nia (w Filii Naramowickiej wzrost siegat nawet 30%). Te dane to najlepszy
dowdd potwierdzajacy, ze CZYTATY2 byly ciekawym i potrzebnym projek-
tem, ktéry na nowo przyciagnat do bibliotek rodzicéw i dzieci oraz przypo-
mnial o wartosci, jaka jest wspolny czas spedzony na lekturze i uczestnic-
twie w wydarzeniach kulturalnych” - podsumowuje Anna Gruszecka.

CZYTATY2 oferowaly rdéznorodnos¢ i aktywny udzial uczestnikow
w zabawie, ktérej punktem wyjscia jest zawsze wartosciowa ksiazka. Od
podobnych pomystéw odrézniato je duze zaangazowanie rodzicéw, ktérzy
aktywnie towarzyszyli dzieciom w odkrywaniu Swiata literatury, a takze mieli
szanse pokaza¢ swoja inng twarz. Zdarzato sie, ze dzieci byly zaskoczone
pomystowoscia i kreatywnoscia rodzicéow, gdy ci pomagali im w warsztato-
wych zadaniach, albo zanikajacym dystansem starszych, ktérzy wspélnie
z dzieémi ¢wiczyli wymowe lub tanczyli. Podczas zaje¢ prowadzacy odwo-
lywali sie tez do réznych doswiadczen lekturowych, dzieki czemu dzieciaki
dostrzegaly, ze basnie byty bliskie réwniez ich rodzicom.

Wartoscia czytatowego spojrzenia na ksiazke jest zaprezentowanie lite-
ratury w bardzo szerokim kontekscie, atrakcyjne pokazanie jej zwiazkéw
z przeszloscia i terazniejszoscia oraz innymi sztukami i dziedzinami wiedzy.
Zapraszani na CZYTATY?2 animatorzy pokazali, ze mozna bawic sie tekstem
zyjacym w nas jeszcze dlugo po zamknieciu ksigzki. Spotkanie z literatura
przestaje by¢ wtedy indywidualnym doznaniem dziecka i buduje wspodlny
Swiat, ktéry ma szanse zaistnie¢ poza regatami biblioteki, w tworzonej
w domu literackiej przestrzeni rodzinne;j.

Atuty CZYTATOW:

1. Kompetencje i sposob przeprowadzenia zaje¢. Dobierajac prowa-
dzacych i gosci, pracownicy Biblioteki Raczynskich czerpali z wie-
loletniego doswiadczenia w organizowaniu dziatalnosci kultural-
nej. Dbali, by zapraszani ludzie byli znawcami tematu, ale takze
cechowali sie wysokimi kompetencjami komunikacyjnymi i mieli
doswiadczenie w pracy z dzie¢mi. Dla os6b prowadzacych CZYTATY
sq okazja do podzielnia sie pasja i wiedza, zajeciami, ktére rozwi-
jaja takze ich samych.

2. Gwarancja udzialu w spotkaniu przygotowanym i prowadzonym
w sposéb merytoryczny, etyczny i dostosowany do wieku odbiorcow.

3. Wstep wolny. CZYTATY to bezptatne spotkania promujace czytelnic-
two. Waznym celem jest stymulacja i rozwdéj zainteresowan wsrod
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czytelnikdw. Spotkania sa na tyle atrakcyjne, ze z powodzeniem
konkuruja z komercyjnymi formami spedzania czasu z dzieckiem.
Réznorodnosc¢ i tematyka organizowanego cyklu CZYTATY?2 spra-
wila, ze kazde spotkanie niosto ze soba nowe tresci i zréznicowane
atrakcje uzupeiajace, stymulujace rézne obszary rozwoju dzieci.
Juz drugi rok z rzedu udato sie dzieki temu zacheci¢ rodzicow do
regularnego uczestnictwa.

Oprawa graficzna i stworzenie rozpoznawalnej marki. Po dwoch
latach realizowanego cyklu CZYTATY staly sie rozpoznawalne, a ich
znak graficzny jest gwarancja jakosci.

Promowanie wartosciowej literatury (dobranej przez ekspertow).
Regularnos¢ wptywajaca na budowanie wiezi z Biblioteka.
Ksztattowanie postaw proczytelniczych i prorodzinnych, z uwzgled-
nieniem takze tych rodzicow, ktérzy spedzaja czas z dzieckiem tylko
w weekendy.

Znaczacy wpltyw na wzrost czytelnictwa w Bibliotece Raczynskich.
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~Najdtuzsza Ksigzka Swiata”
w Rzeszowie

Alicja Ungeheuer-Gotab

Uniwersytet Rzeszowski

Akcja ,Najdtuzsza Ksigzka Swiata” realizowana jest w ramach dzia-
talnosci Studenckiego Kota Naukowego Animatoréw Kultury Literackiej
Dzieci przy Wydziale Pedagogicznym Uniwersytetu Rzeszowskiego we
wspélpracy z Filia nr 10 Wojewddzkiej i Miejskiej Biblioteki Publicznej
w Rzeszowie. Koto dziala od 2005 roku, poczatkowo jako Koto Animatoréw
Kultury (powstato z inicjatywy studentki Julity Sobanskiej). Gdy zlikwido-
wano specjalnos¢ studiow pedagogika oswiaty, zaweziliSmy dziatania do
literatury dzieciecej i kultury czytelniczej dziecka. Jako nauczycielka aka-
demicka, badaczka literatury dzieciecej i opiekunka Kota, pracujac z przy-
sztymi nauczycielami klas poczatkowych i przedszkola, staram sie pod-
suwac studentom pomysly rozmaitych zaje¢, ktéore wprowadzatyby dzieci
w Swiat czytelnictwa i kultury.

Pomyslne doswiadczenia zachecilty mnie do zorganizowania szerszej
akcji, ktora bylaby zwiazana z czytelnictwem dzieci. Miedzynarodowy
Dzien Ksiazki dla Dzieci, obchodzony corocznie 2 kwietnia, w dniu urodzin
Hansa Christiana Andersena, stal sie wazna data. Z tej okazji wraz ze stu-
dentkami pedagogiki zainicjowaly$my akcje ,Najdluzsza Ksigzka Swiata”.
Po raz pierwszy impreza odbyta sie w 2015 roku. Spotkanie zaplanowaty-
Smy na 9 kwietnia. W tej debiutanckiej odstonie plenerowej, ktéra prze-
prowadziltySmy na placu zabaw wraz z Filiag nr 10 WiMBP, uczestniczyty
dzieci z dwéch grup Przedszkola Publicznego nr 15, ktére z duzym zaanga-
zowaniem wziety udziat w tworzeniu najdtuzszej kolorowej ksiazki swiata.
W trakcie tego spotkania dzieci doskonale sie bawily, gtosno recytujac
i maszerujac do rytmu wiersza napisanego na te okazje. Wiersz towarzyszy
do dzisiaj wszystkim edycjom imprezy.

Od tamtej pory - kazdego roku na poczatku kwietnia we wspélpracy
z Filia nr 10 Wojewodzkiej i Miejskiej Biblioteki Publicznej w Rzeszowie,
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ktéra kieruje pani Maria Jamrég - proponujemy analogiczne dzialania.
Zadaniem uczestnikow jest przygotowanie dowolna technika pracy pla-
stycznej w formacie A2 inspirowanej przeczytanym utworem literackim.
W poszczegodlnych edycjach zmienia sie zalecana do czytania literatura.
Dzieci zwykle przedstawiaja w swoich obrazach postaci ulubionych bohate-
row literackich, fragmenty znanych im tekstéw oraz wtasne wiersze i rymo-
wanki. Podczas plenerowego spotkania mali autorzy, wigzac tasiemka swoje
prace, tworza Najdtuzsza Ksigzke Swiata. W trakcie imprezy czytane sa
wiersze polskich poetow i teksty dzieciecych wyliczanek. Odbywa sie tez
spotkanie z autorem literatury dla dzieci.

Z roku na rok impreza sie rozrasta, niewatpliwie dzieki inicjatywie
szczegoblne Marii Jamrég, ktéra wlaczyta akcje do corocznego planu pracy
Biblioteki. W 2016 roku w projekcie wzieli udzial uczniowie ze Szkét
Podstawowychnr 2, 8,10, 11, 25, dzieci z Zespotéw Szkolno-Przedszkolnych
nr 91i 3 oraz z Przedszkoli Publicznych nr 15 i 16 w Rzeszowie. Z 96 kolo-
rowych i nieszablonowych rysunkéw powstata oryginalna ksiazka o dtugo-
$ci 52 metréw. Wspolne sktadanie stron ksigzki byto dla dzieci edukacyjna
zabawag, ktéra dostarczyla im wiele radosci.

3. edycja akcji odbyta sie 3 kwietnia 2017 roku. W zabawie uczestni-
czyto 411 dzieci, ktére narysowatly 376 prac. Nad twodrczoscia dzieci czu-
wato 60 nauczycieli i opiekunéw z 20 rzeszowskich placéwek oswiatowych.
Cata ksiazka, ztozona w ciagu trzech edycji zabawy, liczyla 243 metry, czyli
tyle, co dwa boiska sportowe do pitki noznej.

W spotkaniu wziety udziat Przedszkola Publiczne nr 11, 15, 16, 21, 24,
33, 40, 39 (w Zespole Szkolno-Przedszkolnym nr 9), Punkt Przedszkolny
w Szkole Podstawowej nr 2, Punkt Przedszkolny w Zespole Szkét nr 6,
Szkoty Podstawowe nr 10, 11, 16, nr 13 w Zespole Szkolno-Przedszkolnym
nr 3, Szkota Podstawowa nr 19 w Zespole Szkolno-Przedszkolnym nr 9,
Szkota Podstawowa nr 22 z Oddzialami Integracyjnymi w Zespole Szkét
nr 3, Szkota Podstawowa nr 12 w Zespole Szkolno-Przedszkolnym nr 2,
Szkota Podstawowa nr 27 w Zespole Szkolno-Przedszkolnym nr 6, Szkota
Podstawowa Mistrzostwa Sportowego - Resovia.

4. edycje ,Najdtuzszej Ksiazki Swiata” zorganizowano 11 kwietnia 2018
roku, tym razem na rzeszowskim Rynku. Uczestnicy mieli za zadanie wyko-
na¢ ilustracje postaci z wierszy Wandy Chotomskiej. Spotkanie uswiet-
nita wizyta Ewy Chotomskiej - corki poetki. Ksigzka liczyta 536 m 58 cm
i byta ztozona z 1277 prac plastycznych wykonanych przez dzieci w wieku
wczesnoszkolnym i przedszkolnym ze szkoét podstawowych i przedszkoli
powiatu rzeszowskiego. Catos¢ ksigzki miata lacznie 1849 stron. W akcji
uczestniczyto 31 placowek, 133 nauczycielii 1277 dzieci.

W zabawie wziely udziat instytucje oswiatowe z calego powiatu:
Przedszkola Publiczne nr 1, 6, 7, 12, 15, 16, 23, 24, 26, 29, 39, 40, 42
w Rzeszowie, Przedszkole Anglojezyczne Promar w Rzeszowie, Niepubliczne
Przedszkole ,,Wyspa Skarbéw” w Rzeszowie, Punkt Przedszkolny w Szkole
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Podstawowej nr 1 w Rzeszowie, Szkoly Podstawowe nr 1, 2, 3, 10, 11,
12, 13, 19, 28 w Rzeszowie, Szkoty Podstawowe w Trzcianie, Malawie i
Trzebownisku, Zespoty Szkolno-Przedszkolne nr 1, 3, 9 w Rzeszowie. Ze
wzgledu na ograniczona wielko$é rzeszowskiego Rynku w finale akcji
wziely udziatl jedynie dzieci ze szkétl, ktore ztozyly tego roku najwiecej prac.
Mimo to ksigzke sktadato 174 dzieci ze Szkét Podstawowych nr 2, 10, 11,
13, 191 28 oraz z Przedszkola Publicznego nr 15 w Rzeszowie. Opiekowato
sie nimi i wspierato ich 60 studentek i wolontariuszek z Uniwersytetu
Rzeszowskiego.

W biezacym roku impreza odbytla sie 3 kwietnia. Uczestnicy wykony-
wali prace plastyczna na temat: Bohater literacki - zwierze. Dzieci taczyty
w tym roku kartki ksigzki na placu pod Fontanng Multimedialng. W wyda-
rzeniu pomagali pracownicy WiMBP, bibliotekarki, studentki Wydziatu
Pedagogicznego UR - czlonkinie Kota, studentki III roku edukacji przed-
szkolnej i wczesnoszkolnej, a w pracach przygotowawczych uczniowie II
Liceum Ogdlnoksztalcacego w Rzeszowie. Impreze wzbogacito spotkanie
autorskie z Barbara Gawryluk, ktora rozmawiata z dzie¢mi o zwierzetach
i swoich utworach. Ksiazke zlozono z 1127 prac, ktére naptynely z 47 pla-
céwek z catego wojewddztwa. Cata ksiazka liczy obecnie 1253 metry.

Kazdego roku staramy sie, aby o imprezie byly powiadomione media:
Oddziat TVP Rzeszéw, Radio Rzeszow, Gazeta Codzienna ,Nowiny”, cza-
sopismo ,,Guliwer”. Informacja o akcji umieszczana jest na stronach inter-
netowych WiMBP w Rzeszowie oraz Wydzialu Pedagogicznego UR oraz na
stronie Facebooka nalezacej do Studenckiego Kota Animatoréw Kultury
Literackiej Dzieci.

Dzieki inicjatywie WiMBP dzieci biorace udzial w imprezie sa nagra-
dzane specjalnymi jubileuszowymi przypinkami podarowanymi przez
Departament Promocji i Wspotpracy Gospodarczej Urzedu Marszatkow-
skiego Wojewodztwa Podkarpackiego,.

Bardzo wazna role odgrywa wspéipraca z WiMBP w Rzeszowie, gdyz
kazdego roku Biblioteka podejmuje sie pozyskania niezbednych srodkéw
finansowych na przygotowanie przypinek, druk plakatéw i dyplomow, zakta-
dek, pracochlonna digitalizacje prac, a w ostatnich dwéch edycjach zorga-
nizowania spotkania autorskiego z pisarzem. Pracownicy Biblioteki, wtacz-
nie z dyrektor Barbara Chmurg, czynnie uczestnicza w przedsiewzieciu.
Dzieki przychylnosci Dyrekcji WiMBP i pozyskiwanym przez te instytucje
srodkom finansowym akcja moze sie rozrastac¢. Impreza jest dobrym przy-
ktadem wspélpracy Uniwersytetu z instytucja profesjonalnie zajmujaca sie
promowaniem czytelnictwa, czyli biblioteka.

Wiele pracy wykonuja studentki dziatajace w Kole. Trudno tu wymie-
nia¢ nazwiska wszystkich osob, ktére uczestniczyly w projekcie ,Najdtuzsza
Ksigzka Swiata” w ciggu tych pieciu lat, ale chce podziekowaé kolejnym
przewodniczacym Kota: Andzelice Lazarz i Joannie Rogali, ktore swoim
zapalem zarazaly innych wolontariuszy.
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Jesli miatabym wybra¢ najwazniejsze cele naszego przedsiewziecia,
wymienitabym:

 wprowadzanie dziecka w kulture czytelnicza,

* promowanie gtosnego czytania literatury wsrod najmtodszych,

* uswiadomienie dorostym, jak wazne dla dzieci jest poznawanie
literatury,

* promocje kultury czytelniczej,

* promocje kultury dziecka,

» zwrécenie uwagi na dziecko i jego literature w przestrzeni
publicznej,

* ksztaltowanie wspotpracy srodowiskowej.

Moim zatozeniem bylo realizowanie spotkania na swiezym powietrzu,
w atmosferze spontanicznej dzieciecej zabawy, ale tez w miejscach, w kto-
rych przypadkowi przechodnie mogli obserwowac dzialania dzieci. Akcja
nie jest konkursem, ale odwotuje sie do aktywnosci dziecka, jest odpowie-
dzia na naturalng potrzebe ekspresji, a jej gtdownymi podmiotami sg dziecko
i literatura. Calemu przedsiewzieciu przyswieca che¢ zmiany myslenia
o dziecku jako o ,matym dorostym” na myslenie o pelnowartosciowej, zmie-
niajacej swiat istocie.

Fakt, ze mgj pomyst dostat sie na liste finalistéw Konkursu ,ZWYRTALY”,
jest bardzo budujacy, co nie znaczy, iz akcja jest idealna. Jesli mogta-
bym rozwijac¢ ja nadal, na pewno dazylabym do podniesienia atrakcyjno-
Sci jej oprawy estetycznej. Marzy mi sie na przyktad, aby projekt plakatu
i zaktadki dla uczestnikow byly wykonane przez profesjonalnego artyste,
ilustratora ksiazek dla dzieci. A moze znajdzie sie chetny, by wykona¢ to
pro publico bono?

Jako autorka pomystu pragne podziekowac wszystkim, ktérzy pomagali
W jego urzeczywistnianiu:

* czlonkiniom Kota,

* Dyrekcji WiMBP w Rzeszowie w osobie pani Barbary Chmury,

» kierowniczce Filii nr 10 WiMBP w Rzeszowie — pani Marii Jamrodg,
a takze paniom bibliotekarkom - Jolancie Jedryce, Bogustawie
Furze, Marcie Tereszkiewicz, Zofii Dudek oraz specjalistce ds. pro-
mocji WiMBP - Katarzynie Btajdo;

e pani kierownik Dzialu Udostepniania Zbioréw WiMBP - Renacie
Pasternak;

* Departamentowi Promocji i Wspéilpracy Gospodarczej Urzedu
Marszatkowskiego Wojewddztwa Podkarpackiego,

* Dyrekcji Zarzadu Zieleni Miejskiej w Rzeszowie w osobie Aleksandry
Wasowicz-Duch,

* radnemu miejskiemu Stawomirowi Gotabowi,

* moderatorowi strony Facebooka - Lukaszowi Adamowi Klesce,

e uczniom II Liceum Ogélnoksztalcacego w Rzeszowie,
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Najbardziej jestem wdzieczna dzieciom i nauczycielom, ktérzy brali
udzial w naszej imprezie. Bez nich nie mogtaby sie odbywac.

Pelna wersje Ksiazki w formie elektronicznej mozna oglada¢ na stronie
Wojewddzkiej i Miejskiej Biblioteki Publicznej w Rzeszowie pod adresem:

http://www.wimbp.rzeszow.pl/aktualnosci/art,2198,najdluzsza-ksiazka-

-swiata-online.html
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Promocja ksigzki Mirabelka
Cezarego Harasimowicza - powiesci,
ktora potaczyta pokolenia

Anna Bukowska
Wydawnictwo Zielona Sowa

Akcje promocyjna wokot Mirabelki cechuje duza réznorodnos¢ oraz
innowacyjnosc. Przede wszystkim unikalny jest okres, w jakim jest prowa-
dzona. Od premiery ksiazki minat juz ponad rok. Promocja rozpoczeta sie
na kilka miesiecy przed premiera i byta zaplanowana do konca 2019 roku.
Pamietajmy, ze Mirabelka to pojedynczy tytul, a nie seria. Dziatania kiero-
wane sg do wszystkich grup spotecznych. Wyjatkowa jest tez skala akcji
- warsztaty, ktore - jak chyba nigdy dotad - , opanowaty” cata Polske.

W niecodziennych wydarzeniach (mural, sadzenie mirabelki) brato
udzial wydawnictwo, a obecnos¢ ksiazki byla mocno wyeksponowana.
W przypadku promocji Mirabelki mozemy zatem mowi¢ o innowacyjnosci
i ré6znorodnosci dziatan (chociazby spektakl, spotkania na temat procesu
pracy ilustratora nad tym konkretnym tytutem, obchody 100-lecia odzyska-
nia przez Polske niepodlegtosci). Co wiecej, udalo sie zaangazowac przy
tym tytule naprawde wazne dla Warszawy, Muranowa nazwiska. Mozna
powiedziec¢, ze promotorka wykorzystata wszystkie nadarzajace sie okazje,
by mowic¢ i pokazywa¢ Mirabelke. W dziataniach wazna role odgrywa tez
aspekt charytatywny, ktérego final zaplanowano na koniec 2019 roku.

Zacznijmy jednak od poczatku...

Na kilka miesiecy przed premiera Anna Bukowska zamoéwita u Beaty
Chomatowskiej ,,Vademecum Mirabelki” (http://lustrobiblioteki.pl/wp-con-
tent/uploads/2018/07/vademecum-mirabelki_interaktywny.pdf, dostep:
2019-09-10), ktore miato na celu przyblizenie zainteresowanym czytelni-
kom postaci i miejsc, ktére pojawily sie w powiesci. Niektore z nich zniknety
przeciez na zawsze z mapy Muranowa. Dodatkowo udato sie zrealizowac
wywiad video z autorem (https:/www.youtube.com/watch?v=I1Fb2XaYn8Cs)
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- wyprawe po wybranych miejscach, w ktorych rozgrywata sie akcja ksiazki,
w tym miejsce, gdzie rosta TA Mirabelka. Marta Kurczewska, ilustratorka
ksigzki, przygotowata dodatkowo rysunki dwdéch map Muranowa - przedwo-
jennego i wspolczesnego. Te dodatkowe materialy idealnie sprawdzaly sie
podczas warsztatow, ale i w szkotach podczas lekcji zwiazanych z Mirabelkq.

Firma , Storytel” zrealizowata nagranie audiobooka powiesci Cezarego
Harasimowicza. Glosu uzyczyta Grazyna Wolszczak, ktéra byta emocjonal-
nie zwigzana z ksiazka (prywatnie zyciowa partnerka Autora). To wszystko
sie udato!

»Mirabelka - kielkujaca historia w 100licy”, czyli warsztaty wokot
powiesci

Anna Bukowska byta inicjatorka warsztatow na podstawie powiesci
Cezarego Harasimowicza. Lustro Biblioteki stworzylo scenariusz i byto
nie tylko wspoéltorganizatorem tego przedsiewziecia (http:/lustrobiblioteki.
pl/mirabelka-kielkujaca-historia-w-100licy/), ale rowniez koordynatorem
dziatan. Popularnosc¢ akcji przeszta najSmielsze oczekiwania. Wzieto w niej
udziat ponad 700 bibliotek z catej Polski. Warszawskie biblioteki dostaty
komplet materiatéw (scenariusz, mapy, zaktadki, dyplomy, plakaty i egzem-
plarze ksigzki). Pozostate pobieraty materiaty przez Internet. W warsztatach
braty udziat nie tylko dzieci, ale takze seniorzy, osoby niepetlnosprawne oraz
cale rodziny. Mirabelka w spos6b uniwersalny, miedzypokoleniowy i ponad
wszelkimi podziatami pokazywata, czym jest mitos¢, czym jest sita korzeni,
a takze to, ze nie mozemy zy¢ w oderwaniu od historii miejsca, w ktérym
zyjemy. Te warsztaty po wielokro¢ inspirowaty tez lokalne spotecznosci do
poszukiwan historii ich okolicy. Nie raz sadzono réwniez mirabelki i inne
gatunki drzew. Nie sposéb tez przecenic¢ terapeutycznej wartosci mirabel-
kowych warsztatow - w ich trakcie nierzadko rozmawiano o tym, co jest
dla nas wazne, czym jest mito$¢, rodzina. Co wiecej, te spotkania stawaty
sie przyczynkiem do pézniejszych rozmow dzieci juz w gronie najblizszych.
Podsumowujac: ponad 700 bibliotek z catej Polski (choé¢ mogtoby sie wyda-
wac, ze to historia lokalna) zorganizowato jeden lub kilka warsztatéow. To
oznacza, Zeé W sumie zorganizowanych zostato wiecej niz pottora tysiaca
spotkan, w ktérych udziat wzieto kilkanascie tysiecy oséb. Na cele warsz-
tatow i innych wydarzen zwigzanych z Mirabelkq wydawnictwo przekazato
do dzisiaj 394 bezptatne egzemplarze ksigzki. Dla bibliotek byta tez przy-
gotowana specjalna oferta na ten wtasnie tytut.

Spotkania autorskie

Jedno z pierwszych spotkan autorskich poswieconych Mirabelce odbyto
sie w ksiegarni Radio Telewizja, na warszawskim Muranowie, w dos¢ bli-
skim sasiedztwie miejsca, w ktérym rosta TA Mirabelka. Spotkanie popro-
wadzita Monika Tutak, dziennikarka zwigzana z Muranowem. Byly tez
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liczne spotkania autorskie w bibliotekach w catym kraju, w Empikach, ale
tez w matych kameralnych ksiegarniach. Cezary Harasimowicz byt gosciem
Big Book Festival w 2018 roku. Spotkanie, ktére poprowadzita Weronika
Wawrzkowicz, zostalo zwienczone posadzeniem drzewka. Bo nie zawsze
chodzi o Mirabelke. Czasami chodzi o symbol. Jesienia autor pojechat
m.in. do Oswiecimia, ktéry réwniez pojawia sie w Mirabelce.

Nie zapominajmy o ilustratorce ksigzki - Marcie Kurczewskiej. Ona tez
aktywnie uczestniczyla i wciaz uczestniczy w wydarzeniach zwigzanych
z Mirabelkg. Wydawnictwo postanowilo wykorzysta¢ réowniez potencjat
ilustratorki, a nie tylko samego autora. W przypadku tej ksiazki ilustra-
cje sa przeciez bardzo wazne. Praca nad nimi byla ciekawym procesem.
Annie Bukowskiej udato sie uzyskac¢ inspirujace przedwojenne zdjecia oraz
szkice. Dzieki temu uczestnicy spotkan mogli zaznajomic sie z poszczegdl-
nymi etapami pracy ilustratora. Dzieci mogtly tez porowna¢, nie tylko na
mapach, jak bardzo zmienita sie Warszawa.

Wybrane spotkania prowadzita Anna Bukowska, poniewaz zna autora,
ilustratorke, bo potrafi zainteresowac czytelnikéw w kazdym wieku, ale tez
- a moze nawet przede wszystkim - czuje misje Mirabelki.

Mural, sadzenie mirabelki, performatywne czytanie

W lipcu 2018 roku na ulicy Dzielnej 15 w Warszawie zostat odstoniety
mural poswiecony Mirabelce. W spotkaniu uczestniczyt nie tylko autor, ale
rowniez Hanna Krall, ktorej reportaz Obecnos¢ stat sie po czesci inspira-
cja do powstania powiesci Harasimowicza. Do dzisiaj dziennikarze chetnie
rozmawiaja z autorem i z ilustratorka o Mirabelce, bo to temat ciekawy
- historia drzewa, ktore rosto przez kilkadziesiat lat i byto Swiadkiem burz-
liwych loséw naszej stolicy, az nagle, w 2016 roku, zostato Sciete, a potem
okazalo sie, ze Mirabelka wréci do Polski, na Muranéw. Nie Ta Mirabelka,
ale jej rodzina... TA DRUGA Mirabelka (pestki od TE] MIRABELKI wywi6zt
30 lat temu do USA mieszkaniec dawnych Nalewek). Spotkanie z twércami
powiesci, ktore poprowadzila Beata Chomatowska, zostalo zakonczone
uroczystym zasadzeniem TE] DRUGIE] Mirabelki, przy Stacji Muranow, 22
wrzesnia 2018 roku. Drzewko przezyto zime i do dzisiaj ma sie dobrze.
Zapuszcza korzenie i pisze ciag dalszy ,mirabelkowej opowiesci”. A moze
to juz nie drzewko pisze ciag dalszy, ale ludzie, ktérym chce sie robi¢ cos
wiecej niz trzeba?

W czerwcu 2019 roku, podczas Big Book Festivalu, moglismy postuchac
fragmentow Mirabelki, czytanych z podzialem na role. Cato$¢ wyrezysero-
watl Tomasz Cyz, oprawa muzyczna zajat sie Janusz Prusinowski.

Réwniez w czerwcu 2019 roku, podczas imienin Jana Kochanowskiego,
odbyt sie spektakl - czytanie perfomatywne powiesci Harasimowicza
z udziatem nie tylko aktoréw, ale réwniez muzykow. Historia zatoczyla
koto... W Mirabelce towarzyszymy bohaterom w Ogrodzie Krasinskich:
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podczas spaceréw, odpoczynku, modlitwy, czytania poezji. Dokladnie w tym
ogrodzie, 29 czerwca mogliSmy przenies¢ sie w czasie...

Uslyszec¢ swiat - uslysze¢ Mirabelke

Anna Bukowska od dluzszego czasu myslata o zorganizowaniu akcji
charytatywnej. Dzieci, bohaterowie powiesci Cezarego Harasimowicza,
styszaty Mirabelke i rozmawiaty z nia. Wydawnictwo pragnie, by o stowa-
rzyszeniu , Uslysze¢ Swiat” ustyszat wtasnie caly $wiat. Ustyszal i pomégt.
To stowarzyszenie tworza terapeuci, ktérzy od kilkunastu lat rehabilituja
dzieci i mlodziez - niestyszace lub z niedostuchem. Dzieci, ktore przy-
jezdzaja z catej Polski, rehabilitowane sa od pierwszych miesiecy zycia.
Tylko systematyczna rehabilitacja daje szanse na normalne zycie i mowie-
nie. Dlatego tej akcji bedzie przyswiecac hasto: ,Uslysze¢ swiat - ustyszec
Mirabelke”. Pewnie latwiej i wygodniej byloby wybrac jakas znana fundacje.
Promotorka miata przeswiadczenie, ze wiekszej organizacji bedzie tatwiej
pozyskac¢ srodki. Tam sa pracownicy, ktérzy odpowiadaja za tzw. obszar
fundraisingu. W stowarzyszeniu , Uslysze¢ Swiat” nie ma takich oséb, nie
ma tez nikogo, kto by odpowiadat za komunikacje w mediach. To réwniez
miato znaczenie przy wyborze beneficjenta.

Ludzie wielkiego serca

Dzieki Witoldowi Fizycie, mieszkanncowi Muranowa, ktéry co roku ze
swoja mama gotowat kompoty z mirabelek z TEGO wtasnie drzewa, Anna
Bukowska jest w posiadaniu dwéch OSTATNICH kompotéw z TAMTE]
MIRABELKI. Chodzi tu o wartos¢ symboliczng, sentymentalng, pretekst, by
komus pomoc. Co jeszcze udato sie pozyskac do planowanej aukcji charyta-
tywnej? Marta Kurczewska przekazata na ten szczytny cel dwie oryginalne,
namalowane odrecznie ilustracje z ksigzki. Beda tez do wylicytowania
egzemplarze powiesci, oczywiscie z dedykacjami. Skoro juz jest minispek-
takl na podstawie Mirabelki, grzechem byloby go nie wykorzysta¢ podczas
aukcji. Zaréwno rezyser - Tomasz Cyz, jak kompozytor i muzyk - Janusz
Prusinowski, ale tez WSZYSCY zaangazowani w Mirabelke aktorzy, zgodzili
sie wystapi¢ przed wychowankami Stowarzyszenia.

Podsumowanie

Co kryje sie za sukcesem Mirabelki? Poruszajaca, ciekawa historia,
wyjatkowe ilustracje, przestanie ksiazki, fakt, ze ukazata sie w setna rocznice
odzyskania przez Polske niepodleglosci, jej uniwersalnos¢ (dla dzieci, ale
i dla dorostych czytelnikow). Cos jeszcze? Przekonanie, ze dzieki tej ksiazce
kilka osOb zainteresuje sie historia, swoja lokalng spotecznoscia, kilka osob
zrozumie, ze pochodzenie czy wyznanie nie moze by¢ powodem do dyskry-
minacji. Skoro zyjemy na jednej ziemi, to jesteSmy brac¢mi. Podczas pro-
mocji ksigzki osoby zaangazowane w dziatania musza by¢ pewne, ze to, co
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robig, ma sens. Jakiez to wspaniale uczucie, kiedy widzisz, ze twdj entu-
zjazm jest zarazliwy i ze kazdego dnia przybywa propagatoréw Mirabelki.

Mirabelka, Cezary Harasimowicz, ilustracje Marta Kurczewska -
dotychczas zdobyte nagrody, wyréznienia i nominacije:

Nagroda Literacka m.st. Warszawy;

Wydarzenie Roku Magazynu Literackiego Ksiazki za ksigzke, ale
i dziatania wokot niej: symbol spajania pokolen i pamieci o losach
Polski;

Nagroda Gléwna w konkursie Swiat Przyjazny Dziecku (konkurs
organizowany przez Komitet Ochrony Praw Dziecka);
Wyréznienie w konkursie ,Ksiazka Roku” Polskiej Sekcji IBBY;
Nominacja w Plebiscycie ,Ksiazka Roku 2018” serwisu
Lubimyczytac.pl;

Nominacja w konkursie Przecinek i Kropka;

Nominacja w konkursie Zétta Cizemka;

Finalistka w konkursie ,,ZWYRTALA 2019” - kategoria: pomyst pro-
mujacy czytanie;

Nominacja w konkursie: 26. Ogolnopolska Nagroda Literacka im.
Kornela Makuszynskiego (ogtoszenie wynikow - jesien 2019).
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Dzwieczne ferie

Magdalena Komoér
GBP w Rzgsni - Filia w Strozy

Dzwieczne ferie, czyli o tym, jak dzwieki zagoscily w literackim
projekcie

Projekt ,,DZwieczne ferie” adresowany byt dla dzieci i mtodziezy, a jego
glowny cel to zagospodarowanie czasu podczas ferii zimowych 2019, a poza
tym promocja czytelnictwa, integracja, rados¢ ze wspdlnie spedzonych
chwil z ksigzka.

Temat tegorocznych ferii nawigazywat do patrona roku 2019
- Stanistawa Moniuszki. Przy planowaniu wydarzen dla dzieci brane sa
pod uwage rocznice i nagrody literackie, patroni roku, wazne wydarzenia,
np.: Koszmarne ferie w 100. rocznice urodzin autora Wakacji z duchami
Adama Bahdaja, W laboratorium Maniusi w 150. rocznice urodzin Marii
Sktodowskej-Curie z Maniusig Wandy Zotkiewskiej; Wiekowi bohaterowie
literaccy w 100. rocznice odzyskania niepodlegtosci z bohaterami ksigzek
Jana Brzechwy i Kornela Makuszynskiego.

Uwertura! W zaproszeniu sila...

Ciekawy tekst i grafike - wraz z planem wydarzen - umieszczamy na
stupach, w gablotach, sklepach oraz na facebookowej stronie. Zapowiadamy
dobra zabawe, a to dzieci lubig najbardziej...

Uwaga! Uwaga! Tegoroczny wypoczynek zimowy tylko dla mitosnikow
dzwiekow! Ktoz Was kocha muzyke albo chociaz wyrazydzwiekonasladowcze?
Ty? W takim razie koniecznie powinienes pojawic sie w bibliotece! Bedziemy
stuchac, spiewac, tanczyc i obserwowac (jak szumiq drzewa, spiewajq ptaki,
snieg skrzypi pod butami, strzelajq iskry, trzaskajq ptomienie, bulgocze zupa,
para bucha, itd., itp.) A wszystko to za sprawqg patrona ROKU 2019, ktéorym
Jjest Stanistaw Moniuszko! Przybywajcie do strasznego dworu tanecznym kro-
kiem, z melodig na ustach! Codziennie w godzinach 11:00 - 13:00.
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Na zaproszenie odpowiedzialty tacznie 122 osoby: czytelnicy, mieszkancy
gminy Rzgsnia i dzieci w wieku od 5 do 14 lat wypoczywajgace w Strozy.

Akt 1. O tym, jak powstala muzyczna zgraja

Kazdego dnia pracowaliSmy z fragmentami innej ksiazki. Oprocz
bezposrednio kojarzacych sie z muzyka, wybraliSmy rowniez inne, np.:
,kocie” lektury, bo byl Dzien Kota, lub ,dzwiek” nagréd w literaturze
dzieciecej (fopianowe pole Katarzyny Ryrych czy Mirabelka Cezarego
Harasimowicza). RozpoczynaliSmy gtosnym czytaniem, po czym na dzieci
czekaly rézne zadania, zabawy (podchody za dzwiekiem, gtuchy telefon,
warsztaty, np.: koty z masy solnej, marakasy z gliny czy wspdlne gotowanie
zZupy jarzynowej i zalewajki).

Przygode rozpoczeta Muzyczna zgraja 1zabelli Klebankiej, ktéra wpro-
wadzita nas w tegoroczne ferie i zostata z nami do konca, zabawiajac dzwie-
kami lektur i radosnej wspoélnej zabawy w ich poszukiwaniu. Po przeczyta-
niu wierszy stworzyliSmy ,zgraje” (aktyw), ustaliliSmy zasady, liste obecno-
Sci, przedstawiliSmy plan na kolejne dni. A w programie?

Kuchnia na klasyczna nute!

Wspdlnie wystuchaliSmy dwa razy dzwiekéw ogniska (jedno zorganizo-
wane w parku przed biblioteka - mamy tu wszystko, co potrzeba, drugie
na wycieczce w Betchatowie): strzelaty iskry, trzaskaty ptomienie i bulgo-
tata zupa... - klasyczne dzwieki przy lekturze Najlepszej zupy na swiecie
Susanny Isern. ZrobiliSmy wszystko tak, jak w ksiazce: kazde dziecko przy-
niosto jakies warzywo, mylo je, obierato, kroito, a potem wszystko wrzu-
ciliSsmy do garnka. Gdy zupa sie gotowata, nakryliSmy do stotu, graliSmy
w skojarzenia i SpiewaliSmy. Potem degustacja... To byly najlepsza jarzy-
nowa nha swiecie!

Zakochana melodia

Na Walentynki stuchalismy , Bitelsiakow” Agaty Widzowskiej w oddalonej
o kilkadziesiat kilometrow pracowni ceramiki ,,ZBYCHEWKA”, gdzie robili-
Smy instrumenty muzyczne - marakasy. DotarliSmy tam wycieczkowym auto-
busem, w trakcie podrézy czytaliSmy wiersze, a na miejscu - podczas pracy
- stuchaliSmy przebojéw zespolu The Beatles. Zrobione wczesniej grzechotki
wykorzystaliSmy podczas Zapustow w dwa ostatnie dni karnawatu.

Halo! Halo! Radio z biblioteki tu nadaje!

Postanowili$my przypomnie¢ sobie co nieco w Swiatowy Dzien Radia...
Ptasie radio Juliana Tuwima wybrzmiato, nagrane w naszej bibliotece
dla lokalnej rozgtosni Radio Ziemi Wielunskiej w 2013 roku (http:/www.
radiozw.com.pl/ index.php?page=news&id=6825). WilaczyliSmy komputer
i wrécity wspomnienia...
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Dzwieczne ferie

Przy tej okazji dzieci uslyszaly o poczatkach wspélpracy z Radiem ZW.
A zaczeto sie w 2012 roku - Roku Korczaka - od pomyshu nagrania fragmentu
Kréla Maciusia I. NieSmiaty telefon i prosba: ,,Chcemy z dorostymi zrobi¢ pre-
zent dzieciom z okazji Dnia Dziecka i przeczytac na antenie fragment ksigzki”.
Odpowiedz pozytywna ustyszeliSmy natychmiast... https:/www.radiozw.com.
pl/index.php?page=news&id=1851. NagrywaliSmy potem jeszcze kilka razy,
a najciekawsze i ostatnie nagranie odbyto sie z udzialem autora Detektywa
Pozytywki... Tak! Grzegorz Kasdepke wystapit w swoim opowiadaniu List
od tukasza! Stato sie to bezposrednio po spotkaniu autorskim w ramach
Dyskusyjnego Klubu Ksiazki. Pan Grzegorz to nie tylko Swietny pisarz,
ale bardzo sympatyczny, z duzym poczuciem humoru i dystansu do siebie
czlowiek. https://www.radiozw.com.pl/index.php?page=news&id=17074

Kocia muzyka...

Z okazji Dnia Kota stuchaliSmy kociej muzyki z kocich lektur, miedzy
innymi Motekotek Beaty Malgorzaty Moniuszko. CzytaliSmy wiersze pani
Beaty, rozmawialiSmy o kotach w literaturze i zwiazkach frazeologicznych,
urzadziliSmy podchody za dZwiekiem (jedno dziecko szukato pozostatych,
ktore co jakis czas wydawaly dzwieki - irytujace, jak kocia muzyka).

O czym szumia drzewa?

Dzwieki lasu realizowaliSmy na Sciezce edukacyjnej Opowiesci Bielika
w Nadlesnictwie Belchatéw z ksiazka Zubr Pompik. Tropy na sniegu Tomasza
Samojlika. Zadziato sie podobnie, jak podczas wycieczki do Zbychewki, czyli
czytaliSmy w autokarze, a na miejscu o dZwiekach lasu i jego mieszkancow
ustyszeliSmy od lesnika, ktéry oprowadzit nas po 11 tematycznych Sciez-
kach (ptaki, ssaki, drzewa, tropy, itd.). MieliSmy jedzenie dla zwierzyny, wiec
wspolnie przespacerowaliSmy sie w glab lasu do pasnika, gdzie zostawili-
Smy siano, warzywa, owoce. Po spacerze i my byliSmy zmeczeni i gtodni...
OdpoczywaliSmy przy ognisku zorganizowanym przez gospodarzy, zajada-
jac pieczona kietbase i chleb. O czym szumia drzewa, dowiedzieliSmy sie tez
z fragmentéw Mirabelki Cezarego Harasimowicza - to , dzwieki” waznych
wydarzen, akcji literackich. Dzieci wystuchaty z uwaga tej opowiesci...

Trzeszczyki...

Na zakonczenie ferii byly bzyki, bajdury, bzdury - czyli zabawy z ksiazka
Wierszyki tamiqce jezyki Malgorzaty Strzatkowskiej. BawiliSmy sie w popu-
larny gtuchy telefon, w ktérym trzeszczaty Wierszyki tamigce jezyki oraz
ponowne trzaski iskier, strzelanie ptomieni, skwierczenie kietbaski, bulgo-
tanie zalewajki, czyli dZwieki pozegnalnego ogniska w Zopianowym Polu
Katarzyny Ryrych. Z ksiazki roku 2017 wybraliSmy pierwsze opowiadanie
- 0 Szopenie. Przy ognisku, ktére rozpaliliSmy przed biblioteka, rozmawia-
liSmy o magicznych miejscach i basniach, a w kuchni gotowata sie kolejna
pyszna zupa - zalewajka.
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Akt 2. Dlaczego ten projekt jest oryginalny?

Po konsultacjach z dzieé¢mi i ich opiekunami ustalono, ze wszystkich
zaciekawilo polaczenie dzwiekoéw z ksiazka, zabawag, zartem jezykowym.
Nowym elementem bylo czytanie w podrézy, ktére do tej pory odbywato
sie tylko latem pod nazwa ,Wakacyjne podroéze po literaturze” (m.in. do
Rabki-Zdroju). Ferie to o tyle trudny czas, gdyz trwaja one w réznych ter-
minach, wiec byta obawa, czy na wycieczki znajdzie sie odpowiednia liczba
chetnych, bo sama Stréza jest bardzo mata wioska , a biblioteka mata filig,
ktéra rocznie rejestruje tylko od 100-120 czytelnikéw, wiec we wszystkich
literackich akcjach bardzo liczyliSmy na gosci.

Akt 3. Zyski

» kilkudziesieciu uczestnikow dwoch literackich wypraw,

* nowe ciekawe ksigzki,

* nowi czytelnicy i sympatycy biblioteki i jej dziatan,

* nowe znajomosci i przyjaZnie,

* sponsorzy, dzieki ktérym dzieci i rodzice podrézowali za ,symbo-
liczne” kwoty,

* wspaniala zabawa , wielka rados¢ i ogromna satysfakcja!
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~Kto czyta, nie btadzi”

Agnieszka Polska-Masetko, Anna Zdunek
Zespot Szkolno-Przedszkolny w Marciszowie

Promocja czytelnictwa to wazny element pracy wielu nauczycieli naszej
szkoly. Istotne jest, ze zachecanie do czytania - stuchania, zaczyna sie juz
od najmtodszych lat w przedszkolu, przez konkursy plastyczne dotyczace
dzieciecych bohateréw oraz ¢wiczenie umiejetnosci aktywnego odbioru
prostych tekstow. Uczniowie mlodszych klas czytaja juz samodzielnie.
Oficjalnie staja sie pelnoprawnymi uzytkownikami biblioteki po uroczystym
»,Pasowaniu na czytelnika“, ktére odbywa sie w pierwszej klasie. Promocja
czytelnictwa wsrod uczniéw klas IV-VIII to réznorodne akcje zachecajace
do siegniecia po ksiazke, nie tylko te z kanonu lektur obowigzkowych.

Projekt promujacy czytelnictwo , Kto czyta, nie btadzi” realizowany byt
przez uczniéw i nauczycieli Zespotu Szkolno-Przedszkolnego w Marciszowie
w roku szkolnym 2018/2019.

Dziatania projektowe, ktére objelty przedszkolakéw, uczniow edukacji
wczesnoszkolnej, ucznioéw klas IV - VIII oraz klase III gimnazjum, byly Sci-
Sle powiazane z organizacja roku szkolnego, zaplanowanymi cyklicznymi
konkursami i akcjami czytelniczymi. ZachecalySmy tez uczniow do udziatu
w konkursach, o ktorych informacje naptywaly do naszej szkoty.

Promocja czytelnictwa zaczela sie w naszej placowce juz we wrzesniu
od akcji ,Narodowe czytanie”. Polaczone ono zostato z tradycyjnym rajdem
»,Za spadajacym lisSciem”, ktéry w tym roku miat swéj finat w miejscowosci
Pastewnik. Uczniowie uczestniczyli w imprezie integracyjnej oraz na tonie
przyrody odczytywali fragmenty Przedwiosnia Stefana Zeromskiego.

W roku 2019 w naszej bibliotece powstat ,,Dyskusyjny Klub Zagorzatych
Czytelnikow”. Uczniowie - stali bywalcy biblioteki - ktorzy lubia czytad,
dziela sie wrazeniami po przeczytaniu ciekawej ksiazki, a przede wszyst-
kim realizuja cykliczne spotkania , Starsi czytaja mtodszym”. Samodzielnie
wybieraja fragmenty basni, przygotowuja scenografie, kostiumy i prezentuja
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mlodszym uczniom i przedszkolakom znane dzieta literatury dzieciecej.
Ponadto opracowuja quizy i zagadki dotyczace przedstawianej tematyki.
Mozna wtedy zaobserwowac, czy przekazywane tresci trafiaja do odbior-
cow, czy dzieci zapamietaly wydarzenia, bohateréw, istotne szczegoty.
Kazde tego typu spotkanie konczy sie zachecaniem do wypozyczania ksigzki
i samodzielnego czytania.

Od kilku lat uczniowie klas IV - VI uczestnicza w akcji czytelniczej ,Cata
klasa czyta pani” - inspirowanej ogdlnopolska kampania , Cata Polska czyta
dzieciom”. Uczniowie przygotowuja i odczytuja fragment wybranej ksiazki,
uzasadniaja swoj wybor i zachecaja pozostalych uczniow do siegniecia po
dany tytut. Oprécz doskonalenia techniki gtosnego czytania i interpretacji
glosowej tekstu uczniowie ucza sie krytycyzmu w wyborze lektur, perswazji
w przypadku zachecania rowiesnikéw do przeczytania danej pozycji.

Ubiegty rok kalendarzowy obfitowal w wydarzenia upamietniajace 100-
lecie odzyskania przez Polske niepodlegtosci. Przed wakacjami nauczyciel
bibliotekarz ogtosit konkurs ,Sto ksigzek na stulecie odzyskania niepod-
legtosci”. Byla to akcja zachecajaca do czytania nauczycieli, uczniéw i ich
rodzicow. Udalo nam sie w czasie wakacji przeczyta¢ sto ksiazek, setny
wypozyczajacy zostal nagrodzony niespodzianka w formie ksigzki.

»Z ksiazka mi do twarzy” to konkurs fotograficzny promujacy czytel-
nictwo. Polegal on na wykonaniu pomystowej fotografii, na ktérej uczen
czyta wybrana przez siebie lekture. Konkurs cieszyl sie zainteresowaniem
i z pewnoscia stanie sie cykliczna akcja w naszej szkole.

Juz piaty raz uczniowie klas czwartych przygotowywali przedstawienie
kukietkowe w ramach ,Szkolnego przegladu teatrzykéw kukietkowych”.
Samodzielnie tworzyli scenariusz, kukietki, elementy scenografii i prezen-
towali przedstawienie uczniom klas piatych. Tegoroczna edycja przegladu
oparta byla na motywach wybranych legend krakowskich. Oprocz umiejet-
nosci aktorskich, czwartoklasisci uczyli sie pracy w grupie, dzielenia obo-
wigzkow i odpowiedzialnosci za wspdlne przedsiewziecie.

Od kilku lat bibliotekarz i nauczyciele polonisci zachecaja uczniéw do
siegania po ksiazke w wolnym czasie, dlatego tez organizowany jest kon-
kurs pt. ,Ferie z ksiazka”. Przez wczesniejsze lata uczniowie wykonywali
roznorodne prace, dotyczace kwestii czytelnictwa w ferie - oktadka do
ksiazki, opowiadanie wybranej legendy, atrybut zwigzany z lektura i pre-
zentacja fragmentu, konkurs ze znajomosci wybranych dziet Zbigniewa
Nienackiego. W tym roku zaproponowatysmy uczniom konkurs literacko -
fotograficzny ,,Zima w obiektywie i mojej poezji”. Zwtaszcza mtodsi ucznio-
wie chetnie przystapili do konkursu, a fotografie i wiersze mozna byto
podziwia¢ w bibliotece szkolnej.

Réwnie waznym elementem propagujacym czytelnictwo jest coroczne
»,Pasowanie na czytelnika” uczniéw klas pierwszych. Kazdorazowo jest to
wydarzenie polaczone z inscenizacja, zagadkami dotyczacymi bohaterow
literackich oraz poznaniem zasad, jakie obowiazuja w bibliotece szkolnej.
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,Kto czyta, nie btgdzi”

»leatr cieni” to kolejne dziatanie w ramach naszego projektu skiero-
wane do mlodszych uczniéw. Uczniowie z ,Klubu Czytelnikéw” przygoto-
wali ,Teatr cieni” oparty na motywach najpopularniejszych basni. Mtodsi
uczniowie byli oczarowani atmosfera i przygotowaniem spotkania, ktére
miato miejsce pierwszy raz w naszej szkole.

Nowoscia byla réwniez akcja czytelnicza ,Koszulki recenzenckie”.
Uczestnicy przygotowywali reklame swojej ulubionej ksiazki na jednoko-
lorowym t-shircie. Wyznaczonego dnia prezentowali swoje dzieta na kory-
tarzu szkolnym. Podsumowaniem bylo spotkanie, na ktéorym chetne osoby
prezentowaly wybrane przez siebie utwory, uzasadniajac wybor i zacheca-
jac innych do przeczytania.

Omawianie lektur obowigzkowych w klasach IV - VIII to dobra okazja
do tego, by uatrakcyjni¢ lekcje jezyka polskiego. Uczniowie chetnie wyko-
nywali prace plastyczne dotyczace opracowywanych pozycji. Powstaly
nastepujace prace dotyczace tresci lektury: ,Moja autorska oktadka do
lektury”, komiks ilustrujacy wybrany rozdziat ksiazki, wywiad z bohate-
rem, rozprawa sadowa ,Sad nad Zenkiem”, bohaterem ksiazki Ten obcy,
opracowanie gry dydaktycznej opartej na motywach lektury - instrukcja,
plansza, pytania. Podczas takich lekcji uczniowie prezentuja swoje pozasz-
kolne umiejetnosci - plastyczne, aktorskie, organizacyjne. Tego typu lekcje
ciesza sie wsrdod spolecznosci szkolnej bardzo duzym powodzeniem. Prace
powstate podczas takich zaje¢ kazdorazowo prezentowane sg w bibliotece,
gdzie moga je podziwia¢ uczniowie catej szkoty.

»Czytanie na lesnej polanie” to kolejny element projektu ,Kto czyta, nie
btadzi”. Korzystajac z pieknej pogody w ostatnich dniach roku szkolnego,
uczniowie klasy trzeciej wraz z wychowawca i bibliotekarzem zorganizo-
wali piknik potaczony z promocja czytelnictwa. W cieniu drzew, na trawie
uczniowie wyshtuchali fragmentow ksigzek czytanych przez nauczycieli.

Opisane powyzej dziatania dotycza pracy z uczniami, natomiast wszystko
zaczyna sie w przedszkolu. Jako logopeda od lat prowadze profilaktyczne
zajecia grupowe, na ktérych oprocz typowych c¢wiczen logopedycznych
prezentuje zadania rozwijajace stownictwo przez kontakt z tekstem. Dzieci
przedszkolne po wystuchaniu tekstu wykonuja réznorodne ¢wiczenia roz-
wijajace stownictwo, a zarazem promujacych domowe ,Czytanie - stucha-
nie”. Do najczesciej stosowanych przeze mnie dziatan naleza: ukladanie
historyjki obrazkowej dotyczacej wystuchanej tresci, przywotywanie tresci
na podstawie obrazkéw, wykonywanie ilustracji zwigzanej z opowiadaniem,
odpowiedzi na pytania dotyczace tresci, pytania ,prawda-falsz” zwigzane
z prezentowanym tekstem.

Efektem naszych poczynan jest to, ze dzieci przedszkolne i uczniowie
maja Swiadomos¢, ze warto czytac, zna¢ bohateréw basni, legend, lektur
nie tylko dla ocen szkolnych, ale tez dla wlasnego indywidualnego rozwoju
oraz zainteresowan. Zwiekszyta sie liczba wypozyczanych ksiazek w porow-
naniu z wczesniejszymi latami. Chetniej niz zwykle uczniowie uczestnicza
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w konkursach literackich oraz plastyczno - fotograficzno - literackich
i innych akcjach promujacych czytelnictwo. Powstat ,kacik czytelniczy”
w bibliotece wyposazony w wygodny, bujany fotel, ktéry jest zawsze zajety
przez czytajacych uczniow.

Warto dodac, ze cykliczne dzialania maja w naszej szkole juz kilkuletnia
tradycje i nadal ciesza sie powodzeniem. Wiele z akcji promujacych czytel-
nictwo odbyto sie na wyrazna prosbe uczniow, ktérzy planowali, zgtaszali
pomysty, a pozniej aktywnie dziatali/wspotdziatali. Nauczyciele wspierali
ich, byli doradcami i opiekunami.

Projekt realizowato wielu nauczycieli, jednak nadzorowalysSmy go razem
z kolezanka - bibliotekarka. Wiekszos$¢ naszych dziatann mozna obejrzec na
fotografiach zamieszczonych na stronie szkoty:

Projekt ,Kto czyta, nie btadzi“ bedzie kontynuowany i mamy nadzieje,
ze stanie sie kolejna wartosciowa tradycja.
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Wszystkie strony ksigzki

Joanna Grzelczyk
Miejska Biblioteka Publiczna we Wroctawiu

Cykl warsztatow ,Wszystkie strony ksiazki” zaprojektowany zostat na
podstawie wizji zaje¢ idealnych, ktorych brakowalo mi na etapie eduka-
cji szkolnej. Napisatam i zlozylam wniosek w programie Partnerstwo dla
ksigzki, zaprositam do wspoétpracy znakomitych tworcéw, lokalne instytucje
kultury i kameralne wroctawskie ksiegarnie. Zalezato mi, zeby oferte warsz-
tatowa skierowaé¢ do ,trudnego czytelnika”, czyli grupy mtodziezy w wieku
15-18 lat. Nadrzednym celem projektu byta promocja i rozwijanie czytelnic-
twa wsrod mtodziezy, innowacyjne podejscie do ksiazki jako podstawowego
medium literatury, kreatywna prace warsztatowa, a takze pozytywne skoja-
rzenie biblioteki publicznej z otwarta i przyjazna przestrzenia dla miodych.

Rozpoczynajac spotkania od autorskich warsztatéw prowadzonych przez
tworcow ksigzek, komiksow i ilustracji, na kolejnych zajeciach uczestnicy
poznawali rézne procesy powstawania ksigzek (w tym artystycznych) oraz
prace w drukarni typograficznej. Mieli okazje samodzielnie stworzy¢ ksiazke
od podstaw, poznajac tradycyjne i nowoczesne metody drukarskie oraz
introligatorskie.

Uczestnicy odwiedzili takze niezalezne wroctawskie ksiegarnie, w kté-
rych bezposrednio ustyszeli i zobaczyli, jak wyglada wspodtczesny rynek
ksiegarsko-wydawniczy i prowadzenie stacjonarnej ksiegarni z warto-
Sciowa literatura.

Cykl warsztatow zostat tak skonstruowany, zeby rozbudzi¢ w uczest-
nikach fascynacje ksigzka. Kazda odstona warsztatowa dotyczyla innego
zagadnienia i dzieki temu nie bylo mowy o monotonii czy nudzie. Kolejne
warsztaty wymagajace pracy indywidualnej zakonczyty zajecia, na ktérych
wszyscy uczestnicy wykonali wspdlnie jedna ksigzke artystyczna, tzw. tunel
book, co stanowito idealne zamkniecie projektu i pokazato droge twdércza,
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rozwoj, zaangazowanie i swobodng atmosfere w kreatywnej grupie (Spiewy
na cate gardio podczas pracy tylko to potwierdzity).

Istotnym elementem projektu bylo wilaczenie w dziatania lokalnych
tworcow, organizaciji i instytucji. Uczestnicy warsztatéw mieli okazje poznac
wartosciowe miejsca, w ktorych zyskali pewnos¢, ze sa przeznaczone nie
tylko dla literackich snobdow - i zaczeli sami tam chodzi¢! Mlodzi czytelnicy
ukonczyli kompleksowy cykl warsztatéw bogatsi o wiedze merytoryczna
i techniczna z zakresu kultury ksiazki, ale rowniez rozwineli swoja kreatyw-
nos¢, wrazliwosé, zdolnos¢ krytycznego, twérczego myslenia i wartoscio-
wania, szacunek do ksigzki.

Urozmaicony i atrakcyjny charakter warsztatow, poparty doswiadcze-
niem i kreatywnoscia prowadzacych, byt gwarancja zdobycia przez mto-
dziez kompetencji daleko wykraczajacych poza nauke szkolna. Zrywajac
z konwencjonalnym schematem lekcji, projekt zainteresowat szkolna mto-
dziez kultura ksigzki i komiksu. Najlepszym dowodem na to jest uczestnic-
two wiekszosci nastolatkéw w kazdej odstonie projektu (a podkresli¢ nalezy,
ze warsztaty odbywaty sie gtéwnie w soboty i trwaty po kilka godzin).

Z zajec¢ na zajecia ta sama grupa uczestnikow czula sie coraz bardziej
swobodnie i to przektadato sie na systematyczny udziat w cyklu, entuzja-
styczne podejscie do nowych dziatan, atmosfere warsztatow i jakosé¢ wyko-
nywanych prac (o to chodzito!). Moze wiec warto robi¢ projekty dtugofalowe
dla wybranych grup mtodziezy, zeby uczestnicy byli w stanie sie rozkrecic?

Po skonczonym projekcie zrobitam ankiete ewaluacyjna. Uczestnikom
szczegoOlnie spodobaly sie zajecia w ksiegarniach, czyli te najluzniejsze®.
Uczestnicy zapewniaja tez, ze korzystaja do tej pory z , Ksiazek do zrobie-
nia” (kazdy dostat swdj egzemplarz po jednym z warsztatow) - wszyscy
opowiadali z entuzjazmem, ze robia to niemal w kazdej w wolnej chwili.

W ramach projektu powstal réwniez ranking komikséw i ksiagzek dla
dzieci, ktory widnieje na stronie MBP - to tez ich wybdr. Ja z kolei moge
wypozyczac ksigzki nowym czytelnikom i sledzi¢ na facebooku czysto kole-
zenska zazytos¢ nieznajacych sie wczesniej osob. A w jednej z ksiegarni,
ktora odwiedziliSmy podczas zaje¢, zorganizowatam wystawe zebranych
prac uczestnikéw, co poszerzylo grono odbiorcow projektu i dodatkowo
podbudowato mtodych tworcéw.

W ramach projektu zorganizowatam sze$é warsztatow:

* introligatorski i projektowania ksigzek prowadzony przez Marte
Tomiak z Oficyny Peryferie;

* linorytniczy w Drukarni, prowadzony przez Macieja Zaranskiego,
polaczony z oprowadzaniem kuratorskim po muzeum typografii;

* ilustratorsko-komiksowy prowadzony przez wroctawskich arty-
stow: Gosie Kulik i Tomka Zarneckiego;

* wizyte w trzech wroctawskich niezaleznych ksiegarniach: Tajne
Komplety, Ksiegarnia Hiszpanska, Cocofli (oprowadzanie przez
gospodarzy, prezentacja wydawnictw, rozmowy);
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Wszystkie strony ksigzki

* komiksowy i wokot ksigzki ,Ksigzka do zrobienia” Oli Cieslak, pro-
wadzony przeze mnie, czyli bibliotekarke z kilkuletnim doswiad-
czeniem w animowaniu zaje¢ dla mtodziezy;

» wizyte w Galerii Tymczasem - zwiedzanie wystawy potaczone
z warsztatem plastycznym z ilustratorem Robertem Romanowiczem

oraz trzy wystawy powarsztatowe. Skorzystatam tez z mozliwosci uzupet-
nienia zbioréw biblioteki o wartosciowe ksiazki z zakresu projektowania
graficznego, ilustracji, typografii i wiedzy o komiksie. A wspoéipracujac
z profesjonalistami, sama zdobytam nowe kompetencje i dosSwiadczenie.

Polonistyka. Innowacje
Numer 10, 2019

223






Polonistyka. Innowacje
Numer 10, 2019

POZERACZE KSIAZEK 2018 - XIlI edycja
Powiatowego Konkursu Czytelniczego

Alicja Andrzejewska i zespot bibliotekarzy
Biblioteka ,Pod Atlantami”, Watbrzych

Od kilkunastu lat PiMBP ,Biblioteka pod Atlantami” w Watbrzychu
organizuje konkurs czytelniczy adresowany do ucznidw szkot podstawo-
wych. Gléwnym jego celem jest propagowanie wartosciowej literatury dzie-
ciecej i mtodziezowej oraz rozwijanie zainteresowan czytelniczych mtodych
odbiorcéw.

W ramach ,Pozeraczy ksiazek” odbywaja sie rownolegle trzy konkursy
adresowane do roznych grup wiekowych:

* druzynowy konkurs czytelniczy (kl. IV-VI) - konkurs gtéwny sktada-
jacy sie z 2 etapow: szkolnego i finatlowego,

* indywidualny konkurs literacki (kl. VII-VIII), ktérego przedmiotem
jest pisemna wypowiedz na okreslony temat,

* indywidualny konkurs plastyczny (kl. I-III), w ktéorym na ten sam
temat dowolna technika plastyczna wypowiadaja sie najmtodsi.

Przez lata formuta konkursu nieco sie wyczerpata. Spadato zaintereso-
wanie i ranga tego wydarzenia. Aby broni¢ wypracowanej marki imprezy,
kojarzonej juz powszechnie z bibliotekg, potrzebne byly zmiany, ktére
nadatyby konkursowi nowy ksztatt i uczynity go bardziej atrakcyjnym dla
uczestnikow.

W 2017 roku wprowadziliSmy nowe elementy, a rok pdézniej konkurs
ruszyl juz w zupelnie nowej odstonie. Za nowatorski pomyst nalezy uznac
zawezenie listy lektur konkursowych do ksigzek jednego wybranego
autora, ktéry osobiscie bierze udzial w finale konkursu. Jest bowiem prze-
wodniczacym jury konkursowego rywalizacji druzynowej, a takze gosciem
spotkania autorskiego organizowanego specjalnie dla wszystkich laure-
atow i uczestnikow gali finatlowej. W 2018 roku taka role pelita Grazyna
Bakiewicz, autorka popularnych ksiazek dla dzieci i mtodziezy, nauczycielka
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i historyczka. Wybor nie byl przypadkowy. ObchodziliSmy przeciez 100-
lecie odzyskania niepodlegtosci, wiec historyczna tematyka podejmowana
w najnowszych ksigzkach tej autorki doskonale korelowata z rocznica.

DopasowaliSmy rowniez tematyke konkurséow indywidualnych: literac-
kiego i plastycznego, w ktorych uczestnicy przedstawiali swoja wizje Polski
za 100 lat. Dla uczestnikow finatu mozliwo$¢ spotkania i rozmowy z autorka
byta nagroda i wielkim przezyciem. Podobnie usatysfakcjonowana byta
sama Grazyna Bakiewicz, bedaca pod duzym wrazeniem zaangazowania
i stopnia znajomosci jej ksigzek wsrod dzieci.

Do przebiegu gtéwnego konkursu wprowadziliSmy réwniez szereg
zmian ukierunkowanych na réznorodnos¢ konkurencji, a takze ich atrak-
cyjnos¢ (m.in. przez zastosowanie multimedidow w prezentacji pytan czy
polecen). Poza zmianag konwencji konkursu poszerzyliSmy rowniez jego
zasieg. Jest to juz zatem konkurs powiatowy, co wprowadza do rywalizacji
dodatkowy, regionalny aspekt.

»~Pozeracze ksigzek” to wielkie przedsiewziecie, ktére wymaga od
nas duzego naktadu pracy i dyscypliny. Przygotowanie catej edycji trwa
ok. 6 miesiecy. Juz w czerwcu powolany zostaje zespét zadaniowy, ktéry
zajmuje sie przygotowaniem konkursu oraz organizacja finalu i gali. To
okres najbardziej pracowity - do wrzesnia bibliotekarze musza przeczytac
wszystkie konkursowe ksiazki, stworzy¢ regulaminy, opracowac dziesiatki
pytan, a z nich gotowe zestawy polecen do rozegrania etapu szkolnego.
Na poczatku wrzesnia kierujemy do szkot Watbrzycha i powiatu zaprosze-
nie do konkursu wraz z regulaminami, informacjami i zatacznikami. Dla
nauczycieli wazne jest, ze otrzymuja gotowy materiat do przeprowadzenia
etapu szkolnego. W zestawach znajduja sie osobne arkusze dla uczniow
i dla nauczycieli. Do listopada szkoly maja czas, by rozegrac¢ eliminacje
wewnetrzne i zgtosi¢ 3-osobowe druzyny. Final i gala z udzialem specjalnym
autora, ktorego tworczos¢ jest przedmiotem konkursu, organizowana jest
w potowie grudnia. Nagrodami w konkursach indywidualnych sa przede
wszystkim najnowsze ksigzki zaproszonego autora (ponadto audiobooki,
gry planszowe), a w rywalizacji druzyn - ku uciesze szkot - zestawy lektur.
Laureaci otrzymuja nagrody z rak autora, majac mozliwos$¢ uzyskania od
niego pamiatkowego wpisu z autografem.

~Pozeracze ksigzek”, odkad motywem przewodnim edycji jest twérczosé
wybranego wspotczesnego autora, zyskuja na popularnosci. W XIII edycji
konkursu wystartowato 11 szkét, w tym 5 spoza Watbrzycha. Konkurs, zgod-
nie z zatozeniami, promuje polskich tworcow literatury dzieciecej, a nazwa
konkursu oddaje prawdziwy charakter jego uczestnikéw.
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GRA PLANSZOWA ,,Tajemniczy Watbrzych
- Akcja Rewitalizacja”

Arkadiusz tapka z zespotem
Biblioteka ,Pod Atlantami”, Watbrzych

Gléwnym celem projektu byto stworzenie gry planszowej, ktora w atrak-
cyjny i ciekawy sposéb przedstawi najwazniejsze postacie, miejsca zwig-
zane z miastem i jego okolicami, a takze legendy, podania, wydarzenia
z wieloletniej jego historii. Zawarte w grze opisy nie zawieraja szczegoéto-
wych i wyczerpujacych danych, a jedynie zachecaja do pogtebiania wiedzy
przez korzystanie z historycznych i literackich zrédetl, dostepnych w wat-
brzyskiej ksigznicy. W ten nietypowy sposéb mieszkancy Watbrzycha oraz
innych miast, w szczegdlnosci Aglomeracji Watbrzyskiej, moga zdobywac
informacje o czesto zapomnianych miejscach i lokalnych wydarzeniach.
Gra stanowi ciekawa propozycje spedzania czasu wolnego. Jest takze nowo-
czesnym sposobem wspierania dziatan rewitalizacyjnych, prowadzonych
w ,starych” dzielnicach miasta.

Realizacja projektu, ktérego podjeta sie Biblioteka pod Atlantami,
odbyta sie od wrzesnia do grudnia 2018 roku i zostata podzielona na trzy
etapy. W pierwszym - przygotowanie koncepcji - wzieto udziat trzech pra-
cownikéw biblioteki. Specjalista ds. promocji odpowiedzialny byt za przy-
gotowanie ogoélnej koncepcji gry planszowej. Bibliotekarz dzieciecy, posia-
dajacy doswiadczenie w projektowaniu i tworzeniu gier, odpowiedzialny byt
za stworzenie mechaniki projektowanej gry. Kierownik Dziatu Informacji
Naukowej i Czyteln Biblioteki pod Atlantami, w ktorego sktad wchodzi
Pracownia Regionalna, odpowiadat za merytoryczna strone tworzonej gry.
Korzystajac ze zbiorow ww. pracowni, opracowal wybrane wydarzenia,
obiekty, miejsca oraz postacie, ktére zostaly wykorzystane w fabule gry.

Zespol przygotowal formute gry planszowej ,Tajemniczy Watbrzych
- Akcja Rewitalizacja”, obejmujacej odrebne wersje gry dla dwoch grup
odbiorcéw: dla dzieci - ,Tajemniczy Watbrzych”, dla starszych - ,,Watbrzych
- miasto do odkrycia”.
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»lajemniczy Walbrzych” to gra planszowa przeznaczona dla dzieci,
moze w nig gra¢ rownoczesnie od dwdch do szesciu oséb. Plansza, na kté-
rej toczy sie rozgrywka, przedstawia Walbrzych, a gracze poruszaja sie
po polach odwzorowujacych sznur peret Ksieznej Daisy. Kazdy uczestnik
wybiera pionek przedstawiajacy posta¢ symbolizujaca charakterystyczny
dla Walbrzycha zawdd. Do rozegrania gry, oprécz pionkéw i kostek, stuzy
30 kart obrazujacych wazne miejsca w miescie (np. wiadukt kolejowy na
Podgérzu, Patac Tielscha na Starym Zdroju, Muzeum Goérnictwa i Sportéw
Motorowych w Rusinowej, Rezerwat przyrody ,Przetomy pod Ksigzem”).
Na dole karty znajduje sie umieszczony ,do goéry nogami” tekst zawierajacy
nazwe miejsca i krétki jego opis.

»Walbrzych - miasto do okrycia” jest gra planszowa przeznaczona dla
mlodziezy i dorostych, moze w nig gra¢ réwnoczesnie od dwéch do szesciu
0sOb. Plansza, na ktoérej toczy sie rozgrywka, przedstawia plan Watbrzycha,
a uczestnicy poruszaja sie po dwoch sciezkach. Zewnetrzna sktada sie z pél
(w ksztalcie wagonikow kopalnianych), oznaczajacych najwazniejsze i naj-
ciekawsze miejsca oraz obiekty Watbrzycha i okolic. Wewnetrzna sciezka
przedstawia watbrzyski Rynek. Kazdy gracz wybiera pionek z wizerun-
kiem postaci reprezentujacej wybrany zawdd dawnego lub wspétczesnego
Watbrzycha. Oprécz pionkéw i kostek gracze postuguja sie 26 kartami. Na
kazdej z nich znajduje sie zdjecie przedstawiajace znane lub ciekawe miej-
sce Walbrzycha i okolic oraz lista zadan. Dotycza one wybranych miejsc,
budynkow, osob i wydarzen (np. pole ,Borowa” przedstawia historie zwia-
zana z turystyka, pole , Stadion Miejski” - z watbrzyskim sportem).

Nastepnym, waznym etapem realizacji gry bytlo opracowanie szaty
graficznej. Zadanie to zostalo powierzone specjaliscie ds. wydawniczo-
-wystawienniczych biblioteki, ktory jako absolwent Akademii Sztuk
Pieknych w Poznaniu gwarantowat wysoki poziom artystyczny grafik. Przy
ich tworzeniu wzieto pod uwage specyfike miasta, charakterystyczne ele-
menty urbanistyczne, a takze watbrzyska flore i faune.

Ostatnim etapem realizacji projektu byto wyprodukowanie 1000 egzem-
plarzy gry ,Tajemniczy Watbrzych - Akcja Rewitalizacja”, zlecone profesjo-
nalnej firmie zewnetrznej.

Gra jest oryginalnym i nietypowym sposobem nie tylko propagowania
lokalnej historii, ale réwniez promoc;ji literatury regionalnej, adresowanej
do najmtodszych odbiorcow. Jest to przystepny i atrakcyjny sposob pozna-
nia przez nich m.in. legend i podan, stanowiacych wazny element biblio-
tecznych dziatan edukacyjnych. To rowniez konkretna propozycja spedza-
nia czasu wolnego przy grach planszowych, ktére w naszych placowkach
ciesza sie coraz wiekszym powodzeniem.

Gra nieodptatnie trafita do wszystkich bibliotek na terenie miasta
i powiatu, do walbrzyskich szkét i placowek edukacyjnych. Jest réwniez
atrakcyjna nagroda w wielu konkursach miejskich i doskonatym materia-
tem promujacym zaréwno miasto, jak i Biblioteke. Na tym nie koniec. Grupa
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GRA PLANSZOWA pn. ,Tajemniczy Watbrzych - Akcja Rewitalizacja”

mtodych bibliotekarzy na jej podstawie opracowata przy uzyciu aplikacji
Action Track mobilng gre miejska po srodmiesciu Watbrzycha. Zostanie
ona rozegrana podczas tegorocznej Nocy Bibliotek. Jej wielkim atutem jest
plaszczyzna literacka, zawierajaca liczne odwotania i sktaniajaca do samo-
dzielnych poszukiwan w zakresie podejmowanych watkéw.
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