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Wielogtosowa szkota obywatelskiego
myslenia

Zacznijmy od stow, ktdre otwieraly zaproszenie na IV Kongres Dydaktyki
Polonistycznej:

zadaniem uniwersytetu oraz szkoly jest urzeczywistnianie - moze nazbyt ideali-
stycznego, cho¢ wlasnie dlatego waznego - przekonania o koniecznosci ulepszania
Swiata, wprowadzania uczniow i studentow nie tylko w przestrzen literatury, jezyka,
sztuki, ale tez w fundamentalne prawidlowosci zycia spotecznego. Powszechnie
znane jest zdanie Jana Zamoyskiego: ,Takie beda Rzeczypospolite, jakie ich mto-
dziezy chowanie...”. Warto jednak przytoczy¢ dalszy ciag mysli zapisanej w roku
1600 w akcie fundacyjnym Akademii Zamojskiej: ,Nadto - pisat kanclerz wielki
koronny i znamienity maz stanu - przekonany jestem, ze tylko edukacja publiczna
zgodnych i dobrych robi obywateli”.

Organizatorzy kongresu - Pracownia Innowacji Dydaktycznych Insty-
tutu Filologii Polskiej Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza we wspot-
pracy z Komisja Dydaktyczna Komitetu Nauk o Literaturze Polskiej Aka-
demii Nauk - zaproponowali temat: ,Lekcja POLSKI(ego) - praktyki
edukacyjne wobec niepokojow XXI wieku”. Jego istotne znaczenie - co
potwierdzito wielu uczestnikéw sympozjum - wynikato z faktu, ze zyjemy
»W okresie, kiedy lekcje jezyka polskiego sa i wcigz na nowo staja sie
lekcja Polski, autokrytyczna refleksja, niefundowana na samoafirmujacym
sie zbiorowym ego”. Patronat honorowy nad wydarzeniem, ktére miato
miejsce w dniach 20-23 listopada 2019 roku, w roku 100-lecia Uniwersy-
tetu im. Adama Mickiewicza, objat Jego Magnificencja Rektor UAM prof. dr
hab. Andrzej Lesicki, a patronat medialny - nasza redakcja.

W spotkaniach kongresowych wzieto udziat ponad 350 oséb z kraju
i zagranicy. Dominowali przedstawiciele wiekszosci polskich uniwersyte-
tow, byli tez goscie z uczelni spoza Polski, delegaci ODN-6w, nauczycielki
i nauczyciele ze szkét z calej Polski, reprezentanci fundacji spotecznych
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i czasopism. W erudycyjnych wyktadach i 3 panelach plenarnych, w obra-
dach prowadzonych w 24 sekcjach, spotkaniach autorskich i warsztatach
edukacyjnych uczestniczyli takze studenci i uczniowie!.

Obrady statly sie okazja do wymiany uwag i pomystéw wyprowadzonych
z rzeczywistej praktyki edukacyjnej ukierunkowanej na budowanie naszej
wspdlnej przysztosci. Byly - jak stlusznie od poczatku zaktadali organiza-
torzy - wielogtosowa szkola obywatelskiego myslenia. Poruszane zagad-
nienia w pekli dowiodly stusznosci decyzji dotyczacej wyboru gtéwnego
tematu IV Kongresu Dydaktyki Polonistycznej.

Bogaty program obrad sktaniat do namystu nad perspektywami obecnej
polonistyki i refleksji dotyczacej jej spotecznych oddziatywan. Prezentowane
w referatach zagadnienia i ozywione, wieloaspektowe dyskusje obejmowaty
zagadnienia zwigzane z poszukiwaniem odpowiedzi miedzy innymi na pyta-
nia: czym jest polskos¢, jak rozumiec¢ tozsamosc¢, innosé, jaki powinien by¢
kanon, jak tworzy¢ w szkole przestrzen porozumienia miedzy przedstawi-
cielami réznych naroddéw, jak wprowadzac¢ mtodych ludzi w fundamentalne
prawidlowosci zycia spotecznego, jak pokazywa¢ bogactwo i znaczenie
roznic, ktore nie musza dzieli¢, ale moga siebie wzajemnie wspierac¢, jak
wzmacnia¢ podmiotowos¢ i samodzielnos¢ uczniow oraz studentow, ale tez
co robié¢, by wszyscy uczestnicy szkolnego i akademickiego dialogu mogli
by¢ ludZmi w pelni wolnymi i tworczymi?

Wiele z waznych kongresowych wystapien ukaze sie w tomie zbioro-
wym. Jego wydanie jest jednak sprawa czasochionna i materiaty opubli-
kowane zostana dopiero w przyszitym roku. Dlatego zdecydowaliSmy sie
zamiesci¢ niektore z wypowiedzi w dos¢ obszernych fragmentach w obec-
nym numerze , Polonistyki. Innowacji”, liczac, ze cho¢ w czesci zobrazuja
niektore z poruszanych tematéw. Prezentujemy dwa dydaktyczne wyklady
mistrzowskie, ktére wygtosili prof. Barbara Myrdzik oraz prof. Zenon
Uryga. Kazdy kolejny tekst zamieszczony w dziatach Teksty i konteksty
oraz W strone ucznia i studenta to artykuly przygotowane przez badaczki
i badaczy z innej uczelni. Cho¢ nie mozemy w numerze pisma zaprezento-
wac szkicéw wszystkich uczestnikéw kongresu, to jednak nie sposéb pomi-
nac¢ tak waznej grupy, jaka byli na kongresie szkolne polonistki i szkolni
polonisci, stad tez i wypowiedZ nauczycielki jest w numerze prezentowana.

Jestesmy przekonane, ze niniejszy numer niewatpliwie odpowiada
potrzebie czasu. Pragniemy bardzo serdecznie podziekowa¢ wszystkim
Autorom za teksty, a Szanownych Czytelnikéw goraco zapraszamy do lek-
tury. Wyrazamy tez nadzieje, ze lektura poszczegolnych rozwazan przyniesie
satysfakcje, bliska tej, jaka towarzyszyta uczestnikom IV Kongresu Dydak-
tyki Polonistycznej. Jedna z uczestniczek juz po jego zakonczeniu napisata:

1 W poprzednim numerze zamiesciliSmy obszerne sprawozdanie z kongresu - zob. , Polonistyka.
Innowacje” 2019, nr 10, s. 173-179; a z pelnym opisem dziatan podjetych w Poznaniu mozna sie
zapoznac na stronie internetowej: http:/kongresdydaktyki2019.pl
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Dni Kongresu byly dla mnie waznym czasem. Pozwolily upewnic sie, ze nie jestem
sama w tym edukacyjnym zawirowaniu, w ktore zostaliSmy wrzuceni. Spotkatam
wielu madrych ludzi, ktérzy przywroécili mi wiare w sens tego, co robie w czasie
moich spotkan z Uczniami, niezaleznie od zmieniajacej sie wladzy. Pozostane réow-
niez pod wrazeniem kultury wypowiedzi i uwaznosci na drugiego cztowieka pod-
czas trwania Kongresu. Dziekuje za inspiracje, zyczliwos¢ i poczucie, ze przynaleze
do wielkiej Polonistycznej Rodziny.

Oby takie dobre mysli towarzyszyly nam wszystkim jak najdtuzej.
Cieszymy sie tez na kolejne naukowo-dydaktyczne spotkanie w Gdansku,
na ktore zaproszenie - w imieniu jego organizatoréw - przekazuje prof.
Grazyna Tomaszewska, a nasza redakcja juz dzisiaj oferuje patronat
medialny nad tym waznym sympozjum.

Anita Gis
Maria Kwiatkowska-Ratajczak
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Szanowni Panstwo!

Zapraszamy Panstwa do udzialu w kolejnym V Kongresie Dydaktyki
Polonistycznej, bedacym kontynuacja czterech poprzednich Kongresow:
zorganizowanych na Uniwersytecie im. Adama Mickiewicza w Poznaniu
(2019), na Katolickim Uniwersytecie Lubelskim (2017), Uniwersytecie
Slaskim w Katowicach (2015) oraz Uniwersytecie Jagiellonskim (2013).

Uczestnikom V Kongresu Dydaktyki Polonistycznej, ktory odbedzie sie
na Uniwersytecie Gdanskim, proponujemy ogdlny temat:

KULTURA SOLIDARNOSCI w przestrzeni edukacyjnej

Przez ten temat odwolujemy sie posrednio do gdanskiej tradycji wolnoscio-
wej, ale chodzi nam o namyst nad szersza perspektywa idei solidarnosci.
Takiej, ktora przyczynitaby sie do przelamywania mnozacych sie aktualnie
w blyskawicznym tempie réznego typu podziatdéw, w tym wartosciujacych
hierarchizacji, z wpisana w nie zgoda na poczucie wyzszosci, wykluczenia
czy - jawna lub ukryta - pogarde. Mimo wczesniejszych nadziei, zwigzanych
takze z mediami i rozwojem wspotczesnych technologii majacych stuzy¢
dziataniom wspélnotowym, wspdiczesnosé zdaje sie by¢ czasem rozwijanych
gtéwnie dysproporcji i r6znic miedzy ludzmi.

Temat Kongresu wynika z nasilajacego sie niepokoju, ze w procesie mno-
zacego sie dzielenia zagubimy to, co nas taczy, bez wzgledu na wszystkie
specyfikacje tozsamosciowe (indywidualne, spoleczne, regionalne, naro-
dowe). By jednak idea ludzkiej wspélnotowosci nie miata charakteru mecha-
nicznego, administracyjnego czy wymuszonego moca autorytarnej - takiej
czy innej - wladzy, powinna w naszym przekonaniu korespondowac z prze-
myslana idea solidarnosci wykraczajacej poza rézne odmiany tzw. interesu
plemiennego. Powinna by¢ realizowana nie tyle przez deklaracje (zwtaszcza
polityczne), ale w przestrzeni edukacji na réznych jej poziomach.

Solidarnos¢ zawsze byta i pozostanie najwiekszym wyzwaniem dla czto-
wieka, ale i najwiekszym jego DAREM. O jej niezbednosci swiadczy - chociaz
nie powinnismy tego przyktadu podawac, by nie by¢ posadzonym o spekta-
kularne naduzycie - wspotczesna sytuacja epidemiologiczna. Bo solidarnosc¢
potrzebna jest nam nie tylko w czas zagrozenia, ale w dniu powszednim,
ksztaltujacym nasza codziennos¢, gdyz to ona kreuje, utrwala takie nasze
podstawowe wzorce egzystencji, ktére przyczynia¢ sie moga do zycia na lep-
szym swiecie niz jest.

V Kongres Dydaktyki Polonistycznej odbedzie sie na Wydziale
Filologicznym w Instytucie Filologii Polskiej Uniwersytetu Gdanskiego
w listopadzie 2021 roku.

Z wyrazami szacunku

Przewodniczaca Komitetu Organizacyjnego
V Kongresu Dydaktyki Polonistycznej

prof. dr hab. Grazyna Tomaszewska



Zaproszenie do publikacji w czasopismie , Polonistyka. Innowacje”

Szanowni Panstwo!

Od kilku tygodni zyjemy w innym $wiecie niz dotad. Swiatowa epide-
mia koronawirusa poddata niezaplanowanemu sprawdzianowi instytucje
i struktury panstwowe, samorzadowe, kulturalne, gospodarcze, eduka-
cyjne, stawiajac je wobec nagtego i bardzo ztozonego wyzwania. Osoby zaj-
mujace sie dydaktyka szkolna i akademicka powinno to sktoni¢ do refleksji
nad sensem i skutecznoscia ksztatcenia humanistycznego.

W jakim stopniu jest ono elementem kulturowego systemu immu-
nologicznego zabezpieczajacego przed dezinformacja, propaganda,
manipulacja?

Jak chroni przed ekspansja opinii i jak wspiera umiejetnos¢ dociera-
nia do wiarygodnych informacji oraz kompetencje interpretacyjna?
Jak stymuluje dyskurs wokét spraw uniwersalnych, wspdélnych
nam wszystkim, bez wzgledu na sympatie czy antypatie polityczne,
umozliwiajgc rzetelna analize rzeczywistych problemoéw, a nie
wymiane pogladéw?

Na ile refleksje nad sytuacjami granicznymi podejmowane na lek-
cjach jezyka polskiego przygotowuja mtodych ludzi do zmierzenia
sie z nimi w realnym zyciu?

Jak teksty czytane w szkole mozna uczyni¢ punktem odniesienia do
namystu nad powaznymi sprawami dotyczacymi kazdego?

Jakie teksty warto czytac¢, by odnalez¢ w nich niepokoje, nadzieje
i oczekiwania dzieci i mtodziezy, w sytuacji gdy zupelnie przeoriento-
wano ich aktywnos¢ edukacyjna i ograniczono ich zycie pozaszkolne?
Jakim jezykiem opisywaé wspotczesne wyzwania i jak uczyé rozu-
mienia jezyka, jakim opisuje sie globalne problemy?

Jak zapobiega¢ w edukacji szkolnej skutkom oddziatywania mecha-
nizmow populistycznych, nacjonalistycznych, ksenofobicznych,
ktoére sytuacja kryzysowa aktywizuje?

Jak moéwi¢ o odpowiedzialnos$ci za siebie i za innych, i jak domagac¢
sie réwnoczesnie szacunku dla praw obywatelskich?

Jak przybliza¢ mtodym ludziom etos pracy, tak przeciez istotny
w walce z zagrozeniem, ktérego doswiadczamy?

Chcemy tez przyjrzec sie warunkom, w jakich edukacja jest dzisiaj reali-
zowana i poszukac¢ odpowiedzi na pytania:

Jak jestesmy przygotowani do nauczania w nowej formie, w nowych
uwarunkowaniach?

Co proponuje metodyka e-nauczania?

Jakie sa jej walory i ograniczenia? Jak realizowac¢ cele edukacji
humanistycznej w ten wtasnie sposob?



W najblizszym numerze Polonistyki. Innowacji, ktéry planujemy wydac
w grudniu 2020 r., chcemy zatem przyjrzec¢ sie kondycji wspotczesnej szkol-
nej humanistyki zwlaszcza wobec tak gtebokiego kryzysu, z jakim przy-
chodzi nam sie dzisiaj mierzy¢. Pragniemy, by numer ten byt inspiracja do
namystu nad tym, jak edukacja (szeroko rozumiana) moze stuzy¢ refleksji
nad wspotczesnymi wyzwaniami dotykajacymi kazdego.

Zachecamy do napisania tekstow, ktére nie tylko beda zawieraly rézne
warianty odpowiedzi, ale tez prowokowaty do dyskusji i polemiki. Wszak,
jak pisata Arendt, troska o polis wymaga dziatania, a dziatlanie wynika
z kolei z mozliwosci przedstawienia spojrzenia na przestrzen publiczna
Z rozmaitych perspektyw.

Bardzo liczymy na Panstwa aktywny udziat w przygotowaniu proponowa-
nego numeru. Oczywiscie pozostawimy mozliwos¢ wyboru wtasnego tematu
i wlasnej perspektywy.

Prosimy o zglaszanie propozycji artykutow pod adres kocyk@amu.edu.pl
lub/i wobalis@amu.edu.pl do 30 czerwca 2020 r. Na artykuly natomiast
bedziemy oczekiwac¢ do 20 wrzesnia 2020 r.

Z wyrazami szacunku

Redaktor naczelna , PI” Redaktorzy numeru
prof. dr hab. Maria Kwiatkowska-Ratajczak  prof. UAM dr hab. Krzysztof Koc
prof. UAM dr hab. Mirostaw Wobalis
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O potrzebie ksztattowania autonomii
poznawczej i egzystencjalnej na lekcjach
nie tylko jezyka polskiego

On the need to shape cognitive and existential

autonomy in lessons and not only in Polish
language lessons

Barbara Myrdzik

Uniwersytet Marii Curie-Sktodowskiej, Lublin
ORCID: 0000-0001-6676-0166

Abstract: The text entitled On the need to shape cognitive and existential autonomy
in lessons and not only in Polish language lessons deals with the role of autonomy in edu-
cation. It presents the meaning of the concept of autonomy in European education and in
Polish education. It presents the conditions that a democratic state should fulfill in order
for cognitive autonomy to be implemented at school, which is associated with a sense of
the subject’s independent action and leaving room for free decision, ensuring the possibil-
ity of continuous, harmonious and comprehensive development. This development takes
place in the conditions of normalization of life in various communities, such as family,
school, church, associations, etc. It therefore has two spheres: institutional and individ-
ual. We see the institutional sense of autonomy in the school’s operation as an institution
and in interpersonal relations, it also concerns the scope of independence and freedom of
action of the individual and the community granted to them by the rulers. An important
part of the text is the presentation of the possibilities of teacher and student activities in
a democratic system, allowing freedom in choosing an educational and cognitive program
for the “student’s measure”. The text also discusses the obstacles that arise on the way to
autonomy, both administratively and individual behavior of students and teachers.

Key words: autonomy, cognitive and existential autonomy, democracy, Polish lan-
guage education, targeted self-education, freedom, independence, manipulation, intellec-
tual helplessness

Streszczenie: Tekst zatytulowany O potrzebie ksztattowania autonomii poznawczej
i egzystencjalnej na lekcjach nie tylko jezyka polskiego podejmuje zagadnienie roli autono-
mii w edukacji. Prezentuje znaczenie pojecia autonomia w edukacji europejskiej i w edu-
kacji polskiej. Przedstawia warunki, jakie powinno spelni¢ panstwo demokratyczne, by
mozna realizowa¢ w szkole autonomie poznawczg, ktéra wiagze sie z poczuciem nieza-
leznego dziatania podmiotu oraz pozostawienia miejsca dla wolnej decyzji, zapewnienia
mozliwos$ci ciagtego, harmonijnego i wszechstronnego rozwoju. Rozwdj ten odbywa sie
w warunkach normowania zycia przez rézne wspoélnoty, jak rodzina, szkota, Koscioét, stowa-
rzyszenia itd. Ma zatem dwie sfery: instytucjonalna i indywidualna. Instytucjonalny sens
autonomii dostrzegamy w dziataniu szkoty jako instytucji i w relacjach interpersonalnych,
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dotyczy tez zakresu niezaleznosci i swobody dziatania jednostki i wspdlnoty, przyznanego
im przez rzadzacych. Wazna czescia tekstu jest prezentacja mozliwosci dziatan nauczy-
ciela i ucznia w systemie demokratycznym, pozwalajacym na swobode w wyborze pro-
gramu wychowawczego i poznawczego na ,miare ucznia”. Tekst omawia rowniez prze-
szkody, jakie pojawiaja sie w drodze do uzyskania autonomii, zaréwno uwarunkowane
administracyjnie, jak i indywidualnymi zachowaniami uczniéw i nauczycieli.

Stowa kluczowe: autonomia, autonomia poznawcza i egzystencjalna, demokracja,
edukacja polonistyczna, samoksztatcenie kierowane, wolnos¢, niezaleznosé, manipulacja,
bezradnos¢ intelektualna

Wprowadzenie

Glownym tematem, na ktory chce zwréci¢ uwage w swoim tekscie,
bedzie rola autonomii w edukacji, nie tylko polonistycznej. Przy tym
mam $wiadomosc¢ tego, ze: 1/ autonomia w pedagogice nie jest nowoscia
(np. koncepcje Marii Montessori, Rudolfa Steinera czy pedagogika Janusza
Korczaka, obecnie Aharona Avirama); 2/ stanowi zagadnienie ztozone, cze-
sto paradoksalnie konfliktowe, przez to trudne do realizacji;-3/ ponadto
w kréotkim tekscie mozna tylko zasygnalizowa¢ wybrane aspekty tego
tematu, gdyz kazdy z nich domaga sie odrebnego potraktowania i badan
(np. samoksztatcenie, rola wyobrazni w procesie poznania czy wspomaga-
nie procesu myslenia tworczego i krytycznego, empatii, umiejetnosci war-
tosciowania, itd.).

*

W kulturze europejskiej autonomia jest wartoscia pozytywnie oceniana
od czaséw starozytnych (autonomia polityczna w Grecji), z przerwa w Sre-
dniowieczu, po ktorym nastapit intensywny w kolejnych wiekach rozwaj
mysli na temat autonomii jednostki i spoteczenstwa. Wspoétczesnie pojecie
to nalezy do bardzo popularnych w wielu dziedzinach: w polityce, ekono-
mii, kulturze, w tym i w edukacji, w ktorej na Zachodzie ma dluga trady-
cje i interesujace wspolczesne koncepcje. np. Aharona Avirama koncep-
cja Edukacji Zorientowanej na Autonomie (Autonomy-Oriented Education)
(Kostyto 2011, 199-200.)

W zachodniej mysli autonomia zostata uznana za cel wysokiej rangi, za
podstawowa zasade zarzadzania i polityki wobec szkot. Przyjeto tam, ze pla-
céwki oswiatowe powinny by¢ autonomiczne, aby zagwarantowac¢ swobode
nauczania, wzmocnic¢ lokalna demokracje na poziomie szkoty i zakonczyc¢
proces decentralizacji w tym obszarze. W wiekszosci krajow europejskich
autonomia stata sie instrumentem stuzacym przede wszystkim realizacji
celow edukacyjnych: zapewnieniu szkolom i nauczycielom wiekszej swo-
body, aby mogli wptywa¢ na jakos¢ ksztalcenia!.

W Polsce, jak i w wielu krajach Europy Wschodniej, autonomia nie ma
dhugiej tradycji edukacyjnej. W czasach minionych szkoty nie dysponowaty

1 Zob. hptts://czytelnia.frse.org.pl/media/Autonomia szk%C3%B3%C5%82 w_Europiestrate-

gie i dzia%C5%82ania.pdf [dostep 17.03.2020]
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swoboda w ksztaltowaniu programu nauczania i wyznaczaniu celéw dydak-
tycznych oraz zarzadzaniu zasobami finansowymi i ludzkimi. Pewne dzia-
tania na rzecz autonomii szkét zaczeto podejmowac dopiero w latach 80.
XX wieku, zwykle w formie przekazywania ograniczonego zakresu zadan.
Po roku 1989 demokracja jako ustrojowa rama organizujaca funkcjonowa-
nie spoteczenstwa umozliwita w Polsce dalsze zmiany. Rozpoczatl sie spoér
o ksztalt panstwa demokracji liberalnej, o jego podstawowe zadania, w tym:
o zagwarantowanie réznych postaci wolnosci w sferze publicznej i prywat-
nej. Dotyczyt takze edukacji, w tym autonomii szkot, demokratycznego ich
uczestnictwa w zyciu spotecznym kraju, wiekszego otwarcia na spotecznosci
lokalne. Ustawa o systemie oswiaty z 7 wrzesnia 1991 r. zostata uchwalona
w potaczeniu z Ustawa o0 samorzadzie terytorialnym z 8 marca 1991 r. i okre-
slita zarowno nowe uprawnienia wtadz lokalnych w odniesieniu do edukacji,
jakizadania przekazywane szkotom (Dz. U.z 1991 r. poz. 1481, 181812197).
Pojawila sie szansa stymulowania procesami rozwojowymi w szkolnic-
twie w postaci prawa obywateli do oddolnego, spotecznego partycypowania
w mozliwosci tworzenia rad szkot, wojewddzkich rad oswiatowych oraz kra-
jowej rady oswiatowej. W szkole wplyw na proces jej uspotecznienia miaty
mie¢ takie instancje, jak: rada rodzicéw, samorzad uczniowski, rada pedago-
giczna i rada szkotly. Szkota uspoteczniona miata by¢ instytucja edukacyjna,
w ktorej niezaleznie od tego, kto jest jej wlascicielem, osrodki decyzyjne
dotyczace tresci, metod i form pracy powinny miescic¢ sie w samej szkole.
Wspoéiczesnie jest to czesto ptaszczyzna wzniostych deklaracji i haset
(Sliwerski 2010, 43). Reforma ministra Jarostawa Gowina i reforma szkolna
przywrocily czesciowo spor o podstawowe wartosci, w tym o wartosé auto-
nomii wyzszych uczelni oraz autonomii w wychowaniu i ksztatceniu mtodego
pokolenia. W komentarzach na ten temat pojawiaja sie jednak gtosy ostrzega-
jace przed utrata demokratycznego wspotdecydowania o przyszitosci uczelni
i szkoty, mozliwosci podmiotowego gtosu wobec scentralizowania wtadzy.
Kiedy jednak spojrzymy na dzialania szkoty i proby skutecznosci w reali-
zacji celow stawianych przez wspoélczesne reformy edukacyjne, zoba-
czymy dziatanie mitu. Maria Dudzikowa nazwata ten stan juz duzo wcze-
Sniej Mitem o szkole jako miejscu wszechstronnego rozwoju ucznia
(Dudzikowa 2004), tworzacym niebezpieczny syndrom ostabiajacy reflek-
syjnos¢ i krytycyzm, prowadzacy do powstania ,edukacyjnej przestrzeni
mitycznej”? (Cassirer 1995, 11-43). Rekrutacja uczniow do liceum w roku
szkolnym 2018/19 okazatla sie zderzeniem mitu z rzeczywistoscia, drama-
tycznym dla uczniéw, rodzicow i nauczycieli. Myslenie mityczne pokonato
myslenie refleksyjne, gdyz zwyciezylo przekonanie izolowane od wiedzy
o rzeczywistosci, bez potwierdzenia do$wiadczeniem (Sliwerski 2013).

2 zalozenia $wiadomosci mitycznej: 1. mit jest forma myslenia (Swiadomosci), 2. ma wtasna forme
tworzenia poje¢, 3. dokonuje tego wedlug wtasciwych mu kategorii. Myslenie mityczne, u podstaw
ktorego znajduja sie: wola, poczucie jednosci zycia cztowieka i przyrody (kosmosu). Mityczna swia-
domos¢, koncentrujac sie na tym, co aktualnie sie dzieje, co jest przezywane lub odtwarzane. Wazne
jest dla niej to, co tu i teraz, reszta przestaje istniec.
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W reformie szkolnej zabrakto myslenia refleksyjnego o zasiegu dtugotermi-
nowym, w tym poszukiwania swoistej rownowagi miedzy dwoma wzorcami
edukacji: z jednej strony konserwatywnej - , uszanowac tradycje”, swiato-
poglad, akceptujacy raczej etyke wspolnotowa niz autonomie, przywigza-
nie do tradycyjnych autorytetéw, z drugiej - nastawionej na ,otwieranie
gtéw”, ksztaltowania samodzielnosci myslenia, postaw akceptacji dla réz-
norodnosci, przyjmowania cudzej perspektywy, laczenia osobistej wolnosci
ze wspolnotowoscia - edukacji na miare wymagan XXI wieku (zob. Jedlecka
2005; Wisniewska-Paz 2009).

To jedna z istotnych, ale nie jedyna przyczyna i przeszkoda na
drodze ksztalcenia umozliwiajacego autonomie poznawcza uczniow. Inna
jest sposéb przygotowania przysztych nauczycieli do zawodu. Ksztatcenie
akademickie to czas szczegolnie wazny dla tego rodzaju procesu, wzboga-
cajacego w potrzebne kompetencje i rozwdj tworczosci. Zderzenie teorii
z praktyka daleka od proponowanych wzorcéw powoduje czeste zagubie-
nie mtodych nauczyciel, ktorzy nie zostali przygotowani do samodzielnego
radzenia sobie z nowymi wyzwaniami.

Autonomia jako niezbywalna wartos¢ w edukacji

W réznych definicjach pojecia zwraca sie uwage przede wszystkim na
dwa znaczenia - na samodzielnosc¢ i niezaleznos¢ (Kaminski 1985, 1159-
1160), by nastepnie poglebi¢ jego tres¢ o rézne koncepcje autonomii,
warunkowane przyjeta filozofia cztowieka, rozumieniem wolnosci, zato-
zeniami swiatopogladowymi (przyjecia porzadku nadprzyrodzonego lub
tylko przyrodzonego), moralnosci, nauki i kultury (Makowski 2006, 34-64;
Blackburn 1997; Nowak-Juchacz 2002). Autonomia jest warunkowana wol-
noscia, ktéra w spoteczenstwie postrzegana jest w aspekcie indywidualnym
i spotecznym. Wolnos$¢ indywidualna pozwala jednostce na nieskrepowany
rozw0j, natomiast w sensie spotecznym zakresla jej granice, ktorych nie
mozna przekroczy¢ ze wzgledu na wolnos¢ innych. I tutaj natrafiamy na
pierwszy konflikt: wolnos$¢ a normy zycia spotecznego, autonomia jednostki
a autonomia Innego. Widzimy, ze - z jednej strony - autonomia wigze sie
Z poczuciem niezaleznego dziatania podmiotu oraz pozostawienia miejsca
dla wolnej decyzji, zapewnia potrzebe mozliwosci cigagtego, harmonijnego
i wszechstronnego rozwoju, z drugiej - rozwdj ten odbywa sie w warunkach
normowania zycia przez rézne wspolnoty, jak rodzina, szkota, stowarzy-
szenia itd. Ma zatem dwie sfery: instytucjonalna i indywidualng (Aviram
2000, 87). Instytucjonalny sens autonomii dostrzegamy w dziataniu szkoty
jako instytucji i w relacjach interpersonalnych dotyczy tez zakresu nieza-
leznosci i swobody dziatania jednostki i wspdlnoty, przyznanego im przez
rzadzacych (Kwiecinski 2011, 178). Indywidualny - odnosi sie do osobo-
wosci czlowieka, wykazujgcej okreslone cechy - struktury lub formy jej
funkcjonowania.
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Do bycia autonomicznym w zakresie wyznaczonym wiekiem, potrze-
bami rozwojowymi, kulturowymi trzeba mtodego cztowieka przystosowag,
najpierw w domu rodzinnym, potem w szkole i w wyzszej uczelni, a nastep-
nie permanentnie juz w dorostym zyciu. Nie jest to zadanie proste i nie
da sie go wykonac¢ za pomoca wylacznie zmiany prawa. Zatrzymajmy sie
chwile przy tym, jak ten proces przebiega od dziecinstwa do dojrzatosci.

Podstawowym procesem rozwoju dziecka we wczesnym dziecinstwie
jest indywidualizacja, poczucie wlasnej odrebnosci, autonomii oraz samo-
kontroli. Psychologowie i pedagodzy sa zdania, ze autonomia jest istotna
potrzeba zyciowa juz we wczesnej fazie zycia dziecka, a takze jednym z naj-
bardziej pozadanych efektéw moralnego rozwoju cztowieka.

Kazimierz Obuchowski wyro6znia kilka faz ksztaltowania autonomii jed-
nostkowej, bedacej procesem przechodzenia od fazy peinej zaleznosci czto-
wieka od otoczenia do fazy pelnej autonomii, w ktérej przebiegu obserwu-
jemy proces utozsamiania sie z otrzymanymi wzorami zachowan, nastepnie
uswiadomienie sobie wtasnej odrebnosci i czesto odrzucenie wzoréw iden-
tyfikacji, by hierarchia wartosci mtodego cztowieka mogta podlega¢ modyfi-
kacjom. W fazie dojrzatej nastepuje integracja koncepcji swiata i wyksztal-
cenie sie regut zycia, ktore przektadaja sie na indywidualnie stawiane sobie
zadania (Obuchowski 2000). Potrzebna kontrola jest tu wytworem jednostki
i ma charakter wewnetrzny, a jej kryteria sa okreslane przez samego siebie.

Autonomia egzystencjalna (moralna) zaktada rozwéj moralny jako stop-
niowe przechodzenie od stadium heteronomii do coraz wiekszej autono-
mii moralnej. Osiagniecie autonomii w tym zakresie to rozwoj swiadomo-
$ci etycznej, motywOw moralnego postepowania, posiadanie prawidlowo
uksztaltowanego sumienia, zrozumienie i wolny wybor okreslonych i zara-
zem niesprzecznych z dobrem innych oséb (Obuchowski 2000).

Juz z tego, co tutaj zostato powiedziane, wynika, ze zagadnienie autono-
mii wigze sie nieroztacznie z podmiotowoscia czlowieka, dzieki ktorej moz-
liwe jest kreowanie otaczajacej rzeczywistosci, wiec taczy ono w sobie
dwa centralne zagadnienia edukacyjne: ksztalcenie i wychowanie. Czesto
rodzice i nauczyciele boja sie autonomii dzieci i mtodziezy, utraty autory-
tetu i poczucia bycia ,znaczacym Innym”, a takze tego, ze ,pozwala ona na
zbyt wiele”. Autonomii nie mozna myli¢ z samowolg, lecz z wychowaniem
dziecka w poczuciu rozumnej swobody, w ktérej rodzice i nauczyciele przy
otwartej postawie zachowuja autorytet. Dziecko nie musi sie na wszystko
zgadzac, ma prawo czuc i mysleé po swojemu. A przynaleznos¢ do stabilnej
spoteczno-kulturowej ramy (rodzina, spolecznos¢) w okresie dziecinstwa
jest konieczna dla ksztaltowania pozytywnego obrazu siebie samego,
bez ktorego samosterownosc¢ i autonomia sa niemozliwe.

Autonomia w szkole (?!)
Czy autonomia w szkole to mit edukacyjny? Czy w istniejacych u nas
warunkach mozliwa jest autonomia nauczyciela i ucznia?
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Pelna autonomia ucznia to sfera celow idealistycznych, gdyz ze
szkola wiaze sie przymus edukacyjny, ktéry sprawia, ze mlody cztowiek
oscyluje miedzy wlasna niepowtarzalnoscia i prywatnoscia a wymogami
i oczekiwaniami kontroli spotecznej. Struktury edukacyjne daja niewiele
przestrzeni dla rozwoju jednostkowej autonomii. Aby cztowiek mdégt ksztat-
towa¢ w sobie autonomie, powinien mie¢ zapewnione niezbywalne prawo
do godnosci i integralnosci, co pozwoli mu zachowac niezalezno$¢ wobec
nieakceptowanych wzorcow zachowan, narzucanych przez rézne instytu-
cje spoteczne. Rozwdj indywidualnej autonomii jest zawsze ograniczony
przez reguly i konwenanse danej zbiorowosci. To, co jest jego istota, to
droga w kierunku autonomii a nie osiagniecie konkretnych, wyznaczanych
instytucjonalnie celéw. Przy tym granice pomiedzy poziomami autonomii
sq ptynne, wyznaczane m.in. przez czynniki emocjonalne, psychologiczne,
motywacje czy wpltyw srodowiska.

W szkolnej edukacji mozemy mowi¢ o rosngcym poziomie autonomii
poznawczej, ktorej wyznacznikami sa takie umiejetnosci, jak: Swiadomos¢
tresci i celow pracy, umiejetnos¢ ich okreslania, wybierania metod
pracy, a takze stosowania wlasnej strategii poznawczej i umiejetno-
sci wykorzystania potrzebnych informacji, oceny ich przydatnosci,
zdolnosci do krytycznej refleksji i samooceny (Matulka 1983, 16).

Autonomia poznawcza charakteryzuje sie posiadaniem wtasnej hierarchii
wartosci, ocen, celéw i sposobdéw ich realizacji oraz ponoszeniem konsekwen-
cji swojego zachowania. Powinna temu sprzyjac nie tylko tradycyjna eduka-
cja z uporzadkowanymi, zhierarchizowanymi i dostosowanymi do mozliwosci
uczniéw materiatami, ale takze korzystanie z Internetu, z zamieszczanych
tam informacji, ktérymi uczniowie moga sie dzieli¢, tworzac zespoty ,badaw-
cze”, uczac sie weryfikacji internetowych ustalen z innymi zZrédtami wiedzy.

Sprobujmy nastepujacej argumentacji, ktora bedzie, przynajmniej cze-
sciowa, odpowiedzia na pytania: Co warunkuje autonomie nauczyciela
i ucznia w procesie ksztalcenia i wychowania? Jakie warunki musza
by¢ spelniane, by mozna ksztaltowa¢ autonomie poznawcza ucznia
w szkole?

Oto wybrane uwarunkowania:

* Koniecznos¢ podniesienia spotecznego znaczenia pracy nauczy-
cielskiej. Potrzebny jest obszar swobody dziatania wychowawcy
i wychowanka. I zgoda na to, ze rozwd@j autonomii poznawczej
wigze sie ze stopniowym uwalnianiem sie spod kontroli dorostego
i zdobywaniem wtadzy nad wlasnym umystem i uczeniem sie.

* Z autonomia wiaze sie koniecznos¢ poczucia stabilizacji edukacyj-
nej, czyli rezygnacja z nieprzemyslanych reform przeprowa-
dzanych bez badan i konsultacji srodowiskowych.

* Nauczyciel, ktéry chce zmobilizowa¢ ucznia do stanowienia o sobie,
musi mie¢ wlasng stabilng autonomie, rozumiang jako utozony
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system wartosci, wiedze i motywacje do pracy z drugim cziowie-
kiem - uczniem.

Badania dowodza, Ze autonomia nauczycieli jest Scisle powiazana
z poczuciem skutecznosci w pracy, z satysfakcja zawodowa, budujaca
motywacje do podejmowania wysitkow. Im bardziej nauczyciele czuja sie
kompetentni i maja wieksza satysfakcje zawodowa, tym bardziej sg zmoty-
wowani do dzialania autonomicznego (Reykowski 1977).

* Profesjonalizm nauczycieli buduje nie tylko wiedza, ale etyka zawo-
dowa, otwartos¢, odpowiedzialnos¢ oraz aktualizacja i rozwéj kom-
petencji zawodowych. Poszczegdlne te kategorie nie tylko tacza sie
ze soba, ale réwniez wzajemnie sie uzupetniaja.

Autonomia szkoly i nauczyciela w zakresie wyboru programu wigzac
sie powinna z programem ,,szytym na miare uczniéw”, przygotowanym nie
tylko na podstawie oczekiwan formutowanych przez spoteczenstwo, ale
tez dobrej diagnozy potrzeb i mozliwosci konkretnych uczniow. Nauczyciel
powinien zdoby¢ sie na odejscie od jednego, jedynie slusznego modelu
nauczania, zaproponowac wtasne rozwiazania, dostosowane do okreslonych
warunkow. Trzeba tutaj przypomniec¢, iz w minionych latach wielu nauczy-
cieli uzyskato duzy stopien autonomii edukacyjnej jako autorzy podrecz-
nikéw, programéw, publikacji metodycznych. Swiadczy to o tym, ze dobre
przygotowanie merytoryczne i metodyczne nauczycieli moze zaowocowacd
powaznym krokiem w strone autonomizacji procesu nauczania (Michalak
2010; Janus-Sitarz; 2012 Kwiatkowska-Ratajczak 2016).

Przechodze teraz do oméwienia wybranych obszaréow pracy nauczy-
ciela, w ktorych ten proces ksztaltowania autonomii jest mozliwy:

* W tym procesie najwazniejsza jest postawa nauczyciela, sposob
postrzegania ucznia w jego uwarunkowaniach rozwojowych, w rozu-
mieniu potrzeby prywatnosci, w aprobacie prob samodzielnego
radzenia sobie z konfliktami i problemami. Udzielania mu zyczliwej
pomocy oraz szanowania jego pogladéw - nawet tych, ktérych sie
nie podziela. Powinien to by¢ sojusz dwdéch oséb obdarzonych
podmiotowoscia, wyrazajacy sie nawiazywaniem pozytywnej
relacji, stwarzaniem przestrzeni do podejmowania wyborow,
uzasadnien i decyzji.

* Konieczne jest ustalenie zakresu autonomii nauczyciela
i ucznia w warunkach lekcyjnych/szkolnych, gdyz tylko moz-
liwo$¢é samostanowienia zapewnia odpowiedzialne dzialanie.
Nauczyciel powinien by¢ partnerem ucznia w jego drodze do indy-
widualnie zorganizowanej wiedzy, swiadomym jednak zagrozen
wynikajacych ze zbytniego zaufania do przekazéw z Sieci. Ich nad-
miar i bardzo réznorodna wartosciowos¢ powoduje koniecznosc
ksztaltowania umiejetnosci sprawdzania ich wiarygodnosci,
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tworzenia hierarchizacji oraz dokonywania oceny ich przy-
datnosci. Niezwykle wazne jest nauczenie uczniéw oddzielania
tego, co subiektywne (upodoban, sympatii), od tresci obiektywnych
(faktow, zdarzen itp.), a takze tworzenia syntez, ktére sa warun-
kiem umiejetnosci spdjnego wigzania informacji przyswajanych
w trakcie szkolnego samoksztatcenia (Matulka 1983).

 Ksztalcenie trzeba zacza¢ od poznawania intelektualnych moz-
liwosci uczniéw, ich zainteresowan, rzeczywistego poziomu umie-
jetnosci jezykowych. Rozwijanie swiadomosci jezykowej jest
waznym czynnikiem motywujacym do nauki, w tym przyswa-
jania jezyka obcego.

* Rozwijanie aktywnosci uczniow i tworzenie przestrzeni dla samo-
dzielnego myslenia i koncentracji uwagi; stworzenie warunkow
do rozwijania myslenia krytycznego oraz wyobrazni, ktéra
szczegoblnie je stymuluje, pozwala spojrze¢ na dane zagadnienie
inaczej, skojarzy¢ fakty z réznych dziedzin i przywota¢ analogie
(Myrdzik 2019, 330-354).

* Planowanie etapow samoksztalcenia uczniow i badanie ich
rezultatow, pokazywanie réznych sposobow uczenia sie i prze-
prowadzanie treningu tych strategii. Pierre Furter, szwajcarski
pedagog, zwrocit uwage na to, ze w procesie edukacyjnym kazda
interwencja wychowawcza powinna by¢ zwigzana z inicjowaniem
samoksztatcenia. Taki proces bywa w literaturze przedmiotu nazy-
wany samoksztalceniem kierowanym (Furter 1977), a wiec zorgani-
zowanym, planowanym i stymulowanym przez nauczycieli. Wazne jest
ksztaltowanie wyjasniania jako porecznego narzedzia samodzielnej
pracy, przygotowujacej do wystgpien, egzaminéw, sprawdzianéw?.

* Ksztaltowanie umiejetnosci rozmowy, ktéra wyraza sie nie tylko
w umiejetnym postugiwaniu sie pytaniami i argumentami wobec
swojego rozmowcy, ale jest proba wspoélnego rozumienia, roz-
wiazywania problemow interpretacyjnych zwiazanych z czy-
tanymi dzielami kultury (Myrdzik 2006, 211-226).

* Rozwijanie myslenia polonistycznego czy szerzej humanistycz-
nego, budowanego procesualnie, wymagajacego czasu i przyswo-
jenia okreslonej wiedzy, przeczytania znaczacych dziet, obejrzenia
obrazow i filméw, rozwoju jezyka, aktywnej pamieci itd. Zachowania
prawa ucznia do autonomii w interpretacji utworéw, zdolnosci dzi-
wienia sie i twdrczosci w szerokim zakresie tego pojecia (Myrdzik
1999; 2015; Janus-Sitarz 2009; Koziotek R. 2016; Koziotek K. 2017,
Morawska 2016).

* Ksztattowanie aktywnego, swiadomego udzialu w zyciu spotecz-
nym - Krzysztof Koc o tej problematyce pisze w swojej interesujacej

3 Odbywa sie w kolejnych krokach: pokazywaniu samemu sobie: co sie wie? Zrozumieniu: co inni
wiedza? Informowaniu: jak znalez¢ wiedze? Nauczeniu sie tego, czego inni sie nauczyli. Struktura-
lizowaniu swojego myslenia.
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ksiazce, dajac przyktady lekcji jezyka polskiego jako lekcji myslenia
obywatelskiego (Koc 2018).

W literaturze przedmiotu podkresla sie, ze w trakcie ksztaltowania
autonomii poznawczej rozwija sie rowniez autonomia egzystencjalna
czlowieka, umozliwiajaca dokonywanie i aktualizowanie samodzielnych
wyboréw zgodnych z zainteresowaniami, ksztaltowanie Swiatopogladu,
a takze proba samookreslenia i wyodrebnienia wlasnego stylu zycia oraz
aspiracji tozsamosciowych (Aviram 2000, 19-59). Dojrzewaja zdolnosci
radzenia sobie w systemach zorganizowanych i spotecznych oraz empa-
tia, ktéora wymaga umiejetnosci przyjmowania perspektywy drugiej osoby,
wstrzymywania sie od ocen, rozpoznawania i komunikowania emoc;ji.
Wspotwystepuje ona z tendencja do konstruktywnego rozwiazywania kon-
fliktow i z poczuciem odpowiedzialnosci za siebie i innych (Rembowski
1989). Ksztaltuje sie potrzeba osiagnie¢, gdyz satysfakcja z wykonywa-
nych dziatan jest forma nagrody. Potrzebe te, bardzo skomplikowana, roz-
wija najpierw klimat domu rodzinnego, zachowania rodzicéw ucznia, ich
styl zycia i stosunek do dziecka, a takze sytuacje wychowawcze stwarzane
przez szkote, w tym oddziatywanie nauczyciela. Dojrzewa tez odpowie-
dzialnos¢ za swoja nauke, gdyz mlodzi sa przygotowywani do rozlicza-
nia sie z wlasnych osiagnie¢ i zmiany dazen, jesli zachodzi tego potrzeba
(Wisniewska-Paz 2009).

Postawmy na koniec pytanie: Jakie sa najczestsze przeszkodyibledy
dydaktyczno-wychowawcze uniemozliwiajace proces autonomii?

Ksztaltowanie autonomii zderza sie z obecnym modelem ksztatcenia,
ktory pomimo obsesji ciagtych ,reform” tkwi w przestarzatych schematach
dziatania i w dawnym paradygmacie, koncentrujacym sie przede wszystkim
na przyswojeniu wiedzy i tzw. twardych kompetencji, ktérych stopien opa-
nowania weryfikowany jest za pomoca testow, sprawdziandéw, egzaminow,
a takze na przeroscie informacji nad umiejetnosciami. Nauczyciel funkcjonu-
jacy w tym systemie nastawiony jest przede wszystkim na spelianie wyma-
gan, standardéw programowych, a nie na maksymalizacje rozwoju swoich
uczniow, gdyz jest oceniany za ich spelianie, a nie za rozwgj wychowankéow.

Ponadto w obecnej polskiej szkole liczy sie przede wszystkim perfek-
cyjna dokumentacja, wielostronicowe sprawozdania (np. z przebiegu 3-let-
niego stazu zawodowego), cechujace funkcjonowanie aparatu zarzadzaja-
cego oswiata. O samorzadnosci oswiaty powinien swiadczy¢ poziom samo-
rzadnosci kazdej szkoty i poczucie podmiotowosci oséb uczacych sie w nich
i w nich zatrudnionych, a nie biurokratyczne sprawozdania.

Jednak to od nauczycieli zalezy, jaki kierunek przyjmie ich
praca bez wzgledu na system edukacyjny, ktory jest ,sterowany” przez
panstwo i przez sztorm ponowoczesnej rzeczywistosci (Aviram 2010,
210-220) oraz to - czy uznaja oni autonomie ucznia za ideat edukacyjny.
Nauczyciele funkcjonujacy w sytuacji paradoksalnej, sytuacji nieustannych
i czestych zmian wewnetrznie sprzecznych, nie zawsze sa w stanie obronic
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wlasna autonomie i zadbac¢ o rozwdj autonomii uczniow. Czesto zniecheca
ich do tego stopnia przekonanie o bezsensownosci, a takze fikcyjnosci
zmian, ze nie podejmuja préby weryfikacji swoich ocen. Stad daznos¢ do
tego, by zostac postrzeganym jako ,,skuteczny nauczyciel”, czyli taki, ktory
ma dobre wskazniki.

Bledami takich ,skutecznych” nauczycieli sa: zbyt duze wymagania
lub nadmierna ochrona i niekonsekwencja w ich stawianiu, a takze cze-
ste manipulowanie mtodym cztowiekiem, mylenie manipulacji z , wycho-
wywaniem”. Manipulacja przejawia sie w réznych formach oddzialtywania
na innych ludzi, zmierza do okreslonej zmiany ich postaw i zachowania.
W szkolnej edukacji ,przemawia” oddziatywaniem wzoréw i modeli osobo-
wych, nakazami i zakazami, perswazja lub metodami, ktérych dziatanie ma
ukrywa¢ wplywy prowadzace do uprzedmiotowienia i kontroli (Milerski,
Sliwerski 2000, 21). Nastepstwem manipulacji bywa konformizm, zanik
samodzielnosci myslenia i wrazliwosci moralnej, wyzbycie sie odpowie-
dzialnosci za wlasne postepowanie, podejmowanie dziatan pozornych, ale
takze czesto bunt lub agresja ( Latoch-Zielinska 2016, 229-240).

Widzimy, ze w praktyce ograniczenia autonomii pojawiaja sie zaréwno
na poziomie zarzadzania, jak i na poziomie edukacyjnym wszystkich typéw
szkoét. Trzeba tez na koniec powiedziec o przyczynach niepowodzen warun-
kowanych postawami uczniéw: o ich biernosci, wyuczonej bezradnosci,
niskim poziomie samodzielnosci jako efektu catego kontekstu edukacyj-
nego i spoteczno - kulturowego. Przyczyny tych zachowan moga by¢ rozne:
niemoznos¢ zrozumienia nowego materiatu na lekcji lub w pracy domowej
mimo dhugotrwatego wysitku intelektualnego, zta organizacja pracy, ogra-
niczenie uwagi i zdolnosci do koncentracji, unikanie wysitku poznawczego,
brak zainteresowania przedmiotem, niewtasciwe sposoby uczenia sie itd.
(Sedek 1995).

%

Wychowanie do autonomii mozna nazwa¢ pomoca w diugim wedrowa-
niu, czasami kroczeniu po wertepach, a niekiedy w btadzeniu po manow-
cach. Zdaniem Aharona Avirama, izraelskiego filozofa, autonomia wymaga
polaczenia wysitkéw indywidualnych i zbiorowych, wéwczas jednostka ma
szanse na wlasna autonomie w ramach autonomicznego spoteczenstwa,
a wiec tylko w demokratycznych instytucjach. Przekonuje on, ze zasad-
niczym kierunkiem zmiany organizacji edukacyjnych powinno by¢
przejscie od rozumienia szkoly jako fabryki wiedzy i dyplomow do
postrzegania jej jako osrodka wspolpracy i doradztwa w uczeniu sie
i rozwoju (Aviram 2000).

Wytlania sie tu model autonomiczny, a wraz z nim zindywidualizowany
plan wchodzenia w dorosto$é, gdzie kolejne zadania wyznaczane sa nie
przez narzucone z zewnatrz zadania dorostosci (Big Five), lecz wewnetrzny
barometr poczucia gotowosci do ich podjecia (Wiszejko-Wierzbicka,
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Kwiatkowska 2018). O czym przekonuja nas badania, ktére przeprowa-
dzili naukowcy z SWPS w roku 2016, w ktdérych zapytali ponad 3 tysiace
kobiet i mezczyzn w wieku 18-29 lat o to, jak definiuja dorostos¢, czy sami
czuja sie dorosli i co uwazaja za kluczowe markery dojrzatosci. Az 91 proc.
badanych wymienito nastepujace czynniki: samodzielno$s¢ podejmowania
decyzji, ponoszenie ich konsekwencji, takze rozsadek i madros¢ zyciowa.
Najczesciej bariere w osigganiu dojrzatosci mtodzi widzag w samych sobie
(lek przed samodzielnoscig). Podkreslaja oni wartos¢ autonomii w katego-
riach niezaleznosci zewnetrznej, jak i autonomii w kategoriach niezaleznosci
wewnetrznej, czyli posiadanie wiedzy zyciowej, umiejetnos¢ podejmowania
decyzji oraz ponoszenia ich konsekwencji, planowanie i rozwijanie kariery,
a takze wyznaczanie sobie wlasnych celéw dziatania, co wskazuje na zaspo-
kojenie potrzeby samorealizacji (Wiszejko-Wierzbicka, Kwiatkowska 2018).

Mozna powiedzie¢, ze sensownos¢ zasady autonomii dostrzec mozna
w pelni dopiero w warunkach jej funkcjonowania, w tym, ze cztowiek nie
tylko umiejetnie stawia sobie cele, ale i w tym, jak je osiaga.
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At the cemetery of Polish language textbooks
- a few thoughts
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Abstract: School literature textbooks, marked by the risk of impermanence by
educational reforms, are noteworthy documents of teaching creativity. In the research
approach, the historical and cultural perspective of assessing their role in the transforma-
tion of horizons and methods of Polish language education is not enough. One should also
take into account the praxeological dimension: devote attention to the creative role of the
didactic imagination of the authors in building the textbook as a project for specific educa-
tional activities. In this respect, significant changes can now be seen in the understanding
of the handbook’s relationship to “live teaching” acts. Textbooks by professional literature
researchers are in line with the tradition of complementary lesson outlines of historical
and literary knowledge of the subject, limiting didactic obligations to comply with the
principles of clarity and accessibility of the message, and (sometimes) student-oriented
narrative style. In contrast, innovative textbook constructions, which are created by the
initiative of teaching teams in the vicinity of the school workshop, focus attention on the
design of a tool to support the work of teachers and students, reaching for the experi-
ence of Polish speakers and appealing in different ways to their didactic imagination. The
value of a textbook constructions created in this way is in many cases balanced with the
achievements of scientific works. One should reach for them in educating Polish students.

Key words: school textbooks/handbooks, didactic imagination, outline of historical
and literary knowledge, tool of Polish language education

Streszczenie: Szkolne podreczniki literatury, naznaczone przez reformy edukacyjne
ryzykiem nietrwalosci, stanowia godne uwagi dokumenty nauczycielskiej tworczosci.
W badawczym do nich podejsciu nie wystarczy historyczno-kulturowa perspektywa oceny
ich roli w przemianach horyzontéw i metod ksztatcenia polonistycznego. Trzeba réwniez
uwzgledni¢ wymiar prakseologiczny: poswieci¢ uwage tworczej roli wyobrazni dydaktycz-
nej autorow w budowaniu podrecznika jako projektu okreslonych dziatan edukacyjnych.
Pod tym wzgledem mozna obecnie obserwowac istotne zmiany w pojmowaniu relacji pod-
recznika wobec aktéw ,zywego nauczania”. Podreczniki autorstwa profesjonalnych bada-
czy literatury pozostaja w zgodzie z tradycja uzupekiajacych dziatania lekcyjne zarysow
wiedzy historycznoliterackiej o przedmiocie, ograniczajacych zobowiazania dydaktyczne
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do przestrzegania zasad jasnosci i przystepnosci przekazu oraz (niekiedy) zorientowa-
nego na ucznia stylu narracji. Natomiast nowatorskie konstrukcje podrecznikowe, ktére
powstaja z inicjatywy zespoldw nauczycielskich w bliskosci szkolnego warsztatu, skupiaja
uwage na projektowaniu narzedzia wspomagajacego prace nauczyciela i uczniéw, siegajac
do doswiadczen polonistéw i apelujac na rézne sposoby do ich wyobrazni dydaktycznej.
Wartos$¢ tak tworzonych konstrukcji podrecznikowych w wielu przypadkach réwnowazy
sie z osiagnieciami prac naukowych. Nalezy do nich siega¢ w ksztatceniu polonistow.

Stowa kluczowe: szkolne podreczniki literatury, wyobraznia dydaktyczna, zarys wie-
dzy historycznoliterackiej, narzedzie ksztatcenia polonistycznego

Propozycja wejscia na rozlegty cmentarz szkolnych podrecznikéw nie
powinna dziwié¢ polonistycznych dydaktykéw, bo wigze sie w istotny spo-
sOb z potrzeba myslenia o przemijaniu pokolen nauczycieli oraz przemia-
nach idei, metod i narzedzi ksztalcenia. Nie o to w niej jednak chodzi, by
odwiedzi¢ najbardziej okazate podrecznikowe pomniki, zatrzymac sie przy
innych znaczacych nagrobkach czy tez odkry¢ te mniejsze, zgola zapo-
mniane, cho¢ godne uwagi mogitki. Zamierzenie jest inne: mysle, Zze na
tej szczegodlnej nekropolii warto poswieci¢ chwile ogdlniejszej refleksji nad
fenomenem i ryzykiem tworczosci podrecznikowe;j.

Zywot polonistycznych podrecznikéw jest nietrwaly, nieobliczalny.
Zalezy od biegu i zakretéw historii, od uwarunkowan cywilizacyjno-kultu-
rowych, od przemian mysli pedagogicznej oraz edukacyjnej strategii, zas
szczegOlnie od reform szkolnych dobrze lub Zle przygotowanych, a nie-
rzadko od ideologicznych zwrotow i kapryséw wiadz oswiatowych. Mamy
Zywo W pamieci niedawny zgon calej generacji gimnazjalnych podreczni-
kéw, a w oczach widok innych, skazanych aktualnymi przeksztalceniami
szkoly na uwiad i bezuzytecznosc.

Gdyby sie na chwile zatrzymaé przy tej ostatniej, zbiorowej mogile,
trudno bytoby sie oprzec¢ refleksji nad marnotrawieniem twérczej energii
nauczycieli - autorow wielu zbudowanych zespolowymi wysitkami pod-
recznikow. Bo przeciez bylo czyms niezwyczajnym, swiadczacym dowodnie
o nauczycielskiej woli i gotowosci odnowienia horyzontéw i metod ksztal-
cenia, pojawienie sie rownolegle u progu gimnazjum az 17, a w nastepnych
latach dalszych 11 oryginalnych konstrukcji podrecznikowych, obudowa-
nych metodycznie cyklow narzedzi pracy nauczyciela i uczniéw w trzech
kolejnych klasach nowego typu szkoty. Po likwidacji gimnazjum i po zmia-
nie struktury liceum pozostaje nam tylko analizowac te konstrukcje jako
dokumenty nauczycielskiej tworczosci.

Podobny, cho¢ nie zawsze tak dramatyczny, bywa los innych, nierzadko
nowatorskich dydaktycznie podrecznikéw, ktére z roznych wzgledéw (np.
zmian programow ksztalcenia, listy lektur, decyzji wtadz szkolnych, konku-
rencji wydawniczej itp.) nie znajduja trwatego miejsca w obiegu szkolnym.
Wymiana jednych podrecznikéw na inne, jak tez i czeste modyfikacje kolej-
nych wydan ksigzek sa na ogot postrzegane w szkolnej praktyce jako natu-
ralne, rutynowe przystosowywanie narzedzi pracy do aktualnych wymagan
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programowych. Na refleksje nad podrecznikami jako szczegdlnego rodzaju
dzietami mysli i wyobrazni dydaktycznej nie starcza zwykle czasu - sumo-
wanie doznan i doswiadczen obcowania z nimi wymaga dystansu, a takze
badawczego nastawienia wobec praktyki dziatania nauczycielskiego.

Taki badawczy dystans pojawia sie dopiero w licznych zorientowanych
historycznie studiach, poswiecajacych uwage wielu réznym dziewietnasto-
i dwudziestowiecznym inicjatywom tworzenia podrecznikoéw polonistycz-
nych. Rzucaja one sporo swiatla na twdrcze pomysty i dzialania autoréw,
ale skupiaja przede wszystkim uwage na podrecznikach jako dokumentach
oswiatowych, swiadectwach okreslonych idei i dgazeh edukacyjnych, pod-
daja analizie ich zakorzenienie w pedagogicznych ideach danej epoki badz
ocenie ich roli wychowawczej oraz wpltywu na poziom kultury i zycia spo-
lecznego. Problematyka konstrukcji dziet podrecznikowych jako narzedzi
uczenia sie i nauczania ustepuje tu miejsca ogodlniejszej refleksji nad spet-
nianymi przez nie funkcjami kulturowymi.

Z obszaru badan nad dziejami polonistycznej dydaktyki warto przypo-
mnie¢ kilka réznie sprofilowanych inicjatyw badawczych:

To na przyktad obszerne, powstate w latach 50. ubiegtego wieku, stu-
dium Wiktora Czerniewskiego (Czerniewski 1960, 9-113) poswiecone ana-
lizie wartosci dydaktycznych znakomitych dziet podrecznikowych, jak:
Historia literatury niepodlegtej Polski Ignacego Chrzanowskiego, Historia
literatury polskiej wieku XIX Lucjusza Komarnickiego, Zarys dziejow litera-
tury polskiej Juliusza Kleinera i inne, dzis juz obecne tylko w obiegu badaw-
czym. Ujmuje ono badany problem i dokonuje oceny dziet na gruntownie
rozpoznanym tle 0wczesnego rozwoju teorii podrecznika szkolnego

To z kolei rézne prace o nauczaniu jezyka polskiego w szkole dzie-
wietnastowiecznej. Liczne artykuly i ksiazki Lecha Stowinskiego (zob.
np. Stowinski 1976) poswiecone podrecznikom doby zaborowej, w tym
zwlaszcza praktyce tworczej i wydawniczej dydaktykoéw poznanskich (m.in.
Hipolita Cegielskiego z jego Naukq poezji i braci Poplinskich), praktyce
skupionej na budowaniu narzedzi ksztatcenia podtrzymujacych poczucie
polskosci w trudnych warunkach kulturowej opresji zaborcy. Podobnie stu-
dia skupionych wokét Mieczystawa Inglota badaczy wroctawskich, ktorzy
w tresciach niepozornych, dawno juz zapomnianych wypiséw dla szkot gali-
cyjskich doby autonomicznej umieli odkry¢ interesujaca obecnos¢ szyfru
narodowej i spotecznej symboliki (zob. Literatura i wychowanie, 1983).

To wreszcie ksigzka Janusza Marchewy (Marchewa 1990) i stu-
dia innych dydaktykéw (Stowinski 1991, Wichary 1991) odstaniajace na
materiale miedzywojennych podrecznikéw dla szkét srednich zjawiska
roznicowania sie koncepcji ksztatcenia literackiego: odwrotu od tradycji
historycznoliterackich zarysow ku konstrukcjom monograficznym (lektu-
roznawczym), kulturoznawczym, zorientowanym psychologicznie, literac-
ko-prezentystycznym. Obraz tych zjawisk dopeinita i wzbogacita ksigzka
Zofii Budrewicz (Budrewicz 2003), poswiecona slynnemu cyklowi wypiséw
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gimnazjalnych Juliusza Balickiego i Stanistawa Maykowskiego (Kraj lat
dziecinnych, Bedziem Polakami, Miej serce), budowanemu z tekstéw spe-
cjalnie zamawianych u wspotczesnych pisarzy.

Przywotane tu studia taczy podobna perspektywa ogladu i wartosciowa-
nia dawnych podrecznikéw - powigzane z opisem ich waloréw dydaktycz-
nych spojrzenie historyczno-kulturowe. Najwyrazniej ten literaturoznawczy
w istocie punkt widzenia zarysowat sie w badaniach wroctawskiego zespotu:

Badacz kultury literackiej zwlaszcza czas6w najnowszych nie moze nie doceniaé
(...) wartosci dokumentu, jakim jest podrecznik odtwarzajacy podstawowe rysy jej
obrazu. Interesowac zas go beda te warstwy podrecznika jezyka polskiego czy tez
te jego czesci, dzieki ktérym szkota wpltywaé moze na ksztalt zespotu przeswiadczen
dotyczacych literatury oraz umiejetnosci obcowania z literatura (Wichary 1979, 47).

Spojrzenie na podrecznik jako ,komunikat, tekst utrwalajacy i pozwa-
lajacy odczyta¢ intencje wychowania przez literature i dla literatury”
(Wichary 1979, 47), jest bez watpienia sprawnym metodologicznie kluczem
w badaniach nad dziejami ksztatcenia polonistycznego. Moze takze stano-
wi¢ dogodnag podstawe dla literaturo- i kulturoznawczo zorientowanych
analiz wspotczesnych podrecznikdw, ale nie otwiera drogi do poznawania
ich wartosci jako narzedzi uczenia sie i nauczania. Na konstrukcje podrecz-
nika wypada wiec spojrzec¢ réwniez z innej - prakseologicznej perspektywy.

*

Cisnienie sytuacji nieustannego reformowania struktur szkoty i progra-
moOw nauczania sprawia, ze wraz z kolejnymi zmianami mnoza sie nowe
inicjatywy tworzenia podrecznikéw. Narasta potrzeba myslenia o ksztatl-
cie dydaktycznym tych narzedzi pracy ucznia i nauczyciela - recenzowania
ich projektéw w fazie wydawniczej, ocen warunkujacych dopuszczenie do
uzytku szkolnego, a wreszcie opiniowania ich wartosci i przydatnosci przez
uzytkownikéw - nauczycieli i znawcé$w przedmiotu.

Za znamienny sygnat zwrotu ku pragmatycznej orientacji myslenia
o podrecznikach, ich tworzeniu mozna uzna¢ prace krakowskiej Komisji
PAU do Oceny Podrecznikow Szkolnych publikowane w 15 wydanych do tej
pory tomach opinii o ksigzkach do nauczania wszystkich szkolnych przed-
miotow (w tym do jezyka polskiego). Inicjatywa PAU z 2001 roku miata na
celu to, zeby przez krytyczna analize podrecznikéw, oparta na merytorycz-
nych, dydaktycznych i edytorskich kryteriach, wspiera¢ dziatania refor-
matorskie i wptywa¢ na ksztalt przemian edukacyjnych. Wieloletnia, sys-
tematyczna realizacja tego zamierzenia, towarzyszaca powstawaniu ksig-
zek najpierw do liceum, pozniej do gimnazjum, miala ograniczona raczej
skutecznos¢ oddziatywania na praktyke z winy izolacji polityki edukacyj-
nej od gtoséw opinii naukowej. Niewatpliwym jednak efektem inicjatywy
okazato sie otwarcie pola refleksji naukowej nad konstrukcja podrecznika
jako narzedzia uczenia sie w reformowanej szkole. Tym samym wywotanie
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potrzeby krytycznego - bo w zmienionych gruntownie warunkach kultu-
rowych - spojrzenia na wypracowane w poczatkach ubiegtego wieku tezy
o istocie i funkcjach podrecznika.

W bezposrednim kontakcie z nowa generacja ksiazek do jezyka pol-
skiego dla liceum trudno juz bylo akcentowac¢ dystans miedzy podrecz-
nikiem jako ksiazka stanowiaca drugie obok nauczyciela zrédio wiedzy,
zawierajaca wybor najwazniejszych wiadomosci, gotowych wynikéw badan
z okreslonej dziedziny, a zywym nauczaniem (Ingarden 1939). Poglad, ze
rola podrecznika ma by¢ uzupelnianie, a nie zastepowanie zywego naucza-
nia, wchodzit w konflikt z obserwacja wspolczesnej praktyki edukacyjnej,
gdzie oto z dawniej nie uwazanych za podreczniki wypiséow i materia-
6w pomocniczych, wzbogacanych teraz o instrukcje pracy, pytania pro-
blemowe, wiadomosci, ¢wiczenia itp. zaczely powstawac ksigzki majace
w rekach nauczyciela i uczniow stanowi¢ wazne narzedzia pracy lekcyjnej.

Fundamentalne pytania teoretyczne o to, czym jest podrecznik, jakie
sa jego funkcje dydaktyczne i jaka zatem ma by¢ jego struktura, wyma-
gaja juz dzisiaj innych odpowiedzi. Ale wobec skali wspdtczesnych prze-
mian cywilizacyjnych trudno to wymaganie spetni¢, zwlaszcza w odniesie-
niu do wielofunkcyjnego narzedzia stuzacego ksztatceniu polonistycznemu.
Moze wiec zamiast poszukiwania zadowalajacej definicji podrecznika
warto sie ograniczy¢ do obserwacji fenomenu podrecznikowej tworczosci.
Zastanawia¢ sie nad motywacjami autoréw podejmujacych sie ich budowa-
nia, pyta¢ o sposéb pojmowania zadan i horyzonty pedagogiczne, jakie im
wyznaczaja. Przyja¢ zarazem w spojrzeniu na te dzieta perspektywe rézna
od literaturoznawczej, historyczno-kulturowe;.

Podrecznik polonistyczny - postrzegany z perspektywy prakseologicznej
jako narzedzie ksztalcenia - jest rodzajem planu dziatania dydaktycznego,
propozycja potencjalnego doboru i uktadu czynnosci uczniéw i nauczyciela,
zjednoczonych wspdolnym zamierzeniem uczenia sie i pomagania w uczeniu
sie przedmiotu. W takim planie dziatania ,to co istotne sprowadza sie do
opisu czynnosci sktadowych danego splotu lub tylko pasma dziatan ewen-
tualnych, ze szczegélnym uwzglednieniem ich doboru, kolejnosci czasowej,
rozlokowania przestrzennego i rozmieszczenia wedle podmiotéw poszcze-
gblnych dziatan sktadowych” (Kotarbinski 1973, 81).

Budowanie podrecznika jako planu, projektu okreslonych dziatan
edukacyjnych jest niewatpliwie aktem tworczym, nawet gdy nieudanym.
O wartosci kazdego z takich kreatywnych dziatan projektowych rozstrzyga
wspdlistnienie tak waznych pierwiastkdw myslowych, jak sSwiadomos¢ celu
projektu, wiedza o jego przedmiocie, znajomos¢ uwarunkowan zamierzo-
nego dziatania, a przede wszystkim wyobraznia kreujaca mozliwa, poza-
dana jego strukture i funkcje. Rézny poziom zharmonizowania tych pier-
wiastkow staje sie zrédlem odmiennosci tworzonych konstrukcji.

W praktyce tworzenia podrecznikow polonistycznych rysuje sie wyrazna,
warunkowana pozycja zawodowa i metodologicznymi orientacjami tworcéw,
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odmiennos¢ pojmowania zadan i pozadanych tresci budowanego narze-
dzia, wystepuja tez roznice w postrzeganiu realiéw i wymagan szkolnego
warsztatu. Odmienne bywaja sytuacje inicjujace dziatania twércze, a takze
autorskie motywacje podejmowania prac nad podrecznikami.

Z tej perspektywy mozna by wskaza¢ na dwie sytuacje, zgota odmien-
nie rzutujace na ksztalt projektowanej ksiazki :

* Sytuacja, gdy praca nad podrecznikiem ma zrédio w warsztacie
i doswiadczeniu naukowym autora, wynika z checi przekazania
w przystepnej formie wiedzy o studiowanym przedmiocie i zaznacze-
nia swego pogladu na role i miejsce tej wiedzy w edukacji. Podjecie
pracy moze sie wigza¢ z silng potrzeba przekazywania wlasnych
doswiadczen badawczych i dydaktycznych albo tez z poczuciem
powinnosci edukacyjnej uczonego i z jego zaangazowaniem w pro-
cesy ksztalcenia. Nierzadko jednak ma poczatek w konkretnym
zamoOwieniu wydawniczym, co moze wplywac¢ na mniej swobodna,
podporzadkowana réznym wymaganiom forme.

. Sytuacja, gdy jednostkowa lub zespotowa inicjatywa pracy nad
podrecznikiem rodzi sie w bliskosci szkolnego warsztatu polonisty
oraz wyrasta z checi zaproponowania zmian w kierunku i meto-
dach ksztalcenia. Moze sie ona realizowac¢ w ksztalcie nowatorskiej
konstrukcji ksiazki, korzystajacej z inwencji autora, ale tez moze
polegac¢ na probie ukonkretniania ogdlnie tylko zarysowanej idei
reformatorskiej, jej wypelniania trescia czerpanych z nauczyciel-
skiego doswiadczenia pomystéw pracy.

Wskazujac na te dwie, pomijam wiele sytuacji innych, zwigzanych
z rutynowym ciagiem wydawniczym, zobowiazujacym autoréw do doktad-
nej realizacji zalecen konkretnych programoéw nauczania w okreslonych
szkotach i klasach, a zarazem niesprzyjajacym dydaktycznej inwencji.
Pomijam, bo chce skupi¢ mys$l na wyrazistych przypadkach, ktore pozwola
zwréci¢ uwage na to, jak istotna role ma do spelnienia w projektowaniu
podrecznika wyobraznia dydaktyczna twércow.

%k

Usystematyzowane naukowo zarysy wiedzy o literaturze okreslonych
epok nie wymagaja w fazie projektowania szczegélnego wysitku wyobrazni
dydaktycznej. Wyznacza im sie tradycyjna role uzupeiniania, utrwalania,
poszerzania wiadomosci wynoszonych z lekcji. Podreczniki maja zapewnia¢
rzetelnos¢ naukowa przekazu wiadomosci, jego przystepnosé i przejrzy-
stos¢, totez wyobraznia dydaktyczna autorow skupia sie na rozdzielaniu
analizy zjawisk od syntez, stosowaniu zabiegéw rekapitulacji wiadomosci,
¢wiczen utrwalajacych wiedze, pytan sprawdzajacych zrozumienie itp.; cza-
sem wprowadza wyjasnienia na marginesach wyktadu uzytych terminéw
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czy nowych poje¢, albo tez reprodukcje obrazéw korespondujace z infor-
macjami wyktadu. Niekiedy siega po pomysty poprzedzania wyktadowych
informacji formutowaniem probleméw aktywizujacych myslenie uczniow.

Reszta wyobrazniowego potencjatu szkolnych zaryséw historycznolite-
rackich - trudno uchwytna - moze tkwi¢ w wewnetrznej ekspresji narra-
cyjnej wyktadu, jego sugestywnosci, obrazowosci i zdolnosci apelowania
do sfery uczniowskiego postrzegania swiata. Moze sie takze zaznaczac
w aksjologicznej spdjnosci i szerokosci horyzontu przekazywanej uczniom
wiedzy o literaturze. Suma tych wtasciwosci narracji podrecznikowej sktada
sie na bardziej lub mniej przekonujaca propozycje kontaktu autora z osoba
mtodego odbiorcy.

Wyobrazenie ucznia jest tym pierwiastkiem podrecznika, ktéry wyzna-
cza charakter catej jego dydaktycznej konstrukcji. Jesli siegniemy do swiet-
nej ksigzki Jozefa Bachérza o pozytywizmie (Bachérz 1995), to zorientujemy
sie tatwo, ze autor, profesor uniwersytecki, ale majacy za soba kilkanascie
lat pracy nauczyciela licealnego, zachowal wiare w ambicje poznawcze
uczniéw, w ich zainteresowanie literatura oraz zdolnos¢ do wysitku samo-
ksztatceniowego. Odrywa zupetlie tok swojego wyktadu od strefy zywego
nauczania: rysuje szeroki obraz tta historyczno-kulturowego i filozoficz-
nego epoki, programéw i debat literackich, pradéw realizmu i naturalizmu
w sztuce. Nie waha sie przedstawi¢ wtasne, unikajace szkolnych schema-
tow interpretacje dziel wyznaczonych programem, rezygnujac z jakich-
kolwiek instrukcji i pytan mogacych sugerowac kierunek pracy lekcyjnej.
Podaje tez zwieZle zredagowane informacje o innych waznych utworach
oraz tematach rozwazanych w piSmiennictwie epoki. Dba przy tym o wypo-
sazenie podrecznika w zestaw materiatow stuzacych pracy samoksztatce-
niowej - spisy lektur dla zainteresowanych, obfite zestawy zagadnien do
rozwazania, tablice synchroniczng wydarzen historycznych i kulturalnych
czy wreszcie antologie réznych tekstow publicystycznych, literackich, pra-
sowych umozliwiajaca uczniom konfrontacje tresci wyktadu z dokumen-
tami zycia epoki.

Bachoérz zbudowat zatem podrecznik, ktory zupeinie nie towarzyszy lek-
cjom literatury, stanowi narzedzie uczenia sie odrebne, z duzym nadmia-
rem eksponujace tresci wymagane programem ksztalcenia. Zaadresowat
ksigzke - chyba zbyt ryzykownie - do ucznia pracujacego samodzielnie;
nie tego realnego uczestnika lekcji polskiego, ale wykreowanego nauczy-
cielska wyobraznia uczestnika kultury, gotowego do wysitku zaspokajania
swych zainteresowan.

Réwnie interesujaco i zarazem ryzykownie rzecz sie rysuje w otwieraja-
cym krakowska serie ,,Pod Globusem” podreczniku Andrzeja Borowskiego
(Borowski 2002). Obraz zjawisk literatury i kultury od antyku po epoke
oswiecenia przeznaczony dla poczatkujacych licealistéw, a niezwykle
rozbudowany erudycyjnie (zarysowany na 500 stronicach) zupeinie nie
przystaje do realnie mozliwego cyklu lekcji literatury. Uderza natomiast
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w tym podreczniku z wielkim talentem narracyjnym prowadzony wyktad
z czestymi zwrotami do odbiorcow - wykreowany z wyobraznig dydak-
tyczna nurt madrej, nauczajacej rozmowy profesora z zainteresowanym
kultura uczniem.

Pozostate ksiazki z serii ,,Pod Globusem” sa odmiennie zaadresowane:
realizuja zamowienie wydawnicze na kompendium dostarczajace uczniowi
wiadomosci o literaturze okreslonego okresu w zgodzie z programem
i tokiem szkolnego nauczania. Warto przy tym jednak doda¢, ze wydaw-
nictwo zwolnito catkiem twércow ksiazek od zobowigzan dydaktycznych,
pozostawiajgc im tylko role autoréw merytorycznych informacji o przed-
miocie, a zadanie projektowania obudowy dydaktycznej ich wyktadu powie-
rzajac specjalistom od nauczania - metodykom. To charakterystyczna ilu-
stracja aktualnych tendencji do izolowania teoretycznych i historycznych
rozwazan o literaturze od nurtu mysli o uczeniu sie i nauczaniu literatury,
stawiajacego wymagania wyobrazni.

W podrecznikach powstajacych w kregu szkolnego warsztatu pierwia-
stek wyobrazni dydaktycznej odgrywa kluczowa role. Wynika to z profesjo-
nalnego spojrzenia autoréw na proces organizowania lekcyjnych spotkan
uczniéw z wielowymiarowa materia literatury, jezyka, otaczajacej ich prze-
strzeni kulturowej. Projektowanie tego procesu dydaktycznego musi mie¢
na uwadze koniecznos$¢ zintegrowanej realizacji zobowigzan ksztalcenio-
wych przedmiotu w wielu jego wymiarach: instrumentalnym, historycznym,
spotecznym, filozoficznym, estetycznym. Musi tez zapewnia¢ odpowiednia
pozycje przekazowi wiedzy o literaturze i jezyku, przekazowi dokonywa-
nemu jednak w trudniejszej, bo nie liniowej, ale rozproszonej postaci. Musi
wreszcie przewidywac¢ sposoby realizowania funkcji podrecznika - infor-
macyjnej, badawczej, transformacyjnej i samoksztatceniowej.

Na poziom aktywnosci i ukierunkowanie wyobrazni dydaktycznej
wplywa wiele czynnikéw. Ma ona niewatpliwie podstawe w zrdéznicowa-
nych strukturach umystéw nauczycieli. Badajacy ten problem Stanistaw
Dobrowolski zauwazyt:

Z elementow wchodzacych w sktad procesu nauczania i wychowania - uczen jako
taki - najbardziej pociaga umysty intuicyjne, wartosci kulturalne - umysty rozu-
mowe (nauka) i wyobrazniowe (sztuka), sam proces nauczania i wychowania najsil-
niej pociaga umysty organizacyjne, praca ucznia - systematyczne, wreszcie zainte-
resowanie osobg nauczyciela - umysty ekspresyjne (Dobrowolski 1959, 353).

Rzucaja te spostrzezenia swiatto na podltoze réznic miedzy podreczni-
kami w akcentowaniu okreslonych aspektow ksztalcenia polonistycznego.
Niezaleznie od tych naturalnych sklonnosci o witasciwosciach i sile
wyobrazni dydaktycznej rozstrzyga potencjal intelektualny oraz zaséb
doswiadczen zawodowych i spotecznych nauczyciela. A wiec wiedza
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o strukturze przedmiotu oraz horyzontach ksztalcenia, jakie moga sie
otwiera¢ w procesie jego poznawania, przezywania i doswiadczania war-
tosci. Orientacja w metodologii badania i interpretowania dziet i zjawisk
jezyka, literatury, kultury oraz znajomos¢ zjawisk spotecznej komunikacji.
Wiedza o procesie uczenia sie i metodach ksztatcenia. A ponadto - co szcze-
gollnie istotne w aktach ,zZywego” nauczania - umiejetnos¢ dostrzegania
zwigzkow miedzy tresciami nauczania przedmiotu a zjawiskami zycia ota-
czajacego aktualnie szkolny proces dydaktyczny, a takze zdolnos¢ postrze-
gania ucznia jako jednostki, ktéora wchodzac w sktad szkolnej spotecznosci,
»,wnosi do zycia zbiorowego klasy wszystko to, z czego wyrosta, wnosi cate
swe <zaplecze> spoteczne i kulturowe” (Mystakowski 1971, 188).

Zaprojektowane z mysla o dziataniu dydaktycznym nowatorskie pod-
reczniki maja niewatpliwie podwdjnego adresata. Uczniowi proponuja
wykonywanie kolejnych krokéw (lektury tekstdw, ich analizowania, twor-
czej transformacji, wykonywania réznych ¢wiczen, zadan itp.) umozliwia-
jacych mu poznanie i zrozumienie dziel, zjawisk i probleméw literatury,
wejscie w swiat sztuki i wartosci, nabywanie wielu umiejetnosci i spraw-
nosci itp. Przed nauczycielem natomiast otwieraja droge do obserwowa-
nia metody, jaka podrecznik prowadzi ucznia do tych pozadanych efektow,
a tym samym wzbogacania wtasnej dydaktycznej wyobrazni.

Sa w tych projektach modelowania podrecznika jako narzedzia pracy
lekcyjnej liczne propozycje dziatan twoérczych, angazujacych chec¢ i zdol-
nos¢ wywolywania emocji, pobudzania wrazliwosci i wyobrazni uczniéw;
odwotywanie sie w toku analizy i interpretacji utworéw do czytania, wygta-
szania czy teatralizacji tekstu dla pobudzenia estetycznych lub moralnych
przezy¢; akcentowanie szczegélne walorow obrazowego i zywego jezyka
wypowiedzi; wykorzystywanie sity oddzialywania obrazow. To wszystko
moze inspirowa¢ nauczyciela, sktania¢ do otwarcia lekcji na sfere aktyw-
nego uczestnictwa w kulturze.

Roéwnolegle z apelem do emocji i tworczego dziatania propozycje pod-
recznikOw otwieraja sie szeroko na intelektualna aktywnos$é ucznia, jego
myslenie problemowe. Pojawiaja sie w nich zwtaszcza bardzo czesto zapro-
szenia do uczestnictwa w dialogach ponad wiekami, oparte na wykorzysty-
wanym od dawna pomysle ,kontynuacji i nawiazan”, a wiec na zderzaniu
tekstow kultury z odleglych wobec siebie epok pozwalajacym na wzajemne
ich oswietlanie sie, na odkrywanie zeskakujaco zbieznych albo przeciw-
stawnych pierwiastkéw. Uwazna obserwacja takich rozmaicie zaprojek-
towanych w podreczniku zderzen pozwala nauczycielowi odkrywac rézne
mozliwosci ich interpretowania: czy to jako wypowiedzi o cztowieku, jego
postawach i problemach, czy jako obrazu przemian kultury, czy tez jako
przyktadu odmiennych konwencji artystycznych itp. Pytania o kierunek
interpretacji owych konstrukcji stawiaja wiec wyobraZnie nauczyciela
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przed koniecznoscia przezwyciezania wlasnego nawyku do liniowej prezen-
tacji w chronologicznym porzadku dziet i zjawisk twodrczosci.

Daleko wiekszym wyzwaniem dla wyobrazni uformowanej tradycja
historycznoliteracka staja sie przypadki podejmowania rewizji utrwalonych
wyobrazen o hierarchii celow i organizacji procesu ksztalcenia. Przyktadem
moze shuzy¢ poznanski podrecznik dla liceum Skarbiec jezyka, literatury,
sztuki, ktory w kolejnych tomach wypisOw odwraca tradycyjny porzadek
omawiania epok (zaczyna od wspotczesnosci, koniczy na sSredniowieczu),
a w kazdym z nich zrywa z historycznoliteracka chronologia, podporzad-
kowujac zarysy obrazu przemian literatury ujeciom problemowym. Na tej
zasadzie w tomie poswieconym obrazowi kultury XIX wieku pojawiaja sie
rozdziaty poswiecone podstawowym problemom epoki, a nie kolejnym okre-
som literackim. Tak na przyktad rozdziat Przyjazn i mitos¢ (Skarbiec... 2003,
93-150) ukazuje 6w istotny dla ludzkiego zycia problem na przyktadach
tekstow romantykéw, erotykow miodopolskich i zaczerpnietych z powiesci
konca wieku realistycznych obrazéw matzenskich rozrachunkéw. Co wie-
cej - kazda z tych prezentacji jest dodatkowo wzbogacana kontekstowymi
urywkami wypowiedzi artystoéw, publicystéw, filozoféw z réznych czaséw
- od antyku po wspolczesnos¢ - puentujacymi humanistyczng wage pro-
blemu. Taka konstrukcja podrecznika wrecz atakuje wyobraznie nauczy-
ciela, kaze mu szukac¢ nici spajajacych myslowo nowatorska, problemowa
koncepcje méwienia z uczniem o problematyce przemian literatury w ciagu
kolejnych epok kulturowych.

Na inny sposob podwazaja przyzwyczajenia nauczyciela do historycz-
noliterackiego porzadku omawiania utworéw pomysty wigzania pracy nad
tekstami literatury i kultury z aktywizacja myslenia uczniéw o proble-
mach otaczajacego ich zycia. Wyrazistych przykladow tak organizowanej
pracy dostarcza licealny podrecznik To lubie!, poprzedzajacy i zamykajacy
poszczegoOlne rozdzialy problemowe poleceniami wykonania tzw. ,zadan
dla uczniow”. Tak np. w tomie przeznaczonym dla klasy drugiej rozdziat
zatytutowany Na wielkim targu swiata (Ktakowna, Kotodziej, L.ubniewska,
Waligéra 2002, 5-74) otwiera sie zadaniami opartymi na notatce prasowej
o przypadkach oszustw w zbieraniu pieniedzy na pomoc spoleczna oraz
poleceniem zgromadzenia obserwacji na temat wiarygodnosci akcji cha-
rytatywnych, specyficznej ,sprzedazy cierpienia”, komercjalizacji wartosci
itp. Po takim przygotowaniu problemowym pojawiaja sie dopiero teksty lite-
rackie, poruszajace rézne aspekty spotecznego tematu sygnalizowanego
tytutem rozdziatu: fragmenty Molierowskiego Skgpca, kazania sejmowego
Skargi, Mistrza i Matgorzaty Buthakowa, Wizyty starszej pani Durenmatta,
Mitosierdzia gminy Konopnickiej oraz wiersz Herberta Pan Cogito rozmy-
sla o cierpieniu i reprodukcje obrazéw Rembrandta i Matejki. Zamykaja te
sekwencje koncowe zadania dla ucznia, poswiecone idei wolontariatu.

Taka konstrukcja rozdziatu (podobnie i innych) stanowi dla wyobrazni
dydaktycznej nauczyciela nie lada wyzwanie. Wertujac zestaw tekstow,
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mogt sie najpierw zdziwi¢, a nawet zgorszyé, ze nie stluza one wltasciwie
omawianiu przewidzianych programem dla drugiej klasy zagadnieh roman-
tyzmu i pozytywizmu, a potem jednak odkry¢, ze chodzi tu o inna zgota,
problemowa koncepcje rozmawiania o literaturze w wymiarze egzysten-
cjalnym ludzkiego bytowania. Na koniec dopiero zrozumiec¢ i doceni¢ war-
to$¢ dydaktyczna stawianych uczniom na wstepie zadan dla pogtebienia
interpretacji utworow z perspektywy uczniowskich obserwacji aktualnych
zjawisk zycia spolecznego. Mégt tez jednak ominac¢ catla te droge oswajania
sie z nowatorska koncepcja przedmiotu, siegajac po wyjasnienia do towa-
rzyszacej podrecznikowi ,ksigzki nauczyciela”.

Edytorskim zabiegom ozywiania stronic podrecznikéw barwnymi repro-
dukcjami dziet malarstwa towarzyszylty réznie ukierunkowane pomysty ich
wykorzystywania w ksztatceniu polonistycznym. W swietle badawczych
analiz tej praktyki (Bortnowski 2002, 124-132; Sporek 2007, 367-278)
mozna je ustopniowa¢ w skali wartosci - od przywotan obrazéw jedynie
w roli kulturowego kontekstu dla okreslonych zjawisk literatury, przez ich
instrumentalne traktowanie jako podstawy rozmaitych ¢wiczen rozwijaja-
cych sprawnos¢ wypowiedzi oraz zdolnos¢ przektadu znakéw ikonicznych
na stowo, az do rozwijania wyobrazni i wrazliwosci ucznia w pracy nad
odbiorem dziet malarstwa czy tez w procesie kontekstualnej interpretacji
dziet literackich. Mysl dydaktyczna zawarta w konkretnych projektach spéj-
nego dziatania na tekstach literatury i kultury ma szanse dtugiego oddzia-
lywania, mimo ze wyjatkowo twdrcza generacje licealnych i gimnazjalnych
podrecznikow odstawiono juz przedwczesnie na archiwalne péiki.

Podobne mozliwosci wptywania na wyobraznie dydaktyczna maja inspi-
rowane mysla o integracji szkolnej polonistyki inicjatywy wiazania pracy
nad tekstami literatury i kultury z ksztalceniem jezykowym. Sa takze w réz-
nym stopniu zaawansowane. Przejawia¢ sie moga - jak to obserwujemy
na przyktad w podreczniku Stowa i teksty (Lazinska, Zdunkiewicz-Jedynak,
Klejnocki 2003) - wyrazista konstrukcja ksiazki, sygnalizujaca zamyst takiej
integracji, dostarczajaca przydatnych materiatow lecz nie przekraczajaca
bariery postulatywnosci. W tomie kreslacym obraz literatury i kultury XIX
wieku sasiaduja tu z soba naprzemiennie rozdzialy poswiecone z osobna
literaturze i nauce o jezyku (trzy omowieniu romantyzmu, pozytywizmu
i epoki mltodopolskiej oraz az szes¢ réoznym aspektom wypowiadania sie
pisemnego). Wnetrza rozdzialdw poswieconych jezykowi sa wypeinione
zestawieniami teksté4w naukowych, literackich, dziennikarskich, eseistycz-
nych itp. opisujacych zjawiska teoretycznie, ujmujacych je w kontekscie
kulturowym, wartosciujacych czy tez wykorzystujacych artystycznie.

Zalety takiej konstrukcji podrecznika - gdy spojrze¢ na nig z per-
spektywy rozwijania wiedzy o strukturze jezykowej tekstéw oraz swia-
domosci postugiwania sie stowem - sa oczywiste. Nie spelnia ona jednak
nadziei na gtebsza integracje polonistycznego ksztatcenia, choé inspiruje.
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Poszukiwanie drogi wigzania i scalania informacji zawartych w tekstach
pozostawia wyobrazni i kreatywnosci nauczyciela.

Szanse glebszego wprowadzania uczniow w relacje miedzy sfera
poznawania jezyka i nabywania komunikacyjnej sprawnosci oraz budo-
wania wiezi z literatura i kultura pojawiaja sie wraz z tworzeniem pod-
recznikéw (Ktakéowna 1993; Kltakowna, Steczko, Wiatr 2004) - specjalnie
zorientowanych na dziatanie, na rozwijanie w toku prac nad redagowa-
niem tekstow kompetencji nadawczych i odbiorczych ucznidow w zywym,
intensywnym kontakcie z materia jezykowego tworzywa literatury. W pod-
recznikach budowanych z mysla o realizacji szerokiej gamy zadan ksztal-
cenia literacko-kulturowego nie starcza na ogét miejsca dla takich dziatan.
Wykorzystuja je w pewnym stopniu autorzy dodatkowych czesci podrecz-
nika, ksigzek wiazacych mocniej ksztalcenie sprawnosci jezykowej z pro-
bami oswietlania wypowiedzi z perspektywy wiedzy systemowej o jezyku.

Problem nauczania przez dziatanie i zwigzany z nim apel do wyobrazni
dydaktycznej nauczyciela przewijat sie przez wszystkie przywotane tu pod-
recznikowe propozycje projektowania i organizowania godzin polskiego.
Odstania to wyraznie i uwydatnia wazna wspolczesnie idee podrecznika
jako narzedzia zywego nauczania.

Prace nad budowaniem podrecznikéw mozna, a chyba i nalezy trak-
towac jako szczegolny rodzaj tworczosci. Trudno jednak nie zauwazy¢, ze
w réznych rankingach, akademickich punktacjach czy wykazach osobistego
dorobku naukowego owoce tej tworczosci, jesli juz sa obecne, to stoja w cie-
niu listy rozpraw, artykutéw, przyczynkoéw mieszczacych sie w kategorii prac
naukowych. Trudno sie takze takiemu porzadkowi przeciwstawi¢. Pewnym
pocieszeniem moze jednak stuzy¢ opinia filozofa - prakseologa, ktory tak
oto ujmuje relacje miedzy pojeciami twdrczosci i pracy: ,Twoérczosc¢ praca
nie jest, lecz réwnowazna jest pracy ze wzgledu na doniostos¢ w czynieniu
zados$¢ potrzebom istotnym” (Kotarbinski, 1973, 81). Mozna to ujecie pro-
blemu z powodzeniem odnies¢ do charakteru pracy naukowej dydaktykéw
literatury i jezyka oraz nauczycieli, tam gdzie wiaze sie ona z tworzeniem
narzedzi ksztatcenia.

Nowatorskie, apelujace do wysitku wyobrazni dydaktycznej konstruk-
cje podrecznikowe moga sie spotyka¢ z niezrozumieniem i niechecia ze
strony nauczycieli o stabo rozwinietej kulturze literackiej, tradycyjnych
upodobaniach, utrwalonym nawyku pasywnosci itp. Bez watpienia - i kul-
tury literackiej, i dydaktycznej wyobrazni nalezy uczy¢, sa z soba mocno
zwiazane; rozwijalem te mysl przed kilku laty w Poznaniu, ukazujac przy-
ktady horrendalnie opacznego interpretowania przez studiujacych nauczy-
cieli podrecznikowych propozycji pracy nad utworami (Uryga 2005, 53-64;
2008, 59-68). Recepcje takich nowatorskich podrecznikéw warto by badag,
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biorac pod uwage to, jak potencjat wyobraZniowy podrecznika odzwiercie-
dla sie w odbiorze nauczycieli o réznym przygotowaniu intelektualnym,
strukturach umystu czy stazu zawodowym.

Analiza konkretnych konstrukcji podrecznikowych moze mie¢ wiek-
sza moc oddzialywania na warsztat dydaktyczny nauczyciela anizeli teore-
tyczne rozwazania i wskazéwki kompendiéw metodyki nauczania. Z tego
wzgledu warto by pomysle¢ o budowaniu antologii, ktére gromadzityby na
uzytek ksztatcenia polonistéw wydobyte z podrecznikow, szczegdlnie wyra-
ziste i instruktywne sekwencje projektowanych dziatan dydaktycznych.
Pozwoliloby to zwiekszy¢ szanse dluzszego, wykraczajacego poza doraz-
nosc¢ oddziatywania mysli dydaktycznej zawartej w wybitnych dzietach pod-
recznikowych, ktére bywaja juz tylko obecne w pamieci bytych uczniéw czy
pedagogéw albo na poétkach bibliotecznych (do chwili kolejnego czyszcze-
nia zbiorow).
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Ze nienawisc jest... Ojczyzna i obczyzna

w kregu wzajemnych podejrzen:

Stefan Chwin, Srebrzysko, Hieronim Bosch,
Niesienie krzyza

As there is hatred... Homeland and exile in a circle
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Hieronim Bosch, Niesienie krzyza

Grazyna B. Tomaszewska
Uniwersytet Gdanski
ORCID: 0000-0001-9467-8426

Abstract: The paper uses a passage from Stefan Chwin’s novel Srebrzysko and
a painting by H. Bosch Niesienie krzyza in order to indicate negative and powerful sources
of community (also patriotic) and problems they generate. The texts are provocative in
order to generate questions about hatred as a basic power that unites the society. If so, to
what extent and how to undermine what seems “natural” in its usual invisibility, hidden
under noble slogans and ideas.

According to the author of this paper, without this ethical reflection and suspicions
about our good intentions, every attempt to construct a community based on other rules
(such as open-mindedness, tolerance) will have an unreal character.

Key words: S. Chwin, Srebrzysko, H. Bosch, Niesienie krzyza, hate, homeland and
exile, education

Streszczenie: W referacie wykorzystuje sie fragment powiesci Stefana Chwina
Srebrzysko oraz obraz Hieronima Boscha Niesienie krzyza, by poprzez to intertekstu-
alne sasiedztwo ukaza¢ negatywne i rownoczesnie potezne zrédla wspolnotowosci (w tym
ojczyznianej) i zwiazane z tym problemy. Przytoczone teksty maja charakter prowokacyjny,
by w przestrzeni lekcyjnej uruchomic¢ pytania, czy rzeczywiscie nienawisé jest podsta-
wowa sila spajajaca spotecznosci. A jesli tak, to w jakim stopniu i jak przetamywac to, co
wydaje sie ,naturalne”, bo powszechne, czesto niezauwazalne, ukrywane za wzniostymi
hastami, ideami.

Wedtug autorki artykutu bez tej etycznej refleksji i uruchomienia podejrzenn wobec
naszych dobrych intencji, kazda préba budowania wspélnoty opartej na innych zasadach
(tj. na zasadach otwartosci, tolerancji) bedzie mie¢ charakter pozorowany.

Stowa kluczowe: S. Chwin, Srebrzysko, H. Bosch, Niesienie krzyza, nienawis¢, ojczy-
zna i obczyzna, edukacja

Bardzo chcielibysmy wierzy¢, ze fundamentalne wartosci humanistyczne,
takie jak tolerancja, zyczliwosé¢, otwartos¢, bezinteresownos¢, solidarnosc
przynaleza do naszej egzystencjalnej ojczyzny i chodzi tylko o to, by da¢ im
sie swobodnie rozwijac¢. Tymczasem, jak wskazuje Leszek Kotakowski, dane

35



36

Grazyna B. Tomaszewska

empiryczne dowodza, ze w ludzkich spotecznosciach, rowniez tych wolno-
Sciowych, rozwijaja sie w sposoéb ,naturalny” raczej agresywnosc¢, nietole-
rancja, zawis¢, nienawisc czy interes plemienny. Wartosci im przeciwstawne
sq juz efektem skomplikowanego procesu wychowania, edukacji, ktére two-
rza tame dla tych instynktownych popedow (Kotakowski 1979, 302-303),
stajac sie podstawa - mowiac jezykiem Richarda Rorty’ego - ludzkiego aktu
autokreacji, poszerzajacego nasza wrazliwos¢ moralna (Rorty 2002, 62).
I nigdy nie jest to proces raz na zawsze ukonstytuowany, gwarantujacy sta-
tos$¢ zdobytych wczesniej etapéw. Wynikatoby z tego, ze napiecie miedzy
pozadana ojczyzna a ,naturalna” obczyznag ma charakter staty, nieusuwalny.

Nienawis¢ przynalezy do naszej instynktownej ojczyzny i niechcianej
obczyzny. Czy mozemy zy¢ bez nienawisci, przeciwstawiajac jej - jak suge-
ruje Kotakowski - wychowanie do godnosci? Czy nie wyrzekajac sie walki
ze zlem, mozna wyrzec sie nienawisci? (Kotakowski 1977, 198-200) Sadze,
ze powazny namyst nad tymi pytaniami w szkolnej edukacji jest niezmier-
nie potrzebny, jako ze z reguly bywa zastepowany zbyt prostymi rozstrzy-
gnieciami. Tymczasem brak gtebszej refleksji nad problemem nienawisci
wyobcowuje ja z naszej (tym bardziej uczniowskiej) swiadomosci i ogra-
nicza wrazliwos¢ moralna, przyzwalajac w sposéb posredni na obecnosc¢
tego negatywnego uczucia i w sferach, ktére uznajemy za wartosciowe.
W konsekwencji stajemy sie bezradni wobec wtasnych pragnien i etycz-
nych wyzwan wspotczesnosci, w ktérej nienawis¢ zdaje sie niepokojaco
poszerza¢ swe kregi. Bo tez, jak przekonuje Denis de Rougemont, najgor-
szy diabet jest ukryty w naszych cnotach i wartosciach, bo przed nim sie nie
bronimy (Rougemont 1992, 48-49). Materiatem do uruchomienia tego typu
lekcyjnej refleksji moze by¢ z jednej strony fragment wydanej w 2017 roku
powiesci Stefana Chwina - Srebrzysko. Powies¢ dla dorostych, a z drugiej
obraz Hieronima Boscha - Niesienie krzyza.

Iluminacja negatywna

Bohater Srebrzyska, Piotr, cztowiek powszechnie znany i szanowany, po
Smierci zony zalamuje sie. Jego stan psychiczny zostaje swiadomie wyko-
rzystany przez grupe ludzi, ktorzy dzieki zainscenizowanej manipulacji zdo-
bywaja kompromitujace go materiaty (nagrania, zdjecia), czyniac je nastep-
nie narzedziem szantazu i pelnego satysfakcji upokarzania bohatera. Juz
po ich upublicznieniu w mediach, a w efekcie utracie dobrego imienia, osa-
motnieniu i bezskutecznych probach powstrzymania medialnego rozgtosu
ztej ,,stawy”, bohater znalazt sie w tlumie pomiedzy dwiema warszawskimi
manifestacjami: jednej i przewazajacej - obroncéw Polski Niepodlegtej
(,prawdziwych” Polakow strzegacych czystosci moralnej) - oraz drugiej,
znacznie stabiej reprezentowanej i mniej krzykliwej - obroncéw Polski
Kolorowej, tolerancyjnej wobec ludzkiej réznorodnosci. W tlumie obron-
céw Wartosci w stosunku do siebie skrajnych tym dotkliwiej przezywa wta-
sne wyobcowanie. Na jego prywatne nieszczescie; nieszczescie zycia, ktore
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zniszczono, odarto z godnosci dla medialnego efektu, nie ma tu miejsca.
Ale jest miejsce na nienawisc¢, jako ze ona w jego iluminacyjnej optyce spoj-
rzenia zdaje sie by¢ podstawowa sita spajajaca wszystkich, bez wzgledu na
rodzaj reprezentowanych wartosci. W Piotrze dojdzie ona do zenitu:

Poczul, Zze znowu wraca furia. Juz myslat, ze wygasta w nim na wieki, juz prawie
o niej zapomnial, ale ona tlita sie pod sercem i teraz zaczeta zarzyc¢ sie na nowo jak
przysypane popiotem wegle, w ktére dmuchnat swiezy wiatr. O, Swiety dar nienawi-
$ci, Swiety dar zycia, ktéry z biednej, bezsilnej duszyczki robi dusze mocna jak mtot
Thora. Teraz $Smieszyly go wszystkie sentymentalne tyrady moralistéw, gledzacych
o milosci, pojednaniuitolerancji. C6éz oni tam wiedzieli, co naprawde dzieje sie w ludz-
kim sercu! Zadna mito$¢ nie daje takiej sity jak nienawis$¢, zadna mito$¢ nie daje tak
mocnych skrzydet jak nienawis¢, zadna mito$¢ nie przyspiesza tak krwi, nie napina
tak miesni do skoku, nie wyostrza tak zmystow jak nienawisé, podla, szlachetna,
ghupia, madra, wzniosta, nikczemna, wredna, swieta, btogostawiona, pozywna nie-
nawis¢, ktéra pcha nas w $mier¢, do czerwonosci rozzarzajac w nas zycie.

Ach, nienawidzi¢! Wszystko jedno kogo, byle mocno, zarliwie, cala dusza.
Narodowcoéw i pedatéw. Faszystéw i liberaléw. Zydéw i endekéw. Globalistow
i antyglobalistow. Kierowcéw i przechodniéow. Lekarzy i pacjentow. Terrorystow
i antyterrorystéw. Prawicowcow i lewicowcow. Komune i antykomune. Zakutych
katoli i ateistéw. Komisarzy unijnych i eurosceptykow. Bankowcéw i klientéw ban-
kow. Dresiarzy i rumunskich zebrakéw. Nienawidzi¢ bogatych i nienawidzi¢ bied-
nych. Nienawidzi¢ nauczycieli i nienawidzi¢ uczniéw. Nienawidzi¢ kiboli z Powisla
i nienawidzié lemingéw z Zoliborza. Nienawidzié¢ biskupéw i nienawidzié rabinéw.
Nienawidzi¢ postkomunistéw i nienawidzi¢ liberalow. Nienawidzi¢ moherowe
berety i nienawidzi¢ lesby. Nienawidzi¢ urzedu skarbowego i tych, ktérzy nienawi-
dza urzedu skarbowego. Nienawidzi¢ tych, ktérym sie udato i tych, ktérym sie nie
udato... Nienawidzi¢ tych, ktérzy nienawidza i tych, ktorzy sa obiektem nienawisci...

O, czut teraz calym sercem, ze gdyby nie codzienne paliwo nienawisci, ptonace
w wiecznym piecu ludzkich serc, biedny gmach spotecznego zycia dawno juz by
sie zawalil. To tylko ona, swieta, plomienna nienawis¢, trzymata w rownowadze
wszystko. Miat teraz gdzies fanatykéw z orzetkiem w klapie i grzecznych panéw
humanistéw, ktérzy plota o pojednaniu, tolerancji, mitosci, mitosci, mitosci, a nie-
nawidza, nienawidza, nienawidza swojej pracy, swojego szefa, swojej firmy, swoich
kolegéw z biura, swoich kolegow z redakcji, swojej pensji, swojego konta banko-
wego, swojego kredytu, swoich diet, swojego biurka, swojej zony, swojej tesciowej.
I az sie skrecaja z obrzydzenia, kiedy im szef staffu na imprezach integracyjnych
kaze, by zaprzyjaznili sie ze strategic menadzerem, o ktérym w nocy $nia, ze zakhu-
waja go nozem.

Teraz wiedzial, ze na tym sSwiecie, wiecznie krazacym wokot stonca, rézne
barwy nienawisci lacza sie w tecze prawdziwej rownowagi istnienia i to dzieki tej
teczowej rownowadze swiat trwa i bedzie trwac dalej. (...) I pod ta tecza chwiejnej
rownowagi $wiat idzie naprzdd, zataczajac sie od jednej nienawisci do drugiej, jak
pijany marynarz po zejsciu na lad (...) i chociaz wszystko na tym swiecie peka, kru-
szy sie, rozpada, wszystko trwa i trzyma sie mocno na tym wiecznym, teczowym
fundamencie (Chwin, b.r,, 161-163).

Euforyczny hymn bohatera Srebrzyska na czes¢ nienawisci ekspo-

nuje cechy, ktore koresponduja z tym, co o nienawisci czytamy w wierszu

1 Wszystkie pozostate cytaty pochodza z tego Zrdédla. Przy nastepnych przytoczeniach - podaje
numery stron bezposrednio przy tekscie.
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Szymborskiej Nienawisc¢, w esejach Kotakowskiego czy Mieczystawa Jastruna
(Jastrun 1973, 100). Dotyczy to zwlaszcza jej energetycznej mocy, pasji
i lekkosci rozprzestrzeniania sie, wiecznego odradzania sie, pewnosci, ze
po naszej stronie (tj. nienawidzacych) jest racja. Ale we wszystkich tych
tekstach dominuje pewnos¢, ze jest ona wylacznie destrukcja, czy - mowiac
jak Kotakowski - zyciem w Smierci i dla smierci (Kotakowski 1977, 202).
Jednak w utworze Chwina, w ktérym mozemy odnalez¢ podobne frazy do
tych, ktére sa w wierszu Szymborskiej?, samo zjawisko nienawisci nie jest
zwyklym zaprzeczeniem cenionego porzadku wartosci. Zdaje sie istniec
ponad aksjologicznymi podziatami i obejmowac wszystkie aspekty ludzkiej
indywidualnej i zbiorowej egzystencji. Bohater powiesci mowi o niej w akcie
ekstatycznego zapamietania, ale poprzez te specyficzna negatywna ilumi-
nacje stawia w sposob posredni - cho¢ bardzo drastyczny - pytania o nature
ludzkiego serca, ludzkiej potegi, istote spotecznych wiezi i nature swiata.

Nienawis¢ przywoluje sie najpierw jako zrédio sity indywidualnej,
dzieki ktorej mozemy przeciwstawi¢ sie zlemu swiatu nawet wowczas,
kiedy inne uczucia - chocby takie jak mitos¢ - juz sie mu poddaty. Dlatego
Piotr wykrzykuje z radosna emfaza: , O, Swiety dar nienawisci, Swiety dar
zycia, ktéry z biednej, bezsilnej duszyczki robi dusze mocna jak mtot Thora”
(s. 161). Zawotanie - modlitwa: , Ach, nienawidzi¢! Wszystko jedno kogo,
byle mocno, zarliwie, cala dusza” (s. 162) jest przywolywaniem mocy, ktéra
wprawdzie ,pcha nas w Smier¢”, ale réwnoczesnie ,,do czerwonosci rozza-
rzajac w nas zycie” (s. 162), bo bez niej ono jakby traci blask, energetyczna
pasje. Jak wynika z tekstu - milos¢ jest zaledwie cieniem sily, jaka przy-
nosi nienawis¢: cieniem jej skrzydel, jej wyostrzonych zmystéw, jej zycio-
wej energii, jej lekkosci w pokonywaniu przeszkdd. Dlatego nic nie jest
tak ,pozywne” jak nienawis¢. Nienawis¢, ktérej cechy bohater powiesci
wymienia w tym samym porzadku sktadniowym, mimo ze przynaleza do
przeciwstawnych porzadkéw aksjologicznych: ,podta, szlachetna, ghtupia,
madra, wzniosta, nikczemna, wredna, Swieta, btogostawiona” (s. 161-162).
Tak, jakby typowy wartosciujacy porzadek nie miat nad nia wtadzy; jakby
istniata i przejawiata sie poza nim.

Indywidualne doswiadczenie nienawisci ulega nastepnie rozszerze-
niu na catos¢ spolecznego zycia. Nienawisé przedstawia sie jako podsta-
wowe i codzienne , paliwo”, ktére ptonac ,,w wiecznym piecu ludzkich serc”
(s. 162) - spaja, laczy i harmonizuje spoteczna tkanke zbiorowosci, gdyz
bez niej ulegtaby btyskawicznemu rozpadowi. Te rozpoznania serca (,czut
teraz calym sercem”) dopeinia swiadomosc¢ zyskanej nagle wiedzy dotycza-
cej catej natury swiata: ,Teraz wiedzial (podkr. G.B.T), Zze na tym sSwiecie,
wiecznie krazacym wokot stonica, rézne barwy nienawisci tacza sie w tecze

2 O nienawisci pisze sie tam m. in.: ,Jak lekko bierze wysokie przeszkody./ Jakie to latwe dla
niej - skoczy¢, dopas¢”. Tylko szuka pretekstu i czeka, by ,przyklekna¢ na starcie” i ,sie zerwac do
biegu”. Wyraz jej twarzy to ,grymas/ ekstazy mitosnej”. W poréwnaniu z nia, inne uczucia, jak bra-
terstwo, wspodliczucie, watpliwosci sa ,cherlawe i lamazarne”, bo nie gromadza ttumoéw, nie budza
takiego entuzjazmu, takich wspdélnotowych dziatan, gdyz ,Porywa tylko ona, ktéra swoje wie”. Dla-
tego tez tylko ona ,$mialo patrzy w przyszitos¢”(Szymborska 1993, 12-13).
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prawdziwej rownowagi istnienia i to dzieki tej teczowej rownowadze Swiat
trwa i bedzie trwaé dalej” (s. 162-163). Trudno o bardziej pesymistyczna
diagnoze. Mozemy sie pocieszac, ze to iluminacyjne poznanie jest doswiad-
czeniem czlowieka doprowadzonego do ostatecznosci, krancowo upoko-
rzonego bezsilnoscia wobec medialnych manipulacji podporzadkowanych
rynkowym regutom ogladalnosci i sensacji, ze jest w nim takze sarkazm
i przemieszana z gorycza ironia. Jednak to szalone spojrzenie uwiera, nie
pozwala na tatwe usuniecie3.

Wykorzystanie metafory teczy jest szczegolnie prowokacyjne. Wszak
po wielkim kataklizmie potopu tecza staje sie znakiem wiecznego przymie-
rza Boga z czlowiekiem i Swiatem. Znakiem pewnosci dla cztowieka, ze Bog
juz nigdy - bez wzgledu na nasze nieprawosci - nie zapragnie zniszczyc¢
ludzi i ziemi, znakiem przypomnienia dla Boga, ze taka obietnice ludziom
i Swiatu ztozyt. W Ksiedze Rodzaju, czytamy:

Zawieram z wami przymierze, iz nigdy juz nie zostanie zgtadzona zadna istota zywa
wodami potopu i ze juz nigdy nie bedzie potopu niszczacego ziemie. (...) A ten jest
znak przymierza, ktére Ja zawieram z wami i kazda istota zywa, jaka jest z wami,
na wieczne czasy: tuk méj ktade na obtoki, aby byt znakiem przymierza miedzy mna
a ziemia. A gdy rozciagne obtoki nad ziemia i gdy ukaze sie ten tuk na obtokach,
wtedy wspomne na moje przymierze, ktére zawarlem z wami i z wszelka istota
zywa, z kazdym czlowiekiem; i nie bedzie juz nigdy wod potopu na zniszczenie
jakiegokolwiek jestestwa. Gdy zatem bedzie ten tuk na obtokach, patrzac na niego,
wspomne na przymierze wieczne miedzy mna i wszelka istota zywa, wszelkim jeste-
stwem, ktore istnieje na ziemi (Ksiega Rodzaju 1965, 30: 9, 11-16).

Tecza - jeden z najpiekniejszych wizualnych symboli przymierza bytow
jakosciowo zupelie réznych (Bog - cztowiek - wszystkie istoty zamieszku-
jace ziemie) - przeksztatca sie w tekscie Chwina w symbol , przymierza”
zbudowanego tylko z réznych odmian nienawisci.

Ze nienawis¢ jest, ze wspoéttworzy ludzka indywidualna i zbiorowa egzy-
stencje, nie trzeba nikogo przekonywac. Jest m.in. wspétkreatorem realnych
wydarzen spotecznych i to nie w czasach wojny, ale pokoju, nie w panstwie
totalitarnym, lecz demokratycznym. Niedawny przykitad komentuje Tadeusz
Stawek, piszgc o niechlubnym ataku obroncow ,prawdziwych” wartosci chrze-
Scijanskich na pokojowa manifestacje LGBT w Bialymstoku. Podkresla przy
tym swojskos¢, ,naszos$¢” pogromcoOw upatrywanej w innych nieprawosci:

Mtodzian z twarza zastonieta kominiarka bierze rozped i kopie lezacego mtodego
czlowieka. Nie nalezy do jakich$ kosmicznych ,onych”, ktérzy dokonali inwazji
na Ziemie. To tez my, ukazujacy twarz prawdziwego chrzescijanstwa poganskiej
Europie, ktéra patrzy na to w niemym podziwie. I ten pan w bialym podkoszulku
z napisem ,Stop zboczencom”, ktory by¢ moze nie uderzy nikogo, ale chetnie dota-
czy do thumu wrzeszczacego hasta peilne pogardy, on tez nie przyjechat z anty-
podow. On rowniez nalezy do owego ,,my”, ktére z okrzykiem , wypierdalac¢!” ruszy,
by rechrystianizowaé¢ Europe (Stawek 4.08. 2019, 35).

3 Cala powies¢ Chwina ma wiele znaczen, wyktadni, interpretacyjnych nurtéw, w ktérych jej
wymiary m.in. satyryczne, ironiczne mieszaja sie z tragicznymi i teologicznymi. W artykule zajmuje
sie tylko jednym z aspektow tych wyktadni.
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Ironia Stawka jest tym bardziej gorzka, ze te dziatania zyskaty poklask
i aprobate niektérych wysokich przedstawicieli wladz koscielnych, jako ze
wedhug nich byly wyrazem patriotycznej troski o moralna czystosc i warto-
$ci duchowe polskiego spoleczenstwa. Nienawis¢ zyskuje wiec wymiar szla-
chetnego postannictwa, misji ratujacej swiat przed zgorszeniem i deprawa-
cja; staje sie niemal Boska bronia zastugujaca na peine uznanie.

Dwuznaczna teologia zbawienia, czyli o drodze do prawdziwej ojczyzny

Cate zycie Hieronima Boscha (ok. 1450-1516) zwigzane bylo z holender-
skim miasteczkiem Hertogenbosch, znanym z licznych meskich i zenskich
klasztoréw oraz wspélnot religijnych. Bosch nalezat do Bractwa Najswietszej
Marii Panny, skupiajacego osoby duchowne i $wieckie. Wiekszos¢ jego prac
powstawala na zlecenie Bractwa i byta podporzadkowana idei pedagogiki
zbawienia (Bossing 1973, 7-12). Taki tez sens i wspélczesnie nadaje sie
dzietu Niesienie krzyza z Muzeum Sztuki w Gandawie. Trudno o wyrazist-
sze zobrazowanie ludzkiej nienawisci niz to, jakie mamy na tym obrazie.

Hieronim Bosch, Niesienie krzyza, 1515-516, Muzeum Sztuki w Gandawie
https://upload.wikimedia.org/wikipedia/commons/thumb/1/14/Jheronimus_Bosch_or_follo-

wer_001.jpg/360px-Jheronimus_Bosch_or_follower 001.jpg [dostgpu: 18.10.2019]
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Sposrdd towarzyszacych Chrystusowi oséb w opracowaniach wyodreb-
nia sie najczesciej sw. Weronike (posta¢ apokryficzng) oraz dwoch totréow:
dobrego i ztego. Widoczna w dolnym rogu z lewej strony sw. Weronika uka-
zuje patrzacym odbita na chuscie twarz Chrystusa, jako ze w apokryficz-
nych opowiesciach podata mu jg na otarcie potu i w ten sposdéb powstata
ikona jego oblicza. Dobry totr znajduje sie w gérnej czesci prawej strony;,
a zty - w dolnej. Dobremu szepcze cos do ucha karykaturalny zakonnik,
co wprawia stuchacza w stan katatonicznego ostupienia, a zly niczym nie
rozni sie od pozostatej zobrazowanej ttuszczy, o ktorej pisze sie:

wyjacy mottloch, masa szyderczo rechoczacych, zezujacych, przewracajacych
oczyma twarzy, narzucajacych sie swoja szpetota, oswietlonych nienaturalnym bla-
skiem przebijajacym sie przez ciemne tto. To nie ludzie lecz diably, ucielesnienie
wszystkich ztych namietnosci plamigcych dusze cztowieka (Bossing 1973, 76).

»Wyjacemu motlochowi” przeciwstawia sie Chrystusa i Sw. Weronike:

W tych odmetach zta glowy Chrystusa i Weroniki pozostaja dziwnie ciche, spokojne
i nieobecne. Z zamknietymi oczami zdaja sie, nie troszczac sie o wrzawe wokot,
obserwowac swoje wewnetrzne wizje, usta Weroniki sa nawet lekko usmiechniete.
Oczy odbitej na jej welonie twarzy Chrystusa spogladaja proszaco wprost na patrza-
cego (Bossing 1973, 77).

O gtéwnym bohaterze obrazu dodaje sie: ,Chrystus wycofat sie zupetnie
w inng sfere, w ktorej nie moga dosiegnac go przesladowcy. Posrod swego
cierpienia pozostaje zwycieski. I wszystkim, ktorzy podejma jego krzyz
i rusza jego droga, obiecuje takie samo zwyciestwo nad Swiatem i materig”
(Bossing 1973, 77). Takie przestanie - twierdzi sie - ,, sceny pasyjne Boscha
miaty nies¢ jemu wspélczesnym” (Bossing 1973, 77), podobnie jak niosa
i aktualnym odbiorcom®.

Czy rzeczywisci niosly i niosg? Bezsprzecznie mialy przyczyniac
sie do wyzwolenia z nienawisci i podazania za wzniostym przykitadem.
Jednak dzieto sztuki zawsze wymyka sie przejrzystym znaczeniom, symbo-
lom i mowi cos$ wiecej, otwiera na ,cala game znaczen” (Eco 2008, 297).
A wspdlczesna krytyka etyczna intensyfikuje role, jaka ono peini - cho¢
nie zawsze wprost - w ,kwestionowaniu pelnej samozadowolenia moral-
nej wiedzy” (Carrol 2002, 110). Bo typowe wykltadnie obrazu budza wiele
watpliwosci. Thum, mimo ze nienawistny, nie tworzy jednolitej catosci, ale
wyosobnione - uzywajac metafory Chwina - ,teczowe” odmiany grup wza-
jemnie sie przekrzykujacych. Nie ma zadnego kierunku, ktéry by koncen-
trowal jego wspdlng negatywna energie. Na pewno nie jest to Chrystus.

4 W literaturze przedmiotu podkresla sie odrebnos$¢ tego malarstwa w sztuce europejskiej, jesli
chodzi o jego zwiazek z istniejaca tradycja stylistyczna, typologiczna oraz ikonograficzng, upatrujac
w tej ostatniej m.in. powiazan z alchemia i mys$la hermetyczna. Podkresla sie rozmach wyobrazni
Boscha, ktéra nie byla jednak czysta, skrajnie zindywidualizowana, inwencja plastyczna, ale realizo-
wala sie ,pod naporem tresci moralnych, filozoficznych, religijnych, spotecznych. Bez watpienia tez
wspolczesni Boscha patrzyli na jego obrazy, jako na dzieta dydaktyczne i moralizatorskie” (Rzepin-
ska 1979, 192). Traktowano Boscha nie tylko jako fantaste, ale i moraliste, ktéry stara sie pokazac
obrzydliwos¢ ludzkiego wystepku, odstonié i uzewnetrzni¢ zepsute ludzkie wnetrze czy szalenstwo
pograzania sie w grzechu. Bosch nie pozostawil uczniéw, ale o popularnosci tego malarstwa swiad-
cza liczne kopie i nasladownictwa (Rzepinska 1979, 192-194).
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Znajduje sie w centrum, Scisniety w tej ludzkiej masie, ale rownoczesnie
jakby przez nig niezauwazany. Nie ku niemu skierowana jest wszechobecna
agresja, wsciektos¢, ztos¢, nienawisé. Biegnie ona w rdézne strony i kie-
runki, niekiedy zahaczajac tylko - przypadkiem - o gldwnego bohatera.
W jego bezposrednim sgsiedztwie, powyzej odwréconej tytem sw. Weroniki
mamy dwie postacie, sugerujace probe nawiazania kontaktu bezposred-
niego, ale wyraz ich oczu i kierunek ekspresji zdaja sie wskazywac na co$
ponad postacia Chrystusa, jakby na osoby po jego drugiej stronie. Nawet
w tym potwornym S$cisku tworza sie frakcje, grupy, ktore laczy tylko jakis
rodzaj zapiektej do granic wscieklosci, szukajacej ujscia niemal na oslep.
Wydobywane z czarnego tla swiatlo twarzy wydaje sie jedynie swiatlem
tego, co w cztowieku ztosliwe, nikczemne, co budzi strach, groze i niska
satysfakcje. Bo wszystkie te twarze sa czyms$ niesamowicie zaaferowane,
cos sobie wzajemnie opowiadaja, szepcza, krzycza, ale ich wyraz sugeruje,
ze zasadniczym tematem wszystkich narracji jest ludzka matos¢, upadek,
hotldowanie najnizszym instynktom i one sa gtéwnym przedmiotem prze-
kazywanych sobie sensacyjnych opowiesci. Jesli cos taczy ukazane zbio-
rowisko to chora satysfakcja, ze wszyscy sa rownie podli i zli; ze wszyscy
najwieksza rados¢ czerpia z obrazow cudzej nedzy, upadku.

Chrystus jest tu nieobecny nie tylko w duchowym, ale réwniez w sen-
sie dostownym, fizycznym - zgnieciony przez tlum, ktéry prawie go nie
zauwaza. Jesli jest jednak obcy temu ttumowi w takim stopniu, jak on im
- to gdziez jakakolwiek nadzieja na korespondencje ludzkiego i Boskiego?

Dziwna jest tez posta¢ sw. Weroniki, odwréconej od ttumu, ale tez od
Chrystusa, ktéra z wyrazem zadowolenia i satysfakcji ukazuje odbiorcy odbita
twarz Zbawiciela niczym zdobyte ,,trofeum”. A przeciez Chrystus jest jeszcze
obok, nadal idzie przygnieciony krzyzem, przedziera sie przez to zbiorowi-
sko, ktore w ogdle sie Nim nie interesuje. Wydawac sie moze, ze ten zyjacy
jeszcze Chrystus nie interesuje takze Weroniki. Jest ona wystarczajaco usa-
tysfakcjonowana jego odbitym znakiem, symbolem, zachecajacym do poda-
zania jego droga. Tylko jaka, skoro On - Nieobecny - podaza krzyzowa droga
wsrod mu nieobecnych? Komu niesie zbawienie? Jesli w dodatku, jak twier-
dza badacze, otoczenie Chrystusa w scenach pasyjnych symbolizowato dla
Boscha cata ludzkosé, to nie bedzie nikogo, kto za owa Chrystusowa ikona
podazy. Kto wiec ruszy jego droga? A jesli ruszy, to jak? Poprzez wyobcowa-
nie sie ze Swiata i ludzi? Poprzez zamkniecie sie w wizji, ktéra z tym swiatem
- zlym, obrzydliwym i nienawistnym - nie ma nic wspélnego?

Catla twoérczos¢ Boscha niepokoi. I nie ze wzgledu na jego bestiarium
budzace taka fascynacje, w ktérym upatruje sie m. in. zwigzkoéw z wyobraz-
nig surrealistow (Rzepinska 1979, 192, Biatostocki 1978, 258). Chodzi
raczej o monolityczny obraz czlowieka, jaki z tej tworczosci sie wylania. Bo
cztowiek istnieje tutaj w gléwnej mierze tylko poprzez przejawy zta, wscie-
ktosci, ghupoty, lubieznosci, pychy, takomstwa itd. oraz kar, jakie za wszyst-
kie te grzechy powinien ponosi¢. Nawet takie ludzkie przejawy szczescia,
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jak milos$¢, Bosch przemienia w rozpuste i lubieznos¢ - jak czyni to na obra-
zach Gody w Kanie czy Ogrod rozkoszy. Dlatego i w wiedenskim tryptyku
Sqd Ostateczny - przedstawia sie niemal wylacznie potepiona ziemie i pod-
dawanych torturom grzesznikow oraz piekto, w ktérym bogactwo tortur
ulega pomnozeniu oraz intensyfikacji (Bossing 1973, 34-35). Tortur nie tyle
porazajacych przez wyjatkowe wzbogacenie dotychczasowej piekielnej
fauny, ile jej specyfiki: monstra maja budzi¢ nie tylko strach, ale i maksy-
malne obrzydzenie; ponadto rodzié¢ tak silne poczucie obcosci, ktore z gory
wyklucza jakakolwiek empatie oprawcow w stosunku do ofiar.

Celem tych dziet byta wzniosta teologia zbawienia: drastycznos¢ obra-
z6w miata sktania¢ ogladajacych do wewnetrznej przemiany i wyzwolenia
z plamiacych ich grzechéw. Problem w tym, ze w Boschowskiej optyce spoj-
rzenia na czlowieka widac tylko grzechy. Niczym na obrazie Siedem grze-
chow gtéwnych i cztery rzeczy ostateczne, gdzie w kole, ktore jest zara-
zem okiem Boga, przedstawia sie grzechy, w ktérych cztowiek - niczym
w lustrze - ma sie przegladac® i widzie¢ - podobnie jak Bog - tylko grzechy.
Czy ten nienawistny obraz cztowieka przyczynia sie do jego pedagogiza-
cji, do wybawienia go od zta? Czy tylko poszerza nienawistne kregi? Bo
w sztuce Boscha $wiat jest czarny, jak czarne jest tto Niesienia krzyza. I to
owa ludzka metaforyczna czern jest zasadniczym tematem catej jego twor-
czosci. Tak, jakby niechcacy i on byt tylko jednym z bohateréw tluszczy na
obrazie Niesienie krzyza, czerpigcych dziwna satysfakcje z réoznych warian-
tow opowiesci na temat ludzkiej podtosci. Jakby w stusznej pasji wybawia-
nia od zla odbiorcéw swoich obrazéw zamknat sie w kregu nienawistnego
spojrzenia. Jakby i jego - wbhrew pierwotnym intencjom - ogarneta ilumi-
nacja negatywna, jaka przezywa bohater Srebrzyska Chwina. Jak wiec nie-
nawidzac, wybawia¢ od nienawisci? Ale czy lepsza droga jest ostentacyjne
odsuniecie sie od zarazonych nienawiscia? Uznanie ich za nieobecnych,
nieistniejacych, wyabstrahowanie sie z niechcianej rzeczywistosci?

Kazdy z tych tekstow opowiada o niesieniu krzyza, o obcosci i wszech-
obecnej satysfakcji plynacej z nienawisci. W tekscie Chwina to cztowiek
niesie metaforyczny krzyz zbudowany z medialnej nagonki, wykorzystu-
jacej zmanipulowane materialty, by zaspokoi¢ odbiorcze pragnienie sensa-
cji, ktora osiaga tym wyzszy poziom ogladalnosci, w im wiekszym stopniu
potwierdza ludzka matosé. Bohater nie jest w stanie udZzwignaé tego cie-
zaru, a jego iluminacja negatywna jest tylko chwilowa iluzja mocy, niczego
nie zmieniajaca w negatywnym porzadku swiata®. Na obrazie Boscha to

5 Chodzi o obraz Siedem grzechéw gtownych i cztery rzeczy ostateczne (Bossing 1973, 26 ).

6 W trakcie tej chwili ,triumfu” niszczy wéz transmisyjny stacji, ktéra jako pierwsza wyemito-
wata kompromitujace go nagrania. Ma przy tym pelna swiadomosé, ze to jalowe ,zwyciestwo”, bo
nie powstrzyma medialnej polityki (ekonomii), ,czatujacej”, ze wzgledu na wskazniki ogladalnosci,
na kolejna ofiare. Na tym tle ukazuje wynaturzenie idei wolnosci stowa: ,Wolnos¢ stowa? Wolnos¢
stowa maja tylko ci, ktérzy posiadaja potezne narzedzia do przesylania stéw i obrazéw. Reszta ma
prawo do siedzenia przed telewizorem i podstawiania mézgéw pod drukowanie. Zaden Internet nie
daje szans na widzialnos¢, bo Internet jest przepascia, w ktérej ginie wszystko. Obrazem bezsilnej
niewidzialnosci jest rodzina, ktéra przy kolacji bezsilnie wygraza piesciami telewizyjnej dzienni-
karce, ktora plecie bezczelne glhupstwa, jakie kazali jej rozgtasza¢ wlasciciele stacji telewizyjnej”
(Chwin b.r,, 165).
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Bdg-czlowiek dzwiga krzyz. Ma on znaczenie dostowne, przekladajace sie
na jego przyttaczajacy ciezar i fizyczna meke niosacego, ale tez symbo-
liczne, bo przeciez ze wzgledu na odkupicielska misje jest dZwigany. Jest
niesiony przez Chrystusa, ale ze wzgledu na ludzi.

Kim wiec jest na tym obrazie ginacy w tej thuszczy Chrystus? Odcina sie
od thumu, wyosabnia czy przeciwnie: bierze cala te negatywnos¢ w siebie i to
pod nig sie ugina? Bo wymowa twarzy wcale nie jest jednoznaczna. W imie
typowej pedagogiki zbawienia chce sie w niej widzie¢ znak zwyciestwa nad
marnym swiatem. Jednak nie wiadomo, czy widoczne na niej smutek i zme-
czenie sa wyrazem przebywania poza tlumem we wlasnym tylko swiecie czy
przeciwnie: wspotistnienia z tym, co ja otacza i czego nie chce oddac sie
nienawisci. Nie byloby to wéwczas wyosobnienie, ale jakis inny rodzaj jako-
$ci istnienia, w ktorym nie traci sie kontaktu z niedoskonatymi ludzmi, tylko
zaprzecza sie przewazajacej specyfice tych kontaktéw, w ktorych nienawisc
zdaje sie petié role nadrzedna. Zaprzecza sie w sposéb wyzwolony z agresji
i nienawisci. Ale to zaprzeczenie jest rownoczesnie tak skrajnie obce tym,
w imie ktorych sie dokonuje, ze az niewidoczne, niezauwazalne. Nie ma tu
wiec duzo nadziei na jakosciowa przemiane instynktownej obczyzny w poza-
dana ojczyzne. A jesli jakas jest, to z gory wskazujaca na prace wiekow.

Tylko jak bez pogardy i nienawisci zwalcza¢ cudza nienawis¢, jesli
nie jest sie Bogiem? Jak godzi¢ sie z tym, ze formy takiej walki moga by¢
niewidoczne, niezauwazalne, a efekty niemal syzyfowe, skoro mamy do
dyspozycji tylko czas krotkiego ludzkiego zycia? Bosch - podobnie jak
wielu innych - tego nie potrafit. W zasadzie czynil podobnie, jak oszalaty
z bezsilnosci bohater Srebrzyska. A moze nikt tego nie potrafi? Moze ten
wzorzec nie jest na ludzka miare? Bo zasadniczym wyzwaniem, z ktérym
cztowiekowi najtrudniej sie uporac, jest nie tyle cierpienie, ile niewidzial-
nos¢, niewidocznos¢ meki i poswiecenia w ogtuszajacym zgietku swiata.
Czy wiec jestesmy skazani na zamkniecie w obrazie ttuszczy, jaka przed-
stawia Bosch w Niesieniu krzyza? Jak wyj$¢ z zakletych ram obrazu, nie
tracac zdolnosci do walki z nasza obczyzna w imie pozadanej ojczyzny? Jak
nie utraci¢ prawa do ,dobrego krzyku”, o ktéorym pisze Tadeusz Stawek,
jako ,krzyku niezgody na to-co-jest” - ,by stan spraw ludzkich byl bar-
dziej, a nie mniej ludzki” (Stawek 10.11.2019, 80)? Przyglada¢ sie szcze-
gllnie podejrzliwie naszym dobrym intencjom, odpowie Kotakowski.
Zmieni¢ jakos$¢ energii negatywnej, by stata sie ruchem w kierunku otwar-
cia na to, co inne i co nas przekracza, nie pozwala zamykaé¢ sie w sta-
tycznej formule sSwiata raz ustanowionego, odpowie Jakub Bohme, a za
nim Mickiewicz i wielu wspodtczesnych myslicieli. A taka wladze w prze-
konaniu zgorzeleckiego mistyka i Mickiewicza ma tylko dobra wola. Ona
jest najbardziej dynamicznym, energetycznym i Boskim pierwiastkiem
w czlowieku, bo tylko ona potrafi rozprzestrzenia¢ dobro w swiecie.
Niby banalnie proste, a jakiez trudne.
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Teologia nienawisci

W typowej teologii judaistycznej i chrzescijanskiej usuwa sie z obrazu
Boga wszelkie przejawy negatywnosci (Ricoeur 1986, 226). Jednak sa one
obecne w mistyce, w teozofii. Jednym z takich mistykéw byt Jakub Bohme
(1575-1624) - mistrz Mickiewicza, ale tez wielu romantykow, majacy wpltyw
m.in. na filozofie Fichtego, Schellinga, Hegla czy na wyobraZnie artystyczna
Williama Blake a (Kosian 2001, 21, 183, 187-188, 193-194, 213).

Wedtug Bohmego nadrzedna zasada wszelkiego bytu rzadzi paradoks
czy raczej nieskonczona wariantywnos¢ paradokséw. Przedstawia on je
przez jezyk metafor i plastycznych obrazéw (Bienkowska 1979, 87-88,
104). Catosciowa wizja bytu obejmuje dwa zasadnicze ciagi wyobrazniowe,
odzwierciedlajace dwie natury Swiata: te jasna, nasycona promiennymi
kolorami materii oczyszczonej (Bienkowska 1979, 88-89), i te mroczna,
z silnym kontrastem swiatla i ciemnosci. To ciemna nature bytu laczy
Bohme z ruchem, dynamizmem, wspéltworzonymi przez opor i pasje. Rozne
formy negatywnosci sa koniecznymi elementami drogi do osigganej ciez-
kim trudem pozytywnosci. Pozytywnosci chwilowej tylko i krétkotrwatej,
gdyz wymagajacej podjecia nastepnego etapu drogi, ponownie obarczonej
negatywnoscia, jako jej warunkiem koniecznym. Dlatego nienawis¢, wscie-
ktos¢ nie sa u Bohmego ludzka grzeszna naturg, ale przynaleza do bytu
i Boskosci. Sa niezbednym elementem dynamizmu ustawicznych przemian,
ich sila energetyczna (Bienkowska 1979, 98). Tworza podstawe bytu, wiec
sa - jak pisze Ewa Bienkowska - ,pietnem najmniej ludzkim w cztowieku,
najbardziej kosmicznym i boskim zarazem” (Bienkowska 1979, 93).

Bohmowska ciemno$¢é negatywnosci nie jest jakas forma ukrytego
w niej dobra. Przeciwnie, to jednoznacznie niszczaca energia. Moze zmie-
ni¢ sie w pozytywna tylko na skutek jakosciowej przemiany, wspéitworzac
dynamizm zaréwno Boskiego, jak ludzkiego bytu. Nadrzedna role w sys-
temie Bohmego pekli kategoria ,jakosciowania”. To gléwnie przez nia
ukazuje sie maksymalnie zdynamizowany obraz cztowieka, swiata i Boga,
jako bytéw wiecznie zywych, istniejacych przez ciagte taczenie wspéttwo-
rzacych je sprzecznosci (Bohme 1993, 71). Bohmowska ,jakosc¢” to ruch,
w ktorym uczestniczy cierpienie, ,zar”, nadajacy wszystkim rzeczom
,poped”. Zar z kolei ma dwa sprzeczne w stosunku do siebie aspekty:
»~Swiatlo i wsciektos¢” (Bohme 1993, 33), bez ktorych nie moze istniec, bo
kazdy z nich jest niezbedny do procesu przemian. Wprawdzie Swiatto jest
»sercem zaru” (Bohme 1993, 33), lecz to ,wscieklo$¢” czyni swiatto rucho-
mym, pozwalajacym mu sie rozprzestrzeniaC (poszerza¢ obszar dobra),
cho¢ réwnoczesnie jest energia tego, co nienawistne, piekielne, niszczace
(Bohme 1993, 33-34). Tak wiec u Bohmego - jak pisze Bienkowska - ,kazda
rzecz nosi w sobie niezgode i nienawisé, jakby swoje wewnetrzne piekto”
(Bienkowska 1979, 100).
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O ile w Bogu te dwa aspekty zaru harmonijnie wspélistnieja (Bohme
1993, 81-82), o tyle w naturze juz nie. Dlatego procesowi jej przemian towa-
rzyszy nieusuwalna udreka (Bohme 1993, 40-43). Na poczatku cztowiek
byt podobna do Boga jednoscia, pozwalajaca na radosne harmonizowanie
sprzecznosci. Ale po upadku, ,zmieszaniu sie” ze Swiatem natury, sa juz
nim dwa byty, dwa swiaty: jeden przynalezny do Boga, a drugi do natury.
W konsekwencji wtadze nad cztowiekiem przejmuja dwie wole - dobra i zta
- z ktérych ,jedna wystepuje przeciwko drugiej” (Bohme 1993, 81).

Badacz mysli Bohmego, Jézef Piérczynski, sadzi, ze koncepcja odrodze-
nia u zgorzeleckiego mistrza wymaga od cztowieka rezygnacji z samego
siebie, z wlasnej woli. W efekcie odrodzony cztowiek tracitby wlasna pod-
miotowos¢ i przeksztalcatl sie w narzedzie woli Boskiej (Piérczynski 1991,
238-243) i jego misji (tj. rozszerzania przestrzeni dobra w swiecie widzial-
nym) (Piorczynski 1991, 263-264). Ale w przekonaniu Jozefa Kosiana dobra
i zta wola odgrywaja fundamentalnag role w Bohmowskiej koncepcji czto-
wieka i swiata. To one decyduja o dynamizmie (przejawie natury Boskiej)
lub ustatycznieniu (przejawie podlegtosci Naturze) kazdej egzystencji.
Dobra wola inicjuje ruch wychodzacy poza siebie w kierunku Innego;
wyrasta z pragnienia wzajemnego rozumienia i pojednania, z wychodzenia
sobie naprzeciw. Dlatego dobra wola - niejako z natury rzeczy - dynami-
zuje egzystencje, nie pozwala na jej ustatycznienie, zamkniecie w zdoby-
tym wczesniej etapie transformacji, bo jest namiastka Boskiej sity otwar-
tej na zblizanie, na integracje tego, co rozne. Jej przeciwienstwem jest zta
wola, skupiona na wlasnym tylko ogniu, rezygnujaca z procesu transfor-
macji, wygaszajaca dynamizm przemian, wiec i rozwoju. Ta ustatycznia-
jaca egzystencje wola ma zarazem ambicje panowania nad innymi i nie-
uchronnie wiedzie do izolacji i zamykania sie przed bliznim. Dlatego nie
laczy, lecz rozbija. Jest wprawdzie sitg, moca, ale towarzyszy jej nieuko-
jona nigdy udreka: czarny, zamkniety w negatywnosci, obraz egzystencji
(Kosian 2001, 134).

Akcentujac role dobrej wolijako niezbednego elementu w procesie praw-
dziwej, a wiec zdynamizowanej (tj. wychodzacej poza siebie i swdj swiat
w kierunku harmonizowania swojego i obcego) egzystencji, Bohme innym
jezykiem moéwitby to samo, o co upominaja sie wspotczesni mysliciele, tacy
chociazby jak Emmanuel Lévinas czy Richard Rorty. Jednak w przeciwien-
stwie do nich, Bohme uznaje, ze w procesie wychodzenia poza siebie i nie-
nawisc jest konieczna. Bo otwartos¢ na to, co inne i nas przekracza - wcale
nie jest naturalna. Naturalne sa opor, udreka, nieche¢, jakie temu wyzwa-
niu towarzysza. Dopiero realnie podjety Trud, moze zmieni¢ ich ,wscie-
kta” jakos¢. Bo dobra wola to jedno z najwiekszych wyzwan, z jakimi musi
uporac sie nasza obczyzna, (tj. instynktowna ojczyzna), w imie pozadanej
ojczyzny, (tj. instynktownej obczyzny). I nigdy nie jest to trud zakonczony,
dokonany raz na zawsze.
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»BYC z przestrzenia” - uczyc o swiecie.
Edukacyjne aspekty interpretowania
literatury najnowszej

»10 be with the space” - to teach about world.
Educational aspects of interpreting contemporary
literature
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Uniwersytet im. Adama Mickiewicza, Poznan
ORCID: 0000-0001-8918-5264

Abstract: The article contains a consideration about contemporary prose and its edu-
cational values. Interpretations of books written by Filip Springer, Julia Fiedorczuk, Anna
Janko, Andrzej Stasiuk may be treated as examples of connections between nowadays
literature and global and local problems that torment our societies. The consequences
of spatial turn in humanistic researches bring many changes, not only on cultural dis-
courses. There are also important transformations of other areas of research, as politics,
patterns of common memory and ideology, as well as the processes of establishing the
rules of social life. The growing interest into the spatial dimension of individual and col-
lective experience provides to the reformulation of other basic terms such as language,
subject, culture, literary and artistic practice, and finally, the research and the research-
er’s position in the sphere of his new rights.

Key words: space, place, education, spatial turn

Streszczenie: Artykul zawiera rozwazania poswiecone prozie najnowszej i jej eduka-
cyjnemu znaczeniu. Interpretacje tekstéow Filipa Springera, Julii Fiedorczuk, Anny Janko
czy Andrzeja Stasiuka moga zosta¢ uznane za przyklady dziatan analitycznych, pozwala-
jacych pokazywac¢ powiazania miedzy najnowsza literatura a globalnymi oraz lokalnymi
problemami trapiacymi ludzkie spotecznosci i zbiorowosci. Spuscizna zwrotu przestrzen-
nego we wspolczesnej humanistyce to zarazem wiele przemian, do ktérych doszio nie
tylko w ramach kulturowych dyskurséw. Waznym przeksztatceniom podleglo postrzeganie
innych obszaréw badawczych, takich jak polityka, wzorce pamieci oraz ideologii, a takze
przemiany regul wspélnotowego zycia. Wzrost zainteresowania przestrzennym wymia-
rem doswiadczen jednostkowych i zbiorowych doprowadzit do przeformutowania podsta-
wowych zagadnien, takich jak jezyk, podmiot, kultura, praktyka literacka i artystyczna,
a takze przedmiot badan oraz pozycja badacza w sferze nowych kompetencji.

Stowa kluczowe: przestrzen, miejsce, edukacja, zwrot przestrzenny

W dzisiejszej rzeczywistosci komunikacyjnej, zwanej przez wielu ,,doba
Internetu”, mtodzi ludzie stykaja sie w przestrzeni wirtualnej z ogro-
mem - nieraz sprzecznych i wzajemnie sie wykluczajacych - informac;ji.
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Ich porzadkowanie i hierarchizowanie, zrzucone na barki uczestnikow
polilogu, staje sie szczegélnym wyzwaniem w momencie dorastania - emo-
cje bowiem utrudnia¢ moga zachowanie dystansu wobec tych niezliczo-
nych przekazow. W zglobalizowanej sferze przeplywu wiadomosci pojawia-
jace sie w Polsce sygnaty o katastrofalnych pozarach w Australii nie sa
marginalnymi migawkami z odlegtych zakatkéw Ziemi, lecz faktami zdol-
nymi budzi¢ najgtebsze afekty. W ostatnich kilku latach uczniowie szkot
podstawowych i ponadpodstawowych zmagac¢ sie musza z tematami, ktére
staly sie niezwykle istotne dla ich spotecznosci i grup rowiesniczych, czyli
Z coraz czesciej pojawiajacymi sie przepowiedniami konica swiata: nadcho-
dzaca w przyspieszonym tempie ekologiczna katastrofg, ktora doprowadzi¢
ma do zagtady ludzkiego gatunku.

Niezaleznie od przyjmowanej perspektywy ogladu globalnych realiéw,
od tego, czy ,stoja murem za Greta”, czy chca, zeby ,szwedzka kretynka
zdechta jak najpredzej”!, nie moga uciec od mnozacych sie w zastrasza-
jacym tempie wiadomosci na temat negatywnych skutkéw cywilizacyjnej
dziatalnosci cztowieka. Temat ten (podobnie jak wiele innych) prowadzi
w konsekwencji do silnej polaryzacji stanowisk, do wzajemnej niecheci czy
wrecz nienawisci. Mtodzi ludzie w wiekszym jeszcze stopniu niz dorosli
staja sie ofiarami ostrych podzialow w spoteczenstwie - wysitek edukacyjny
powinien by¢ zatem skierowany na dziatania pokazujace mozliwos$¢ niwe-
lowania tych pogtebiajacych sie réznic swiatopogladowych. Wspodlna prze-
strzen egzystencji powinna taczyé¢, a nie by¢ dzielona miedzy wrogie obozy,
nieustannie gotujace sie do walki.

Uczniowie i studenci negatywne skutki rabunkowej ekspansji ludzkiego
gatunku zmuszeni sa postrzega¢ zaré6wno w perspektywie globalnej, w sfe-
rze rodzacej sie Swiadomosci degradacji sSrodowiska na catej kuli ziemskiej,
ale i lokalnej, budowanej na codziennych doswiadczeniach. W obecnych
czasach mieszkanie na podmiejskim osiedlu domkéw jednorodzinnych moze
nie okazywac sie spelnieniem marzen o wlasnej przestrzeni zyciowej, lecz
czesto przeradza sie w koszmar, szczegolnie dotkliwy zimowa pora, kiedy
sasiedzi zaczynaja sezon grzewczy i zatruwaja wspdlne powietrze, palac
roznego rodzaju Smieci. Jeszcze trudniej bywa, kiedy czynia tak rodzice
- nie baczac w dodatku na zaniepokojenie i protesty swojego potomstwa.

Teksty kultury kierowane do dzieci i mtodziezy: ksigzki, filmy, seriale,
piosenki rowniez pelne sa apokaliptycznych wizji konca Swiata. Dorastaja
ci, dla ktérych jedna z pierwszych, ogladanych jeszcze w latach przedszkol-
nych bajek byla filmowa opowies¢ o losach robota Wall-e, samotnie , sprza-
tajacego” swiat (Wall-e, Disney 2008). Czynil to oczywiscie nieskutecznie,
zmniejszajac jedynie objetos¢ smieci pozostawionych przez ludzi po ich

! Greta Thunberg, nastolatka ze Szwecji, ktéra zaangazowata sie w walke przeciw degradacji Sro-
dowiska naturalnego, globalnemu ociepleniu i innym przyczynom zmian klimatycznych, w roku 2019
stata sie symboliczna ,twarza” ruchow ekologicznych. Jej posta¢ budzi jednak wcigz silne kontrower-
sje. W oficjalnych medialnych przekazach, podobnie jak w przestrzeni Internetu, ukazuja sie biegu-
nowo sprzeczne opinie na jej temat, z reguly potaczone z niezwykle emocjonalnym tonem wypowiedzi.
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panicznej ucieczce w kosmos. Maly robot mogt przeciez jedynie zgniatac
odpady w kostki i uktada¢ w uporzadkowane sterty - nie potrafi ich usu-
nac¢, tak jak nie potrafit tego cztowiek, ktory go wyprodukowat. Z kolei
pojawiajace sie coraz liczniej mlodziezowe dystopie to juz nie tylko kra-
iny rzadzone przez wynaturzona wiladze, ograniczajaca wolnos¢ jednostek,
organizujaca im przebieg zycia, odbierajaca prywatnos¢ i niezaleznos¢. To
coraz czesciej postapokaliptyczne swiaty, zatrute, zniszczone przez pro-
mieniowanie, kleski zywiotowe i ekologiczne katastrofy - Swiaty, w ktérych
trudno przezy¢, w dodatku bez nadziei na lepsza przysztosé, i ktore czesto
trzeba w koncu opusci¢, decydujac sie na exodus w niezbadane i grozne
kosmiczne przestrzenie?.

Uczac o swiecie, nie mozna pomijac tych ewoluujacych w przyspieszo-
nym tempie komunikacyjnych i kulturowych uwarunkowan - warto raczej
metoda ,matych krokdw” zmienia¢ postrzeganie przestrzeni jako niezby-
walnej, a zarazem wartej ochrony sfery ludzkiej egzystencji. Tytutowa for-
muta wzieta z artykulu Tadeusza Stawka Byc¢ z przestrzeniq wskazuje na
koniecznos$¢ zmiany perspektywy ogladu kondycji cztowieka we wspéicze-
snych realiach. Badacz przekonywat w swym tekscie, ze nie ma juz dzis
ucieczki przed swiadomoscia, iz relacje ludzkich spotecznosci z wspdlnie
zamieszkiwang planeta nalezy poddac¢ rewizji. Zamiast bezrefleksyjnego
bycia w przestrzeni czy uzurpatorskiego nia wtadania lub sytuowania sie
w opozycji do niej - nalezy wzia¢ odpowiedzialnos$¢ za miejsca, w ktorych
przyszto nam zy¢ (Stawek 2013, 5-7). Jednoczesnie - jak przekonuje Stawek
- owo ,bycie z przestrzenia” moze stac sie formula pozwalajaca na zapano-
wanie nad groza istnienia w swiecie, ktéry wydaje sie sfera coraz trudniej-
sza do oswojenia, oraz nad lekami o metafizycznym charakterze.

Przestrzen rozszerzajaca sie dzieki praktykom komunikacyjnym w prze-
strzeni wirtualnej do wymiaréw globalnych, okazuje sie jednoczesnie coraz
bardziej ,ciasna”: z jednej strony ,zawtaszczana” przez innych, obcych,
a z drugiej strony zabetonowana, poprzecinana przez autostrady, zatru-
wana przez rozwijajacy sie przemyst. Nie mozna dzis ,uczyé¢ o Swiecie”
Z pominieciem wiedzy o zachodzacych w nim coraz szybciej zmianach.
Z kolei autorzy monografii Oikologia. Nauka o domu przedstawili koncepcje
ukazujace rosngca wage proceséw zadomowienia w przestrzeni, pojmowa-
nych jako zdolno$¢ swiadomego budowania wlasnego miejsca biograficz-
nego i nawigzywania relacji z najblizszym otoczeniem, wytwarzania wiezi
z lokalna spotecznoscia. Proces ten okazuje sie skuteczny, kiedy zmienia sie
w umiejetnos¢ czy tez zdolnos¢ do zakorzeniania sie w bycie, na przekoér
dominujacym tendencjom atomizacji, rozproszenia i degradacji jednostek
w ramach zbiorowosci (Stawek, Kunce, Kadtubek 2013).

2 Wyrazistym przyktadem tego zjawiska moze by¢ popularny serial The Hundred (adaptacja
powiesci Kass Morgan dokonana przez Jasona Rothenberga, USA 2014-2020), ktérego pierwszy
sezon opowiada o misji rekolonizacji zniszczonej w katastrofie atomowej Ziemi, dokonywanej przez
mlodych ocalencow ze stacji kosmicznej. Kolejne odstony serii dotycza ostatecznej apokalipsy, po
ktérej mozliwe jest jedynie poszukiwanie nowej planety, zdatnej do zasiedlenia.
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W praktyce dydaktycznej warto siega¢ po fragmenty lektur wspotcze-
snych, ktérych autorzy, piszac o otaczajacym nas swiecie, zdradzaja row-
niez swoiste zaciecie ,wychowawcze” - a uzywajac odmiennych jezykéw,
usituja diagnozowac réozne aspekty relacji cztowieka z dana mu rzeczywisto-
$cia. Przyjmujac takie zatozenia, warto przyjrzec sie czterem jakze odmien-
nym - dobranym do$¢ arbitralnie i r6znigcym sie gatunkowo - przyktadoms.
Prezentowane w nich rozmaite aspekty , bycia z przestrzenia” taczy to, ze
autorzy dostrzegaja koniecznos¢ wytworzenia emocjonalnej wiezi z otocze-
niem - tym blizszym i tym dalszym - by proces umiejscawiania egzystencji
mogt okazaé sie dzialaniem fortunnym i shuzyl takze poszerzaniu granic
akceptowanych sfer zycia. Rozwazanie z najrozmaitszych perspektyw spo-
sobéw naszego istnienia ,z przestrzenia” otwiera na problemy odpowie-
dzialnosci za jej ksztatt.

Rosnaca w ostatnich dekadach popularnosé¢ tekstéw reportazowych
potwierdza czytelnicza potrzebe konfrontowania wyobrazen o sSwiecie
z relacjami dotyczacymi konkretnych miejsc i zdarzen. Filip Springer, popu-
larny i czytany przez mtodych ludzi autor, juz w swoim debiucie Miedzianka.
Historia znikania zajat sie dziejami miasta, ktore znikto z powierzchni ziemi,
a ktérego dilugie i obfitujace w rozmaite zwroty historii dzieje nie uchro-
nity przed catkowita zagtada, starciem ze wspotczesnych map (Springer
2011). Zainteresowanie przestrzenia od poczatku taczylto sie w pisarstwie
Springera z pragnieniem doprowadzenia do zmian w jej wygladzie i do
zmian w relacji cztowiek-miejsce - nauczanie stato sie tym samym dla niego
swego rodzaju misjag. W swoim ,reportazu o polskiej przestrzeni” z 2013
roku Springer pisat miedzy innymi: ,, w Polsce jest brzydko i wszystko wska-
zuje, ze wkrétce bedzie jeszcze brzydziej. Tak, szczesliwego zakonczenia
nie wida¢” (Springer 2013, 7).

Autor Wanny z kolumnadg opisywat tez blokowiska z przyciasnymi
mieszkaniami: ,Takie wieksze wneki na szafy z oknami. Sciany cienkie,
kuchnie slepe (...). Troche zieleni i troche psich géwien, parkingi gdzie
popadnie. Nic tu nie zachwyca, bo nie miato zachwycac¢” (Springer 2013,
13). Tym samym, zdaniem reportazysty, dawne zalozenia modernizmu
zostaty w praktyce urbanistycznej sprowadzone do czystej fizjologii i zmie-
nity sie w pozbawiony wartosci estetycznych wykwit pragmatyzmu ,bez
cienia finezji”. Owe, jak pisat, ,bloki z widokiem na bloki” sa przeciez cze-
sto podstawowa realnoscia, w ktérej wzrastaja dzieci i gdzie ksztaltuje sie
ich przestrzenna wrazliwos¢ czy raczej niewrazliwos¢ na to, co znajduje sie
za progiem mieszkania, na to, co jest wspdlna przestrzenia zycia.

Brak zainteresowania dla probleméw wspolnotowej koegzystenciji,
ksztaltowany juz we wczesnym dziecinstwie, bywa z reguty utrwalany przez
system edukacji. Magdalena Horodecka w tekscie Wstyd za polski pejzaz
wskazuje, ze Springer wini za ten stan rzeczy przede wszystkim szkolne

3 Jednym z kryteriéw dokonanego wyboru byta popularnos¢ analizowanych tekstéw (i ich autorow)
wsrod miodych odbiorcow - to lektury chetnie czytane i analizowane m.in. przez studentéw polonistyki.
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programy. Diagnoza pisarza, nie szukajaca usprawiedliwien dla otaczaja-
cej nas brzydoty w sytuacji geopolitycznej i historycznej, wtasnie w specy-
ficznej luce edukacyjnej upatruje przyczyn ,polskiego chaosu przestrzen-
nego, braku gustu, powszechnej pastelozy - jak okresla Springer polskie
upodobania kolorystyczne” (Horodecka 2019, 314). Przeciwdziatanie takim
tendencjom rozpoczynac sie musi na najwczesniejszych etapach edukacji
- wtedy mozna uruchomic¢ afektywne wiezi z najblizszym otoczeniem, po to
by wytworzy¢ potrzebe jego aktywnego wspoéttworzenia.

Inny wariant ,nauczania o wspotczesnosci” obrata Julia Fiedorczuk
- wciaz zyskujaca na popularnosci poetka, szczegélnie wyczulona na dzi-
siejsze problemy wspdlnoty, ktérej zagraza jej zdaniem w sposéb szcze-
golny niewrazliwos$¢ na degradacje srodowiska naturalnego i obojetnosé
wobec wyzwan, jakie stawia przed spotecznosciami ten stan rzeczy. W swo-
jej ksiazce Cyborg w ogrodzie Fiedorczuk przedstawila wlasna wersje
~wstepu do ekokrytyki” i przekonywata, ze doswiadczenie estetyczne ma
skutki w porzadku etycznym, wtedy witasnie, gdy otwiera i uwrazliwia na
potrzeby zbiorowosci. Poetka méwi wprost: ,Ekopoetyka, interdyscypli-
narna praktyka wspottworzenia ludzkiego i nie-ludzkiego Swiata nie jest
<<powrotem do natury>>, a tylko realizowaniem pewnego ludzkiego
potencjatu” (Fiedorczuk 2015, 137).

Wiersz moze stac¢ sie ,chwilowym kosmosem”, a zarazem ,praktyczna
lekcja nowych sposobéw zycia” (Fiedorczuk 2015, 138), jesli jest interpre-
towany jako gtos we wspdélnej sprawie. Ostatecznie zaden tradycyjnie poj-
mowany ,powrét do natury” nie jest juz dzisiaj mozliwy - nalezy raczej
w nowych warunkach nauczy¢ sie dbac o jej istniejace jeszcze, cho¢ wciaz
kurczace sie enklawy. Podobnie postrzega esencje artystycznych wyboréw
poetki Anna Wegrzyniak:

Ekomyslenie ma okreslone konsekwencje etyczne, wyklucza wrogos¢ i obojetnosc¢
wobec nie-ludzkiego. Z trudna zgoda na przemijanie wspélgra mitosna elegia ziemi.
Fiedorczuk obywa sie bez mitéw (w rodzaju Matka Ziemia), anihiluje Historie,
raczej unika kwestii spotecznych i politycznych. Przedmiotem elegijnej medytacji
jest relacja ,ja” wobec kosmosu, planety, bliskich (Wegrzyniak 2018, 233).

Juz samo uswiadomienie praw innych istnienn do wspolnej przestrzeni
moze uwrazliwi¢ na potrzebe zachowania z nimi ,naturalnej” wiezi.

Teksty kultury moga by¢ odczytywane zaréwno jako gesty ttumaczenia
terazniejszosci czy projektowania przysztosci, jak i podejmowania proby
wyjasniania przeszlosci. Nalezy pamietaé, iz sposéb przezywania wiezi
z terytorium znajduje odzwierciedlenie w pogladach na temat czynnikéw
odpowiedzialnych za pamie¢ miejsc. Umozliwiajaca poczucie zakorzenienia
w Swiecie pamie¢ o przesztosci moze przybiera¢ rézne formy, jak na przy-
ktad pamiec ucielesniana, cechujaca osoby dlugo mieszkajace w danym
miejscu, czy tez kultywowana wiedza o zbiorowych dziejach, pozwalajaca
upamietnia¢ minione wazne zdarzenia w ramach funkcjonowania wspolnoty.
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Z praktyk edukacyjnych wiadomo, ze inaczej przebiega proces nauczania
na przyktad o powstaniu wielkopolskim czy powstaniach slaskich w regio-
nach, w ktorych zywa jest pamiec¢ o ich przebiegu i skutkach, niz w miej-
scach, gdzie nie funkcjonuja w ramach pamieci lokalnej.

Literatura jednak i w tym wzgledzie moze poszerza¢ perspektywe
ogladu wiezi z miejscem budowanej przez wiedze o historycznych losach
jednostek i zbiorowosci oraz w specyficzny sposob reaktywowa¢ w ramach
tekstu ,pamiec ucielesniana”, pozwalajac jej przekroczy¢ ramy lokalnych
wspdlnot. Anna Janko w autobiograficznej opowiesci zatytutowanej Mata
Zagtada pokazala, jak odziedziczona trauma wptyneta na jej dziecinstwo
i pozniejsza egzystencje. Pacyfikacja i zagtada wsi Sochy, ktora jej matka
przezyta we wczesnych latach zycia, wyznaczyla nie tylko sposob postrze-
gania przez pisarke rodzinnej historii, ale rozszerzyta skale uwrazliwienia
na dzieje wspolnoty oraz zmienita sposdb postrzegania loséw jednostko-
wych - przede wszystkim dzieki madrosci budowanej na pamieci i doswiad-
czeniu, ktora ,, sama w czlowieku dojrzewa, przyrasta rok po roku, jak stoje
w drzewie...” (Janko 2015, 241).

Przeszto$¢ - dana jako intymne, rodzinne doswiadczenie, a przeksztat-
cona w uniwersalizowang opowies¢ - dowodzi kruchosci podstaw egzysten-
cji. Uznanie za ,miejsce wtasne”, bezpieczne, dane raz na zawsze pewnej
matej wsi na Zamojszczyznie okazato sie dla kilkudziesieciu rodzin jedynie
bolesnym ztudzeniem. Kiedy ziemia ta stata sie dla wielokrotnie silniejszego
najezdZcy przestrzenia wroga, a zarazem zdobyta i przejeta na wlasnosg,
okazalo sie rowniez mozliwe jej bestialskie zniszczenie. A przeciez i dzis
przemoc zasadza sie na przekonaniu, ze mozna innym odméwi¢ prawa do
zycia w miejscu urodzenia. Katarzyna Wadolny-Tatar przekonywata, ze
proza Janko ma walory sentencyjno-filozoficzne, a jej autorka snuje czesto
refleksje historiograficzne i lingwistyczne: ,Historia jawi sie w nich jako
przestrzen (trudnego) dialogu. Przedstawia dzieje w synchronii i diachro-
nii ludzkich loséw, z perspektywy wspolnych miejsc” (Wadolny-Tatar 2016,
119). Uwzglednienie jednostkowych doswiadczen, poznanie ich skompliko-
wanego przebiegu utatwiaja podejmowanie takich dialogéw*.

Pokazywanie przesztosci miejsc rozumiane jako poszerzanie perspek-
tywy ogladu kondycji cztowieka we wspodlczesnym swiecie moze przybie-
ra¢ takze i inne - biegunowo odmienne - formy. Andrzej Stasiuk piszac
w Dzienniku okretowym o swoich niezliczonych podrézach, okreslit je jako
mentalne wersje prawa Archimedesa - wedruje sie, by sprawdzaé, jak
zachowuje sie umyst zanurzony w réznych przestrzeniach (Stasiuk 2007,
131-132). Ironiczny dystans pisarza wobec opisywanych miejsc nie przesta-
nia jego dydaktycznego zaciecia i osobistego zaangazowania. Stasiuk tak
pisal o naszym kontynencie w eseju z roku 2007:

4 Im bardziej ztozone i trudne pozostaja wiezi z miejscem, a zatem tez ich literacki obraz - a w przy-
padku Janko optyka posttraumatyczna prowadzi do szczegdlnego zawezlenia sprzecznych afektow
- tym wieksza maja moc wywolywania nie tylko empatii, ale i pobudzania do intelektualnego namystu.
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Tak, z tego sklada sie moja Europa. Ze szczegotow, z drobiazgéw, z parosekundo-
wych zdarzen, przypominajacych filmowe etiudy, z migotliwych skrawkéw, ktore
wiruja w mojej gtowie, jak liScie na wietrze, i przez te zawieje epizodéw przeswieca
mapa i przeswieca pejzaz. Dzieje sie tak, poniewaz moja obsesja byla zawsze geo-
grafia, a nigdy historia, ktérej wielkim, pétlmartwym i nadpsutym cielskiem zywili-
Smy sie w naszych stronach tak dtugo (Stasiuk 2007, 134).

Pisarz w rzeczywistosci dezawuujac ,nadpsute cielsko historii”, pré-
buje tworzy¢ jej alternatywna wersje, skupiona na dowartosciowywaniu
lokalnej, miejscowej, ,tutejszej” perspektywy ogladu zaréwno czaséw
minionych, jak i terazniejszosci.

Z pozoru bezceremonialnie, w dodatku nasladujac proces wytwarza-
nia narodowych stereotypéw, Stasiuk stwierdza: ,Moja Europa przypo-
mina talerz z jakims$ nieudanym daniem” (Stasiuk 2007, 99). Rozbudowujac
te przyziemna paralele, ukazuje na owym talerzu m.in. niemiecki kotlet,
fure rosyjskich ziemniakow, hiszpanski deser, sos wegierski, musztarde
Beneluksu. Jednak wizja taka prowadzi pisarza wprost do sformutowania
przestrogi: , Tyrania to w gruncie rzeczy jakis rodzaj pedanterii. Jesli ktos
lubi mieé¢ posprzatane w domu i przy okazji wpada mu w rece nadmierna
wladza, skutki najczesciej bywaja dla poddanych optakane” (Stasiuk 2007,
99). Ironia stuzy tu przede wszystkim dezawuowaniu wszelkich odmian
uzurpacji - zaréwno w zakresie przejmowania wtadzy politycznej, jak i roz-
budzania ksenofobicznych przeswiadczen.

Podobnie prowokacyjnie konstruuje Stasiuk swdj pean na czes$¢ Polski:
»ze wszystkich europejskich krajow moja Ojczyzna ma zarys zdecydowanie
najpiekniejszy. Zbliza sie najbardziej do ideatu, ktérym jest okrag. Zadne
inne europejskie panstwo nie posiada granic wykreslonych tak rozumnie”
(Stasiuk 2007, 92). Po zdeprecjonowaniu geograficznych ksztattéw i poli-
tycznych granic innych panstw dodaje: ,na placu boju pozostaje jedynie
Rumunia. Ona jedna moze mierzy¢ sie z nami w tym pojedynku urody i har-
monii. Jej szlachetne proporcje zblizone sa do naszych”. Pisarz siega po
karykaturalnie przetworzone mechanizmy wytwarzania postaw i pogla-
déw skrajnie nacjonalistycznych. Wywéd ten jednak znow shuzy przede
wszystkim pokazaniu, jak niebezpieczne moze by¢ budowanie patriotycz-
nych uczu¢ na nieodpowiednich przestankach - warto szuka¢ mocniejszych
i trwalszych podstaw, by budowa¢ wspolnotowe wiezi.

Podrézowanie stac¢ sie moze istota zycia, zwlaszcza wtedy, gdy shuzy
prébie zglebiania tajemnic realnosci. Adrian Glen przekonywal, ze pisar-
stwo Stasiuka , podwaja, umacnia i mnozy sama rzeczywistos¢, ktorej wiele
terytoriow opisanych w tych podrézniczych narracjach zyskalo i wyrazi-
stos¢, i wystowienie. Jednak nigdy nie przestato ciazy¢ ku nicosci...” (Glen
2019, 15). Gorzka wiedza o rozpadzie dawnych porzadkéw prowadzi¢ moze
do prob poszukiwania sposobow na ufundowanie podstaw jednostkowego
bytu na przekor procesom erozji tradycji i atrofii senséw - mozna to czy-
ni¢, zgtebiajac specyfike obcych miejsc i kultur, w poszanowaniu dla ich
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swoistosci i odmiennosci, lub poszerzajac wiedze o rodzimych, wczesniej
nieznanych (postrzeganych jako mato interesujace) stronach. Dystans pro-
ponowany przez tworce nie stuzy niszczeniu wartosci, lecz obserwowaniu
ich z nieoczywistych perspektyw.

Wykorzystywanie w dziataniach edukacyjnych rozpoznan artykutowa-
nych w ramach przemian zachodzacych w literaturoznawstwie nie musi wig-
za¢ sie z aplikowaniem w obszar nauczania ,niestrawnych” teoretycznych
rozwazan. Mozna przeciez w praktykach interpretacyjnych spozytkowac
zmieniajace sie dyrektywy analityczne jako kolejny, dodatkowy aspekt lek-
turowych poszukiwan, sposéb na poszerzenie czytelniczych horyzontéw czy
otwarcie nowych kontekstéw. Zwrot topograficzny (inaczej: przestrzenny,
spacjalny), ktéry dat poczatek rozmaitym subdyscyplinom, dzi$ rozwijaja-
cym sie z wielkim powodzeniem, doprowadzit do wyksztalcenia sie nowej
gatezi humanistycznych eksploracji, przede wszystkim jednak przyczynit
sie do przeobrazenia sposobéw formutowania i funkcjonowania rozmaitych
(nie tylko) humanistycznych dyskurséw, przez co pozostaje ich zwielokrot-
niana i r6znorako modyfikowana ,czescig wspdlna” (Czyzak 2018, 8-14).

Rozpoznania, do ktérych przyczynit sie zwrot topograficzny, nie tylko
pozwalaja konstatowac zjawiska zachodzace w dziedzinie badan nad tek-
stami kultury, ale takze diagnozowaé przemiany o szerszym zasiegu, zaroOwno
politycznym, spotecznym, ideologicznym, jak i zwigzanym z mechanizmami
wytwarzania regut zbiorowego zycia. Swiadomos$é determinujacej roli prze-
strzennych uwarunkowan egzystencji wczesnie zaczela taczy¢ sie z coraz
bardziej powszechnym postrzeganiem ludzkiej aktywnosci jako ,,umiejsco-
wionej” - niezaleznie od tego, czy mowa o statycznym trwaniu w okreslo-
nym punkcie czy dynamicznym zdobywaniu nowych obszaréw. Popularnos¢
przestrzennych metafor okreslajacych nie tylko formy uczestnictwa w kul-
turze i zyciu codziennym, ale i pole (zakres, zasieg) podejmowanych wysil-
kow ich konceptualizacji, swiadczy o ich fortunnosci. Niejako ,naturalne”
porzadkowanie egzystencji jednostkowej i zbiorowej poprzez , spacjalne”
konstrukty jezykowe sprawia, iz kategorie przestrzenne postrzegane sa
jako wspodlna wiasnosé¢ uczestnikow komunikacji.

Badanie przestrzeni - czy cho¢by opowiadanie o niej - w szczegodlny
sposob pozwala ujawniaé osobisty charakter wiezi z miejscem, podmiotowy
akt lokowania sie w swiecie - wszak lacznos¢ z przestrzenia ma charakter
zarowno organiczny (fizjologiczny), jak i intelektualno-emocjonalny (ducho-
wy)°. Natomiast na poziomie afektéw - przedwerbalnych psychocielesnych
doznan - wyzwala sie zdolnos$¢ zaakceptowania wlasnego miejsca w swie-
cie. I wtasnie to - coraz trudniejsze zadanie - powinna wspiera¢ edukacja.

Jednostkowe wiezi z przestrzenia wspoéttworza sieé¢ relacji spotecznych,
a zarazem sa przez nie determinowane. Przeksztalcenia w postrzeganiu
przestrzeni, ktora przestata funkcjonowac tylko jako materialne tto ludzkiej

5 Problematyka wiezi z miejscem stala sie przedmiotem badan wielu dziedzin humanistyki, m.in.
psychologii spotecznej i Srodowiskowej, socjologii i kognitywistyki.
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aktywnosci, sprawily, iz zaczela jawi¢ sie jako sfera niezwykle istotnych
proceséw identyfikacji i budowania tozsamosci. Rosnace zainteresowanie
przestrzennym wymiarem doswiadczen rozszerzato perspektywe ogladu
zjawiska, stad dzis ,przestrzen” - jak przekonuje Elzbieta Rybicka - nie
bywa juz postrzegana wytacznie jako wielorako definiowany przedmiot
badan, ale swoisty ,czynnik sprawczy” zaréwno mysli teoretycznej, jak
i analitycznych praktyk. Doprowadzito to do ponawianych gestéw reinter-
pretowania poje¢ podmiotu i kultury oraz ich wzajemnych relacji (Rybicka
2014, 58-62). Skutkiem przeksztatcenia optyki mysli osiadtej w perspek-
tywe mysli nomadycznej statlo sie wzmozZone zainteresowanie procesami
~praktykowania” przestrzeni oraz aktami jej jednostkowego i wspdlnoto-
wego wytwarzania.

Kategorie przestrzenne szybko ujawnily to, co w nich najistotniejsze,
a wiec swoj rzeczywisty status koniecznego aspektu, perspektywy czy
tez kontekstu najrozmaitszych badan. Zmiane ogladu kondycji cztowieka
w przestrzeni wspoéhtworzyly procesy globalizacji (determinujace coraz
wiecej sfer aktywnosci jednostek i spoteczenstw) oraz wcale nie przeciw-
stawne im powroty rozmaitych odmian i przejawéw dazenia do ,lokalno-
sci”. Podobne znaczenie maja procesy rozszerzania sie wirtualnych sfer
komunikacji i kumulacji wiedzy. Rzeczywistos¢ wytwarzana w sferze cyfro-
wej aktywnosci oraz kreowane w jej ramach metody zawtaszczania ludzkiej
wyobrazni postrzegane sa coraz czesciej jako nieodtagczna (a takze ,nama-
calna”) sfera codziennych dziatan.

Trwala waznos¢ kategorii miejsca, otwierajaca pole do analizowania
zwiazkéw miedzy przestrzenia a poznajacym/wytwarzajacym ja podmio-
tem, poswiadcza rowniez edukacyjna role namyshu nad tymi procesami.
Niezliczone przewodniki i informatory o najodleglejszych zakatkach ziemi
(réwniez w swych internetowych odmianach) byé moze przyczyniaja sie do
tego, ze najbardziej popularne miejsca zmieniaja swoj status ontologiczny
na pelna widm kraine, ktorej ,istote” trudno wydoby¢ spod masy nawar-
stwiajacych sie tekstow - one same jednak tworza kolejny obszar badawczy
wart osobnego namystu. Podréz oraz wszelkie jej odmiany, zaréwno sub-
wersywna widczega, jak i komercyjna turystyka, pozwalaja wytwarzac ztu-
dzenie panowania nad przestrzenia, przekraczania granic, wyzwalania sie
z waskich ram codziennosci, rozpoznawania skomplikowanych relacji mie-
dzy ,domem” a ,,Swiatem” (Abramowska 1978, 128-132). Wielkie znaczenie
ma takze fakt, iz kazda , peregrynacja” nieuchronnie cigzy (rowniez, a moze
przede wszystkim, w potocznym odbiorze) ku metaforycznym ujeciom zycia
jako wedréwki (pielgrzymki), zatem analizowanie jej kulturowych obrazow
(takze tych wytwarzanych na wlasny uzytek) prowadzi ku samopoznaniu
i pozwala na budowanie dystansu wobec regut egzystencji. Dorota Kozicka
przekonywata nadto, ze podréznik w swiecie tekstéw (poszukujacy artysta,
a zatem i jego odbiorca) moze stac sie ,,symbolem cztowieka wychylonego
w przdéd w nieustannym wysitku poznania i interpretacji rzeczywistosci,
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w poszukiwaniu nowych punktéw orientacyjnych, szukaniu nowych map
ludzkiego doswiadczenia” (Kozicka 2006, 272).

Opowiesci o przestrzeni, od poczatku uwiklane w role stuzebne, i dzis
petlia funkcje terapeutyczne i dydaktyczne. Specyficzne ,rozwarstwianie
sie” przestrzeni, rosnace trudnosci w procesach jej jednostkowego oswa-
jania prowadza do zwiekszenia roli tekstowych ufundowan miejsc rzeczy-
wistych. Kreacje literackie (takze niezwykle popularne w XXI wieku , miej-
skie” kryminaty) oraz prace naukowe i popularnonaukowe, upowszechnia-
jace narracje o przesztosci miejsc, a przede wszystkim ich palimpsestowym,
niejednorodnym (kulturowo, etnicznie, socjologicznie) charakterze pozwa-
laja lepiej orientowaé sie w realnej przestrzeni. Poczuciu niepewnosci,
bezradnosci, zagubienia we wspdtczesnym swiecie przeciwstawi¢ mozna
porzadek dyskursywny, stabilizujacy sytuacje podmiotu (lub ja modelujacy)
na uzytek prowadzonych rozwazan.

Z kolei teksty zwiazane z konkretnymi regionami, kultywujace lokalne
tradycje (czesto konkurencyjne wobec dominujacej, narodowej narracji)
moga przekazywac odbiorcom inne/szersze spektrum wartosci - skupione
czesto na afirmatywnym (a zatem takze integrujacym) wymiarze przekazu
moga stuzy¢ specyficznemu , ocalaniu” wlasnego miejsca na ziemic. Teksty
takie, nieraz funkcjonujace w ograniczonym terytorialnie zasiegu, wspoma-
gaja wspottworzenie , przyjaznej” przestrzeni w ramach tzw. ,matej ojczy-
zny” i ulatwiaja zaakceptowanie danego (lub wybranego) miejsca w ramach
pojedynczej egzystencji, pozostajacej w Swiadomie wytwarzanej wiezi
z zyciem zbiorowosci. Literatura powstajaca w nurcie ,matych ojczyzn”
dowodzi nadto - jak podkreslata Ewa Wiegandt - pragnienia , powrotu do
mitu, jaki zdradza czes¢ wspoiczesnej prozy i ktora ten powrdt czyni tema-
tem, kreujac mity ojczyzn prywatnych” (Wiegandt 2003, 311).

Miejsce jako punkt odniesienia interpretacyjnych i porzadkujacych roz-
poznan jest zarazem punktem, w ktorym splata sie perspektywa emocjonalna
iintelektualna. Widac to szczegodlnie wyraznie w najnowszych - ujmowanych
niezwykle szeroko, interdyscyplinarnie - studiach miejskich (Urban stu-
dies). Miasto pozostaje bowiem nieodmiennie niezwykle istotnym cen-
trum badan nad przestrzenia. Nie tylko dlatego, ze wieksza czes¢ popula-
cji naszego globu to mieszkancy miast - powodem niezwykle waznym jest
specyfika funkcjonowania miasta jako tworu o niejednorodnym, skompliko-
wanym charakterze (na wszystkich poziomach egzystencji zbiorowej) oraz
jego wielopostaciowa rola w determinowaniu zycia mieszkancow.

Projekty realnego, osobistego ,zdobywania” przestrzeni jako Swiadomie
obieranej metody badawczej, okazuja sie dzis nie tylko sposobem pochwy-
cenia jej specyfiki, ale i droga ku samopoznaniu. W efekcie prowadzi to do
silniejszego naruszenia zwyczajowych (naukowych, obiektywizowanych)
regut , opisywania” miejsc. Emocje jako jezyk stuzacy translacji gtebokich,

6 Zajmuja sie obecnie tym aspektem wspolnotowej egzystencji badacze zwiazani z Nowym Regio-
nalizmem, interdyscyplinarnym nurtem krytycznym preznie rozwijajacym sie od poczatku drugiej
dekady XXI wieku (Czyzak 2018, 13-14).
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afektywnych wiezi z przestrzenia sa juz pelnoprawna rama interpretacyjna.
Aleksandra Kunce w ksiazce Cztowiek lokalny stwierdzita wprost:

Bez mitosci nie ma filozofii miejsca. Jesli miejsce nie ma tej szczeliny - tego
przesmyku do wiecznosci, to nie ma ,miejsca” w miejscu. Pozostaje jedynie obszar
ztowrogi, nijaki, obcy, zamkniety. Miejsce, prawdziwe miejsce, powinno by¢ zapro-
szeniem do mitosci. Filozofia lokalnosci naprowadza na podjecie umiejscowienia
mojego losu miedzy utrata i wzrostem, pokora i moca (Kunce 2016, 53-54).

Milos¢é postawiona przeciw nienawisci (niecheci, obrzydzeniu) pozwala
zadomowic sie w przestrzeni. Natomiast emocjonalna wiez z przedmiotem/
obszarem badan po raz kolejny staje sie droga ku coraz popularniejszej
odmianie humanistycznych poszukiwan taczonych z odstanianiem szero-
kiej skali osobistych interakcji ze Swiatem. Zadaniem humanistyki okazuje
sie zdobywanie nowych obszaréw eksploracji, ktére nalezy poznawac¢ od
wewnatrz przez uczestnictwo, partycypacje, wspotdziatanie.

Warto przypomnie¢, iz w polskim literaturoznawstwie istotnym impul-
sem rozwoju przestrzennego kategoryzowania zjawisk stala sie seria
przekladow zamieszczonych w ,Pamietniku Literackim” z 1976 roku pod
wspolnym tytutem Przestrzen w dziele literackim. W jednym z artykuléw
Jurij Lotman podkreslat: , Zainteresowanie problematyka przestrzeni arty-
stycznej stanowi konsekwencje myslenia o dziele jako o swoiscie odgra-
niczonej przestrzeni, ktéra przedmiot nieskonczony - swiat wobec dzieta
zewnetrzny - oddaje za pomoca swojej skonczonosci” (Lotman 1976, 213).
W nastepnych latach polscy teoretycy tworczo wlaczyli sie w ekspansywny
nurt badawczy, a wypracowane w kolejnych dekadach pojecia staly sie
zestawem wyspecjalizowanych narzedzi interpretacyjnych, niezwykle przy-
datnych w obszarze badan nad podmiotowoscia, procesami identyfikacji,
tozsamoscia oraz poznawczymi mozliwosciami cztowieka.

W wieku XXI humanistyka (a zatem i lekcje jezyka polskiego) musi bro-
nic¢ sie nie tylko przed réznymi prébami marginalizowania swego kulturo-
wego i cywilizacyjnego znaczenia, ale i przed rugowaniem na obrzeza pro-
wadzonych dzis kulturowych uporzadkowan czy nawet spychaniem poza
ich marginesy. Koncepcja prymatu nauk scistych (oraz zdobyczy wspoétcze-
snych technologii) w tworzeniu nowych paradygmatow epistemologicznych
prowadzaca w konsekwencji do usuwania z centrum (czy tez odrzucania)
tradycji humanistycznych zyskuje dzi$ spore grono zwolennikéw. Obrona
humanistyki staty sie propozycje nieustannego ponawiania dialogu i - oczy-
wiscie - nowe metafory przestrzenne budujace wizje koncyliacji miedzy
zwasnionymi stronami. Dialog, konwersacja, rozmowa, podobnie jak spdr,
ktétnia czy wymiana (nie)mozliwych do uzgodnienia pogladéw wymagaja
przestrzeni spotkania - dzis wydaje sie nia przede wszystkim sfera dziata-
nia nowych technik cyfrowych i medialnych.

Koniecznos$¢ podejmowania ciggltych préb nawigzania kontaktu pomie-
dzy wszelkimi dziedzinami ludzkiej aktywnosci zdaje sie dzis oczywistoscia.
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Roger F. Malina do opisu wspoélczesnej sytuacji cywilizacyjnej uzyt meta-
fory delty rzecznej - o ruchomej, nieprzewidywalnej naturze, odnogach
zmieniajacych bieg, taczacych sie i rozszczepiajacych (lub zamulajacych
sie i znikajacych). Uznajac delte za twor zarazem rozdzielajacy terytoria,
ale i pozostajacy ptynnym i zmiennoksztattnym tacznikiem miedzy nimi,
zwroécil uwage na inny aspekt globalizacji, czyli pozytywne (w jego mnie-
maniu) skutki ujednolicania sie srodkéw porozumienia - dla , pokolenia
wieku cyfrowego” proces budowania wspoélnego jezyka staje sie czynnikiem
sprzyjajacym kreatywnosci i innowacyjnosci (Malina 2016, 28-29). Tworzac
te przestrzenna wizje, badacz przedstawit tez obraz mozliwego do zaze-
gnania - oczywiscie w procesie dlugotrwatych mediacji - konfliktu miesz-
kancéw rozdzielonych terytoriéw wiedzy i poznania. Podkreslat takze, ze
powstanie nowego, wspolnego jezyka gwarantuje sktéconym , plemionom”
porozumienie, z ktorego wyeliminowaé¢ bedzie mozna wzajemna niecheg,
agresje i poczucie obcosci. Nadchodzace zmiany budujace nowa przestrzen
dialogu - czy raczej polilogu - moga doprowadzi¢ do istotnych przeksztal-
cen w obiegach komunikacyjnych.

Przyjmujac optymistyczny punkt widzenia, mozna wierzy¢, iz nowe
»pokolenia wieku cyfrowego”, dla ktorych szczegdlnie istotnym, doswiad-
czalnym trybem funkcjonowania okazuje sie zacieranie réznic miedzy tym,
co wewnetrzne, a tym, co zewnetrzne, miedzy podmiotem a swiatem, per-
cypowaniem przestrzeni, a jej (re)konstruowaniem, wytworza z pewnoscia
- by¢ moze w nieodlegtej przysztosci - sie¢ nowych szlakéw komunikacyj-
nych w konstytuujacym sie nowym terytorium wymiany kulturowego dzie-
dzictwa. Patrzac jednak na wspotczesna rzeczywistos¢ z pesymizmem, oba-
wiac sie trzeba, ze owe procesy ,zacierania réznic” odstonia swoj destruk-
cyjny wymiar. Timothy Morton piszac o doswiadczeniu wszechobecnej
»lepkosci” (nieusuwalnej, nachalnej obecnosci) zjawisk, stwierdzat:

Gdy stoje na swiattach supermasywna czarna dziura ze srodka galaktyki towarzy-
szy mojej swiadomosci, jak gdyby siedziata obok mnie w samochodzie. Kazdego
dnia globalne ocieplenie przypala mi skére na karku, powoduje swiad, fizyczny
dyskomfort i wewnetrzny niepoké6j (Morton 2018, 284).

Spekulacje Mortona - jak przekonuje Anna Barcz - wpisuja sie w nowy
nurt ekokrytyki. Teksty powstajace w drugiej dekadzie XXI wieku zajmuja
sie przede wszystkim ,diagnostyka czasu nazywanego antropocenem,
Epoka Cztowieka, zmian klimatycznych, albo, jak woli Morton - globalnego
ocieplenia, czasem niebezpiecznych zmian srodowiskowych lub nawet kon-
cem czasu” (Barcz 2018, 66). Po roku 2013 bowiem reformatorski zapat
badaczy ustapi¢ musial lekom wywolywanym przez przepowiednie rychtej
i nieodwracalnej degradacji biosfery.

Pogiebiajaca sie wiedza o sSwiecie nie staje sie tym samym ,wiedza
radosna”, lecz napawajacym lekiem, nieraz wrecz bolesnym stanem sSwia-
domosci. Coraz trudniej o poczucie izolacji w stosunku do zachodzacych
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globalnie przemian, a tym samym coraz trudniej o poczucie bezpieczen-
stwa, oddzielenia od otaczajacych zagrozen, poznawczego dystansu. Morton
przekonuje: ,Im bardziej zwalczamy fenomenologiczna bezposredniosc,
tym bardziej okazuje sie, ze jestesmy sklejeni, innymi stowy zyjemy w spo-
teczernistwie ryzyka” (Morton 2018, 293). Probujac uswiadomic skale nie-
bezpieczenstwa, badacz odstania réwniez kurczace sie mozliwosci ucieczki
przed nim. By¢ moze jednak tak pojmowane globalne zagrozenie pozwoli
rozpoczac¢ wytwarzanie ponadnarodowych oraz ponadpokoleniowych wiezi,
a w konsekwencji doprowadzi do powstania wspélnoty swiadomie walcza-
cej o przysztosc planety.
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Abstract: The article is an attempt to distinguish various fields of teaching Polish
studies, where should we apply the non-anthropocentric paradigm (especially the animal
studies). The author, invoking ideas such as those proposed by Cary Wolfe, claims that
this point of view should not be introduced as an isolated topic taught during a single
class, using only the works dedicated to this particular subject. Texts about emancipation
should rather be analyzed in multiple contexts, not avoiding critical works being standard
reading in a certain cultural environment, by indicating the often marginalized position of
non-human beings as well as various linguistic techniques used to make animals inferior.

Key words: animal studies, literary studies, education

Streszczenie: Artykul stanowi prébe wyodrebnienia rozmaitych obszaréw edukacji
polonistycznej, w ramach ktérych warto uruchamia¢ optyke nieantropocentryczna (ze
szczegolnym uwzglednieniem studiéw nad zwierzetami). Autorka, powotujac sie miedzy
innymi na postulaty Cary’ego Wolfe’'a, dowodzi, ze tej perspektywy nie nalezy wprowadzac
punktowo na pojedynczych lekcjach i wytacznie za posrednictwem utworéw, ktore tematy-
zuja te kwestie. Tresci emancypacyjne powinno sie raczej wdraza¢ wielokontekstowo, nie
stroniac od krytycznych lektur kanonicznych tekstow kultury, wskazujac na czesto margi-
nalizowana pozycje podmiotéw pozaludzkich oraz ré6znorodne jezykowe zabiegi upodrzed-
niajgce zwierzeta.

Stowa kluczowe: studia nad zwierzetami, literaturoznawstwo, edukacja

Zanim przejde do odpowiedzi na tytutowe pytanie, chciatabym najpierw
wyjasni¢ zamyst mojego artykutlu, wyttumaczy¢, dlaczego nie przedstawie
przyktadowej interpretacji wybranego utworu, interpretacji mozliwej do
wykorzystania podczas lekcji jezyka polskiego. Pierwotnie zamierzatam
bowiem zaproponowac lekture porownawcza wiersza Wistawy Szymborskiej
tancuchy (Szymborska 2011, 10) oraz interesujaco wobec niego prekur-
sorskiego utworu Erny Rosenstein Pies tancuchowy (Rosenstein 1978,
121). Ale uznatam, ze jedna lekcja to za mato, by zmieni¢ miejsce zwierzat
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w edukacji polonistycznej. Jedna lekcja - niezaleznie od tego, z jak szla-
chetnych przestanek wynikatby pomyst na nig - wiaze sie z ryzykiem popad-
niecia w natretnie moralizatorski ton, powtérzenia kilku frazeséw o tym,
ze nie nalezy krzywdzi¢ zwierzat, frazesow, ktdre uczniowie i uczennice
zwykle znaja, ale ktore niekoniecznie pozwola im dostrzec performatywne
mozliwosci literatury w tym wzgledzie, uswiadomi¢ sobie wieloaspektowy
problem jezykowej przemocy wobec zwierzat, ktérych ten rodzaj opres;ji
nie dotyka wprawdzie w taki sposéb, w jaki jest odbierana przez ludzi, nie-
mniej doswiadczaja jej oddzialywania o rownie dalekim zasiegu.

Moja propozycja jest komplementarna wobec ksigzki Przemystawa
Czaplinskiego, Joanny Bednarek i Dawida Gostynskiego Literatura i jej
natury. Przewodnik ekokrytyczny dla nauczycieli i uczniow szkot srednich
(Czaplinski, Bednarek, Gostynski 2017). Na te prace skladaja sie komen-
tarze do kanonicznych tekstow, przede wszystkim literackich, od Biblii po
powies¢ Olgi Tokarczuk, wydobywajace ich potencjat nieantropocentryczny.
Natomiast zamyst, jaki stoi za niniejszym artykulem, wynika z przeswiad-
czenia (zainspirowanego postulatami amerykanskiego uczonego Cary’ego
Wolfe’a (Wolfe 2013, 125-154)), ze tresci emancypacyjne odnoszace sie do
zwierzat nalezy wprowadzac¢ nie tylko za posrednictwem tekstéw, ktore
tematyzuja te zagadnienia. Jesli edukacje polonistycznag ujmowac jako
edukacje kulturowa (czyz mozna inaczej?), lekcje jezyka polskiego poj-
mowac jako lekcje krytycznego myslenia, to szeroko rozumiany problem
zwierzat powinien by¢ podnoszony w zupetnie innym trybie. Na pewno nie
punktowo, nalezaloby te kwestie podejmowac¢ ustawicznie i wielokontek-
stowo, we wszystkich mozliwych obszarach ksztalcenia polonistycznego,
nie zawsze stawiajac je w centrum tematu lekcyjnego, czesciej nawiazu-
jac do nich mimochodem. Optyka nieantropocentryczna, wrazliwos¢ na
pozaludzkie formy istnienia obejmuje bowiem wszelkie obszary refleksji
humanistycznej, nie tylko te zwigzane bezposrednio z problemem relacji
miedzygatunkowych. ROwnie wazna wydaje sie zmiana przyzwyczajen jezy-
kowych, rejestrujacych przeciez pewne wyobrazenia zbiorowe, stereotypy.

Moje zamierzenia sa skromne, proponuje swego rodzaju instruktazowe
wprowadzenie do studiéw nad zwierzetami. Wnioski, do jakich dosziam,
piszac ksiazke o nieantropocentrycznych jezykach, przede wszystkim poezji
(Jarzyna 2019), staram sie zaadaptowac na potrzeby edukacji polonistycz-
nej. Odpowiedzi na tytutowe pytanie utozylam w pewnym porzadku, aby
sie zazebialy - zaczynajac od diagnozowania zZrédet antroponormatywnych
stereotypow, przez sposoby ich przezwyciezania, zmierzam do alternatyw-
nych reprezentacji zwierzat i relacji z nimi. W tym ujeciu tekst literacki
czesto stanowi krytyczna wypowiedZz rownorzedna, a niekiedy uprzednia
wobec dyskursywnych rozpoznan. Oczywiscie nie oznacza to, Zze w progra-
mie lekcyjnym te tresci winny pojawiac sie w podobnej kolejnosci, w jakiej
je przedstawiam. Wskazuje raczej na konstelacje zagadnien, powia-
zane ze soba obszary, w ramach ktorych warto uruchamia¢ perspektywe
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nieantropocentryczna i ktére rzeczywiscie wzajemnie sie do siebie odnosza.
Kresle swoisty uktad wspoirzednych zapewniajacy orientacje problemowa
i metodologiczna, pozwalajacy dobiera¢ przyktady wedle potrzeb. Przy czym
zarowno pierwsza, jak i ostatnia ze sformutowanych przeze mnie odpowie-
dzi, sa nadrzedne wobec pozostatych, tworza dla nich rame konceptualna.

Po pierwsze: nie mysle tylko o zwierzetach

Kiedy mysle o zwierzetach w edukacji polonistycznej, jednoczesnie
mysle réwniez o roslinach, o calej przyrodzie nieozywionej (wodach, ska-
tach, glebie, powietrzu), lokalnych ekosystemach - o ich odrebnosci i spraw-
czosci. Nie sposob bowiem ograniczy¢ perspektywy nieantropocentrycznej
wylacznie do zwierzat - nie jest to przeciez jedno z wielu pdl tematycznych
(Wtodarczyk 2015, 40-41) - postawa etyczna, jaka sie tu formuje, winna
skutkowa¢ c¢wiczeniem sie w inkluzywnosci. Sednem tej optyki, ktora
- najogoOlniej rzecz ujmujac - wyrasta z kulturowych studiow emancypacyj-
nych (zatem czerpie narzedzia i z feminizmu, i z postkolonializmu, wchodzi
w ciekawe alianse ze studiami nad dziecinstwem, studiami genderowymi),
jest co najmniej ostabienie miejsca ludzkiego podmiotu (w niektérych uje-
ciach wrecz rezygnacja z niego na plaszczyZnie filozoficznej), reprezen-
towanego przez modelowa figure biatego heteroseksualnego mezczyzny
- Europejczyka. Zatem w konsekwencji chodzitoby o poszerzenie koncepcji
podmiotowosci, czesto najpierw negocjowanie pozycji istot pozaludzkich,
a takze uznanie, ze kazdy z organizméw, fenomenow przyrodniczych, jest
wazny z uwagi na siebie, nie zas z powodu tego, jaka wartos¢ przedstawia
dla cztowieka czy przysztych generacji.

Niemniej zwierzeta, do ktérych jest nam najblizej pod wzgledem bio-
logicznym, z ktorymi najtatwiej sie nam utozsami¢, odgrywaja szczegdlna
role w procesie przyswajania optyki nieantropocentrycznej, czesto staja sie
swego rodzaju posrednikami miedzy ludZzmi a przyroda (Barcz 2016, 13),
otwieraja wyobrazZnie, uruchamiaja empatie srodowiskowa. W zaleznosci
od kontekstu kategorie interpretacyjne, operacyjne, jakimi postuguje sie
refleksja posthumanistyczna, ulegaja znaczacym modyfikacjom; na przy-
ktad o ile w odniesieniu do zwierzat antropomorfizacja rozumiana krytycz-
nie moze stac¢ sie wartosciowym narzedziem poznawczym, o tyle w przy-
padku roslin, przyrody nieozywionej, bedzie wiazac sie z wiekszym ryzy-
kiem naduzy¢, nalezy ja stosowac ostroznie i przede wszystkim umiejetnie.

Dlatego aby uniknac¢ falszujacych uogdlnien, te kwestie jedynie anon-
suje, skupie sie zas na zwierzetach.

Po drugie: o alegoriach, symbolach

Wtasnie do przedstawien alegorycznych czy symbolicznych odsyta
wspomniany zabieg antropomorfizacji, ktéry w podstawowym znaczeniu
i zastosowaniu w gruncie rzeczy nie pozostawia miejsca dla rzeczywistych
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zwierzat. Jednak wbrew pozorom réwniez w niniejszym ujeciu nie nalezy
takich utworow pomijac. Perspektywa nieantropocentryczna zaktada, oczy-
wiscie, odejscie od myslenia o zwierzetach jako o symbolach, alegoriach,
wigze sie z przyznaniem im autonomii, postulatem postrzegania ich jako
bytéw, ktore reprezentuja same siebie. Nie znaczy to jednak, Ze nie mozna
jej - tej optyki - uruchomi¢ w zwiazku z lektura utworéw parabolicznych,
symbolicznych czy alegorycznych, przy omawianiu klasycznej bajki. Wprost
przeciwnie. Wtasnie te teksty pozwalaja jasno okresli¢, czym charaktery-
Zuje sie paradygmat antropocentryczny, na czym polega instrumentalizacja,
zawlaszczenie zwierzat w kulturze. Rysujacej sie tu krytyki nie utozsamiam
jednak z redukcjonizmem, nie namawiam, by dyskredytowac tradycje i kon-
wencje bajki czy symbolizmu. Warto wszelako podkresla¢ (na lekcjach), ze
praktyka obsadzania zwierzat w rolach, w ktorych odsytaja jedynie poza
siebie, odbieratla im sprawczos¢, umacniata wizje kultury jako przestrzeni
nie tylko komunikacji miedzyludzkiej, ale tez komunikacji wylacznie na
temat ludzkiego Swiata, zatem wyksztalcita ograniczajace i wcigz pokutu-
jace przyzwyczajenia odbiorcze. Wydaje sie, ze konwencje bajki zwierzece;j
mozna by tworczo reinterpretowac¢ wraz z uczniami i uczennicami, za punkt
wyjscia obierajac na przyktad Ostatnig z bajek Cypriana Norwida (Norwid
1971, 87-102)!, a parabolizacji zwierzat warto przyjrzeé¢ sie w zwiazku
z Folwarkiem zwierzecym George’a Orwella.

Na podobnej zasadzie wykorzystuje sie czesto zwierzeta w poezji dla
dzieci - wprzegniete w zwykle komiczng gre miedzy znaczeniem dostow-
nym a przenosnym ucza one umownosci, figur mowy.

Po trzecie: o frazeologii

Warstwa frazeologiczna polszczyzny jest na tyle znamienna, ze zashu-
guje na osobng uwage, mozna by uczynic ja wlasciwie punktem wyjscia do
namystu nad miejscem zwierzat w ludzkim $wiecie? - by przywotac takie
zwroty jak: ,pogoda pod psem”, ,psu na bude”, ,zej$¢ na psy”, ,sSwinstwo”,
»~dojna krowa”, ,glupia ges”, ,podklada¢ komus$ Swinie”, ,zrobi¢ kogos
w konia”, ,mnozy¢ sie jak kroliki”, ,mucha nie siada”, ,dosta¢ malpiego
rozumu”, ,ptasi mézdzek”, ,czarna owca”, ,owczy ped”, ,patrze¢ na kogos
wilkiem”, ,wiesza¢ na kims$ psy” - ostatni wigze sie z okrutnym Srednio-
wiecznym obyczajem wieszania z przestepcami (zwykle ztodziejami) psow
(rzecz jasna: niewinnych), co miato by¢ dla tych pierwszych dodatkowo
uwlaczajace, warto nadmienié, ze zazwyczaj w ten sposob karano osoby
pochodzenia zydowskiego (Dzierzanowski), wskazujac na ich nizszy, nie-
ledwie zwierzecy status w chrzescijanskim spoteczenstwie, taczac wyklu-
czenia. Zasadniczo tego rodzaju zwroty przechowuja stereotypowe wyobra-
zenia i uprzedzenia wobec pozaludzkich gatunkéw. Dlatego nie od rzeczy

! Por. Rudkowska 2014, 353-373.
2 Por. Kuczynska-Koschany 2017, 32.
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bytoby skonfrontowac je z fachowa wiedza etologiczna na temat ich zacho-
wan czy zdolnosci poznawczych.

Po czwarte: o animalnych poréwnaniach

Bezposrednio z wyzej zasygnalizowanym zjawiskiem wigze sie problem
animalnych poréwnan, ktére maja zwykle charakter deprecjonujacy; naj-
bardziej wyrazistym przykladem - cho¢ oczywiscie nie jedynym, by przy-
pomnie¢ zakonczenie Procesu Franza Kafki (,jak pies” (Kafka 1999, 219)
- méwi o okolicznosciach swej Smierci Jézef K.) - beda poréwnania odno-
szgce sie do sposobu traktowania ludzi w czasie wojny, zwlaszcza Zagtady,
takie frazy mozna znalez¢ w kanonicznych utworach, jak Ocalony Tadeusza
Rézewicza (z wersem ,czlowieka tak sie zabija jak zwierze” (Rozewicz
2005, 21)) czy opowiadanie Zofii Natkowskiej Przy torze kolejowym z tomu
Medaliony - tu pobrzmiewa echo procederu Judenjagd, gdy mowa o tym, ze
gtéwna bohaterka - uciekinierka z transportu do obozu - lezata ,jak zwierze
ranne na polowaniu, ktérego zapomniano dobi¢” (Natkowska 1990, 26).
Kiedy bardziej systematycznie obok utworéw stricte literackich przesledzi¢
relacje, wspomnienia okazuje sie, ze podobne analogie okreslajace los ofiar
pojawiaja sie tak w ich wlasnych wypowiedziach, jak i w wypowiedziach
sprawcow oraz tzw. swiadkéw. Jednoczesnie czesto te same teksty doku-
mentuja, ze o ludzkich zachowaniach, uznawanych za skrajnie okrutne,
zwyklo sie moéwi¢, ze sa ,nieludzkie”, ,bestialskie”, czyli ,zwierzece”,
tymczasem - jak zauwaza Barbara Engelking - zwierzeta (z reguty) nie sa
zdolne do czynéw z nimi kojarzonych, w istocie projektuje sie na nie cechy
wlasciwe cztowiekowi (Engelking 2011, 251).

W obu - nietozsamych - przypadkach animalizacja okazuje sie uni-
wersalnym srodkiem wyrazajacym stopien najwyzszy upodlenia, pogardy,
brutalnosci, ale takze cierpienia, srodkiem na tyle zleksykalizowanym, ze
dopiero nieantropocentryczna lektura ujawnia, jak jezyki przemocy wspie-
raja sie wzajemnie (Tokarska-Bakir 2015, 72-74). Tym cenniejsze sa (mam
wrazenie, ze mniej liczne) teksty, w ktorych zwierzece poréwnania wyste-
pujace w podobnych kontekstach okazuja sie ocalajace.

Po piate: o jezyku (i praktykach) przemocy wobec zwierzat

Warto podkresli¢, ze w pewnych przypadkach owe analogie - poréw-
nania ekstremalnej sytuacji ludzi do losu zwierzat - skutkowaly refleksja
nad cierpieniem im zadawanym (tym kwestiom literaturoznawcza mono-
grafie poswiecit Piotr Krupinski (Krupinski 2016)). Wtasnie w tego rodzaju
odwroceniu nalezatoby upatrywaé genezy formuly ,holokaust zwierzat”
(i jej pochodnych), pojawiajacej sie juz w pierwszych latach po drugiej woj-
nie Swiatowej i przez kolejne dekady funkcjonujacej w kulturze, w refleksji
filozoficznej oraz literackiej, a takze w przekazie wizualnym.
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Powstato juz sporo powaznych prac bronigcych zasadnosci tego zesta-
wienia, ktore wcigz budzi kontrowersje, a nawet protesty (Patterson 2003;
LaCapra 2010, 417-475; Tokarska-Bakir 2015, 67-92; Loba 2017, 42-51;
Sztybel 2006, 97-132). W kontekscie szkolnym ta kwestia wywotuje szereg
pytan o pokrewne tabu. Czy mozna na lekcjach jezyka polskiego rozma-
wia¢ o jedzeniu zwierzat (wlasnie zwierzat, nie miesa) (Foer 2013), czy
nalezy krytycznie czyta¢ opisy polowan (choéby te w Panu Tadeuszu?®),
demaskujac etos mysliwski. To wreszcie pytanie o takie instytucje, jak cyrk,
a zwlaszcza ogrdd zoologiczny. W moim przekonaniu czas najwyzszy, by
wydoby¢ przemoc przedstawiona w cyklu krotkich wierszy Jana Brzechwy
(Brzechwa 2016, 85) o zoo (i w licznych utworach autorow poezji dziecie-
cej, jak Danuta Wawitow (Wawitow 2016, 3) czy Jézef Ratajczak (Ratajczak
1982))%, ale takze by przez pryzmat tej przestrzeni - jej historii, loséw poza-
ludzkich mieszkancéw - przeczyta¢ powies¢ Marcina Szczygielskiego Arka
czasu (Szczygielski 2013).

Lektura literackich narracji - czy to podtrzymujacych przemoc wobec
zwierzat, czy to ja demaskujacych - wymaga konfrontowania sie z sila tra-
dycji, ciazeniem obyczajow, staje sie swego rodzaju ¢wiczeniem z rozpo-
znawania mechanizméw manipulacji jezykowej. Charakterystycznym (choc¢
nie jedynym) przejawem tego zjawiska sa eufemizmy antroponormatywne,
ktore zaslaniaja brutalne praktyki frazesami o ,ludzkiej” $mierci zwierzat,
humanitarnych warunkach zycia, trosce o dobrostan; cztowiek zas w tym
ujeciu pemli funkcje opiekuncze, niemal stuzebne, dba o przywrécenie/
zachowanie naturalnej rownowagi, zastepuje w przyrodzie drapiezniki, jest
zobowiazany do dokonywania selekcji - jakoby - naturalnej (takze w ogro-
dach zoologicznych), wreszcie ma prawo wykorzystywa¢ inne gatunki
w celach edukacyjnych/naukowych, poswiecac je w imie postepu.

Rewersem takiego wyzszosciowego opresyjnego jezyka bedzie jezyk,
w ktorym zwierzeta umieraja, nie , zdychaja” (o co upomina sie Szymborska
w wierszu Widziane z gory (Szymborska 2010, 211)), jezyk, w ktérym
nie kwestionuje sie ich emocjonalnosci, zdolnosci do wchodzenia w rela-
cje oraz mozliwosci komunikacyjnych. Problem bowiem w tym, ze jezyk
potoczny nie nadaza za obserwacjami zoologéw i zoolozek, zwlaszcza tych
pracujacych w naturalnych srodowiskach zwierzat. Z badan nad réznymi
gatunkami wynika, ze stopien umystowego rozwoju wielu z nich przekracza
nasze dotychczasowe wyobrazenia®, a najprawdopodobniej w tym obszarze
dojdzie jeszcze do wielu zaskakujacych odkry¢. Inna rzecz, ze w przypadku
tego rodzaju argumentacji watpliwosci budzi praktyka uprzywilejowania
ludzkiej umystowosci, czynienia z niej bezwzglednej miary predyspozycji
kognitywnych, inteligencji innych gatunkéw, co sprawia, ze o ich wartosci
przesadza podobienstwo do cztowieka, zas rozmaite osobnicze cechy zostaja

3 Por. Czaplinski, Bednarek, Gostynski 2017, 79-89; Mytych 2004.
4 Por. Zygowska 2017, 121-136.
5 Zob. Goodall 1974; Goodall 1997.
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uniewaznione®. W kazdym razie o ile jezyk potoczny nie nadaza z przyswa-
janiem tej wiedzy, wlasciwie wciaz reprezentuje paradygmat kartezjanski,
o tyle literatura nierzadko wyprzedza wyniki badan empirycznych, a jedno-
czesnie sktania do zachowania uzasadnionej rezerwy wobec nich (zwtasz-
cza gdy prowadzone sa w warunkach laboratoryjnych) (Wtodarczyk 2015,
45-53), staje sie przestrzenia krytyki scjentyficznego dyskursu, ktérego
zwierzeta czesto sa ofiarami.

Po szoste: o bohaterach i bohaterkach

Niezamierzonym skutkiem Kkoncentracji na antroponormatywnych
relacjach i praktykach opresji moze okazac¢ sie dyskursywna wiktymizacja
zwierzat, sprowadzenie ich do pozycji niemych ofiar (Tokarska-Bakir 2015,
70), pozbawionych sprawczosci takze w przestrzeni literatury. Tymczasem
rozpoznanie emocjonalnosci wspélnej nam i innym gatunkom pozwala ode-
prze¢ argument radykalnej innosci i pozytywnie, z wieksza pewnoscia,
odpowiedzie¢ na podszyte sceptycyzmem pytania o mozliwos¢ wiarygod-
nego przedstawienia ich perspektywy. Niemniej w tym kontekscie poja-
wiaja sie rowniez glosy, iz ze wzgledu na bariere jezyka nie mamy wgladu
w doswiadczenie istot innych niz cztowiek. Literaturoznawcy mierzacy sie
z tym zagadnieniem odpieraja powyzsze argumenty, powotujac sie miedzy
innymi na analogie z reprezentacjami traumy, zwracaja rowniez uwage na
wielowymiarowy charakter miedzygatunkowej komunikacji, niekwestiono-
wanej, jesli tylko nie zamykac¢ jej w waskich jezykowych kategoriach’.

Na czym zatem w (interpretacyjnej) praktyce miatoby polega¢ dowar-
tosSciowanie pozaludzkich podmiotow? Przede wszystkim nalezy przyjac,
ze zwierzeta przedstawiane sa dla nich samych, ze moga by¢ pelnopraw-
nymi bohaterami (jak tytulowy bohater wiersza Bolestawa Lesmiana Wot
wiosnowaty (LeSmian 2010, 283)%), cho¢ zdecydowanie czesciej trzeba
wyprowadzic je z tla, z (co najmniej) drugiego planu, wymaga to niekiedy
przeorientowania lektury, czytania obrzezy - taki potencjat ma wiele tek-
stow, np. Dzieci z Bullerbyn. Przydatnym narzedziem okazuje sie roOwniez tak
zwana , antropomorfizacja krytyczna” (jak rozumie ja Kari Weil (Weil 2014,
30)), polegajaca na kontrolowanej identyfikacji, postugiwaniu sie ludzkimi
(tudziez miedzygatunkowymi) kategoriami, by wyrazi¢ kondycje, przezycia
nie-cztowieka. Ten empatyczny zabieg, zawsze pozostaje pewnego rodzaju
amplifikacja, zaklada elastyczno$é wyobrazni i jezyka, ale takze margines
pomyiki, oscylacje miedzy odmiennoscia a podobienstwem. W zwigzku
z tym trzeba od razu zastrzec, ze zupelnie inaczej bedziemy rozpatrywac
przedstawienia owadow?, a inaczej ssakow czy ptakow, z tymi pierwszymi
wchodzimy jednak w bardzo szczegodlne relacje (o ile w ogdle wypada tu
mowic¢ o relacji), mozna nawet okresla¢ je mianem symbiotycznych badz

6 Por. F. de Waal 2016.

7 Zob. Barcz 2016, 94-119; Majewski 2018, 27-131. Por. Bednarek 2017, 137-140.
8 Zob. Barcz 2016, 185-189.

9 Zob. Lockwood 2013; Raffles 2011; Parikka 2010.
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antagonistycznych, jednakze nie jesteSmy stowarzyszeni na zasadzie part-
nerskiej wymiany emocji. Totez podobne antropomorfizacyjne chwyty
warto konfrontowac¢ z wiedza etologiczna, zwlaszcza ze w Swietle tych
badan, przynoszacych coraz to nowe informacje o immanentnych zdolno-
$ciach poszczegolnych gatunkéw, pojecie antropomorfizacji moze w niekto-
rych przypadkach okazac sie zbedne badz wrecz fatszywe. Tak czy inaczej
autor/ka, interpretator/ka staje przed wyzwaniem wynalezienia, a w zasa-
dzie wynajdywania - zawsze od nowa - jezyka, ktory sprosta temu zada-
niu, ktory nie sprzeniewierzajac sie wiedzy zoologicznej, jednoczesnie nie
podporzadkowuje sie jej, bedzie sie staral pelniej wyrazi¢ dane zwierze,
grupe zwierzat.

Pokrewna formute antropomorfizacji - ujmujac rzecz w najwiekszym
skrécie - wypracowat tez Eric Baratay, autor pionierskich ksigzek o historii
zwierzat, tak gatunkow, jak i jednostek. Co istotne, konstruujac rame meto-
dologiczna swoich badan, francuski uczony dowartosciowat znaczenie lite-
ratury jako medium umozliwiajacego dostep do pozaludzkich podmiotéw,
czym mimochodem przystuzyt sie literaturoznawstwu, ktore w takim ujeciu
ma do spekienia istotna role w interdyscyplinarnych studiach postantro-
pocentrycznych (Baratay 2014, 42). Rysujaca sie tu zaleznos¢ przedsta-
wialtby sie zatem nastepujaco: dla (re)konstrukcji zwierzecego bohatera
punktem odniesienia beda materialy zZrodlowe pozwalajace zbudowac wia-
rygodny kontekst, z kolei dzieki wyobrazni literackiej lektura tych mate-
riatdw (czesto rzeczowych raportéw weterynaryjnych lub wojskowych)
daje wglad w doswiadczenie, egzystencje zwierzat. Taka fuzja dyscyplin,
ktére wzajemnie sie legitymizuja, miataby szanse doskonale sprawdzi¢ sie
na gruncie szkolonym, zwlaszcza kiedy lekcje jezyka polskiego potlaczy¢
z lekcja biologii oraz historii. Wéréd bohateréw wartych uwagi mozna by
wymieni¢ stynnego niedzwiedzia Wojtka (przygarnietego przez zomierzy
armii Andersa), bohatera ksigzki dla dzieci Dziadek i niedzwiadek Y.ukasza
Wierzbickiego, ktéra nalezaloby przeczyta¢ krytycznie. W tym przypadku
mamy bowiem do czynienia z jednej strony z nachalng, nieprzemyslana
antropomorfizacja, a z drugiej z brakiem miedzygatunkowej empatii, narra-
cja zawlaszcza zwierze, czyni z niego zywa maskotke, brakuje tu poszano-
wania dla jego przezyc i rzeczywistych potrzeb, brakuje refleksji o jego tra-
gicznym losie (Wierzbicki 2009). Z kolei pozytywnym przyktadem mogiby
sta¢ sie Szlemiel, mini-powies¢ dla starszych dzieci autorstwa Ryszarda
Marka Gronskiego (Gronski 2010), tytulowy bohater, buldog angielski
- fikcyjna postaé - jest zarazem narratorem, ktory z duzym prawdopodo-
bienstwem przedstawia losy swoje i swojej ludzkiej rodziny warszawskich
Zyd6éw w czasie drugiej wojny, daje wyobrazenie o 6wczesnej sytuacji tzw.
zwierzat domowych, ale tez sklania, by zglebi¢ ten temat z perspektywy
historycznej. Zas z gruntu nierealistyczny zabieg oddania zwierzeciu gtosu
potwierdza, ze srodki i konwencje tylko w niewielkim stopniu ograniczaja

Polonistyka. Innowacje
Numer 11, 2020




O czym mysle, kiedy mysle o zwierzetach w edukacji polonistycznej? Siedem odpowiedzi

potencjat narracji nieantropocentrycznych, gdyz ograniczajaca dla tych
narracji jest przede wszystkim ludzka wyobraznia.

Udzielajac ostatniej z odpowiedzi, postaram sie czesciowo wytluma-
czy¢, z czego to ograniczenie wynika.

Po siodme: Homo sapiens

Kiedy mysle o zwierzetach w edukacji polonistycznej, mysle takze
o gatunku homo sapiens, cho¢ nie tyle o studiach nad zwierzecoscia czto-
wieka (animality studies), ile o anonsowanej juz przeze mnie konieczno-
$ci zmiany pozycji podmiotu ludzkiego w refleksji humanistycznej, ktorej
niekiedy udaje sie sta¢ refleksja posthumanistyczng. Chodzitoby o to, by
wprowadzanie tresci nieantropocentrycznych skutkowato co najmniej osta-
bianiem granicy antropologicznej, granicy miedzy cztowiekiem a zwierze-
ciem. W zwigzku z czym krytycznie nalezatoby spojrzeé¢ na dysproporcje
miedzy przeciwstawianymi sobie rzeczownikami cztowiek/zwierze, wszak
tym drugim stowem, ktore - twierdzi Jacques Derrida (Derrida) - nie
powinno wystepowac w liczbie pojedynczej, obejmuje sie niepomiernie sze-
roka grupe zréznicowanych istot, od organizméw bardzo prostych (znajdu-
jacych sie - jak wykazuja zoolodzy - na granicy miedzy swiatem roslinnym
a zwierzecym) po organizmy tak skomplikowane, jak ssaki naczelne, do
ktorych - i to druga kwestia - nalezy sam cztowiek. Z biologicznego punktu
widzenia nie mamy tu bowiem do czynienia z granica, lecz z pewnym
kontinuum, zas$ roznice maja charakter ilosciowy, nie jakosciowy, a homo
sapiens niekoniecznie okazuje sie organizmem pod kazdym wzgledem naj-
lepiej rozwinietym, co znaczy, ze i pojecie kontinuum jest nie do konca
adekwatne, zafalszowuje specyfike tego zagadnienia. Totez warto od razu
podkresli¢, ze podobnie niewystarczajace sa pojecia z zakresu taksonomii,
systematyki; postrzeganie zwierzat przez pryzmat kategorii gatunkowych
(niekiedy nieuniknione), prowadzi do uogdlnien, z ktérych nalezy sobie
zdawac sprawe, pamietajac, ze poszczegodlnych jednostek nie determinuje
bez reszty przynaleznos¢ gatunkowa'?. Jeszcze bardziej arbitralny, niekon-
sekwentny jest podzial na zwierzeta dzikie, rzeZzne, hodowlane, laborato-
ryjne, wreszcie domowe, ktoére rowniez czesto zostaja uprzedmiotowione
jako pupile, ,,zywe maskotki”, , kudtate dzieci” (Haraway 2003, 11-12).

Skonstruowana, kulturowa, w konsekwencji czesto opresyjna opozycja
binarna cztowiek - zwierze, stanowiaca wariant opozycji natura/kultura,
wiaze sie z wiekszoscia zagadnien, ktore do tej pory wymienitam, to fan-
tazmat réznicy odpowiada za miejsce pozaludzkich gatunkow w dyskursie
publicznym, za niewidzialne praktyki przemocowe, za stereotypy gatun-
kowe. Niemniej warto wskaza¢ przyklady tekstow wprost diagnozujacych
arbitralnosc¢ granicy antropologicznej, mogtyby to by¢ zwlaszcza odnoszace
sie do matp czitekoksztattnych fragmenty Powiastek dla wnuczek Jana Kotta

10 Na temat alternatywnych konceptualizacji kategorii gatunkowych zob. de Castro 2014, 159-
167; Grosz 2005, 41.
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- mysle o reakcji dziewczynki, ktéra znalazlszy sie po raz pierwszy w ogro-
dzie zoologicznym przed wybiegiem dla orangutanéw, zapytata tate, ,dla-
czego ten pan jest w klatce” (Kott 2002, 20)!.

kkk

Zdaje sobie sprawe z tego, ze perspektywa nieantropocentryczna na lek-
cjach jezyka polskiego (i szerzej: w szkole) wyzyskiwana bedzie w réoznym
stopniu, co niekoniecznie zalezy od mozliwosci programowych, lecz takze
od przekonan nauczycielek i nauczycieli. Z jednej strony to problem indy-
widualnej etyki - osoby, ktore sa swego rodzaju ,straznikami” paradygmatu
antropocentrycznego, czyli osoby przekonane, Ze réznica miedzy czlowie-
kiem a innymi gatunkami jest bezwzgledna i ustanawia relacje - w teorii
- zwierzchnosci, pieczy, a w praktyce - wladzy, zas procedury zaktadajace
jakoby ,humanitarne” traktowanie zwierzat legitymizuja rozmaite praktyki
przemocowe: polowania, uboj, wykorzystywanie ich w laboratoriach, zamy-
kanie w ogrodach zoologicznych, takie osoby nie beda sktonne do wpro-
wadzania na lekcjach uje¢ niehierarchicznych, krytycznych wobec zasta-
nego porzadku. Z drugiej strony watpliwosci moga mie¢ charakter meto-
dologiczny i dotyczy¢ obaw przed jednoznacznym wartosciowaniem tek-
stow literackich wedle zgodnosci z postantropocentrycznymi postulatami,
opdr budzi¢ moze rowniez kwestia wiarygodnej reprezentacji perspektywy
zwierzecia w tekstach kultury tworzonych przeciez przez cztowieka (kwe-
stia podnoszona takze przez niektérych sceptycznych badaczy i badaczki
rownoczesnie przekonanych o koniecznosci zmiany podrzednego miejsca
zwierzat w refleksji humanistycznej (Zychlinski 2014)). O ile w pierwszym
przypadku przezwyciezanie fundamentalnych réznic $wiatopogladowych
wydaje sie trudne do przeforsowania (chciatabym - pamietajac o wnuczce
Kotta - méc liczy¢ na nieantroponormatywne impulsy rownosciowe pocho-
dzace od ucznidéw i uczennic, ktorzy i ktére spotkaja sie przeciez z takimi
tresciami poza szkotq); o tyle w przypadku drugim otwiera sie pole do dopo-
wiedzen oraz kompromisowych rozwiazan.

W zwigzku z problemem nieprzystawania literatury do postulatow stu-
diéw nad zwierzetami, uscislenia wymagaja warunki i formuta lektury nie-
antropocentrycznej. Ot6z nie chodzi o to, by dyskredytowac¢ utwory, ktore
okaza sie niepoprawne wobec emancypacyjnych postulatow, egzekwowacé od
nich (bardziej) adekwatne sposoby reprezentowania poza-ludzkich gatun-
koéw. Tak stawiajac sprawe, w zasadzie przekreslatoby sie role interpretacii,
zdolnej przeciez wydoby¢ animalne podmioty, nawet z figuratywnych ujec,
i je dowartosciowac. Co wiecej, roznego rodzaju wewnetrzne niekoheren-
cje odstaniaja ograniczenia, z jakimi mierzy sie wyobraznia (autorska i czy-
telnicza), uprzytamniaja tez, ze (wtasnym) deklaracjom swiatopogladowym
niekiedy trudno sprostaé, ze poniekad zobowiazuja one do ustawicznego

11 Zob. Filipowicz 2017, 25-40; Mytych-Forajter 2014, 63-82.
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rewidowania myslowych przyzwyczajen. Odwazylabym sie stwierdzié,
ze wlasnie na takich ujeciach rzeczywiste zwierzeta moga (szczegdlnie)
skorzystac. Dzieki nim bowiem okazuje sie, jak trudno rozpoznania przy-
swojone na pltaszczyznie dyskursywnej utrwali¢ w swiadomosci zbiorowej,
a nade wszystko uczyni¢ znaczacymi w wymiarze empirycznym. Podobnie
nie nalezy arbitralnie wykluczac¢ z tego ujecia zwierzat fantastycznych lub
pod jakims$ wzgledem ukazanych w sposéb nierealistyczny - i one potencjal-
nie sa wariantami podmiotowosci pozaludzkiej.

Natomiast nauczycielowi (nauczycielce), zgtaszajacemu (zgtaszaja-
cej) zastrzezenia do wiarygodnosci reprezentacji pozaludzkich gatunkoéw,
mozna zaproponowac, by przyjal/eta ,plan minimum wyobrazni”, bowiem
nawet jesli zgodzi¢ sie, ze nie mamy dostepu do zwierzat poprzez medium
literatury, a wszelkie przedstawienia sa wysoce umowne, to wcigz warta
eksplorowania pozostaje ptaszczyzna dyskursywno-imagologiczna - zagad-
nienia dotyczace jezyka, spotecznie aprobowanych praktyk przemocy oraz
wyobrazen zbiorowych. Juz tyle wystarczy, aby przeciwdziata¢ szowini-
zmowi gatunkowemu, by wyksztatci¢ postawe rownosciowa w odniesieniu
do zwierzat, by zdjac z tej perspektywy etykietke ,dziwactwa” (Wlodarczyk
2015, 54). Bowiem wprowadzenie optyki nieantropocentrycznej i jej kon-
sekwentne eksplorowanie podczas lekcji jezyka polskiego moze sprzyjac
przyswojeniu réwnosciowego stownika funkcjonujacego dotad raczej w spe-
cjalistycznym rejestrze, a przede wszystkim budowaniu bardziej inkluzyw-
nego wzgledem zwierzat jezyka spotecznej komunikacji, ktora stuzy takze
komunikacji miedzygatunkowej.
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Abstract: The purpose of the present paper is to reconstruct the status, rank and
role of the subjects implementing the content related to Polish linguistics (language stud-
ies, Polish culture of language, linguistic pragmatics) in university education, but outside
Polish philology. The research review covered two areas: documents (selected syllabuses)
and social representations (conceptualizations, opinions, impressions, expectations) of
the indicated subjects within the two main participants in the learning process: students
and lecturers. The conclusions show that classes developing communicative and prag-
matic competence are expected in the study programmes but should be functionalised,
professionally focused and methodically interesting.

Key words: Polish as an academic subject, university didactics

Streszczenie: Celem niniejszego tekstu jest proba rekonstrukcji statusu, rangi i roli
przedmiotéw realizujacych tresci z zakresu jezykoznawstwa polonistycznego (wiedza
o jezyku, kultura jezyka polskiego, pragmatyka jezykowa itp.) w ksztalceniu uniwersy-
teckim, ale poza filologia polska. Oglad badawczy obejmowal dwa obszary: dokumenty
(wybrane karty przedmiotow) oraz reprezentacje spoleczne wskazanych przedmiotow
w obrebie dwoch gléwnych uczestnikéw procesu uczenia sie: studentow i wykltadowcow.
Whnioski pokazuja, ze zajecia rozwijajace kompetencje komunikacyjna i pragmatyczna sa
oczekiwane w programach studiéw, ale powinny by¢ sfunkcjonalizowane, scisle ukierun-
kowane pod katem zawodowym i metodycznie interesujace.

Stowa kluczowe: jezyk polski jako przedmiot akademicki, dydaktyka uniwersytecka

Polonistyczna edukacja jezykowa, ze szczegdlnym uwzglednieniem
wiedzy o jezyku oraz aspektéw pragmalingwistycznych i nalezacych do
kultury jezyka, odbywa sie nie tylko na studiach o kierunku filologicznym.
Przedmioty polonistyczne o nachyleniu jezykowym sa zawarte takze w pro-
gramie studiow o specjalnosSciach humanistycznych i spotecznych. Tresci
z zakresu jezykoznawstwa preskryptywnego i pragmatyki jezykowej, obej-
mujace gldwnie kwestie poprawnosci, sprawnosci oraz estetyki i etyki
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jezyka, sa realizowane takze na uniwersyteckich kierunkach s$cistych czy
studiach politechnicznych (wprowadzane sa wéwczas w ramach ogodlno-
uczelnianych tak zwanych , przedmiotéw humanistycznych”). Autorzy pro-
graméw akademickich, nawiazujac do efektéw uczenia sie zaréwno Kkie-
runkowych, jak i specjalnosciowych, wychodza bowiem ze stusznego zato-
zenia, ze kazdy Polak niezaleznie od nakierowania zawodowego powinien
poprawnie, sprawnie, etycznie i estetycznie komunikowac sie w jezyku
ojczystym z szerokim gronem odbiorcéw - specjalistow z danej dyscypliny
oraz niespecjalistéw.

Ciekawy status te przedmioty, zwane przez studentéw metonimicznie
~jezykiem polskim” lub ,polskim”, maja na studiach pedagogicznych oraz
w procesie tzw. przygotowania pedagogicznego do wykonywania zawodu
nauczyciela, co podkresla ministerialny dokument: Rozporzgdzenie mini-
stra nauki i szkolnictwa wyzszego z dnia 25 lipca 2019 r. w sprawie stan-
dardu ksztatcenia przygotowujgcego do wykonywania zawodu nauczyciela
(Dz.U. 2019, poz. 1450).W tym dokumencie dopehily sie dwie intencje
ustawodawcze; z jednej strony dostrzezono potrzebe realizacji okreslonych
efektéw uczenia sie w zakresie polonistycznej edukacji jezykowej i kul-
tury jezyka polskiego i wprowadzono grupe przedmiotéw obowigzkowych
na kierunku: pedagogika przedszkolna i wczesnoszkolna (zatacznik nr 2)?,
z drugiej - zawezono znaczenie jezyka polskiego do narzedzia dydaktyki.
Jest to konsekwencja przypisania efektow dotyczacych wiedzy o jezyku
i kultury jezyka do obszaru dydaktyki ogodlnej bez wskazania przedmiotéw,
ktore maja je realizowac (Standard ksztatcenia przygotowujgcego do wyko-
nywania zawodu nauczyciela, 2019, zatacznik nr 1).

Te dokumenty i zapisy, ktére mniej lub bardziej fortunnie odnosza sie
do koniecznosci rozwijania kompetencji komunikacyjnej i pragmatycznej
w realiach zawodowych przysztych nauczycieli, zainspirowaly mnie do
podzielenia sie refleksja o statusie i znaczeniu okreslonych wyzej przed-
miotéw w ramach kierunkow niepolonistycznych. Rzecz dotyczy glownie
pedagogiki, a w mniejszym zakresie takze innych kierunkow ksztalcenia
uniwersyteckiegoz. Analiza jest prowadzona z dwéch perspektyw. Jedna
wiaze sie z interpretacja dokumentéw w postaci kart przedmiotéw dostep-
nych online, co - jak sadze - pozwala na ustalenie funkcji tych przedmio-
tow poza polonistyka akademicka, druga zas umozliwi rekonstrukcje repre-
zentacji spotecznych polonistycznej edukacji jezykowej wsréd studentow
wskazywanych kierunkéw oraz wyktadowcow.

Reprezentacje spoteczne, a wiec pewne zracjonalizowane spotecznie
odczucia, opinie, wyobrazenia, beda sie odnosi¢ do wypowiedzi uzyskanych

! Mowa tu o Standardzie ksztatcenia przygotowujgcegodowykonywania zawodunauczyciela
przedszkola i edukacjiwczesnoszkolnej (klasy I-III szkoty podstawowej), 2019, hitp://prawo.sejm.
gov.pl/isap.nsf/download.xsp/WDU20190001450/0/D20191450.pdf, [dostep: 29.02.2020]

2 Przedmiotem odniesienia w niniejszej analizie jest gléwnie pedagogika. Dzieje sie tak z dwo6ch
wzgledéw: po pierwsze, pedagogika stanowi kierunek, na ktérym nauczam, po drugie, zebrany
materiat dotyczy gléwnie przysztych pedagogéw (tzn. na zaproszenie uczestnictwa w rekonesansie
badawczym odpowiedzieli gtéwnie studenci pedagogiki).
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z wywiadu internetowego wsréd studentéw edukacji przedszkolnej i wcze-
snoszkolnej, pedagogiki oraz innych kierunkéw. W dalszej kolejnosci odwo-
tam sie do refleksji praktykéw - nauczycieli akademickich, ktére pochodza
z opinii zebranych za posrednictwem odpowiednio skonstruowanego w tym
celu formularza Google.

»Polski” dla niepolonistow

W obszarze nauk spotecznych, na kierunkach nauczycielskich (mysle
tu o pedagogice nazywanej przedszkolna i wczesnoszkolna) realizuje sie
przedmioty, ktore maja nastepujace nazwy: podstawy nauki o jezyku, wie-
dza o jezyku, jezyk polski dla nauczycieli, jezyk w edukacji szkolnej. Ich
celem jest dostarczenie elementarnej wiedzy jezykowej na rowni z wiedza
np. matematyczng, przyrodnicza czy artystyczna (muzyczna i plastyczna)
ze wzgledu na przygotowanie merytoryczne przysztych nauczycieli do
integracji przedmiotowej. W ramach pedagogiki o innych specjalnosciach
wprowadzane sa do programu studiéw przedmioty realizujgce efekty
z zakresu komunikacji jezykowej i szerzej - spotecznej oraz pragmalingwi-
styki, rozumianej jako opis dziatan i zachowan komunikacyjnych zachodza-
cych miedzy nadawca i odbiorca w okreslonym kontekscie (Wileczek 2020).
Odzwierciedlaja to okreslenia: kultura stowa, kultura jezyka, kultura jezyka
pedagoga, ktére maja status przedmiotow ogolnoakademickich, gdyz nie
naleza do modutéw kierunkowych. Inne kierunki - czy to o proweniencji
humanistycznej, spotecznej czy matematyczno-przyrodniczej, takie jak np.
dziennikarstwo i komunikacja spoteczna, prawo, zarzadzanie, logistyka,
ekonomia, chemia, biologia itp. - wprowadzaja przedmioty o nazwach, np.
kultura stowa, kultura jezyka, kultura jezyka ze wskazaniem zawodowym,
np. kultura jezyka doradcy zawodowego lub komunikacja jezykowa z ...(np.
pacjentem), retoryka praktyczna, kultura Zzywego stowa, etykieta jezykowa,
wystgpienia publiczne i prezentacje, komunikacja zawodowa itd.

Jaki jest status i wymiar tych zaje¢? Najogolniej mowiac - zrdznico-
wany, ale raczej w kierunku minimum niz maksimum liczby godzin prze-
znaczonych na realizacje tresci przedmiotowych. I tak np. podstawy nauki
o jezyku byly realizowane na studiach stacjonarnych przez 15, rzadziej 12
godzin, gléwnie w formie ¢wiczen (wyktady, jesli sie pojawialy, odbywaty
sie zwykle w wymiarze 10 godzin). Na studiach niestacjonarnych jest to
zwykle potowa godzin przewidzianych na przedmiot dla studentéw dzien-
nych. Kultura jezyka/kultura stowa prowadzona byta dotychczas przeciet-
nie przez 15 godzin w formie ¢wiczen lub wykladéw (rzadko 30 h). Inne
przedmioty, takie jak np. wspodlczesny jezyk polski, kultura jezyka, etykieta
Jjezykowa, jezyk wspotczesnych mediow na kierunkach zwigzanych gtownie
z komunikacja spotecznag, trwaja przez 15, rzadziej 20 godzin:.

3 Trzeba doda¢, ze niektore przedmioty realizowane sa w formie wyktadow i dodatkowo taczone
z innymi kierunkami lub specjalnosciami studiéw ze wzgledu na oszczednosci.
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Kolejna kwestia jest sfunkcjonalizowanie przedmiotéw polonistycznych,
co wiaze sie z koniecznoscia dostosowania tresci jezykowych do kierunko-
wych efektow ksztatcenia. Dzieje sie to z prostego powodu: o ile w efekty kie-
runkowe jest wpisana bezposrednio znajomosc¢ jezyka obcego na poziomie
B2, to nie odnosza sie one wprost do jezyka polskiego jako podstawowego
narzedzia komunikacji zawodowej. I tak na przyktad w karcie przedmiotu
kultura stowa mozna przeczytaé, ze przyszly pedagog: ,posiada umiejet-
nos¢ konstruowania rozbudowanych ustnych i pisemnych uzasadnien na
tematy dotyczace réznych zagadnien pedagogicznych” i jest to odniesienie
do efektu kierunkowego: ,,umie argumentowac wlasne stanowisko, prezen-
towac¢ wtasne poglady w odniesieniu do wybranych koncepcji i przejawéw
dziatan pedagogicznych”. Z kolei w karcie Kultura jezyka prawnego i praw-
niczego czytamy, ze student: ,ma rozszerzona wiedze o charakterze nauk
prawnych, ich miejscu w systemie nauk i relacjach do innych nauk; zna
i rozumie podstawowa terminologie prawnicza”. Przedmiot kultura jezyka
na fizyce technicznej powinien sprawié¢, ze student pozna: , podstawowa
terminologie pozwalajaca Swiadomie postugiwac sie jezykiem”, zrozumie
»~Znaczenie funkcjonalnego postugiwania sie stowem w komunikacji zawo-
dowej” i jest to odniesienie do efektu kierunkowego: ,Zna podstawy histo-
rii fizyki oraz wybranych nauk spotecznych i humanistycznych, rozumie
cywilizacyjne znaczenie fizyki i jej zastosowan”.

Z powyzszych przyktadowych przytoczen wynika wiec, ze uzasadnienia
dla istnienia wskazanych przedmiotow sa sformutowane w ,jezyku” efek-
tOw w sposob zawoalowany, jakby dobre, skuteczne i etyczne postugiwanie
sie jezykiem ojczystym (pierwszym) w sytuacjach komunikacyjnych - profe-
sjonalnych i niezawodowych - powinno by¢ ukrywane. By¢ moze wynika to
ze statusu jezyka polskiego jako L1, czyli jezyka nabywanego jako pierwszy
we wspoélnocie narodowej i mniemaniu o jego wystarczajacym opanowaniu
podczas edukacji szkolnej. Niemniej jednak - biorac pod uwage fakt, ze
stanowi on podstawe kazdej skutecznej komunikacji, takze - komunikacji
edukacyjnej, to kompetencja pragmalingwistyczna w ramach postugiwania
sie jezykiem ojczystym powinna by¢ rozwijana na kazdym poziomie i kie-
runku ksztatcenia.

Czy tylko ,michalki”?

Pora teraz na rekonstrukcje konceptualizacji wskazanych przedmio-
tow przez gtownych uczestnikdéw procesu ksztatcenia (uczenia sie), a wiec
studentow i wykladowcow. W tym celu zostanie wykorzystany koncept
~reprezentacji spotecznych”. Wedlug teorii reprezentacji spotecznych sa
to - mowiac najogdlniej - ,, mysli, wyobrazenia, konceptualizacje, walory-
zacje zgrupowane wokél jakiego$s zagadnienia umozliwiajacego sklasy-
fikowanie rzeczy i ludzi oraz ich charakterystyke” (Moscovici 2000; cyt.
za: Trutkowski 2007, 339). Maja one charakter potoczny i sa podzielane
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wspolnotowo, a w postaci sagdow czy mnieman - wyrazane w tekstach/
wypowiedziach réznego typu. W badanych opiniach istotne sa dwa aspekty:
aspekt deskryptywny (poznawczy) - zwiazany z percepcja obiektu (mozna
skonkretyzowa¢ go za pomoca pytania: Czym jest dany obiekt?) oraz
aspekt afektywny (ewaluatywny) - okreslajacy pozytywne lub negatywne
wartosci/oceny postrzeganego obiektu dla postrzegajacego (pytanie: Jak
jest postrzegany?). Z kolei mechanizmy, ktére generuja reprezentacje spo-
teczne, to: zakotwiczenie i obiektyfikacja (Moscovici 2000, 41-52). W pierw-
szym wypadku kotwiczenie okresla proces myslowy, w ramach ktorego to,
co ,nieznane”, staje sie ,znane” przez porownanie go do znanej nam sfery
po to, abySmy mogli je zinterpretowac i zrozumie¢ (przyktadem moze byc¢
kotwiczenie tematyczne dotaczanie do istniejacych wzoréw myslenia, nazy-
wanie czy metaforyzacja). W przypadku obiektyfikacji zas to, co ,nieznane”,
staje sie ,znane” przez przeksztalcenie w cos konkretnego, cos, co mozemy
postrzegac i doswiadczac jako konkretne zjawisko i wyrazac o tym sady.

Aby zorientowac sie, jak studenci , kotwicza” przedmioty polonistyczne
oraz jak je ,obiektyfikuja” w procesie percepcji, waloryzacji i werbalizacji,
poprositam ich o wypetienie online formularza Google (metoda sondazu),
ktory zostal zamieszczony na portalach spotecznosciowych i w internetowych
grupach studenckich oraz rozestany (przez polinkowanie) za pomoca poczty
internetowej. Formularz zawieral wytacznie pytania otwarte. Procedura
udzielania odpowiedzi byta catkowicie anonimowa, a wypowiedzi byty depo-
nowane na dysku Google*. Do analizy wytypowano 32 ankiety z rozbudowa-
nymi odpowiedziami studentéw, ktérzy realizowali juz zajecia z tego obszaru.
Najwiecej wypowiedzi - 20 - pochodzito z dyscypliny pedagogika, pozostate
z nastepujacych kierunkow:1 ekonomia, 2 prawo, 1 matematyka, 2 fizyka,
1 biologia, 1 logistyka, 2 administracja, 2 dziennikarstwo. Badani zostali
poproszeni o refleksje na temat zasadnosci odbywania zaje¢, wyniesionej
wiedzy, oczekiwan, sposobu prowadzenia, przydatnosci, korelacji z przyszia
praca zawodowa, skutecznosci w zakresie podnoszonych kompetencji. Mieli
takze podzieli¢ sie swoimi wrazeniami, odczuciami, watpliwosciami i prze-
konaniami w dowolnej - pod wzgledem kompozycyjnym - formie

Biorac pod uwage usytuowanie interesujacych nas przedmiotéw w pro-
gramie studiowanego kierunku, studenci pedagogiki (ok. 85% wypowiedzi)
uwazaja, ze sa to przedmioty niezbedne w programie studiows, 15% nie
neguje otwarcie potrzeby ich istnienia, ale wyraza raczej negatywne odczu-
cia (np.: za duzo godzin, nie wnoszq niczego; potrzeba raczej wiecej przed-
miotow specjalnosciowych). Studenci pozostatych kierunkéw natomiast
prawie w potowie twierdza, ze sa to przedmioty niepotrzebne i zbedne
przy duzym obtoZeniu przedmiotami kierunkowymi, o czym swiadcza takie
symptomatyczne wypowiedzi, np.: moja umiejetnosc jezyka polskiego jest

4 https://docs.google.com/forms/d/1Daj3X3mHupQ41MhI-dIDIYi9kdktWF7u89m4v5a2tEQ/
edit#question=64714814&field=266785281 [dostep: 29.02. 2020].

5> Wszystkie wypowiedzi pochodzace z ankiet sa przytaczane w zapisie oryginalnym i wyrézniane
kursywa.
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dobra, nie widze potrzeby zaprzqgtania sobie gtowy jakimis odmianami;
kazdy wie najlepiej, co ma powiedzie¢. Inni dopuszczaja je, ale bez entu-
Zjazmu towarzyszacego wiedzy o potrzebie rozwijania umiejetnosci zwia-
zanych z kompetencja pragmatyczna (np.: polski byt ok, ale mnie to nie
interesuje i tak mowie po swojemu). Co ciekawe, pomimo réznych nazw
owych przedmiotéw w ministerialnych i uczelnianych dokumentach przez
studentdw sa traktowane jako kontynuacja szkolnego przedmiotu jezyk
polski, co odzwierciedlaja przytaczane, najczesciej slangowe (nieoficjalne)
nazwy, takie jak: polski, polak.

Studenci, ktorzy zawarli w sondazu opinie pozytywne, opisuja te
przedmioty jako zwiqgzane z problemami praktycznego postugiwania sie
jezykiem, a w ich obrebie z poprawnosciq jezykowg i stosownymi zacho-
waniami jezykowymi (poprawnym wyrazaniem sie, tadnq wypowiedziq,
zgodnosciq z zasadami jezykowymi). Twierdza, ze sa to zajecia potrzebne
i przydatne, gdyz:

- Nieustannie sa wykorzystywane w praktyce pedagogicznej oraz np. w komunika-
cji z nauczycielami akademickimi;

- Dzieki takim przedmiotom mozemy dowiedzie¢ sie, jakich bledow mamy nie
popehiac podczas wypowiedzi oraz jak ,jezykowo” zachowac sie podczas przepro-
wadzania konkretnej rozmowy;

- Wiedza ta jest bardzo przydatna i niezbedna w zyciu codziennym, jak i réwniez
w pracy zawodowej. Caly czas ucze sie poprawnego postugiwania sie jezykiem
polskim;

- Duzo os6b ma problemy z poprawna polszczyzna, jego przydatnosc jest ogromna
w pracy i codziennej komunikacji.

Jesli idzie o sformutowania ewaluacyjne, to zwykle podzielane sa opinie,
Zze sa to przydatne i interesujace zagadnienia przez ich nachylenie prak-
tyczne, aktualnos¢ i odniesienie do konkretnych zachowan jezykowych:

- Takie praktyczne tematy sa wazne, szczegdlnie w pracy zawodowej; zajecia
powinny mie¢ forme praktyczna, a nie teoretyczna;

- Bardzo przydatne zajecia; Bardzo potrzebne zajecia; Pozwalaja nadrobi¢ wiedze
jezykowa, ktora u wiekszosci studentéw jest staba;

- Ciekawe zajecia, szczegdlnie z zagadnien wspotczesnego jezyka; ciekawy sposob
prowadzenia - aktualne przyklady;

- Potrzebujemy przedmiotéw, ktére przypomna nam, jak pisa¢, a moze nawet
naucza, jak sie w ogole za to zabra¢? Poziom niektdrych prac [studentéw] jest prze-
ciez zatosny.

Na sympatie do przedmiotu i pozytywne emocje przektadaja sie takze:
atrakcyjna forma zaje¢, dynamiczny sposéb realizacji oraz kompetencje
i osobowos$¢ prowadzacego. W zwigzku z tym preferowana jest aktywna
forma, raczej warsztatowa niz wyktadowa, np.: To byta interesujqgca forma
zajec; najlepiej warsztatowa; Brak dokuczliwosci przedmiotu - zajecia byty
prowadzone w ciekawej formie; Byto ciekawie i praktycznie. Po przeprowa-
dzonych zajeciach wielu studentow zmienito swdj sposob wypowiedzi.
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Wsréd kompetencji wykladowcy wymienia sie gtdwnie skorelowane ze
soba: przygotowanie merytoryczne (wiedza przedmiotowa), cechy osobo-
wosciowe i kompetencje spoteczne (interpersonalne) oraz odpowiednia
atmosfere sprzyjajaca otwartosci i gotowosci do wspoétdziatania. Zwrocmy
uwage na symptomatyczne, ale znaczace wypowiedzi:

- Jesli wykladowca poprowadzi temat w ciekawy sposéb to az szkoda wychodzi¢
z zaje¢; U nas nie tylko bylo mitlo, ale tez kazdy moégt o co$ zapytaé czy wyrazic¢
watpliwos¢;

- Przedmiot prowadzony powinien by¢ przez osoby, ktdore jezykiem sie pasjonuja
i maja obszerna wiedze na jego temat;

- Ciekawy czlowiek do prowadzenia i raczej bez ocen, duzo rozmow i materiaty do
powtdrzenia podstaw - to warunek sukcesu takich zajec.

W tym miejscu, omawiajac sposoby waloryzowania zaje¢ przez studen-
tow, warto przytoczy¢ jeszcze jeden symptomatyczny glos studenta nauk
spotecznych (na kierunku pedagogika), ktéry wiaze sposoby realizacji efek-
tow i tresci przedmiotowych z liczba godzin przeznaczonych na przedmiot:

Wymiar godzin realizowany w toku studiéw jest niewystarczajacy i winien by¢
zwiekszony. Sadze, ze owe przedmioty powinny by¢ realizowane przez caly okres
studiow w kazdym z semestrow, aby przyszli pedagodzy, konczac uczelnie posiadali
wiedze na wysokim poziomie. Proponuje takze, by podczas takich zaje¢ ¢wiczone
byly m.in. wystapienia publiczne (...). W zwiekszonym wymiarze godzin mozna
bytoby siegnac¢ po metody i techniki neurolingwistyczne. Na pewno liczba godzin
powinna zosta¢ zwiekszona, gdyz teraz jest minimalna, a to pozwala powtérzyc¢
tylko kilka rzeczy i robi sie ich nattok.

Reasumujac, przedmioty z zakresu wiedzy o jezyku polskim i kultury
jezyka w wypowiedziach studentéw sa postrzegane jako przydatne i inte-
resujace, gdyz stuza lepszej komunikacji w realiach zawodowych i codzien-
nych. Ponadto sa wskazywane jako potrzebne w programach kierunkéw
uniwersyteckich, ale tylko wowczas, gdy maja charakter praktyczny, tzw.
zwigzane sa z przydatnoscia w przysztosci, ale takze gdy sa realizowane
w sposob praktyczny. Podnosza poziom Swiadomosci i sprawnosci jezyko-
wej (w 70% wypowiedzi ten aspekt taczyt sie z odbytymi zajeciami, w 10%
nie bylo takiej korelacji, zas 20% badanych nie ma zdania na ten temat). Ta
kwestia, wigzaca sie takze z rozwojem kompetencji spotecznych, odnosi sie
do waznej funkcji przedmiotdéw polonistycznych, a mianowicie - do uswia-
damiania spotecznej i kulturowej roli jezyka, np.:

- Zajecia (...) wplynely na moj kontakt z innymi ludZmi, zaréwno w sytuacjach nie-
oficjalnych jak i oficjalnych - w urzedzie, gdzie pracuje;

- Zajecia z kultury stowa pokazaly mi, jak bardzo wazna jest poprawnosc¢ jezykowa.
Wielu ludzi popelia podstawowe btedy jezykowe w prostych stowach, podczas
odmiany i budowania zdan;

- Zajecia na pewno poszerzyly moja swiadomosc¢ jezykowa, duzo im zawdzieczam
zwlaszcza podczas oficjalnych rozmow.
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Mozna zatem wysnu¢ wniosek, ze studenci, ktérzy zechcieli zwerbali-
zowac swoje doswiadczenia na potrzeby badania, w wiekszosci nie traktuja
omawianych przedmiotéw jak ,michatkéw” (dawn. w slangu studenckim
‘dodatkowe, tatwe zajecia poza podstawowymi modutami’), ale postrzegaja
je raczej jako jedna z niewielu mozliwosci do uzupehienia, systematyza-
cji wiedzy jezykowo-komunikacyjnej oraz zmiany postaw aksjologicznych
wobec jezyka.

Teraz spdjrzmy na interesujace nas przedmioty z drugiej strony kate-
dry. Nauczyciele akademiccy (jezykoznawcy polonistyczni) rowniez zostali
poproszeni o wypowiedzi na temat prowadzonych przedmiotéw na kierun-
kach niepolonistycznych. Spisujac online przez formularze Google swaoje
refleksje na temat zaje¢ (procedura podobna jak w wypadku studentéw),
diagnozowali szereg probleméw. Jednym z najczesciej werbalizowanych
byt stan jezykowej wiedzy poczatkowej ucznidw. Szczegolnie mocno byto to
wyeksponowane w przypadku kierunkéw humanistycznych i spotecznych,
gdzie rozwinieta kompetencja jezykowa i komunikacyjna jest podstawa sku-
tecznej wspétpracy z uczniem, stuchaczem lub petentem. Swiadcza o tym
m.in. nastepujace wypowiedzi:

- 90% studentéw potrzebowalo wyjasniania kolejnych zagadnien jezykowych od
podstaw (dotyczylo to takze wiedzy i umiejetnosci z zakresu szkoly podstawowej
i gimnazjum);

- w trakcie kursu studenci oceniaja przedmiot jako bardzo trudny, wskazujac zZrédto
tych trudnosci we wlasnych doswiadczeniach szkolnych (,,zawsze miatem/miatam
z tym problemy”, ,nigdy tego nie rozumiatem” etc.). Poczatkowo uwazaja réwniez
przedmiot za niepotrzebny (...). Z czasem, kiedy zauwazaja, w jakim stopniu beda
wykorzystywaé¢ zdobyte podczas zaje¢ wiedze i umiejetnosci w codziennej pracy
z uczniami w klasach 1-3 i jak wazne sa to narzedzia, i jak niezbedne uczniom
W poznawaniu $wiata, zaczynaja zmienia¢ swdj stosunek do przedmiotu.

Kolejny problem stanowi - w ich mniemaniu - zbyt mata liczba godzin
przeznaczonych na przedmiot i nieadekwatna forma zaje¢, a takze ,prze-
teoretyzowanie” przedmiotu:

- Kultura jezyka/stowa powinna obowigzywac¢ na kazdym kierunku i to w formie
warsztatowej, czyli w matych grupach ¢wiczeniowych, ale te 10, 15 godzin to jest
zbyt malo, zeby odby¢ efektywne zajecia;

- Przedmiot miat forme wyktadu, ktéry byl laczony z innymi specjalnos$ciami
w ramach kierunku zarzadzanie. Na pierwszym wyktadzie byto jakie$s 250 oséb,
ktore przyszly po to tylko, by odnotowac sie na liscie. Studenci mieli stuchawki na
uszach i tablety, ewentualnie laptopy przed soba (bynajmniej nie po to, aby noto-
wac). Z czasem, gdy dowiedzieli sie, ze na wykladzie nie sprawdzam obecnosci,
przychodzilo jakie$ 50 oséb, z ktérymi dobrze sie pracowato!

- Mysle, ze nadszedt czas zupelie innej edukacji. Edukacji praktycznej. Nastawionej
na konkretny cel. Cel pragmatyczny. (...) Zajecia powinny odbywac sie w rzeczywi-
stych (a wlasciwie w symulujacych rzeczywiste) warunkach pracy studentow.

Wskazane wypowiedzi zwracaja wiec uwage na koniecznos$¢ duzego
sfunkcjonalizowania zaréwno tresci, jak i formy zaje¢, co w zasadzie jest
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zbiezne z wyobrazeniami werbalizowanymi przez studentow. Atutem musi
by¢ takze otwartosc¢ i sprawnos¢ dydaktyczna wykltadowcy, ktéry potrafi
umiejetnie taczyC tresci stricte przedmiotowe z najnowszymi trendami
w dydaktyce czy odkryciami naukowymi. Efektem takich dziatan jest auten-
tyczne zaangazowanie studentéw. Oto dowodd:

Niektérzy uwazaja, ze przedmiot nie jest potrzebny na danym kierunku (opinia
studenta chemii), ale to oceny formutowane rzadko. Zdarza sie, ze poczatkowo stu-
denci sa nastawieni do przedmiotu sceptycznie, ale w trakcie zaje¢ ich nastawienie
sie zmienia: angazuja sie w dyskusje, zadaja pytania, wyrazaja swoje zdanie na dany
temat, potwierdzaja to, ze pewne btedy moga razi¢, przeszkadzac¢, ,zamawiaja”
okreslone tematy, ktore ich zainteresowaly (np. proponuja poszerzenie refleksji na
temat nazw zenskich, manipulaciji i etyki stowa).

Wynika stad oczywisty postulat zwigzany z koniecznoscia stosowania
dydaktyki zaréwno interdyscyplinarnej, jak i interaktywnej. Chodzi nie tylko
o dydaktyczna otwartos¢, ale takze o takie kreowanie procesu nauczania
i uczenia sie, ktére oznaczatoby jednoczesnie szerokie uczestnictwo w kul-
turze - aktywizacje teatralna czy lekturowa oraz witaczenie odkry¢ neuro-
nauki czy neurolingwistyki:

- Uwazam, ze na ww. zajeciach nie mozna skupiac¢ sie jedynie na systemie, nalezy
przyja¢ perspektywe pragmatyki jezykowej i ukazac¢ jezyk w szerszym kontekscie,
w dzialaniu (np. pokaza¢ powigzania jezyka z kultura, obyczajem, mysleniem, sys-
temem wartosci, a nawet z wiedza z zakresu neuronauki, aby zainteresowac stu-
dentéw przekazywanymi tresciami i by pokazac, ze reguly jezykowe nie sa wymy-
stem jezykoznawcow, ale wynikaja z okreslonych praw, potrzeb, celow itd.

- Zajecia powinny miec¢ charakter aktywizujacy i otwiera¢ sie na rézne formy
uczestnictwa w kulturze, np. spotkania z aktorami, naukowcami, pisarzami. Dobrze
bytoby odwolywac¢ sie do nowych trendéw i tendencji w polszczyznie wspoélczesnej
i podkresla¢ wartosc¢ jezyka i stowa.

- Istnieje emisja gtosu, jezyk w procesie ksztalcenia oraz kultura jezyka polskiego.
I dobrze. Rozwdéj kompetencji w ramach jezyka mowionego mozna by osiagnac
przez udzial studentéw w (...) zajeciach w strone sceniczna, dziennikarska (bar-
dziej zabawowo niz w celu wielkiej kariery scenicznej).

Oglad zjawiska funkcjonowania polonistycznych przedmiotéw jezyko-
wych na uniwersyteckich studiach niepolonistycznych od strony rekon-
strukcji ich statusu formalnego oraz reprezentacji spotecznych, ujmowa-
nych w wypowiedziach studentéw i nauczycieli akademickich, nasuwa
kilka symptomatycznych wnioskow. Po pierwsze: niezaprzeczalnie wskazy-
wane przedmioty sa obecne i uwzgledniane w programach studiéw, gtow-
nie w ksztalceniu pedagogoéw, co dodatkowo narzucaja najnowsze ministe-
rialne standardy okreslajace wymogi przygotowania do zawodu przysztych
nauczycieli. Inne kierunki uniwersyteckie (takze o proweniencji ekono-
micznej czy matematyczno-przyrodniczej) wprowadzaja zajecia realizujace
zatozony efekt w postaci rozwijania skutecznej i poprawnej komunikacji
zawodowej, ale sa one zminimalizowane zaréwno pod wzgledem liczby
godzin, jak i tresci (propedeutycznych).
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W opinii wyktadowcé$w sfunkcjonalizowana wiedza o jezyku, kultura
jezyka czy retoryka praktyczna sa niezbedne w programach poszczegol-
nych kierunkéw studiéw ze wzgledu na niska wiedze poczatkowa i prak-
tyczna studentéw niepolonistow (ta w samoocenach studenckich byla okre-
Slana jako Srednia lub dobra). Whrew pozorom takie zajecia sa w wiekszo-
$ci oczekiwane przez studentéw. Powinny by¢ jednak nakierowane interdy-
scyplinarnie, odnoszone do kultury i przysztej pracy zawodowej zwigzanej
z danym kierunkiem. Co znamienne, w wiekszosci sa satysfakcjonujace dla
obu stron. Podnosza swiadomos¢ jezykowa, przypominaja o koniecznosci
zachowania poprawnosci w zakresie postugiwania sie polszczyzna oficjalna
oraz codzienng, a takze - co wazne w obszarze kompetencji spotecznych
- budza przekonanie o wartosci jezyka ojczystego w wielu réznych jego
odmianach i postaciach.
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Abstract: The author presents the problem of school citizenship education. Based on
facts from the literature on the subject and the results of a survey of 13- and 16-year-old
students, the author indicates their little citizenship knowledge. The author successively
refers to the analysis of core curriculas. The apparent richness of content clashes with
the results of extensive analyzes of the team of researchers from the School Pedagogy
Department of the Nicolaus Copernicus University in Torun, who discovered in the content
of the core curricula poverty of categories related to citizenship competencies. Finally, the
researcher refers to Polish language educational practices, whose authors (teachers) are
able to give citizenship education the right shape and direction.

Key words: citizen, citizenship knowledge, school citizenship education, Polish lan-
guage (as an object)

Streszczenie: Autorka przedstawia w opracowaniu problem szkolnej edukacji oby-
watelskiej. Opierajac sie na faktach z literatury przedmiotu oraz na wynikach badania
przeprowadzonego wsrod 13- i 16-letnich uczniéw, wskazuje na ich niewielka wiedze oby-
watelska. Kolejno odnosi sie do analiz podstaw programowych. Pozorne bogactwo tre-
sci zderza z wynikami obszernych analiz zespotu badaczy z Katedry Pedagogiki Szkolnej
z Uniwersytetu Mikotaja Kopernika w Toruniu, ktére odkrywaja w tresciach podstaw pro-
gramowych ubdstwo kategorii zwiazanych z kompetencjami obywatelskimi. Na koniec
badaczka odwotuje sie do polonistycznych praktyk edukacyjnych, ktérych autorzy (nauczy-
ciele polonisci) sa w stanie nadac¢ ksztalceniu obywatelskiemu wtasciwy ksztatt.

Stowa kluczowe: obywatel, wiedza obywatelska, szkolna edukacja obywatelska,
jezyk polski

Nie ma demokratycznego panstwa prawa bez swia-
domosci obywatelskiej u obywatela. Z kolei ksztatto-
wanie swiadomosci obywatelskiej jest niemozliwe bez
uswiadomienia cztowiekowi tego, ze jest osoba

(Tischner 1994, 4).
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Polskie spoleczenstwo, a zwlaszcza jego mtoda czes¢, wykazuje staba
aktywnos¢ obywatelska. Z raportu sprzed dziewieciu lat pt. Mtodzi 2011
wynika, ze badani w wieku od 18 do 24 lat stanowia najwiekszy odsetek
wsrod politycznie biernych (Szafraniec 2011). Brak aktywnosci potwierdzit
rowniez Europejski Sondaz Spoteczny z 2018 roku (ESS Round 9 2018). Jego
wyniki wskazuja, ze ze wszystkich grup wiekowych najmniej zaintereso-
wani polityka sa mtodzi Polacy i Polki w grupie wiekowej 15-24 lata (29,2%
Srednio zainteresowanych, 41,9% stabo zainteresowanych i 24,3% w ogole
niezainteresowanych)!. Mtodsza czes¢ spoleczenstwa wykazuje tez coraz
mniejsza odpornos$¢ na populistyczng propagande. Krystyna Szafraniec
pisze: ,Mamy do czynienia z zupeinie innym pokoleniem - niedouczonych
obywateli, nieznajacych historii (znajacych - czasami - fakty, lecz nieznaja-
cych historii rozumianej jako proces), odbierajacych wspotczesnos¢ przez
pryzmat nienawisci do klasy politycznej i stabloidyzowanych komunikatéw
medialnych”. Jak twierdzi badaczka: to ,efekt socjalizacji politycznej via
internet, staba obecnos$¢ edukacji obywatelskiej w szkole i osobliwej este-
tyki dialogu publicznego w Polsce”?, czego efektem sa: , obywatel[e], ale
bez sSwiadomosci obywatelskiej” (Arena Idei 2019).

W tym kontekscie uzasadnione wydaje sie sprawdzenie, jak rozwijane
sq sprawnosci stanowigce komponenty kompetencji obywatelskiej (m.in.
w jaki sposob przygotowuje sie uczniéw do praktycznego rozumienia praw
cztowieka, internalizowania europejskich ideatéw wychowania oraz tworze-
nia podstaw do wspoétpracy miedzy réznymi kulturami (zob. Banach 2000,
14-17), ktére z nich staly sie sktadnikami programowymi w polskiej edu-
kacji szkolnej - jako ze w decydujacej mierze szczegdlng, uwarunkowana
historycznie odpowiedzialnos¢ za rozwdj kompetencji obywatelskich pono-
sza szkoty. Winny one spetnia¢ swdj obowigzek poprzez edukacje formalna
i nieformalng, poczawszy od wczesnego wieku szkolnego, i kontynuowac
ten rodzaj pracy z uczniami w ciggu catego procesu edukacyjnego - wszak
obywatelskos$¢ wpisano w kompetencje kluczowe edukacji w Europie (por.
Branson 1998, 7). Wykonywanie tych zadan powinno odbywac sie syste-
matycznie na wszystkich szczeblach ksztatcenia i znajdowaé swdj wyraz
w podstawach programowych edukacji formalnej.

To z pewnoscia nietatwe zadanie, a planowanie dziatan edukacyjnych
wigzanych z kwestiami kompetencji spotecznych i obywatelskich utrudnia
fakt niejednoznacznoscii zmiennosci pojec laczacych sie tematycznie z oby-
watelskoscia. Edukacja, nardd, panstwo, polityka, obywatel - w réznych
miejscach i czasach oznaczaly co innego - przez lata byly tez pod wplywem
uwarunkowan historycznych, kulturowych i politycznych Polski.

! W badaniu wydzielono grupy wiekowe: 15-24 lata, 25-34, 35-44, 45-54, 55-64, 65-74, 74 lata
i wiecej.

2 Np. mlodzi dwukrotnie czesciej niz starsi wykazuja che¢ wyjscia z Unii Europejskiej, przeja-
wiaja lek przed ,uchodZcami-islamistami”, ro$nie wsréd nich procent bliskich nacjonalizmowi (Sza-
franiec 2019).
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Sama idea obywatelstwa?, towarzyszaca politycznej i filozoficznej mysli
Zachodu od czasu powstania greckich panstw miast, wywodzi swe znacze-
nie z ich nazwy. W jezyku greckim ‘obywatel’, wywodzacy sie z ‘miasta’
- jako greckiej formy panstwowosci, spotecznosci - odnosi sie do statusu
czlonkostwa w okreslonej spotecznosci (a w wielu przypadkach - w pan-
stwie), ale na tym sie nie konczy.

W literaturze przedmiotu ‘obywatelskos¢’ definiowana bywa w rozma-
ity sposob w zaleznosci od tradycji i perspektywy filozoficznej autorow czy
charakteru i celéw prowadzonych przez nich analiz. W dyskursie filozoficz-
nym (w slad za klasycznymi myslicielami republikanskimi) ujmuje sie ja
w kategoriach moralnych jako cnote lub zespo6t norm i wartosci o charak-
terze etosu, specyficzna etyke lub zbiér pewnych normatywnych i poznaw-
czych cech i dyspozycji jednostek, podkreslajac zarazem ich aktywny, dzia-
taniowy, praktyczny aspekt - obywatelskosé¢ wszak to ,bycie” (dobrym)
obywatelem (por. Bukowska, Wnuk-Lipinski 2009, 25). W teoriach spo-
leczno-politycznych i psychologiczno-pedagogicznych owa sklonnos¢ czy
dyspozycja do podejmowania okreslonych dziatan definiowana bywa jako
postawa, czyli wzglednie trwaly zestaw przekonan, odnoszacych sie do
oznaczonego przedmiotu lub sytuacji, i pozwalajaca danej osobie reago-
wa¢ na nie w okreslony sposéb (Bukowska, Wnuk-Lipinski 2009, 25).
Definicje obywatelskosci w kategoriach postawy laczy sie zazwyczaj
z obywatelskimi cnotami przejawiajacymi sie jako przywiazanie do catosci
spoteczenstwa, ochrona i pomnazanie dobra catego spoteczenstwa, zbio-
rowa samoswiadomosc¢ i samoograniczenie, aktywnos¢, odpowiedzialnos¢
i umiejetnos¢ wspotpracy, nastawienie prospoteczne i empatia, zdolnosé do
poswiecania, altruizmu, opiekunczosci. Laczy sie ja z wartosciami takimi,
jak: braterstwo, solidarnos$¢, akceptacja rownosci praw, zaufanie, respekto-
wanie dobra wspodlnego, wspoélpraca, przestrzeganie wspélnie ustalonych
regul, podmiotowe traktowanie wspoétobywateli (por. Wnuk-Lipinski 2005,
105). Ujmuje sie ja réwniez szerzej jako

Obywatelstwo (...) [to - BNS] wzajemnos$¢ praw i obowigzkéw wobec wspdlnoty.
Obywatelstwo okresla cztonkostwo, cztonkostwo we wspdlnocie, w ktorej jednostka
wiedzie swoje zycie. Czlonkostwo zas nieodmiennie pociaga za soba okreslony sto-
pien partycypacji we wspdlnocie (Bukowska, Wnuk-Lipiniski 2009, 26).

Te trzy aspekty - prawa i obowiazki, przynaleznos¢, uczestnictwo
- stanowia rdzen koncepcji obywatelstwa. Obywatelskosci nie zaswiadczy
sie wiec jedynie formalnoprawnym dokumentem, jej istota jest Swiat war-
tosci: dbanie o dobro wtasnego kraju, co w przypadku mtodych ludzi ozna-
cza wdrazanie do odpowiedzialnosci za radzenie sobie z indywidualnymi
i spotecznymi problemami, ktore staja sie udzialem dzisiejszych uczniéw.

3 Stowo to pochodzi z czeskiego obyvatel, a to z czasownika obyvati ,mieszkac¢’; grecki (gr.
moAl3tnog [polites] - obywatel, od: mo3A1¢ [polis] - miasto. Etymologiczny ,mieszkaniec’ przeksztal-
cit sie w ,obywatela’: osobe oficjalnie uznana za cztonka spoteczenistwa jakiego$ panstwa i majaca
wynikajace z tej przynaleznosci uprawnienia i obowiazki. Wspéiczesny stownik jezyka polskiego,
https://wsjp.pl/do_druku.php?id_hasla=5331&id _znaczenia=0 [dostep: 9.11.2019].
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Budzaca sie aktywnos$¢ pewnej czesci mtodego pokolenia w ruchu obrony
Ziemi zaswiadcza najlepiej, ze edukacja obywatelska powinna i$¢ z duchem
czasu. Inaczej tez kaza na nig spojrze¢ wyzwania postmodernizmu czy
nowej humanistyki, bowiem zmiany globalne, w tym masowe migracje, ter-
roryzm, nie rzutuja samoistnie na pogtebienie u mtodych poczucia obywa-
telstwa, za to maja wplyw na ,poszerzenie”, a rownoczesnie ,sptycenie”
poczucia MY (Melosik 2003). Przed polonista pojawia sie wiec zadanie wia-
czenia tak rozumianego wychowania obywatelskiego w ponowoczesny kon-
tekst (z mozliwoscia umieszczenia w nim patriotyzmu jako silnego bodzZca
stymulujacego postawy prospoteczne - jesli sprébuje mu sie nadac bardziej
utylitarny wymiar (por. Marzecki 2019, 22).

Spdéjrzmy, czy tak rozumieja pojecie ‘obywatela’, ‘obywatelstwa’ sami
uczniowie. Na pytanie krétkiej ankiety: Kim jest obywatel? - odpowiadali
siédmoklasisci (trzynastolatkowie) i uczniowie I klasy liceum (szesnasto-
latkowie - absolwenci gimnazjum) - w kazdej z grup po 40 uczniéow (razem
- 80 uczniow)4.

Dla wiekszosci mtodszych respondentéw (26 odpowiedzi, 65%°) oby-
watelstwo nie laczy sie z zadna ze wskazanych przez badaczy cech, by
by¢ obywatelem, wystarczy®:

* by¢ cztowiekiem (3); osobq (2); mieszkancem swaojego kraju (13);
cztowiekiem mieszkajgcym w danym miescie, panstwie (6); to nie-
koniecznie patriota - mieszkaniec kraju (1) - 25 odpowiedzi;

* mie¢ dokument/obywatelstwo: ktos, kto ma dowdd osobisty lub
pesel (1); ma obywatelstwo danego kraju (2);

* by¢ osoba, ktora mieszka w danym kraju i sie w nim urodzita (3);

* Dby¢ osoba majaca pewne prawa: osoba mieszkajgca w danym kraju
I majqca prawo do oddania gtosu w wyborach; osoba majgca oby-
watelstwo i prawo gtosowania w sprawach politycznych (2);

* Dbyc¢ osobg majgcqg obowiqzki: ktos, kto ptaci podatki (1);

* obywatel to stuga kraju, to ta osoba, ktéra pomaga krajowi (1).

Potowa starszych uczniow, ktérzy przeszli juz edukacje z wiedzy o spo-
leczenstwie, zgodnie optowata za prawnym zwiazkiem miedzy obywate-
lem i krajem (20 odpowiedzi, 50%). Pisali oni, ze obywatel to:

* osoba posiadajgca obywatelstwo danego panstwa (3); osoba przy-
nalezna danemu krajowi i posiada obywatelstwo danego kraju
(2); osoba zamieszkujgca w danym kraju, jest tam zameldowana
I posiada obywatelstwo (6); osoba mieszkajgca na danym tery-
torium, zwigzana wieziq prawng z krajem (3); osoba zwigzana

* Badanie sondazowe przeprowadzily panie magister: Magdalena Paprotny i Ewelina Zygan
w Szkole Podstawowej nr 20 w Rudzie Slaskiej oraz w V Liceum Ogdlnoksztalcacym w Gliwicach.

5 Podobne wyniki uzyskata Mariola Gawronska, ktéra badala w 2018 roku uczniéw trzech
klas technikum: 61% z nich nie potrafilo zdefiniowa¢ pojecia ‘spoleczenstwa obywatelskiego’.
Por. http://www.spoleczenstwoobywatelskie.edu.pl/ [dostep: 11.09.2019].

6 Cyfry w nawiasach oznaczaja liczbe odpowiedzi tej samej kategorii. Dwie osoby pozostawity
pytanie bez odpowiedzi, jedna napisata: - nie wiem.
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prawnie z danym panstwem (2); kazdy posiadajgcy obywatelstwo
danego panstwa - jest to uregulowane prawnie (3); ma obywatel-
stwo, mozZe Zyc¢ poza granicami kraju (1) - 20 odpowiedzi;

* o0soba mieszkajgca w danym kraju (4)/ panstwie (4) - 8 odpowiedzi;

* o0soba, ktora jest potqczona z paristwem i posiada prawa obywatel-
skie tego kraju (1);

* mieszkaniec danego panstwa, ktory uznaje i szanuje prawo w nim
panujqce (1)/ ktory przestrzega prawa (2); osoba, ktora posiada
obywatelstwo danego kraju. Jest zobowigzany do przestrzega-
nia prawa i obowigzkow (2); cztonek spotecznosci danego kraju,
bedqcy w zwigzku prawnym z tym krajem, podlegajqcy prawom
i obowigzkom obywatelskim (1); to mieszkaniec danego panstwa.
Obywatelstwo to rzecz, ktora tqczy cztowieka z paristwem. Obywatel
zobowigzany jest do wykonywania obowigzkéw obywatelskich (1)
- 7 odpowiedzi;

* o0soba, ktora mieszka na terenie danego panstwa lub sie w nim uro-
dzita (1);

* o0soba zamieszkujgca dany kraj, ktora przestrzega jego tradycji,
kultury itp. (1).

Wypada zauwazy¢, ze w wielu wypowiedziach na temat bycia obywa-
telem, zaro6wno mtodszych, jak i starszych respondentéw zabrakto wiedzy,
iz istota obywatelstwa sa poza prawami i obowigzkami: specyficzny rodzaj
przynaleznosci (nie tylko status prawny) oraz uczestnictwo. Obserwacja ta
prowadzi do zbadania dzisiejszego ksztattu oraz tradycji ksztatcenia eduka-
cji obywatelskiej w szkole.

Po 1989 roku w Polsce jednym z najwazniejszych zadan edukacji stat
sie wlasnie rozwdj cztowieka i obywatela: starano sie zapewni¢ mtodemu
pokoleniu dostep do wiedzy w tym zakresie. Wyzwanie to znalazlo swdj
wyraz w zmianach programowych, najpeniej w reformie z 1999 roku, kiedy
w podstawach programowych na trzech etapach nauczania uwzgledniono
elementy edukacji obywatelskiej (por. Rozp. MENIiS 1999). Zaistniata ona
na dwéch ptaszczyznach, a mianowicie jako:

1. Edukacja obywatelska realizowana w ramach nauczania przedmio-
towego, w tym:
a. zintegrowana z tresciami réznych przedmiotow;
b. w ramach przedmiotu: wiedza o spoteczenstwie, realizowana
oddzielnie.
2. Edukacja obywatelska realizowana poza nauczaniem przedmioto-
wym.

Konkretyzacja w postaci zintegrowanej - poza oddzielnym przedmiotem
- zaistniala juz na pierwszym etapie edukacyjnym. Tresci , obywatelskie”
na tym etapie nauczania umieszczono szczegolnie w obszarze edukacji spo-
lecznej oraz polonistycznej. Na kolejnym, drugim etapie edukacyjnym (klasy
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IV-VI), najbardziej nasycone tresciami odnoszonymi do edukacji obywatel-
skiej bylty: historia oraz jezyk polski, a takze wychowanie do Zycia w rodzi-
nie. Podobnie w podstawie programowej z 2008 roku: tresci nawiazujace
do obywatelstwa wystepowaty w szkole podstawowej zakresie przedmio-
tow: historia i spoteczenstwo oraz jezyk polski. Oddzielny przedmiot funk-
cjonowatl w 3. klasie gimnazjum. Wprowadzono takze oddzielne naucza-
nie wiedzy o spoteczenstwie w szkotach ponadgimnazjalnych w zakresach
podstawowym i rozszerzonym, konczace sie matura (podnosito to range
samego przedmiotu i kompetencji uzyskiwanych dzieki niemu, jak tez dzieki
obligatoryjnemu uczestnictwu uczniéw w sprzyjajacej aktywizacji metodzie
projektu), por. Rozp. MEN 2009.

Nowa podstawa programowa z 2017 roku, przywracajaca osmiokla-
sowa szkote podstawowa i czteroletnia - ponadpodstawowa, wydaje sie
rowniez programowo docenia¢ wage edukacji obywatelskiej. Juz w pream-
bule ksztalcenia og6lnego w szkole podstawowej zaznacza sie:

Ksztalcenie ogoélne w szkole podstawowej ma na celu:

1) wprowadzanie uczniéw w swiat wartosci, w tym ofiarnosci, wspotpracy, solidar-
nosci, altruizmu, patriotyzmu i szacunku dla tradycji, wskazywanie wzorcoéw poste-
powania i budowanie relacji spotecznych, sprzyjajacych bezpiecznemu rozwojowi
ucznia (rodzina, przyjaciele);

2) wzmacnianie poczucia tozsamosci indywidualnej, kulturowej, narodowej, regio-
nalnej i etnicznej;

3) formowanie u ucznidw poczucia godnosci wtasnej osoby i szacunku dla godnosci
innych osob;

4) rozwijanie kompetencji takich, jak: kreatywnos¢, innowacyjnos¢ i przedsiebior-
czos$c¢ (s. b).

Bogactwo tresci obywatelskich wystepuje w tresciach nauczania przed-
miotowego: wiedzy o spoleczenstwie w podstawie dla klasy VIII’. Tresci
te obecne sa rowniez w wyznaczonych dla ksztalcenia jezyka polskiego
celach, por.:

3. Ksztaltowanie umiejetnosci uczestniczenia w kulturze polskiej i europejskiej,
szczegéblnie w jej wymiarze symbolicznym i aksjologicznym.

4. Rozwijanie zdolnosci dostrzegania wartosci: prawdy, dobra, piekna, szacunku
dla cztowieka i kierowania sie tymi wartosciami.

5. Ksztatcenie postawy szacunku dla przesztosci i tradycji literackiej jako podstawy
tozsamosci narodowej (s. 10);

takze w obrebie ksztalcenia jezykowego:

1. Rozwijanie rozumienia wartosci jezyka ojczystego oraz jego funkcji w budowaniu
tozsamosci osobowej ucznia oraz wspoélnot: rodzinnej, narodowej i kulturowej.

2. Rozwijanie rozumienia tworczego i sprawczego charakteru dziatan jezykowych
oraz formowanie odpowiedzialnosci za wtasne zachowania jezykowe.

7 Tresci nauczania umieszczono w nastepujacych grupach tematycznych: spoteczna natura czto-
wieka, rodzina, szkota i edukacja, prawa czlowieka, nieletni wobec prawa, spotecznos¢ lokalna, spo-
tecznos¢ regionalna, wspélnoty narodowe/etniczne i ojczyzna, udziat obywateli w zyciu publicznym
- spoteczenstwo obywatelskie, sSrodki masowego przekazu, demokracja w Rzeczypospolitej Polskiej,
sprawy miedzynarodowe.
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3. (...)

4. Ksztalcenie umiejetnosci porozumiewania sie (...) w réznych sytuacjach oficjal-
nych i nieoficjalnych, w tym takze z osobami doswiadczajacymi trudnosci w komu-
nikowaniu sie (s. 11).

A jednak bogactwo tresci ogélnospotecznych - w tym: wyartykutowa-
nych w nowej podstawie kompetencji obywatelskich - nie przeklada sie
na efekty osiggane przez uczniéw i uczennice w wyniku edukacji szkolnej.
Odpowiedzi na pytanie, dlaczego tresci nie zyskuja przetozenia na osia-
gniecia, mozna szuka¢ w analizie wymagan szczegétowych podstaw pro-
gramowych przeprowadzonej dla wszystkich obligatoryjnych przedmiotéw
(a dodatkowo dla etyki i wychowania do Zycia w rodzinie).

Odwotam sie do gotowych juz pomiaréw dokonanych przez torunskich
badaczy z Katedry Pedagogiki Szkolnej Uniwersytetu Mikotaja Kopernika®.
Autorzy badali przynalezne do kompetencji spotecznych i obywatelskich
wyodrebnione kategorie analityczne efektow w zakresie wiedzy, umiejet-
nosci i postaw. Oceniali je zas pod katem funkcji, jakie peini edukacja,
a wiec funkcji rekonstrukcyjnej (polegajacej na przekazywaniu wychowan-
kom odtwarzanej kultury uniwersalnej i narodowej), adaptacyjnej (zasa-
dzajacej na wprowadzaniu w zastane role spoteczne i zawodowe, w istnie-
jacy porzadek spoteczny) i emancypacyjnej (wynikajacej z przygotowania
uczniow do przekraczania narzuconych ograniczen, zmieniania rzeczywi-
stosci na lepsza)°.

W badaniach wyodrebniono réwniez przedmioty, w ktérych wystapito
najwiecej komponentow kompetencji spotecznych i obywatelskich. Sa to:
historia, wiedza o spoteczenstwie, historia i spoteczenstwo oraz jezyk
polski (Kopinska 2018, 140). Wyniki torunskich badan wskazaly tez, ze
w nowej podstawie programowej dla szkoty podstawowej w stosunku do
poprzedniej podstawy (z 2008 roku dla szkoty podstawowej i gimnazjum)
liczba wymagan wzrosta o ponad 50% - mimo krotszego o rok okresu
nauki'®. Niekorzystne sa réwniez proporcje pomiedzy efektami w zakresie
wiedzy, umiejetnosci i postaw. W nowej podstawie programowej proporcja
pomiedzy wymaganiami odnoszonymi do wiedzy a umiejetnosciami wynosi

8 Projekt pt. Kompetencje spoteczne i obywatelskie w podstawach programowych ksztatcenia
ogdlnego. Analiza krytyczna, realizowany w Katedrze Pedagogiki Szkolnej, WNP, UMK w Toruniu
przez: Violette Kopinska, Beate Przyborowska, Hanne Solarczyk-Szwec, 1zabele Symonowicz-Ja-
btonska, Kinge Majchrzak, Iwone Murawska. Por. Kopifiska, Solarczyk-Szwec 2017.

° ,Wymagania oceniane jako rekonstrukcyjne to takie, ktérych spelnienie wpisuje sie w funk-
cje rekonstrukcyjna edukacji, polegajaca »na odtwarzaniu kultury uniwersalnej i narodowej oraz na
przekazywaniu jej wychowankom i na odtwarzaniu struktury spolecznej«”. Por. Kopinska, Solar-
czyk-Szwec 2017, 105; Kwieciniski 1995, 21. ,Wymagania oceniane jako adaptacyjne to takie,
ktorych osiagniecie wpisuje sie w funkcje adaptacyjna edukacji, polegajaca na »wprowadzaniu ludzi
w role spoleczne i zawodowe, ktore zastali i ktore sa do objecia«” oraz wprowadzaniu w istniejacy
porzadek spoteczny, ktéry jednoczesnie przedstawiany jest jako dobry i/lub konieczny i/lub niezmie-
nialny”; tamze. Natomiast ,wymagania oceniane jako emancypacyjne to takie, ktérych spel-
nienie wpisuje sie w funkcje emancypacyjna edukacji, polegajaca na tym, by przygotowac ludzi do
przekraczania narzuconych ograniczen, do zmieniania otaczajacej rzeczywistosci na lepsza”; tamze.

10 Zidentyfikowano 897 wymagan wpisujacych sie swoim zakresem w kompetencje spoteczne
i obywatelskie - w stosunku do i tak licznych 569 wymagan obecnych w dotychczasowych pod-
stawach programowych (dla szescioletniej szkoly podstawowej i gimnazjum lacznie - z 2008 roku)
w odniesieniu do przedmiotéw: jezyk polski, jezyk obcy nowozytny, historia, matematyka, informa-
tyka, wychowanie fizyczne.
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2:1 (w tym zakresie relacja ta w starej podstawie programowej tez nie byta
korzystna: wynosita 2,5:1). Z kolei az 3,5 wymagania z zakresu umiejet-
nosci przypadaja na jedno z kategorii postaw (w starej podstawie stosu-
nek ten wynosit 2,5:1)!'. Poré6wnanie podstaw programowych (z 2008 roku,
obejmujacej gimnazjum, i z 2017 roku) dla klas IV-VIII pod katem wzajem-
nych relacji efektéw ksztalcenia ilustruje wykres 1.
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Podstawa z 2008 r. Podstawaz 2017 .

HWiedza Umiejetnosci Postawy

Wykres 1. Poréwnanie liczby wymagan ,,obywatelskich” w zakresie wiedzy, umiejetno-
$ci i postaw w podstawach programowych z 2008 (szkota podstawowa + gimnazjum)

iz2017 (klasy IV-VIII). Na podstawie danych z: Kopiiska 2018, 141-142.

Dysproporcje pomiedzy wiedza a umiejetnosciami oraz pomiedzy umie-
jetnosciami i postawami sa znaczace - dominowata i nadal dominuje wie-
dza, co prowadzi do dysharmonii rezultatéw edukacji w zakresie kompe-
tencji obywatelskich i spotecznych. Co wiecej, gdy badacze przeanalizo-
wali zawarte w ,nowej” podstawie kompetencje pod katem funkcji szkoty/
edukacji, doszli do wniosku, ze dominuja w niej zdecydowanie wymagania
wypeliajace funkcje rekonstrukcyjna i adaptacyjna - prowadzace w prak-
tyce do podporzadkowania ucznia spotecznemu status quo i wstrzymania
jego rozwoju ku autentycznej podmiotowosci i zdolnosci samodzielnego
podejmowania kwestii o swoje relacje ze swiatem (por. wykres 2.). Funkcje
te odgrywaja wazna role, cho¢ w ,plynnej” rzeczywistosci coraz czesciej
podkresla sie znaczenie trzeciej z nich - funkcji emancypacyjnej, ktéra
laczy sie z kompetencjami umozliwiajacymi podejmowanie dziatan zmie-
rzajacych do zmiany wtasnej sytuacji oraz do swiadomego przekraczania
indywidualnych granic. Ma ona szczegdélne znaczenie, gdyz jako:

wyuczalna i dynamiczna sprawnos$¢ podmiotu (indywidualnego/zbiorowego) wyra-
Zajaca sie w dostrzeganiu i rozumieniu podmiotowych ograniczen i deprywacji,
Swiadomym wyrazaniu niezgody na nie, obieraniu drog ich pokonania i osiagania
11 Dysproporcje dotyczace liczby wymagan z zakresu kompetencji spotecznych i obywatelskich

wpisujacych sie w obszary wiedzy, umiejetnosci i postaw jeszcze bardziej rosna, jesli ,wyja¢” z obser-
wowanych kategorii nauczanie wczesnoszkolne (klasy I-III).
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nowych praw i p6l wolnosci oraz odpowiedzialnego korzystania z nich w celu dosko-
nalenia siebie i otoczenia (Czerepaniak-Walczak 2006, 130),

ma wsréd wszystkich funkcji najwieksze znaczenie w ksztaltowaniu
postaw obywatelskosci.
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Podstawa z 2008 r. Podstawaz 2017 r.
BF.rekonstrukcyjna  ®F.adaptacyjna F.emancypacyjna

Wykres 2. Poréwnanie liczby wymagan , obywatelskich” w zakresie przypisywanych im
funkcji edukacyjnych (z podstaw programowych z 2008 (szkota podstawowa + gimna-

zjum) i z 2017 (klasy IV-VIII). Na podstawie danych z: Kopinska 2018, 143.

Poréwnanie z podstawa programowa z 2008 roku wskazuje jednak, ze
poza wzrostem liczby wymagan w kazdej kategorii ich relacje procentowe
do liczby wszystkich wymagan nie ulegty zasadniczej zmianie. Podniosta sie
jedynie liczba wymagan realizujacych efekty uczenia sie wpisane w rekon-
strukcyjna funkcje edukacji (por. tabela 1.).

Tabela 1. Porownanie wymagan obywatelskich i spotecznych w zakresie funkcji eduka-
cyjnych w %

Funkcja edukaciji Podstawa programowa | Podstawa programowa
z 2008 roku (% wymagan) | z 2017 roku (% wymagan)

rekonstrukcyjna 38% 48%
adaptacyjna 61% 60%
emancypacyjne 6,8% 6,5%

Na podstawie danych z: Kopinnska 2018, 144.

Odniesienie do wynikow toruniskich badan pozwala rowniez wskazac na
szczegoblnie wyeksponowane, jak i na pominiete tresci efektow, czyli wyste-
pujace najczesciej i najrzadziej w ramowych planach nauczania, a przez to
wptywajace bardziej lub mniej na uczenie

myslenia krytycznego i twérczego, zdolnego rozpoznawaé degradujacy nas sche-
mat postepu w realiach gospodarczych i spotecznych, oraz pozwalajacego ten sche-
mat przekraczac (...), uczy¢ niezaleznosci w opisywaniu i wyjasnianiu swiata oraz
w planowaniu dziatan (Kwasnica 2015, 138).
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Mozna stwierdzi¢, ze w efektach w zakresie wiedzy w podstawie
z 2017 roku wciaz dominuje (jak wczesniej) wiedza na temat historii
i dziedzictwa kulturowego kraju (w 2008 roku - 20,04%, w 2017 roku
- 20,06% objetych analiza kategorii) oraz znajomos¢ gtéwnych wydarzen
i trendow w europejskiej i Swiatowej historii, wiedza na temat dziedzictwa
kulturowego Europy i $wiata (cho¢ znaczenie tych tresci w odniesieniu do
ogolnej liczby analizowanych wymagan w sposob widoczny spadto: 20,04%
- w podstawie z 2008 roku i 10,92% wszystkich kategorii w 2017 roku;
Kopinska 2018, 145).

Wzrosta - w poréwnaniu z podstawa z 2008 roku - liczba wymagan doty-
czacych znajomosci zasad etyki, jednak ich obecnos¢ w efektach ucze-
nia sie przedmiotéw obowigzkowych jest znikoma (5 wymagan), pozostate
sa umiejscowione w tresciach nieobowiazkowego przedmiotu, etyki (45
wymagan)'?. Nie mozna wiec méwic¢ o ich realnym znaczeniu w edukacji.

W zakresie umiejetnosci najwyzsze wartosci - co mozna by uznac za
istotne - osiaga w nowej (takze w poprzednio obowigzujacej) podstawie
programowej umiejetnos¢ komunikacyjna: nadawanie i odbieranie
komunikatéw werbalnych i niewerbalnych, wypekianie rél komunikacyj-
nych. Jej znaczenie dotyczace udziatu we wszystkich badanych kategoriach
jest jednak w podstawie z 2017 roku nizsze o potowe od wartosci kategorii
w podstawie z 2008 roku (6,35% - 12,13%; por. Kopinska 2018). Dla aktyw-
nosci lub pasywnosci spotecznej i obywatelskiej ma tez znaczenie, ze kom-
petencje komunikacyjne ucznia realizowane sa w tradycyjnym szkolnym
dyskursie: w odniesieniu do transmisji (egzekwowania) wiedzy. W tej sytu-
acji uczen nie zdobywa umiejetnosci rozwigzywania probleméw, nie ma tez
mowy o konstruktywnym porozumiewaniu sie, odwadze w publicznej obro-
nie wlasnego stanowiska czy tworzeniu klimatu zaufania, co wpisywatoby
sie w emancypacyjna funkcje edukac;ji.

Wysoka wartos¢ uzyskuje w ramowym planie nauczania umiejetnosc
zachowania sie zgodnie z regulami i zasadami panujacymi w réznych
srodowiskach. Jej znaczenie zyskalo w podstawie z 2017 roku (wzrosto
z 1,93% do 4,57% wszystkich kategorii, por. Kopinska 2018). Szkoda tylko,
ze poshuzenie sie niag nie wychodzi poza kompetencje adaptacyjne - stabo
nawigzujace do kompetencji obywatelskich.

W budowaniu postaw najwyzsza (cho¢ ogélnie niska) wartos¢ w pod-
stawach uzyskuje kategoria: gotowos¢ do przyjmowania odpowiedzialno-
$ci wiazanej z uczestnictwem w réznych wspdélnotach, funkcjonowaniem
w réznych rolach spotecznych - bardziej ,doceniona” w podstawie z 2008
roku, a nizsza prawie o potowe - w 2017 roku (2,11% - 1,12%). Spadta
tez w ogolnej strukturze badanych wymagan wartos¢ postawy dotyczacej

12 Dodatkowo jej organizacja w szkotach budzi wiele watpliwosci (dotyczy godzin odbywania
przedmiotu, kolidowania z innymi przedmiotami, probleméw z zorganizowaniem - etyka odbywa
sie jedynie w 54% szkoét), por. badania Fundacji ,Wolnos¢ od Religii” wykonane w 2017 roku. Zob.
https://wolnoscodreligii.pl/2018/01/11/raport-badania-ankietowego-dyskryminacja-dzieci-niewier-
zacych-nieuczestniczacych-lekcjach-religii-rownosc-szkole/ [dostep: 16.10.2019].
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poszanowania praw cztowieka (z 1,23% do 0,89%). W poréwnaniu z planem
ramowych z 2008 roku wzrosto za to znaczenie kategorii szacunek dla
roznic (odnoszone do réznic kulturowych, religijnych, zwiazanych z kondy-
cja fizyczna ludzi, pogladami i preferencjami muzycznymi; z 0,18% w 2008
roku do 0,89% - w 2017 roku), jednak te efekty uczenia sie zostalty umiej-
scowione gléwnie w przedmiotach nieobowiazkowych: w etyce i wycho-
waniu do zycia w rodzinie. Zaden spos$réd efektéw tej kategorii wpisanych
w tresci przedmiotach obowigzkowych (w sumie 5 efektéw) nie znalazt
miejsca na jezyku polskim (por. Kopinska 2018).

W tresciach programowych ramowych planéw nauczania (tych star-
szych i tych najnowszych) mozna zauwazy¢ wiele ,, nieobecnosci”: nie zawie-
raja one kategorii istotnych dla nabywania kompetencji spotecznych i oby-
watelskich. Sporo z nich (w ogdle niewystepujacych w nowej podstawie
programowej) moglyby znalez¢ swe miejsce na jezyku polskim (na wszyst-
kich etapach edukacyjnych). W zakresie zasad wspolzycia spolecznego
brakuje np.: umiejetnosci wspoétpracy, a takze umiejetnosci tworzenia kli-
matu zaufania; gotowosci do wspotdziatania i nawiazywania konstruktyw-
nych relacji oraz ich ksztaltowania i utrzymywania; pozyskiwania wiedzy
na temat empatii i jej znaczenia w kontaktach interpersonalnych; umiejet-
nosci zycia i pracy w zréznicowanym srodowisku (np. wielokulturowym).

Z kolei kompetencje komunikacyjne nalezaloby uzupemhi¢ o: umie-
jetnos$¢ wyrazania wlasnego zdania, prezentacji (w mowie i/lub na pismie)
wlasnych pomystow; umiejetnos¢ rozumienia réznych punktéw widzenia;
umiejetnos¢ konstruktywnego rozwigzywania probleméw i porozumiewa-
nia sie w réznych srodowiskach; umiejetnos¢ rozwiagzywania konfliktéw
i negocjowania; gotowos¢ zmiany wtasnej opinii i osiggania kompromisu;
zainteresowanie komunikacja miedzykulturowa.

W kategorii: autonomia, krytyczne myslenie i odpowiedzialnos¢
zabraklo: umiejetnosci oceny stanowiska lub decyzji, zajecia stanowiska
i jego obrony; umiejetnosci krytycznej oceny informacji i przekazéw medial-
nych, twérczej refleksji; gotowosci do dziatania; gotowosci do sprawdza-
nia i korygowania efektéw wlasnej pracy; negatywnej oceny uprzedzen,
rasizmu i dyskryminacji oraz gotowosci do pokonywania uprzedzen; goto-
wosci przyjmowania odpowiedzialnosci za skutki dziatan wtasnych.

~Wzmocnienie” w postaci liczniejszej reprezentacji w tresciach pro-
gramowych przydaloby sie takze: poszanowaniu praw czlowieka (wolnosc,
rownosc¢, godnos¢); szacunkowi dla réznic, w tym takze réznic ptciowych,
religijnych i etnicznych.

Kategorie wskazanych brakéw dowodza, ze mogtyby one stac sie przed-
miotem budowania nowych umiejetnosci spotecznych na jezyku polskim
czy podczas zaje¢ pozalekcyjnych, w czasie edukacji nieformalnej. Wynika
z nich tez, ze efektow (w zakresie wiedzy, umiejetnosci i postaw) w zre-
formowanym ksztatceniu w II etapie szkoly podstawowej nie powigzano
z przygotowaniem uczniow do uczestnictwa w demokratycznych procesach
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podejmowania decyzji. W chaosie i nadmiarze informacyjnym nowy plan
ramowy dla szkoly podstawowej nie zawiera tresci uwalniajacych od
dominacji dogmatycznego myslenia, nie eksponuje umiejetnosci krytycz-
nej oceny (w nowej podstawie odnaleziono tylko 6 takich efektéw), nie
wzmacnia szacunku dla réznic i wsparcia dla réznorodnosci, otwartosci
na réznorodnos¢ stanowisk czy jednoznacznie negatywnych ocen wszel-
kich uprzedzen i dyskryminacji - tak waznych w dzisiejszym kontekscie.
Nadal tez nie znajdziemy w planie ramowym uwag o koniecznosci systema-
tycznego rozwijania umiejetnosci obrony wtasnych pogladéw wyrazanych
publicznie, konstruktywnego porozumiewania sie czy gotowosci do osigga-
nia kompromisu.

W swietle przypomnianych analiz podstaw programowych nie zaska-
kuja wypowiedzi uczniéw dotyczace obywatela i obywatelskosci. Trudno
sie dziwi¢ ich niewiedzy, skoro wartosci obywatelskie nie maja wspar-
cia w edukacji szkolnej - juz na poziomie podstaw programowych (por.
Kopinska, Solarczyk-Szwec 2016). Smutny obraz kompetencji spotecznych
i obywatelskich w planach ramowych moze sie sta¢ zapowiedzia powtorze-
nia w kolejnej diagnozie spotecznej wnioskéw, ktore towarzyszyty badaniom
sprzed kilkunastu lat: ze oto Polska staje sie panstwem bez spoteczenstwa
(Czapinski 2006, 7-26).

O tresciach ksztalcenia decyduje podstawa programowa, lecz osta-
teczny ksztatt nadaje im organizator edukacji instytucjonalnej, czyli nauczy-
ciel. Dlatego edukacja obywatelska, refleksje na temat spoteczenstwa oby-
watelskiego, maja szanse na zaistnienie na lekcjach jezyka polskiego. Jak
stwierdza mtody polonista Tomasz Pawlus,

kazda ,lekcja polskiego”, na ktorej obecny jest tekst i rozmowa (o tekscie i o sSwiecie),
w mniejszym lub w wiekszym stopniu, bardziej lub mniej $wiadomie, dotyka tego pro-
blemu. Czytanie w szkole jest bowiem przede wszystkim czynnoscia odbywajaca sie
dzieki wspolnocie i dzieje sie nieustannie w obliczu wladzy, czyli zinstytucjonalizowanej
pod postacia programu nauczania wiedzy (Pawlus 2018).

Polonista ma potencjalnie wiele mozliwosci, by ksztaltowanie u uczniow
i uczennic postaw opartych na wartosciach obywatelskich nie miato w pro-
cesie uczenia sie charakteru pobocznego czy marginalnego.

Gwarancja udanej lekcji [polskiego - B.N.S.], na marginesie ktorej aktywizuje sie
swiadomos¢ spoteczenstwa obywatelskiego, jest albo maksymalne uwolnienie (sie)
ucznia spod dominacji wszelkiej sity, ktéra posiada moc opresyjna, albo stworzenie
takich warunkéw dla wymiany mysli, by uczen mégt bez wiekszych obaw stawiaé
sensowny opor. Oczywiscie na tyle, na ile jest to w ogéle mozliwe w przestrzeni
szkolnej (Pawlus 2018).

I czesto nauczyciele wykorzystuja materie polonistyczna, stwarzajac
sytuacje, w ktorych uczniowie:

1. dzieki otwartemu komunikowaniu pracuja w atmosferze zaufania,
chetni do wspélpracy z nauczycielem i z rowiesnikami;
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2. maja dostep do réznych zrédet informacji i r6znych punktéw widze-
nia - literatura piekna stwarza w tym wzgledzie optymalne warunki
(zob. np. projekt dotyczacy sSciezek poznawania Innego na jezyku
polskim, réznych punktow widzenia, mozliwosci interpretacji;
Kuras 2018);

3. wykorzystuja zdobywane wiadomosci i umiejetnosci obywatelskie
w zyciu codziennym (przez inspiracje do pisania reportazy, felieto-
néw, przeprowadzania wywiadow - form zwiazanych ,z zyciem”);

4. biora udziat w rozmowach, dyskusjach i debatach na forum klasy
czy szkoty!3, w ktérych kazdy moze sie wypowiedzie¢!. Jak prze-
konuje Ewa Jaskdtowa, rozmawiajac na lekcjach polskiego, ,trady-
cja [literacka - B.N.S.] powinna tworzy¢ przestrzen dyskusji, gdyz
tylko taki jej ksztalt sprawi, ze bedzie czyms »zywym« i waznym dla
uczniow” (Jaskotowa 2018). Edukowanie bowiem

nie polega na przekazywaniu informacji: to nie przelewanie wiedzy z pelnej
glowy nauczyciela do pustej glowy ucznia. Kazda z tych gtéw jest juz pelna cze-
gos$ i nie powinna nagina¢ wszystkich do jednego wzorca (...), lecz przeciwnie,
udziela¢ gtosu i wystuchiwaé réznych oséb (Stawek 2018);

5. majarealny wplyw na wybrane obszary zycia klasy, szkoty, np. wspé6t-
decyduja o sposobach budowania i pozyskiwania wiedzy wykorzy-
stywanej na jezyku polskim (decyduja o doborze lektur, o sposo-
bach uczenia sie eksplicytnej wiedzy o jezyku i jej stosowaniu);

6. buduja swoje poczucie wartosci i sprawstwa w zyciu spotecznym
oraz zaufanie do innych - to nauczyciel polonista moze zainicjowac
taki proces, wspétuczestniczac w tym, co jego podopiecznych inte-
resuje i wykorzystujac to w konstruktywnej nauce.

Deficyty w edukacji obywatelskiej moga wiec zosta¢ skompensowane
w praktyce edukacyjnej, dodajmy - praktyce polonistycznej. Istotne dla
uczniéw i dla przysztosci obywatelskiego ksztalcenia staje sie stworze-
nie warunkow, w ktérych kazdego nauczyciela, w tym - poloniste, byloby
sta¢ na odwage zainicjowania takiej praktyki. Jak bowiem pisata Martha
C. Nussbaum, nie wyksztalcimy wolnych obywateli ,dopodki nie uksztattu-
jemy ludzi zdolnych do samodzielnego myslenia, umiejacych toczy¢ spory,
rozumiejacych réznice pomiedzy logicznie trafnymi a nietrafnymi argu-
mentami, umiejacych odrézni¢ logiczna formute argumentacji od tresci jej
przestanek” (Nussbaum 2016, 46).

13 Powinny sie one odbywac jak najwczesniej, np. we Francji czy w Portugalii rozpoczyna sie
ksztalcenie obywatelskie w wieku szesciu lat.

14 Przyktadem moga by¢ organizowane dla ucznidéw starszych klas szkoly podstawowej i uczniéw
szkoly ponadpodstawowej debaty oksfordzkie, np. w Katowicach odbywa sie Slaski Turniej Debat
Oksfordzkich. Turniej wymyslita i do X edycji organizowatla dr Lucja Staniczkowa (w koncu 2019
roku odbywatla sie¢ XI edycja). Gléwnym organizatorem bylo Bractwo Oswiatowe Zwigzku Gérno-
Slaskiego w Katowicach. Od poczatku tezy turnieju dotyczyly problemoéw Slaska: spotecznych, poli-
tycznych, kulturowych, historycznych. Opiekunami druzyn debatujacych (z liceum i gimnazjum) sa
przewaznie polonisci i historycy, a czes¢ debat odbywala sie na Wydziale Filologicznym (obecnie:

Humanistycznym) Uniwersytetu Slaskiego. Por. https://www.zg.org.pl/imprezy/slaski-turniej-debat-
-oksfordzkich [dostep: 11.11.2019].
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koznawstwa, dyrektor Interdyscyplinarnego Centrum Badan nad Eduka-
cja Humanistyczna, Uniwersytet Slaski w Katowicach. Jezykoznawczyni
i dydaktyk. Zainteresowania badawcze: jezykowy obraz swiata dzieci i mto-
dziezy, jezyk dzieci i mtodziezy, literatura dla dzieci i mtodziezy, uczenie
jezyka polskiego, takze jpjo, nauczanie polonijne, dydaktyka szkoty wyz-
szej. Wybrane publikacje: Vztah jazyka a komunikace v cesko-slovensko-
-polské didaktické reflexi (Karolinum 2019, wspoétaut.), Nauczanie i promo-
cja jezyka polskiego w swiecie: diagnoza - stan - perspektywy (Katowice
2018, wspotaut.), Stereotyp czarownicy i jego modyfikowanie. Na przykia-
dzie tekstow dla dzieci i wypowiedzi dzieciecych (Katowice 2013), Wiedza
o jezyku i kompetencje jezykowe uczniow (Katowice 2012), Jezykowy obraz
por roku i tradycji kulturowych w tworczosci dzieci (Katowice 2004), Jezyk
wierszy dla dzieci (na materiale ,Swierszczyka”) (Katowice 1990); wspot-
autorka podrecznika dla dzieci do nauczania jezyka polskiego jako obcego
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Abstract: The aim of the article is to define the essence of national identity of edu-
cation discourse. Institutional education plays the crucial role to pass on this identity.
These institutions are in power to influence young generations attending primary and
compulsory schools. This way every student is given the same meaning of different social
phenomenon, common cultural patterns and even patterns of interpreting the place of
individual in the group - most of all in the nation.

This article is devoted to the analysis of the patterns of national identity of differ-
ent kinds of texts placed in the textbooks and shows topos, myths and symbols shaping
this identity. The textbooks analysis proceeds on synchronous and diachronic ground.
This analysis shows that currently school education does not have a great impact on the
national identity of the young generation and each student shapes his/her national iden-
tity through his/her own affiliation of different patterns.

Key words: national identity, national and cultural affiliation, topos, myths and
national symbols, Polish language textbooks

Streszczenie: Celem artykutu jest zdefiniowanie istoty narodowej tozsamosci w dys-
kursie edukacyjnym. Edukacja instytucjonalna odgrywa kluczowa role w przekazywaniu
tej tozsamosci. Szkoty jako instytucje panstwowe maja wplyw na cate mltode pokolenia
obowiazkowo uczeszczajace do szkot podstawowych. W ten sposob kazdemu uczniowi
przekazuje sie ten sam sposéb rozumienia réznych zjawisk spotecznych, wspdlne wzorce
kulturowe, a nawet wzory interpretacji miejsca jednostki w grupie - przede wszystkim we
wspolnocie narodowej.

Artykut poswiecony jest analizie wzoréw tozsamosci narodowej w réznego rodzaju
tekstach zamieszczanych w podrecznikach, wskazuje toposy, mity i symbole ksztaltujace
te tozsamos¢. Analiza podrecznikéw przebiega na poziomie synchronicznym i diachronicz-
nym i pokazuje, ze obecnie edukacja szkolna nie ma wielkiego wplywu na tozsamos¢ naro-
dowa mlodego pokolenia, i ze kazdy uczen ksztaltuje swoja tozsamosé narodowa poprzez
wlasna afiliacje réznych wzorcow tej tozsamosci.

Stowa kluczowe: tozsamos$¢ narodowa, afiliacja narodowa i kulturowa, toposy, mity
i symbole narodowe, podreczniki do jezyka polskiego
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Najogodlniej rzecz ujmujac, tozsamos¢ to swiadomos¢ siebie, zdolnosé
okreslenia, kim sie jest, do jakiej grupy sie nalezy, z jaka grupa sie identy-
fikuje i do jakiej sie przyznaje. Jest to rodzaj samowiedzy dotyczacej tego,
co dla jednostki najwazniejsze, najbardziej charakterystyczne, co ja tworzy,
jest jej istota i co okresla refleksyjny stosunek podmiotu do samego siebie
(Budyta-Budzynska 2010, 91).

Nie mozna precyzyjnie okresli¢ ani w wymiarze psychologicznym, ani
spotecznym czy narodowym cech tozsamosci jednostkowej mtodych ludzi
bedacych uczniami wspéiczesnej szkoly i to nie tylko na skutek trudno-
sci metodologicznych i logistycznych szeroko zakrojonych badan, ale takze
dlatego, ze nietatwo przychodzi badaczom oddzielenie problemoéw konsty-
tucji i struktury osobistej tozsamosci od probleméw konstytucji i struktury
osobistej indywidualnosci. Trudno przeciez stwierdzi¢, w jakim stopniu
poszczegolne jednostki zaspokajaja za sprawa konkretnych podstaw pro-
gramowych, programéw nauczania, podrecznikéw - czy tez rozmaitych
dziatan dydaktyczno-wychowawczych - swoje podstawowe potrzeby, wyni-
kajace z biologicznej konstytucji ich organizméw lub czy potrafig dzieki
nim nawiazywac¢ prawidlowe relacje z otoczeniem spoteczno-kulturowym.
Mozna za to sprawdzi¢, w jaki sposéb w tych dokumentach oraz praktyce
edukacyjnej ksztaltowane sa poszczegolne typy tozsamosci kolektywnych
(grupowych, zbiorowych).

W tym celu odwotamy sie do badania tekstow zamieszczanych w pod-
recznikach, bedacych podstawowym narzedziem =zinstytucjonalizowanej
socjalizacji calych pokolen podlegajacych powszechnej edukacji!. Beda
to ksigzki przeznaczone do nauczania jezyka polskiego w szkole podsta-
wowej, przede wszystkim ze wzgledu na to, ze korzystaja z nich wszyscy
mtodzi Polacy obowigzkowo uczeszczajacy do masowej szkoly podstawo-
wej, ale takze z powodu bogactwa ich tresci - przede wszystkim zrézni-
cowania publikowanych w nich tekstéw kultury oraz zadan ksztalcacych
rozmaite sprawnosci jezykowe oraz literacko-kulturowe. Przeglad ksig-
zek szkolnych publikowanych w réznych okresach historycznych pozwala
zatem na probe rekonstrukcji ustrukturyzowanego zespotu cech, w okre-
Slonych kontekstach historyczno-politycznych uznanych za najistotniej-
sze i najbardziej pozadane w procesie socjalizacji i enkulturacji mtodego
pokolenia. Stana sie one punktem odniesienia do wspotczesnego kontekstu
edukacyjnego, w ktorym przebiega formowanie sie kolektywnej tozsamosci
uczniow szkot podstawowych.

W szkolnej edukacji uwzglednia sie jak najwieksza liczbe czynnikow
ksztaltujacych osobowos¢, aby maksymalnie zwiekszy¢ mozliwos¢ wpltywa-
nia na jednostke. Przyjmuje zatem, ze ksztaltowanie tozsamosci w sforma-
lizowanym dyskursie edukacyjnym odbywa sie na szesciu podstawowych
ptaszczyznach:

! W artykule wykorzystano materiat przyktadowy i jego analizy zawarte w ksiazce autorki. Zob.
Rypel A. (2012).
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* psychologiczne]j, poprzez dazenie do indywidualnej identyfi-
kacji z narodem, regionem, lokalng spotecznoscia oraz ich ogodlnie
rozumiang kulturg, w tym takze uksztattowane w jej ramach ste-
reotypy rol plciowych;

* socjologicznej, poprzez uwzglednianie w swiadomosci zbioro-
wej podzialu na ,my” i ,oni”. To antagonizowanie moze przyczyniac
sie do utrzymywania lub przezwyciezania uprzedzen i wynikajacej
z nich dyskryminacji spotecznej, etnicznej lub narodowej;

* historycznej, poprzez jednostkowe i zbiorowe odwotania
do dziejow narodu, regionu, miasta oraz bohaterow i instytucji
historycznych;

* religijne]j, poprzez odwotania do aksjologii i tradycji wybranej
religii lub poprzez negowanie badZ przewartosciowanie jej znacze-
nia dla danej zbiorowosci;

* geograficznej, poprzez przypisanie jednostki i zbiorowo-
sci do okreslonej przestrzeni oraz poprzez sposoby kulturowego
ksztaltowania tej przestrzeni, np. na poziomie urbanistyczno-
-architektonicznym;

* kulturowej, poprzez budowanie swiadomosci dziedzictwa kul-
turowego i kompetencji kulturowej, a w tym umiejetnosci: odczy-
tywania symboli, trafnego lokalizowania i rozumienia dziejacych
sie wydarzen, ich interpretowania oraz przewidywania dalszego
biegu. Szczegdlna role odgrywa tu takze ksztalcenie (wzgled-
nie zaniechanie ksztalcenia) umiejetnosci odczytywania symboli,
kodow i skryptéw kulturowych witasciwych innym kulturom (Rypel
2012, 176-177).

Poszczegolne plaszczyzny przenikaja sie nawzajem, wspotuczestniczac
w tworzeniu réznego typu tozsamosci (narodowej, regionalnej, lokalnej,
globalnej i miedzykulturowej oraz ptciowej) w efekcie sktadajacych sie na
calos¢ tozsamosci spoteczno-kulturowej, ktorej ksztatt przekazuja poszcze-
gollne podreczniki (por. Rypel 2012, 177).

Tozsamos$¢ narodowa jest istotnym sktadnikiem tozsamosci spoteczno-
-kulturowej. Za Antoning Ktoskowska rozumiem ja jako:

Zbieznosc¢ subiektywnych postaw wielu ludzi odnoszonych do wtasnej grupy kulturo-
wej (...), Swiadomos¢ pewnej odrebnosci od obcych i poczucie zwigzku z grupa swo-
ich oraz swiadomos¢ ciggtosci, historycznego trwania tej grupy i jej zbiorowej filia-
¢ji - wywodzenia sie od wspdlnych przodkéw czy przodka (Ktoskowska 1992, 134)32.

Jest to zatem rodzaj wzorca, ktéry modeluje identyfikacje

2 Zblizony sposob definiowania tozsamosci narodowej przyjmuje rowniez Zbigniew Bokszanski,
wedlug ktorego jest to zbior ,przekonan, postaw i emocji, ktéry zostaje uksztaltowany w swiadomo-
$ciach czlonkéw zbiorowosci narodowej w zwiazku z poczuciem wiezi z narodem i przezywaniem
przez nich uczestnictwa w grupie narodowej. Sa to przekonania, postawy i emocje poddajace sie
w istotnym zakresie procesom upodobnienia i uniformizac;ji (...). Podobienstwo tresci poznawczych,
postaw i emocji wielu jednostek zogniskowanych wokét wiezi z macierzysta zbiorowoscia narodowa
pozwala na charakterystyke tozsamosci tej zbiorowosci (Bokszanski 2005, 133).
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ze zbiorowoscia narodowa w trakcie proceséw socjalizacyjnych lub upowszechnione
wzory reakcji na symbole narodowe, wzory okreslajace pamiec przesztosci, wzory
postaw wobec wybranych postacii wydarzen z przesztosci narodu (Wysocki 2017, 59).

Celem artykutu jest przesledzenie zasobu i trwatosci symboli wzmac-
niajacych lojalnosc¢ i poczucie zakorzenienia w danej zbiorowosci, a takze
sposobu, w jaki te symbole, legitymizuja aktualne instytucje, idee i sys-
temy norm oraz kompensuja niepowodzenia w zyciu spotecznym i gospo-
darczym. Szczegdlnie interesowa¢ mnie bede symbole odwotujace sie do
uniwersalnych archetypow (np. mowy ojczystej, ziemi ojczystej, bohatera)
czy powszechnych mitéw kulturowych (np. mitu poczatku). Odsytajac do
odmiennych tresci, stuza one badz do konstruowania tradycji narodowych
z utrwalonych w swiadomosci zbiorowej elementéw przesziosci, badz do
wynajdowania tradycji legitymizujacych zmiany polityczne i gospodarcze.

Tozsamos¢ narodowa krystalizuje sie wprawdzie stopniowo na drodze
rozmaitych proceséw socjalizacyjnych, jednak w poréwnaniu do innych
typow tozsamosci spoteczno-kulturowej, najsilniej ulega zinstytucjonalizo-
wanym wpltywom, przede wszystkim za posrednictwem enkulturacyjnych
zabiegow prowadzonych w szkole, zwlaszcza w ramach nauczania jezyka
narodowego i kultury narodowej. W stuletnich dziejach szkolnictwa w odro-
dzonej Polsce zawsze istniaty dokumenty programowe obowiazujace w kaz-
dym typie szkét; niezaleznie od tego, czy nazywano je instrukcjami, progra-
mami nauczania, minimum programowym, czy (jak obecnie) podstawami
programowymi, zawsze zawieralty elementy eksplicytnie odnoszace sie do
budowania tozsamosci narodowej. Nie inaczej jest w aktualnie obowiazuja-
cej podstawie programowej:

Ksztatcenie ogo6lne w szkole podstawowej ma na celu:

* (1) wprowadzenie uczniow w swiat wartosci, w tym ofiarnosci, wspotpracy, solidar-
nosci, altruizmu, patriotyzmu i szacunku dla tradycji, wskazywanie wzorcow
postepowania i budowanie relacji spotecznych, sprzyjajacych bezpiecznemu roz-
wojowi ucznia (rodzina, przyjaciele),

* (2) wzmacnianie poczucia tozsamosci indywidualnej, kulturowej, narodowej,
regionalnej i etnicznej
Cele ksztalcenia-wymagania ogoélne

Ksztatcenie literackie i kulturowe
* (5) ksztalcenie postawy szacunku dla przeszlosci i tradycji narodowe;j

Ksztatcenie jezykowe
* (1) rozwijanie rozumienia wartosci jezyka ojczystego oraz jego funkcji w budowa-
niu tozsamosci osobowej ucznia oraz wspoélnot: rodzinnej, narodowej i kulturo-
wej (Dz.U. 2017, poz. 356).

Te ogodlne zapisy przywotuja takie pojecia, jak: patriotyzm, przesztosc,
tradycja narodowa i tozsamos¢ narodowa. Konkretyzacja tych pojec nieza-
leznie od okresu, w ktorym publikowane byly podreczniki zgodne z danym
dokumentem programowym, odnosila sie do nastepujacych elementow:
jezyk, terytorium, symbole narodowe, wydarzenia historyczne, bohatero-
wie narodowi, religia i obcy (por. Rypel 2012, 177).
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W podrecznikach do jezyka polskiego niejednokrotnie wprost wskazuje
sie na wymienione sktadniki tozsamosci narodowej, np.:

Uzupehij podane zdania i przepisz je do zeszytu.

Najwazniejsza cecha naszej narodowosci jest jezyk polski.
Polskim hymnem narodowym jest Mazurek Dgbrowskiego.
Barwy Polski to kolory biaty i czerwony.

Godlem Polski jest biaty orzet.

Stolica Polski jest Warszawa (Nagajowa 1994, 283).

Polskie symbole panstwowe

* Opowiedz o kilku waznych wydarzeniach z przesziosci naszej ojczyzny.

* Przedstaw sylwetke stawnego rodaka, opowiedz o jego dokonaniach dla ojczyzny

lub catego swiata.

e Zastanow sie nad tym, co to znaczy kocha¢ swoja ojczyzne.

* Podaj te cechy, ktéore twoim zdaniem:

- wyrdzniaja Polakéw sposréd Europejczykow,
- sa wspolne dla Polakéw i innych mieszkancéw Europy.

* Opisz taki zwyczaj, ktory:

- kultywowany jest tylko przez Polakow,
- znany jest wszystkim Europejczykom.

* Doktadnie opisz polski sztandar i godto (tuczak, Murdzek 2001, 202).

Poczucie tozsamosci narodowej zalezy jednak od wielu czynnikéw,
zwlaszcza od doraZznych okolicznosci i wydarzen oraz tta spotecznego,
na ktérym pojawia sie refleksja odnoszaca sie do wlasnej wspdlnoty (por.
Lastawski 2014, 75-86). Aby je zrekonstruowaé, trzeba z jednej strony
wydoby¢ sktadniki najbardziej trwate, ktére tworza jadro pojecia, a z dru-
giej - wskazac¢ elementy zalezne od czynnikéw subiektywnych i szerokiego
kontekstu spoteczno-kulturowego.

W centrum elementéw tozsamosci narodowej usytuowaé¢ mozna jezyk
ojczysty - polska mowe, ktéra w podrecznikach peini szczegélna funkcje
- jest nosnikiem postaw patriotycznych, wiedzy historycznej, objasnia sym-
bole i stanowi tworzywo literatury, a jednoczesnie, na mocy tych faktow,
sama w sobie stanowi autonomiczny topos® narodowy. Polacy naleza do
tych grup etnicznych, ktére od dawna klada nacisk na jezyk jako nosnik
ich kultury oraz gtéwne narzedzie obrony przed asymilacja. Z wtadania
nim czynia warunek konieczny bycia ,autentycznym” cztonkiem narodu.
Warunku tego nie stawiaja m.in. Irlandczycy i Zydzi - mozna by¢ irlandzkim
nacjonalista, nie wladajac jezykiem celtyckim, mozna tez identyfikowa¢ sie
z kultura zydowska, nie znajac jidysz lub hebrajskiego.

Taki stosunek Polakéow do jezyka ojczystego ma swoje korzenie w oczy-
wistym kontekscie historycznym zaboréw. W wyniku bezwzglednych zabie-
gow rusyfikacyjnych i germanizacyjnych jezyk nabrat znaczenia wartosci
rdzennej (por. Smolicz 1990, 212-213) i stat sie konstytutywnym sktadnikiem

3 Toposy traktuje jako wspdlne zaplecze pojeciowe uczestnikow dyskursu i rezerwuar punktéw
odniesienia, koncentrujacych uwage i stuzacych do eksponowania wybranych sadow. Tak rozumiane
maja znaczenia typowe i powszechnie akceptowane w danej kulturze, ale ich interpretacja i nace-
chowanie aksjologiczne zmieniaja sie w zaleznosci od tego, jaki jest cel argumentacji, dla ktérej sa
punktem wyjscia. Toposy nie sa wiec polisemantyczne w tradycyjnym rozumieniu tego stowa, mozna
raczej mowi¢ o profilowaniu ich znaczen zaleznie od perspektywy przyjetej przez uzytkownikow
jezyka (Rypel 2012, 25).
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polskosci. Tak powstata nierozerwalna wiez miedzy jezykiem polskim a ist-
nieniem narodu polskiego jako odrebnej grupy spotecznej i kulturalnej.

Ten sposéb myslenia przyczynit sie do powstania narodowego toposu
,mowy ojczystej”. W podrecznikach mozna znalez¢ nastepujace modele
jego odczytywania - mowa ojczysta to zatem: (1) jezyk religii, wspottwo-
rzacy sfere sacrum; (2) jezyk rodziny, wzmacniajacy wiezi miedzy ludZmi
i przydajacy im gtebszego, duchowego wymiaru; (3) nosnik tradycji, zapew-
niajacy miedzygeneracyjna ciagtos¢ kulturowa; (4) wyznacznik polskosci,
niezalezny od terytorialnego przypisania jednostki - jestes Polakiem, ponie-
waz moéwisz po polsku, a nie wylacznie dlatego, ze mieszkasz w Polsce.
Odczytania te znajduja w podrecznikach liczne potwierdzenia w takich
kanonicznych tekstach, jak przede wszystkim: Rota Marii Konopnickiej,
Lekcja polskiego (fragment Syzyfowych prac) Stefana Zeromskiego,
Latarnik i Wspomnienie z Maripozy Henryka Sienkiewicza. Czestotliwosc
wystepowania tego toposu zmienia sie w zaleznosci od kontekstu historycz-
nego i nacechowania ideologicznego. W dwudziestoleciu miedzywojennym
nie byl on szczegolnie eksponowany, poniewaz idea scalajaca wieloetniczna
i wielokulturowa spotecznos$¢ mieszkajaca na obszarze Rzeczypospolitej
byta idea panstwa, zas miedzy 1948 a 1956 dazono do tego, aby przywia-
zanie do polszczyzny zastapic¢ (zreszta nieskutecznie) internacjonalistycz-
nym, ponadnarodowym i ponadpanstwowym pojeciem ,mowy stowian-
skiej”. Od potowy lat 60. minionego wieku nastapit powrot do tradycyj-
nego rozumienia symbolu mowy ojczystej, o czym swiadcza choc¢by tytuly
podrecznikéw do szkoly podstawowej: Mowa ojczysta (Sufin, Swierczynska
1965), Ojczyste stowo (Sufin 1976), Polska mowa (Nagajowa 1981), Mowa
rodzinna (Sufinowa 1984), W ojczyZnie-polszczyzZnie (Dietrich 1994). Od
potowy lat 90. tytuly podrecznikéw wskazuja na nowa tendencje - naro-
dowy topos ,mowy ojczystej” zostal wyparty przez bardziej uniwersalny
topos ,slowa”, przywotujacy ogdlne skojarzenia z ekspresywna, informa-
cyjna i estetyczna funkcja jezyka, np.: Stowo za stowem (Nagajowa 1994),
Stowa zwykte i niezwykte (Nagajowa 1995), Swiat w stowach i obrazach
(Nagajowa 1999), W krainie stowa (Branicka, Chotuj, Czop i in. 2000),
Stowa, litery, swiat (Madejowa, Maj 2001), Stowa na start! (Derlukiewicz
2005), Daje stowo! (Klawe, Marszatek, Ciesielska i in. 2005), Blizej stowa
(Horwath, Kietb 2009), Swoimi stowami (Brozek, Ciesielska, Putka, Zych
2009), Stowa na czasie (Chmiel, Herman, Pomirska i in.), Jest tyle do
powiedzenia (Marciszuk, Kosyra-Cieslak, Zatazinska 2010), Czas na polski
(Muszynska, Grzymata 2009), Po polsku (Malczewska, Olech, Adrabinska-
-Pacuta 2009), Stowa z usmiechem (Horwath, Zeglen 2017), Mysli i stowa
(Nowak, Gawetl 2017).

Przytoczone tytuly na ogoét dobrze oddaja charakter tresci podreczni-
kéw, ktéore przede wszystkim koncentruja sie na ksztatceniu pragmatycz-
nych umiejetnosci porozumiewania sie i autoekspresji oraz ukazuja zwiazki
jezyka z kultura, a takze etyczny wymiar komunikacji jezykowej. Swiadczy
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to o tym, ze jezyk ojczysty, postrzegany przede wszystkim jako narzedzie
budowania szeroko rozumianej tozsamosci spoteczno-kulturowej, traci stop-
niowo swoje uprzywilejowane miejsce w zinstytucjonalizowanym ksztat-
towaniu tozsamosci narodowej. Jako przyklad tej tendencji niech postuzy
fragment noty biograficznej Josepha Conrada z gimnazjalnego podrecznika
Swiat w stowach i obrazach:

Mozesz sie czu¢ dumny z tego, ze byl z pochodzenia Polakiem. Urodzit sie bowiem
w Polsce jako Jozef Teodor Korzeniowski. Jezyka angielskiego nauczyt sie jako doro-
sty cztowiek i w postugiwaniu sie nim zostal mistrzem (powinno cie to zacheci¢ do
nauki jezyka obcego) (Nagajowa 1999, 132).

Te tendencje zdaja sie potwierdza¢ wyniki badan ankietowych. Z analiz
ankiety przeprowadzonej w 1998 roku przez Kazimierza Przyszczypkow-
skiego wynikalo, ze

jezyk polski sytuuje sie bardzo wysoko na skali wyznacznikéw tozsamosci (iden-
tyfikacji) narodowej. Na jezyk polski jako wazny wyznacznik tozsamosci narodo-
wej wskazalo w jego badaniach 89% respondentéw. Badania Przyszczypkowskiego
pokazaty, ze jezyk polski jest nie tylko najwazniejszym kulturowym wyznacznikiem
polskosci, lecz w ogdle pierwszym i najpowazniejszym jej determinantem (cyt. za
Walczak 2013, 121-122),

natomiast z badan przeprowadzonych w 2017 roku przez Emilie
Banczyk wynika, iz tylko dla nieco ponad polowy respondentéw jezyk polski
jest czyms wiecej niz przede wszystkim srodkiem komunikacji. Co istotne,
uczestnicy badan byli studentami filologii polskiej, ,,dla ktérych jezyk powi-
nien by¢ wartosciag autoteliczna. Mozna przypuszczac, ze w innej grupie
badawczej wynik ten bytby nizszy” (Banczyk 2019, 87). Konstatacje o prze-
wadze instrumentalnego traktowania jezyka ojczystego potwierdzaja réow-
niez badania przeprowadzone wsrdd studentow kierunkéw technicznych
na Uniwersytecie Techniczno-Przyrodniczym w Bydgoszczy (Rypel 2017).

Kolejnym elementem konstytuujacym tozsamos¢ narodowa jest uniwer-
salny topos ,ziemi ojczystej”, porzadkujacy zbiorowe wyobrazenia o teryto-
rialnym zasiegu kazdej wspolnoty narodowej. Niekiedy trudno te wyobra-
zenia oddzieli¢ od przekonan konstytuujacych tozsamos¢ lokalng, zwigzana
z pojeciem ,matej ojczyzny”. Nalezy zatem skupic¢ sie na wyszukaniu tych
miejsc wspélnych, ktére zachowuja swoje znaczenie niezaleznie od kontek-
stu historycznego, a dzieki swej niezmiennosci i trwatosci maja dla polskiej
tozsamosci narodowej charakter archetypiczny.

Takim narodowym toposem, przypisujacym kategorie polskosci do
okreslonego terytorium, jest topos ,Wisly - krélowej (matki) rzek pol-
skich”. Wyznacza on obszar rdzennej, jednorodnej etnicznie Polski i ustala
wertykalny sposob jego opisywania - od gor do morza. Sila tego symbolu
zasadza sie na tym, ze bieg Wisty, od jej Zrédia na potudniu, do ujscia
w Baltyku na péinocy, wyznacza naturalne granice Polski, niezmienne, tak
jak niezmienne jest polozenie gor (Karpat, Tatr) i morza oraz bieg rzeki.
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Tym samym Polska, wpisana w odwieczny krajobraz, przejmuje ceche
jego trwatosci i dawnosci. Punktami stalymi w przestrzeni organizowanej
przez Wiste sa wymieniane w podrecznikowych tekstach miasta: Krakow,
Kazimierz, Warszawa, Wiloctawek, Torun, Gdansk. Ich nazwy wspottworza
»jadro polskosci”, trwajace niezaleznie od ksztalttu czy nawet istnienia pan-
stwa polskiego. Daty wydan podrecznikéw, w ktérych pojawit sie symbol
Wisty, wskazuja, ze z biegiem lat tendencja do jego przywotywania maleje?,
a wspolczesnie niemal zanika. Na taki stan rzeczy wplywa zapewne sta-
bilna sytuacja terytorialna panstwa polskiego, ale przede wszystkim coraz
wyrazniejsze wplywy kultury liberalnej, w ktérej ojczyzna to miejsce, gdzie
sa moi przyjaciele i ludzie, ktorych kocham. Zgodnie z tym zalozeniem,
nie jestesmy przypisani do konkretnego miejsca geograficznego i mozemy
swoja ojczyzne indywidualnie wybiera¢, zaleznie od wiezi z bliskimi ludzmi,
niekoniecznie rodakami. Takie stanowisko wyraznie koresponduje z nasi-
lajaca sie mobilnoscia wspoétczesnych Polakéw, ktorzy swobodnie wybie-
raja miejsce swojego osiedlenia i w warunkach réznie rozumianej emigra-
cji redefiniuja wlasna tozsamos¢ narodowa. Przed rokiem 1980 nie bylo
w PRL problemu masowej emigracji czy to politycznej (poza 1968 r.), czy
to zarobkowej, a kiedy po roku 1981 zaistniatl - nie wolno byto o nim pisaé.
Przemiany ustrojowe i gospodarcze zmienity te sytuacje. Obecnie szacuje
sie, ze okoto dwoch miliondw Polakow okresowo lub na state podejmuje
prace za granica. Wielu mtodych ludzi juz w trakcie nauki w szkole dekla-
ruje che¢ opuszczenia kraju. Tymczasem we wspotczesnych podrecznikach
jezyka polskiego wlasciwie nie porusza sie probleméw zwigzanych z osie-
dlaniem sie naszych rodakow poza granicami kraju, a zwlaszcza konse-
kwencji tych wyjazdéw.

W edukacji polonistycznej ciagle dominuje spetryfikowany obraz
romantycznej Wielkiej Emigracji, a przeciez jej przyczyny i charakter sa
tak odmienne od przyczyn i charakteru dzisiejszej ruchéw migracyjnych, ze
trudno nawet porownywac rodzaj tesknoty dziewietnastowiecznego ,,zot-
nierza-tutacza” bez prawa powrotu do pozbawionej panstwowosci Polski,
z tesknotg emigranta z pierwszej potowy XXI, ktory najczesciej opuszcza kraj
z przyczyn ekonomicznych lub osobistych. Topos ,ziemi rodzinnej” wyko-
rzystywany w poezji romantycznej odwotywat sie do innych uniwersalnych
toposow - ,Arkadii” i ,tesknoty za rajem utraconym”. Sposéb oddziatywa-
nia obu toposoéw opierat sie na idealizowaniu kraju pochodzenia (najczesciej
kraju sielskiego dziecinstwa), ktéry ceni sie tym bardziej, im bardziej jest

4 Por. Jak szta Wista do morza Marii Konopnickiej (Kubski, Dobraniecki 1936), Z biegiem Wisty.
Kartki z notatnika Jana Michalskiego (Baculewski, Budzyk, Pietrusiewiczowa i in. 1948), Wislane
wianki Hanny Januszewskiej (Aleksandrzak, Koszutska 1951), Z biegiem Wisty Janiny Korczakow-
skiej (Aleksandrzak, Kwiecinska, Przyrowski, 1951), Do Gdariska Janiny Porazinskiej (Aleksandrzak,
Przyrowski, 1957). W podrecznikach publikowanych juz w XXI wieku podobnych tekstéw praktycz-
nie nie ma. Wyjatkiem jest wiersz Jerzego Ficowskiego Tutdj zamieszczony w podreczniku do IV kl.
Miedzy nami (Luczak, Murdzek 2001), w ktérym symbol Wisty postuzyt do uporzadkowania opiséw
krajobrazu i przyrody. Jednoczesnie symbol ten jest jedynym sygnatem polskosci, pozwalajacym
nadac¢ charakter narodowy opisywanym zjawiskom: (...) Tutaj pajgk w swq siatke krople rosy ztowit,/
tu wazka jak kokarda na trzcinie zawista,/sroczka skrzeczy na ptocie: ,Jadq goscie nowi!”/ i od gor
az do Gdanska niebo sptawia Wista (podkreslenie - A.R.).
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niedostepny. We wszystkich analizowanych tu podrecznikach (za wyjatkiem
podrecznikdow wydawanych w latach 1949-1957) poza Inwokacjq toposy
»~Arkadii” i ,raju utraconego” pojawiaja sie rowniez w takich kanonicznych
tekstach, jak: W pamietniku Zofii Bobrowny, hymn Teskno mi, Boze Juliusza
Stowackiego oraz Moja piosnka (II) Cypriana K. Norwida.

We wspotczesnych programach i podrecznikach jezyka polskiego trudno
dopatrzec sie innej niz romantyczna, koncepcji budowania zwiazkow z zie-
mia rodzinng®, a przeciez w dwudziestoleciu miedzywojennym takie proby
podejmowano. Mimo wielkiej zywotnosci mitéw romantycznych, autorzy
podrecznikow, oprécz tekstow przyblizajacych Wielka Emigracje, zama-
wiali takze czytanki poruszajace problem tozsamosci narodowej Polakéw,
ktorzy opuscili Polske za chlebem i w poszukiwaniu lepszych warunkéw
zycia osiedlili sie w Brazylii, Stanach Zjednoczonych lub w Westfalii.
Redefinicji zwiazku Polakow z ojczyzna podjeta sie wowczas miedzy innymi
Maria Dabrowska w czytance Nasi ludzie w Westfalii. Pisarka dobitnie uwy-
pukla w niej réznice miedzy dziewietnastowieczna a dwudziestowieczna
emigracja oraz wskazuje nowe zrédta budowania tozsamosci narodowej na
obczyznie. W aktualnych podrecznikach, cho¢ problem czasowej lub sta-
lej emigracji dotyka niemal kazda rodzine, nie podejmuje sie tej tematyki
wcale, podczas gdy w programach z lat 70. jako lekture obowiazkowa zale-
cano opowiadanie Dabrowskiej Marcin Kozera - opowies¢ o odkrywaniu
polskiej tozsamosci narodowej przez mieszkajacego w Londynie i uczacego
sie w angielskiej szkole syna polskich emigrantow. Opowiadanie to znikneto
z programu zatwierdzonego w 1981 roku i w zadnym z kolejnych dokumen-
tOw programowym juz sie nie pojawito. Wspodtczesna polska szkota konser-
wuje zatem tradycyjny model wiagzania tozsamosci narodowej wytacznie
Z ,ziemia ojczysta”, podczas gdy - jak zauwaza Jerzy Bartminski:

Koncepcje ojczyzny w srodowiskach emigrantéw i Polakéw poza granicami kraju
sq zroznicowane, od akceptacji nowego miejsca, po szukanie syntezy ,zrastania sie
w jedno” przestrzeni nowej i starej i tworzenie rozréznien typu: ,Macierz” (Polska)
- ,0jczyzna” (nowy kraj zamieszkania) (Bartminski 1993, 43).

Do najbardziej eksponowanych w podrecznikach form symbolizacji
naleza flaga, godlo i tekst hymnu, ktére w polskich warunkach stanowia
zaréwno materialny wyraz suwerennosci panstwa, jak i niezalezny od jego
istnienia znak wspdélnoty narodowej. Andrzej Tarczynski, oprécz najbardziej
oczywistej funkcji symbolu - spdjnosci spotecznej, przypisuje im réwniez

5 Podobnie, jak nie istnieje spdjna koncepcja programéw i podrecznikéw nauczania jezyka i kul-
tury polskiej dla dzieci polskich emigrantéw w Niemczech, Irlandii, Wielkiej Brytanii czy Stanach
Zjednoczonych, cho¢ w krajach tych dzialaja liczne szkoly niedzielne organizowane dla tych dzieci
przez lokalne organizacje polonijne lub nawet przez specjalne agendy rzadowe panstw osiedlenia,
ktére prowadza w ten sposéb swa polityke miedzy- lub multikulturowa. Prébe zmiany tej sytuacji
podjeto Ministerstwo Edukacji Narodowej, zlecajac przygotowanie podstawy programowej dla
uczniow polskich uczacych sie za granica oraz serii programow do nauczania jezyka polskiego: Rok
polski (dla uczniéw w wieku 5-9 lat), Witasng drogq do kraju przodkéw (dla uczniow w wieku 10-13
lat) i Moja polska kulturoteka (dla mtodziezy powyzej 14. roku zycia). Programy te sa dostepne na
stronie internetowej Osrodka Rozwoju Polskiej Edukacji za Granica http:/www.orpeg.pl/index.php/
materialy/edukacja-wczesnoszkolna-i-jezyk-polski/programy-nauczania/862-moja-polska-kulturote-
ka-program-nauczania-jezyka-polskiego, [dostep 12.09.2019].
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funkcje legitymizujaca okreslone instytucje czy stosunki wtadzy oraz funkcje
socjalizujaca, ktéra pelnia jako narzedzia wpajania pewnego systemu war-
tosci i okreslonego typu zachowan (Tarczynski 2008, 52). Z tego powodu,
nie tylko w Polsce, staja sie one waznymi sktadnikami prowadzonej w szko-
tach edukacji narodowej i propanstwowej. Powszechne odwotywanie sie do
takich symboli narodowych, jak flaga, godto i hymn sprawia, ze mimo lokal-
nych roznic maja one charakter uniwersalny. Oprocz nich mozna w pod-
recznikach wyodrebni¢ takze symbole wylacznie narodowe, uksztattowane
pod wplywem specyfiki polskiego kontekstu historyczno-kulturowego.

W zwiazku z tym, ze na polskiej fladze (poza bandera) nie widnieja
zadne dodatkowe atrybuty stluzace do kreowania narracji dziejow i cnét
narodu, interpretacja jej symboliki ogranicza sie do objasniania znacze-
nia dwéch barw. Zgodnie z wyktadnia heraldyczna kolor bialy to repre-
zentacja srebra, oznacza takze wode, a w zakresie wartosci duchowych
czystosc¢ i niepokalanie, kolor czerwony symbolizuje zas$ ogien oraz cnoty
odwagi i walecznosci (Russocki, Kuczynski, Willaume 1978). Analizujac
teksty zamieszczane w podrecznikach, zauwazy¢ mozna dwojaka wyktad-
nie semantyki tych barw, w zaleznosci od tego, jakiej argumentacji stuzy
symbol ,biato-czerwonej”. Interpretacja koloréw zmienia sie ze wzgledu
na to, czy cele perswazji dotycza wojny czy pokoju. Podane w tabeli 1.
zestawienie obrazuje wyekscerpowane z podrecznikow symbole kojarzone
z barwami narodowymi wraz z uogélnionymi kontekstami ich uzycia oraz
konotowanymi przez nie wartosciami.

Kontekst interpretacji barw Biel Czerwien

flagi polskiej

Wojna | Symbol Woda Krew
Kontekst uzycia Woda obmywajaca rany Krew polegtych
symbolu
Konotowane war- Czystosé, szlachetne in- Bohaterstwo, poswiecenie
tosci tencje

Pokoj | Symbol Serce Réza
Kontekst uzycia Czyste serce Piekno ojczyzny
symbolu
Konotowane war- Niewinnos¢, dobra wola Milos¢
tosci

Tabela 1. Zalezne od kontekstu roznice w interpretacji kolorow polskiej flagi panstwo-
wej (Zrédio: Rypel 2012, 192).

Nalezy podkresli¢, ze niezaleznie od okresu, z ktérego pochodzi anali-
zowany podrecznik, zdecydowanie przewazaja konteksty zwigzane z wojna,
w ktorych symbol ,biato-czerwonej” ewokuje takie wartosci, jak: mestwo,
odwaga cywilna, bohaterstwo na polu chwaly, poswiecenie. Sztandar to
sSwiety zolnierza znak (Aleksandrzak, Przyrowski 1963, 57), duma i godnos¢
Zotnierza (Nagajowa 1994, 2018). Zdecydowanie mniejsza reprezentacje
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majaq natomiast konteksty, w ktorych barwy narodowe przekonuja do pracy
dla dobra ojczyzny, rozwoju jej potencjalu gospodarczego czy naukowego.
Pojawiaja sie one gtéwnie w podrecznikach wydawanych i wznawianych
w latach 70. XX wieku, w okresie tzw. , propagandy sukcesu”.

Stosunkowo rzadkie odwotania do wymowy symbolicznej barw narodo-
wych sprawiajg, ze flaga sprowadzona jest w podrecznikach do dwdéch pod-
stawowych wymiarow: reprezentacyjnego i rytualnego. Zastosowanie toposu
»biato-czerwonej” w wymiarze reprezentacyjnym ukazuje flage jako znak:

* identyfikujacy Polakéw na obczyznie, por. teksty: Biato-czerwona
chorggiew (Tync, Gotabek 1936, 136-139), Mazurek Dgbrowskiego
(Aleksandrzak, Przyrowski 1963, 119-200);

* potwierdzajacy polskie osiagniecia, por. tekst Na potnocnym wierz-
chotku Ziemi (Luczak, Murdzek 2001, 272-274), a w warstwie iko-
nicznej rysunek Wielka przygoda (Kowalczykowa, Mrowcewicz
1999, 40);

* Swiadczacy o przynaleznosci panstwowej, por. teksty
Zamek (Kubski, Dobraniecki 1936, 76), Westerplatte (Aleksandrzak,
Przyrowski 1963, 302-304), zadania do tekstu Czes¢ banderze
(Nagajowa 1994, 282), tytut dziatu Polskie symbole panstwowe
(Derlukiewicz 2005, 18).

Jednak czesciej flaga przedstawiana jest w wymiarze rytualnym, to
znaczy jako nieodzowny element obchodéw rocznic, jubileuszy, swiat oraz
uroczystosci panstwowych i szkolnych, podczas ktdérych traktowana jest
jako element obowiazkowego patriotycznego rytuatu, w ktéorym barwy
narodowe stanowia czesci czesto bezrefleksyjnie traktowanego sztafazu.
W warstwie ikonograficznej dokumentuja to zjawisko miedzy innymi foto-
grafie z uroczystosci szkolnych, podczas ktorych dzieci przyklekajac, slu-
buja na sztandar lub przepasane biato-czerwonymi szarfami tworza poczet
sztandarowy. Trudno potepic takie tresci, warto jednak zwrdéci¢ uwage, ze
powinny by¢ one stosownie zrOwnowazone innymi kontekstami, w ktérych
topos , biato-czerwonej” bedzie uzywany na rzecz pogtebionego rozumienia
patriotyzmu. Ten ton namystu nad obrzedowym charakterem wielu przeja-
wow polskiego patriotyzmu ma wiersz Jana Kasprowicza Rzadko na moich
wargach. Zamieszczano go w podrecznikach z lat 30., 70., 80. i 90., znalazt
sie nawet w ksigzkach wydanych w 1946 roku, natomiast w podrecznikach
wydanych po roku 2000 juz go nie znajdziemy.

Tymczasem mtodzi ludzie sami dokonuja przewartosciowania polskich
symboli narodowych. Polem dla tych dziatan jest Internet. W jego prze-
strzeni latwo jest manifestowa¢ brak poczucia jakichkolwiek ograniczen
moralno-obyczajowych i bezkarnie atakowa¢ rowniez symbole narodowe.
Zjawisko to zaobserwowa¢ mozna miedzy innymi w memach, ktére przed-
stawiaja godlo Polski, biato-czerwona flage, bohateréw narodowych lub
wazne dla historii Polski wydarzenia (por. il. 1, 2).
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s 2

Ilustracja 1. Orzet wstydu - godto Polski XXI wieku (Zr6dto: https://paczaizm.pl/orzelek-
-godlo-polski-zamyka-oczy-ze-wstydu-zakrywa-twarz-skrzydlem/) [dostep: 18.09.2019].

Co symbolizuje flaga Polski?

Ilustracja 2. Odwieczny konflikt (Zrédto: https://memy.jeja.pl/szukaj.html?q=flaga%20
Polski&sw=g&str=3)

Liczne przyktady rekontekstualizacji tych symboli sSwiadcza o zaanga-
zowaniu ich twércéw w sprawy publiczne, a deprecjacja narodowych sym-
boli stuzy nie tylko temu, aby wyrdznic sie sposrod tysiecy innych memow,
lecz takze temu, by obnazy¢ bolesne dla Polski problemy lub zdemasko-
wac przedmiotowe traktowanie symboli przez uczestnikow wspoétczesnego
dyskursu publicznego, np. podczas manifestacji organizowanych przez sil-
nie zantagonizowane obozy polityczne czy grupy reprezentujace odmienne
Swiatopoglady. W przestrzeni publicznej polska flaga kontrastowana jest
lub zestawiana z flaga Unii Europejskiej lub z teczowa flaga reprezentu-
jaca srodowiska LGBT - dla jednych symbolizuje silna wiezZ z tradycje, dla
drugich dume narodowa, dla jeszcze innych konserwatyzm, zawsze jednak
w tych przypadkach uzywana jest instrumentalnie.

Nawigzywanie do powszechnie kojarzonej przez wielu Polakéw ikono-
grafii przedstawiajacej wielkich Polakoéw wykorzystywane jest rowniez do
prowadzenia przez mtodych, zaangazowanych ludzi réznego rodzaju akcji
0 odmiennym niz narodowy charakterze.

Przykladem zastosowania memoéw umieszczajacych postaé¢ polskiego bohatera
narodowego Tadeusza Rejtana w nowym kontekscie dla osiagniecia jednoznacz-
nego celu jest internetowa kampania nawotujaca do bojkotu wyrobow firmy LPP.
Protest spoleczny zostat wywotany decyzja przedsiebiorstwa o przeniesieniu marek
towarowych do zaleznych spétek na Cyprze i w Zjednoczonych Emiratach Arabskich
po to, by zmniejszy¢ podatki ptacone w Polsce (Niekrewicz 2015, 119).
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Aktualna sytuacja polityczna w Polsce sprawia, ze coraz bardziej roz-
nicuje sie spoteczny odbidor symboli, ktére do tej pory powszechnie trakto-
wano jako przedmiot dumy narodowej. Doskonatym tego przyktadem jest
Nagroda Nobla, ktéra cho¢ ma charakter uniwersalny, stanowi szczegélny
polski symbol narodowy. Odwotuje sie do poczucia solidarnosci grupowej
i dumy narodowej Polakéw (Géra nasi!). Nie trzeba ani czyta¢, ani rozumie¢
tworczosci Henryka Sienkiewicza czy Wistawy Szymborskiej, aby czué sie
osobiscie dowartosciowanym ich sukcesem, podobnie, jak nie trzeba by¢
katolikiem, aby cieszy¢ sie z wyboru Karola Wojtyly na papieza lub by¢
kibicem, by odczuwa¢ dume ze spektakularnych zwyciestw polskich spor-
towcow. Nagroda Nobla zajmuje jednak szczegolne miejsce i najlepiej obra-
zuje, w jaki sposéb (w duzej mierze za posrednictwem szkoty) budowane
jest poczucie wspolnoty i wysokiej samooceny Polakéw.

W zestawieniach zdobywcéw Nagrody Nobla Polacy sytuuja sie na
dalekich pozycjach®. W tym wypadku sita symbolu nie polega jednak na
liczbie nagrdd, ktéra wyrdzniataby naszych rodakéw sposrod innych nacji,
ale na powiazaniu tego miedzynarodowego wyrodznienia z idea narodowa.
Nastapito ono bardzo szybko, bo juz w 1905 roku, po zdobyciu nagrody
literackiej przez Henryka Sienkiewicza’. Czytanka Nagroda Nobla doku-
mentuje zrédla zwiazku miedzy patriotyzmem a wyrazanym przez cudzo-
ziemcOw uznaniem dla polskich osiagnieé:

Chwata spada na caly kraj. Sienkiewicz jest Polakiem, a w nim uczczono Polske.
Oznajmiono catemu swiatu, ze ksiazka polska jest wspaniata i godna tego, aby ja
caly swiat wielbil. W tej chwili na catej kuli ziemskiej powtarzaja jego nazwisko.
W najdalszych krancach ziemi méwia o Polsce. Dowiaduja sie z podziwem, ze ten
narod, cho¢ w niewoli, nie przestatl ani na jedna chwile zy¢ i tworzy¢. Teraz widza,
ze duch polski wiecznie zyje i plonie, jak niezmierne ognisko.

Ksigzki Sienkiewicza wedruja po calej ziemi. A sa one tak sliczne, ze kazdy je czyta.
Obcychludziucza one o Polsce, o jej przesztosci, o jej potedze i o jej niesmiertelnosci.
Dzieki Ci Boze! (Tync, Gotabek 1936, 55).

Podreczniki jezyka polskiego w niepodlegtej Polsce utrwalaty przekona-
nie o istnieniu Scistego zwiazku miedzy mitoscia do ojczyzny a miedzyna-
rodowymi sukcesami Polakéw?® i w efekcie, dla kolejnych pokolen uczniéw,
Nagroda Nobla stata sie swoistym toposem narodowym, dostarczajacym
przestanki do wysokiej samooceny, niezaleznej od osobistych zastug i moz-
liwosci oraz niepowodzen odnoszonych przez narédd lub panstwo. Obecnie
jednak sposoéb traktowania Nagrody Nobla zmienia sie radykalnie. Zmiane
te mozna bylo zauwazy¢ juz wtedy, kiedy wyréznienie to przyznano Wistawie

6 Dla poréwnania: USA - 320 laureatow, Wielka Brytania - 116, Niemcy - 103, Francja - 54,
Szwecja - 28, Polska - 7.

7 Przypomnijmy, ze Nagroda Nobla przyznawana jest od 1901 roku.

8 Por. fragment czytanki Alfred Nobel z podrecznika Droga do jutra, w ktérym mowa jest o reak-
cjach szwedzkiej prasy na przyznanie Wtadystawowi S. Reymontowi Nagrody Nobla: Pisano w , Sven-
ska Dagbladet” (...) ,Nagrodzenie za$ Polaka bylo takze dowodem sympatii Szwedéw dla ducho-
wej kultury wysoce uzdolnionego polskiego narodu w chwili triumfu wskrzeszonej Polski” (Lausz,
Zwierzchowska-Ferencowa 1947, 377).
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Szymborskiej, jednak skutki tej przemiany najlepiej zobrazowaty silnie spo-
laryzowane komentarze po przyznaniu Nagrody Nobla Oldze Tokarczuk.

W artykule przedstawiono zaledwie kilka wybranych przyktadéw wyko-
rzystywania i redefiniowania toposéw narodowych. Wypada jednak wspo-
mnie¢, ze te odwotujace sie do poszczegolnych symboli narodowych, pan-
stwowych oraz wydarzen i bohateréw historycznych toposy organizowane
sqa w pewien kompleks (czyli w pewna calos$¢ pojeciowa) przez okreslony
mit historyczno-polityczny (zob. tab.2.).

Rodzaje toposow Kompleksy toposéw organizowane przez mity historyezno-polityczne
Mit zalozycielski (mit Mit niemieckiego Romantyezny mit walki
FENezy) zagroienia o niepodleglose

Mit powstrzymania

niemieckiej ekspansji

Symbol narodowy Orzel Bialy Bogurodzica Mazurek Dabrowskiego
Symbol panstwowy Godlo Pierwszy polski hymn Hymn
Bohater narodowy Lech Wiladyslaw Jagiello Henryk Dabrowski
Miejsce Gniezno Grunwald Reggio
Wydarzenie historvezne Poczatkl panstwa Bitwa wojsk polsko- Powstanie Legiondw
polskiego -litewskich z Krzyzakami | Polskich we Wloszech
15.07.1410 1. w1797 r.

Tabela 2. Kompleksy toposéw organizowane przez mity historyczno-polityczne (Zrédto:
Rypel, 2012, 221).

Pojawianie sie danego mitu zalezy od warunkéw i potrzeb spoteczen-
stwa. Mityczne opisywanie rzeczywistosci odpowiada konkretnym warun-
kom materialnym, aktualnym urazom, obawom, kompleksom i dazeniom.
Jesli znika ich zrédio, wygasa takze popularnos¢ mitu. Tak stalo sie na
przyktad z mitem Polski - przedmurza chrzescijanstwa. Wspotczesnie mity
rodza sie i obumieraja jeszcze szybciej, dlatego szczegdlnie interesujacy
wydaje sie fakt, ze wyrdznione tu trzy kompleksy toposéw narodowych nie
tylko przetrwaly kilkanascie pokolen, ale nadal przez autoréw wielu pod-
recznikéw uznawane sa za istotne dla budowania tozsamosci grupowej.

Na uwage zastuguje fakt, ze nie wszystkie z analizowanych podreczni-
kow wspéiczesnych przywotuja wymienione kompleksy toposéw, w wielu
znich (np. To lubie!) pojawiaja sie tylko niektore z ich komponentéw. Istotny
jest réwniez fakt, ze w miejsce dawnych , kanonicznych” komplekséw topo-
sOw narodowych nie powstaja nowe, porzadkowane przez mity zaspokaja-
jace potrzeby wspdiczesnego spoteczenstwa. By¢ moze pokolenie ,festiwalu
Solidarnosci” nie ma potrzeby mitologizowania wydarzen, ktére zmienity
spoleczny, polityczny i kulturowy ksztalt Polski, a nowe kompleksy topo-
sOow narodowych beda ksztaltowane przez mit Jana Pawta II? Mozliwe tez,
ze w ciggle zmieniajacych sie warunkach kulturowych autorom niektérych
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podrecznikow trudno jest ustali¢ wlasciwe proporcje miedzy tym, co naro-
dowe, a tym, co etniczne, regionalne i globalne. Dzieje sie tak dlatego, ze:

Wspolczesny swiat dzieli sie nadal na terytoria narodowe, ale procesy spoteczne, eko-
nomiczne, kulturowe i demograficzne, z ktérymi mamy do czynienia w obrebie narodow,
w coraz wiekszym stopniu przekraczaja tradycyjnie rozumiane granice narodowe i pan-
stwowe, identyfikowane dodatkowo z granicami odrebnych kultur (Burszta 1998, 158).

Dostepnosc¢iniska cena komunikacji powoduja, ze wszelkie idee, utwory,
style, dobra materialne i niematerialne rozprzestrzeniaja sie dzis o wiele
szybciej niz kiedykolwiek przedtem, prowadzac jednoczesnie do powstania
nowej jakosci kultury, ktéra Anthony Giddens nazywa homogeniczna kul-
tura globalna®. W tej sytuacji najpowazniejszym wyzwaniem edukacji (takze
polonistycznej) staje sie okreslenie wtasciwych proporcji miedzy kultura
etnicznag (a w jej obrebie takze kultura regionu), a kultura ksztattowana
na poziomie globalnym. Nie znaczy to, ze mamy bezrefleksyjnie akcepto-
wac zjawiska takie, jak akulturacja!®, dyfuzja kulturowa!' czy asymilacja'?
i godzi¢ sie na erozje kultury narodowej, uznajac ogélnoswiatowe procesy
za naturalne, a nawet do pewnego stopnia nieuniknione. Szkota jest insty-
tucja chroniaca, przekazujaca i wspoéttworzaca wartosci kultury narodowej.
Zywotnosé tej kultury, manifestujaca sie w realnym, a nie wylacznie dekla-
ratywnym, przywiazaniu do niej mtodego pokolenia, zalezy jednak od tego,
w jaki sposob edukacja uwzgledni wpltyw przemian spotecznych na zwiazki
Zz wlasna grupa etniczna i narodowa.

Mobilnos$¢, bedaca cecha charakterystyczna ponowoczesnych spote-
czenstw, sprawia, ze coraz bardziej skomplikowany staje sie proces budo-
wania wlasnej tozsamosci narodowej i kulturowej. David Hallinger zauwa-
zyl, ze kategoria tozsamosci jest niejednorodna i zaproponowat rozréznie-
nie na tozsamos¢ i dfiliacje. Jego zdaniem ,tozsamos¢ ma charakter psy-
chologiczny, jest nadana lub przypisana jednostce bez jej udziatu i woli,
cechuje sie statoscia, co oznacza, ze posiadanie danej tozsamosci wyklucza
rownoczesne przyjecie innej. Afiliacja natomiast ma charakter zmienny,
wymaga zgody jednostki, zaklada pewna swobode wyboru i ma charakter

9 ,Homogenizacja kultury”, czyli jej ujednolicenie, polega na zabiegu gruntownego pomieszania
elementéw réznego poziomu i przekazania ich w postaci jednolitej masy, w ktorej na tym samym
poziomie stawiane sa elementy o bardzo zréznicowanej wartosci formalnej i artystycznej (por. Klo-
skowska, 2005).

10 Akulturacja” to ogoét zjawisk, ktére powstaty w wyniku bezposredniego lub posredniego kon-
taktu dwéch grup kulturowych. Efektem zderzenia kultur sa zmiany wzoréw kulturowych naste-
pujace w jednej lub obydwu kulturach. Moga one prowadzi¢ do unifikacji wzoréw kulturowych lub
przyjecia wzoréw dominujacych przez jedna z grup. Reakcja na akulturacje moze mie¢ charakter
asymilacji, integracji, separacji lub marginalizacji (por. Staszczak 1987, 17-19).

11 Dyfuzja kulturowa” polega na przenikaniu elementéw stanowiacych czes¢ jednej kultury do
kultury odmiennej. Moga to by¢ np. zapozyczenia jezykowe, zwyczaje, ktére w rezultacie wplywaja
na zmiane postaw, a nawet systemu wartosci. Dyfuzja zachodzi najczesciej miedzy kulturami spo-
leczenstw majacych ze soba bezposrednia stycznos$¢ (na drodze migracji, kontaktow handlowych).
Dzieki mediom, kultury uwazane za bardziej prestizowe, moga wplywaé na zachowania znacznie
bardziej zr6znicowanych spoteczenstw. Nadmierna dyfuzja w wielu wypadkach prowadzi do akultu-
racji (Staszczak 1987, 63-65).

12 Asymilacja” stanowi proces okreslajacy caloksztalt zmian spolecznych i psychicznych, jakim
ulegaja jednostki, odlaczajac sie od swojej grupy i przystosowujac do zycia w odmiennej kulturze
(Staszczak 1987, 45-47).
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inkluzyjny. Zdaniem Hollingera, to wtasnie pojecie afiliacji, a nie tozsamo-
$ci poprawnie charakteryzuje stosunek wspotczesnego czlowieka do grup
spolecznych” (cyt. za Rokicki 2004, 267).

Warto takze zaznaczy¢, ze wraz z postepujaca ptynnoscia materii spo-
tecznej, z gory zakladajaca nietrwatos¢ i doraznosé, coraz trudniejsze
staje sie arbitralne ustalanie przekazywanych przez dyskurs edukacyjny
wzoréw kulturowych, ponowoczesny paradygmat kultury charakteryzuje
sie bowiem nietrwatoscia wszelkich podziatow i klasyfikacji, brakiem cia-
gtosci, ahistorycznoscia oraz antykanonicznoscia jako konsekwencja tym-
czasowosci. Dyskurs edukacyjny nalezy zatem postrzegaé raczej jako pole
afiliacji, w ktérym uczniéw mozna przekonywaé do wyboru okreslonego
ksztalttu kultury (w tym takze narodowej), a nie arbitralnie przymuszac do
jej akceptowania. Afiliacja jako proces zaklada swobode wyborow, dzieki
ktérym jednostka weryfikuje, kim jest, kim sie staje i kim chce by¢, a z cza-
sem osigga poczucie zwigzku z kulturag narodowa (lub etniczng), uznawana
za wlasna (por. Ktoskowska 2005, 161-162).
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Programy nauczania dzieci polskich za granica: Rok polski (dla uczniow w wieku
5-9 lat), Wtasng drogq do kraju przodkéw (dla uczniéw w wieku 10-13 lat)
i Moja polska kulturoteka (dla mtodziezy powyzej 14. roku zycia).
http://www.orpeg.pl/index.php/materialy/edukacja-wczesnoszkolna-i-jezyk-
polski/programy-nauczania/862-moja-polska-kulturoteka-program-nauczania-

jezyka-polskiego (...) [dostep: 12.09.2019]

Orzet wstydu - godto Polski XXI wieku, https://paczaizm.pl/orzelek-godlo-polski-
zamyka-oczy-ze-wstydu-zakrywa-twarz-skrzydlem/ [dostep: 18.09.2019]

Odwieczny konflikt,https://memy,jeja.pl/szukaj.html?q=flaga%20
Polski&sw=g&str=3 [dostep: 18.09.2019]

Wykaz cytowanych podrecznikow

Aleksandrzak Stanistaw, Koszutska Halina, 1951, Czytanki dla klasy III,
Warszawa.

Aleksandrzak Stanistaw, Kwiecinska Zofia, Przyrowski Zbigniew, 1951, ,Na
szerokiej drodze”. Czytanki dla klasy IV, Warszawa.

Aleksandrzak Stanistaw, Przyrowski Zbigniew, 1963, ,A czy znasz ty, bracie
mtody...”. Czytanki dla klasy IV, Warszawa.
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Aleksandrzak Stanistaw, Przyrowski Zbigniew, 1957, Czytanki dla klasy IV,
Warszawa.

Baculewski Jan, Budzyk Kazimierz, Pietrusiewiczowa Jadwiga, Piorunowa Aniela,
1948, ,Wczoraj i dzis”. Czytanki polskie dla gimnazjow zawodowych o
ogolnoksztatcgcych dla klasy I, Warszawa.

Branicka Joanna, Chotuj Halina, Czop Mirostaw, Szczukowska Lucyna, Zurek
Sabina, 2000, ,W krainie stowa”. Podrecznik do jezyka polskiego klasa IV,
Gdansk.

Brozek Adam, Ciesielska Agnieszka, Putka Matgorzata, Zych Daniel, 2009,
»Swoimi stowami”. Podrecznik do ksztatcenia literackiego i kulturowego
wraz ze szkota pisania. Jezyk polski dla gimnazjum, kl. 1, Warszawa.

Chmiel Matgorzata, Herman Wilga, Pomirska Zofia, Doroszewski Piotr, 2009,
~Stowa na czasie”. Podrecznik do ksztatcenia literackiego i kulturowego dla
klasy I gimnazjum, Warszawa.

Derlukiewicz Marlena, 2005, ,Stowa na start!”. Podrecznik jezyka polskiego
do ksztatcenia literackiego i kulturowego dla klasy IV szkoty podstawowej,
Gdansk.

Dietrich Joanna, 1991, ,W ojczyznie - polszczyznie”. Jezyk polski. Podrecznik
do ksztatcenia literackiego i kulturalnego dla klasy VII szkoty podstawowej,
Warszawa.

Horwath Ewa, Kietb Grazyna, 2009, ,Blizej stowa”. Jezyk polski. Podrecznik do
ksztatcenia literacko-jezykowo-kulturowego. Klasa I gimnazjum, Warszawa.

Horwath Ewa, Zegler’l Anita, 2017, ,Stowa z usmiechem”. Jezyk polski dla klasy
4, Warszawa.

Klawe Elzbieta, Marszatek Hanna, Ciesielska Agnieszka, 2005, , Daje stowo!”.
Jezyk polski, klasa IV, Czesc¢ 1 i 2, Warszawa.

Kowalczykowa Alina, Mrowcewicz Krzysztof, 1999, ,Kto czyta, nie btqdzi”.
Literatura i kultura. Jezyk polski dla I klasy gimnazjum, Warszawa.

Kubski Benedykt, Dobraniecki Stanistaw, 1936, ,Na zagonie”. Czytanki polskie
dla klasy I1 szkot powszechnych I stopnia, kurs A, Lwow.

Lausz Karol, Zwierzchowska-Ferencowa Zofia, 1947, ,Droga do jutra”. Wypisy
dla klasy VIII szkoty podstawowej, Warszawa.

Luczak Agnieszka, Murdzek Anna, 2001, ,Miedzy nami”. Jezyk polski.
Podrecznik dla klasy IV szkoty podstawowej, Gdansk.

Madejowa Maria, Maj Bronistaw, 2001, ,Stowa, litery, swiat”. Podrecznik do
Jjezyka polskiego, klasa IV, Warszawa.

Malczewska Jolanta, Olech Joanna, Adrabinska-Pacuta Lucyna, 2009,
,Po polsku”. Literatura. Jezyk. Komunikacja. Podrecznik do jezyka polskiego
dla gimnazjum. Klasa I, Warszawa.

Marciszuk Teresa, Kosyra-Cieslak Teresa, Zatazinska Aneta, 2010, ,Jest tyle do
powiedzenia”. Jezyk polski gimnazjum klasa I, Warszawa.

Muszynska Izabela, Grzymata Joanna, 2009, ,Czas na polski”. Podrecznik dla
gimnazjalistow. Klasa I. Czes¢ 1 i 2, Warszawa.
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Nagajowa Maria, 1981, , Polska mowa”. Jezyk polski. Podrecznik do ksztatcenia
literackiego i kulturalnego oraz ¢wiczenn w mowieniu i pisaniu dla klasy
czwartej szkoty podstawowej, Warszawa.

Nagajowa Maria, 1994, ,Stowo za stowem”. Podrecznik do ksztatcenia
literackiego i jezykowego dla klasy IV szkoty podstawowej, Warszawa.

Nagajowa Maria, 1999, ,Swiat w stowach i obrazach”. Podrecznik do ksztatcenia
literackiego i kulturalnego dla klasy pierwszej gimnazjum, Warszawa.

Nowak Ewa, Gawet Joanna, 2017, ,Mysli i stowa”. Podrecznik do jezyka
polskiego, klasa VII, Warszawa.

Sufin Stanistawa, 1976, ,Ojczyste stowo”. Podrecznik dla klasy VII. Wypisy oraz
¢wiczenia w moéwieniu i pisaniu, Warszawa.

Sufin Stanistawa, Swierczynska Aniela, 1965, ,Mowa ojczysta”. Wypisy
¢wiczeniami dla klasy VII, Warszawa.

Sufinowa Stanistawa, 1984, ,Mowa rodzinna”. Jezyk polski. Podrecznik do
ksztatcenia literackiego i kulturalnego dla klasy siédmej szkoty podstawowej,
Warszawa.

Tync Stanistaw, Golabek Jozef, 1936, Czytanki polskie dla IV klasy szkot
powszechnych I stopnia, kurs C, Lwow-Warszawa.
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Do Polish lessons teach thinking?
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Abstract: In this paper I present the results of a qualitative and quantitative analy-
sis of 555 questions contained in the scenarios of Polish language lessons, whose authors
are students of the 3rd year of Polish Philology. I am using the Elizabeth Perrott’s clas-
sification, which, taking into account Benjamin Bloom’s “taxonomy of educational objec-
tives”, proposed a division of questions due to the type of thought process launched
during the response, highlighting lower-order questions (recall, comprehension, applica-
tion) and higher-order questions (analysis, synthesis and evaluation). The text consists of
two essential parts. In the first one, I present a category of questions from a pragmatic,
grammatical and didactic perspective, in the second one I present and comment on the
results of qualitative and quantitative analysis of questions that clearly indicates the
students’ overuse of lower-order questions (over 75% in the study material), which are
to enforce knowledge .

Key words: question, lower-order question, higher-order question, didactic dialogue

Streszczenie: W artykule przedstawiam wyniki jakosciowej i ilosciowej analizy 555
pytan zawartych w scenariuszach lekcji jezyka polskiego, ktérych autorami sa studenci
IIT roku filologii polskiej. Positkuje sie przy tym klasyfikacja Elizabeth Perrott, ktora,
uwzgledniajac ,taksonomie celow edukacyjnych” Benjamina Blooma, zaproponowata
podziat pytan ze wzgledu na typ procesu myslowego uruchomianego podczas odpowie-
dzi, wyrézniajac pytania nizszego rzedu (przypominanie, zrozumienie, zastosowanie)
oraz pytania wyzszego rzedu (analiza, synteza i ewaluacja). Tekst sktada sie z dwoch
zasadniczych czesci. W pierwszej prezentuje kategorie pytania z perspektywy pragma-
tycznej, gramatycznej i dydaktycznej, w drugiej przedstawiam i komentuje wyniki ana-
lizy jakosciowej i ilosciowej pytan, ktora jednoznacznie wskazuje na naduzywanie przez
studentéw pytan nizszego rzedu (ponad 75% w badanym materiale), stuzacych jedynie
egzekwowaniu wiedzy

Slowa kluczowe: pytanie, pytanie nizszego rzedu, pytanie wyzszego rzedu, dialog
dydaktyczny
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Pytania w procesie nauczania i uczenia sie odgrywaja ogromna role.
Na podstawie tego, jakie pytania stawia nauczyciel, wiemy, jakiego rodzaju
rozumowania oczekuje on od ucznia. Rozpatrujac ogolne zagadnienie: czy
lekcje jezyka polskiego ucza myslenia, w artykule zastanawiam sie nad tym:

* jaki poziom myslenia uruchamiaja pytania zadawane uczniom na
lekcji jezyka polskiego?;

* jaka kategoria pytan ma najliczniejsza reprezentacje w badanym
materiale i dlaczego?

Jakosciowa i ilosciowa analize pytan przeprowadzam za pomoca kla-
syfikacji zaproponowanej przez Elizabeth Perrott (1995), ktéra wyrdznia
pytania nizszego rzedu oraz pytania wyzszego rzedu. Material badawczy
stanowi 139 scenariuszy, na podstawie ktorych studentki III roku filologii
polskiej przeprowadzity lekcje jezyka polskiego podczas praktyk ciagtych
w szkole podstawowej i gimnazjalnej.

Pytanie w ujeciu pragmatycznym, gramatycznym i dydaktycznym?

Dla dyskursu edukacyjnego dialog dydaktyczny to typowy gatunek
mowy - gtéwny sposdb komunikowania sie nauczyciela z uczniami podczas
lekcji. W odréznieniu od rozmowy potocznej cechuje go m.in.:

* jednostronna asymetria wiedzy, ktorej uzgadnianie przebiega do
pewnego poziomu (wynikajacego z programu nauczania i scenariu-
sza lekcji);

» zaleznos$¢ przebiegu interakcji od zalozonych przez nauczyciela
celéw dydaktyczno-komunikacyjnych;

» zaburzenie reguly spontanicznosci - linia tematyczna jest z gory
okreslona (wiadomo, jakie pytania zostana postawione oraz jakie
odpowiedzi powinny sie pojawi¢ juz w fazie planowania lekcji);

* jednokierunkowos$¢ - inicjatorem dialogu jest zawsze nauczyciel;
CZy wreszcie

* specyficzny zestaw aktéw mowy (Nocon 2011, 196).

Jedno z najwyzszych miejsc w owym zestawie aktéw mowy zajmuja akty
dyrektywne, a wérdd nich - pytania.

Z perspektywy pragmatycznej pytania to grupa aktow illokucyjnych
okreslanych gtéwnie pod wzgledem formalnym i intonacyjnym. Wsréd
badaczy aktow mowy budza spore kontrowersje. John Lyons opisuje pyta-
nia jako pewne podtypy mandow:

jedna z podklas tak zwanych dyrektyw, czyli wypowiedzi narzucajacych lub propo-
nujacych jakas czynnos¢ lub zachowanie i wskazujacych, ze powinno ono zostaé
urzeczywistnione. (...) Nadawca musi (...) sadzi¢, ze adresat jest w stanie zastoso-
wac sie do dyrektywy (Lyons 1989, 344-345; za: Kawka 1999, 55).

! Podobne ujecie teoretyczne pytan zob. Tabisz A., 2019.
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Pytania komunikuja ,pragnienie nadawcy uzyskania od odbiorcy infor-
macji na temat tego, co jest zawarte w pytaniu” (Swidzinski 1973, 226),
zatem podstawowym warunkiem pragmatycznym jest obecnos¢ luki infor-
macyjnej, ktora nadawca chce uzupelié¢ (Awdiejew 1987, 132). Pytajacy
spodziewa sie od odbiorcy odpowiedzi na swoje pytanie, chce, Zzeby odbiorca
odpowiedziat. Anna Wierzbicka, stosujac metode eksplikacji semantycznej,
tak rozpisuje ten akt mowy (Wierzbicka 1983, 129):

Chce, zebys sobie wyobrazil, ze ja nie wiem tego,
co ty wiesz i ze ty chcesz mi to powiedzie¢
moéwie to, bo chce, zebys$ mi to powiedziat

By pytanie byto skuteczne, powinno, zdaniem Johna Searle’a, speiié
cztery warunki fortunnosci: 1) nadawca nie zna odpowiedzi, tzn. nie wie,
czy zdanie jest prawdziwe lub nie zna informacji potrzebnej do dopemie-
nia zdania, aby bylo prawdziwe; 2) zaréwno dla nadawcy, jak i odbiorcy
nie jest oczywiste, czy niezapytany odbiorca dostarczytby w danej chwili
informacji; 3) nadawca chce zna¢ informacje; 4) nadawca prébuje wydo-
by¢ te informacje od odbiorcy (Searle 1987, 88-89). Warunek pierwszy jest
warunkiem koniecznym, aby wypowiedzenie uznac za pytanie. Warto pod-
kresli¢, iz wiekszo$¢ stawianych w procesie ksztalcenia pytan nie spelnia
warunku koniecznego. Mowi sie o nich, ze sa ,pytaniami pozornymi, dewia-
cyjnymi” czy , exam questions” (Kawka 1999, 58), poniewaz nauczyciel zna
na nie odpowiedz.

Przyjmujac perspektywe gramatyczna, pytanie uznaje sie za taki kon-
strukt jezykowy, ktory sktada sie z dwoch zasadniczych elementow - czesci
wskazujacej, jakie dzialanie nalezy wykona¢, i czesci oznaczajacej obiekty,
na ktérych lub w zwigzku z ktérymi ma by¢ wykonane dzialanie. W pyta-
niach elementami wskazujgcymi na rodzaje zalecanego do podjecia dzia-
lania sa zaimki rzeczowne, przystowne i przymiotne pytajne? oraz party-
kuta pytajna czy. Biorac pod uwage réznice zachodzace w skutkach uzycia
zaimkéw pytajnych i partykuly czy, wyrdznia sie pytania rozstrzygniecia
i dopetnienia (zob. Kojs 1994, 34). W pytaniach rozstrzygniecia niewiedza
nadawcy dotyczy istnienia lub nieistnienia samej sytuacji nazwanej przez
sktadnik propozycjonalny (Skowronek 1999, 58). Pytania te moga by¢ pro-
ste lub roztaczne. Proste rozstrzygniecia daja mozliwos¢ odpowiedzi jedy-
nie tak badz nie, a przedmiotem potwierdzenia badzZ zaprzeczenia jest sad
w postaci zdania oznajmujacego wypowiedziany po partykule czy® (Kojs
1994, 34). Z kolei na pytanie roztaczne (wielocztonowe) ,odpowiada sie,
powtarzajac jeden z cztonéw alternatywy, czyli poprzez wyboér lub wyklu-
czenie zatozenia” (Skowronek 1999, 58). Z kolei pytania dopetnienia (ina-
czej pytania o uzupetnienie) dopuszczaja wiecej odpowiedzi niz dwie, a ,,ich

2 Np.: jak?, gdzie?, kiedy?, kto?, co?, ktory?, jaki?, czyj?, dlaczego?, po co?, w jakim celu?
3 Stosowanie w pytaniach rozstrzygnieciach partykuly czy nie jest nieodzowne, poniewaz funkcje
pytajna mozna zasygnalizowac za pomoca wyraznie wznoszacej sie intonacji.
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zakres wyznacza zakres przystdwka czy zaimka pytajnego obecnych w pyta-
niu. (...) maja strukture podobna do funkcji zdaniowej*” (Kojs 1994, 34).

Na gruncie dydaktyki istnieje wiele opracowan pytan® uwzgledniaja-
cych rozmaite kryteria. W ujeciu Ludwiki Jelenskiej pytania zadawane przez
nauczyciela powinny by¢: 1) Sciste, a wiec dopuszczajace jedna odpowiedz;
2) zwiezle, czyli eliminujace zbyteczne wstawki (typu: Chciatbym wiedziec);
3) jasne - pozbawione ogolnikowosci; 4) prawidlowe - wymagajace witasci-
wej formy gramatycznej; 5) odpowiednie do poziomu uczniow, a wiec ani
za latwe, ani za trudne; i wreszcie 6) celowe, czyli potrzebne, stawiane
w jakims celu, dzieki ktoremu realizowany jest cel (Jeleniska 1957, 18-21).

Maria Nagajowa w zaleznosci od metody prowadzenia lekcji wyrdz-
nia dwa typy zadan dydaktycznych: polecenie - formulowane gléwnie
w zwigzku z metoda zaje¢ praktycznych oraz pytanie - formutowane zwykle
w zwigzku z metodami poszukujacymi. Badaczka klasyfikujac pytania, bie-
rze pod uwage zaréwno ich strukture - wskazujac na pytanie o uzupetnie-
nie i pytanie rozstrzygniecia, jak i ich stopien waznosci i trudnosci - wymie-
niajac pytanie proste i problem. To pierwsze wymaga od ucznia wykrycia
i sformutowania wiedzy na podstawie obserwacji i analizy materiatu, i za
pomoca nieskomplikowanego rozumowania. Ich funkcja dydaktyczna jest
poszerzanie wiedzy i rozwijanie zdolnosci myslenia, z kolei pytanie pro-
blemowe wymaga skomplikowanych operacji myslowych$, a jego funkcja
jest poszerzenie wiedzy, rozwijanie samodzielnosci i aktywnosci myslowej
(Nagajowa 1990, 237-240).

Wojciech Kojs, analizujac sama tres¢ pytan’, proponuje zestaw dziewiet-
nastu najbardziej typowych?®. Sa to pytania: 1) egzystencjalne; 2) definicyjne;
3) o geneze; 4) o przynaleznosé; 5) o jakosé; 6) o cel dziatania; 7) o warunki;
8) o sposéb dziatania; 9) o rozwdj; 10) o ocene; 11) o podmiot i przedmiot
dziatania; 12) o skutki; 13) o poréwnanie; 14) o zwiazki; 15) o przyczyne;
16) o prawdopodobienstwo; 17) o ilo$é; 18) o budowe oraz 19) o zasady
dziatania (Kojs 1975, 80-82). Jolanta Nocon (1994), stosujac klasyfikacje

4 Jak zauwaza Wojciech Kojs, cho¢ struktura pytania dopetnienia ma charakter funkcji zdaniowej,
to jednak z mniejsza mozliwoscia podstawien, poniewaz przy podstawieniach w funkcji zdaniowej
nie wolno miesza¢ kategorii semantycznych (wymienia sie trzy takie kategorie), a zaimkoéw i przy-
stéwkéw pytajnych jest znacznie wiecej (Kojs 1994, 34).

5 Zob. m.in. Jelenska 1957; Racinowski 1967; Bitos 1992; Kojs 1975, 1994; Nocon 1994; Kawka
1999; Skowronek 1999.

6 Pytanie problemowe wymaga myslenia dywergencyjnego, dzieki ktéremu uczen jest zdolny do
ujmowania zwiazkow miedzy faktami nawet od siebie oddalonymi.

7 Podobne kryterium przyjal Saturnin Racinowski i wyréznit nastepujace pytania: 1) o istnienie
rzeczy, zjawisk, procesow, zdarzen; 2) o geneze rzeczy, zjawisk, proceséw i zdarzen; 3) o znaczenie
terminéw i poje¢; 4) o przynaleznos¢ danej rzeczy, zjawiska, proceséw, wydarzen; 5) o wlasciwosci
rzeczy, zjawisk, procesdéw i wydarzen; 6) o cel dzialania; 7) o metode dzialania; 8) o prawdopodo-
bienstwo wystepowania pewnych rzeczy, zjawisk, proceséw i zdarzen; 9) o przyczyne zdarzen, zja-
wisk, proceséw; 10) o skutek zdarzen, zjawisk i proceséw; 11) o sprawce zdarzenia; 12) o warunki
i okolicznosci; 13) o przebieg, rozwdj, zmiennos¢ rzeczy, zjawisk, proceséw i zdarzen; 14) o zwiazki
zaleznosci miedzy rzeczami, zjawiskami, procesami i zdarzeniami; 15) o podobienstwo, réznice, toz-
samos¢ i sprzecznosc rzeczy, zjawisk, proceséw i zdarzen; 16) o ilos¢ i wartos¢; 17) o prawde i falsz;
18) o btedy w mysleniu i dzialaniu; 19) o zasade dzialania; 20) o zastosowanie, pozytek, szkodliwos¢
(Racinowski 1967, 83-86).

8 Autor opracowania zastrzegt przy tym, iz nie jest to klasyfikacja zamknieta.
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semantyczno-funkcjonalna, wyodrebnia trzy typy pytan®: 1) deskryptywne
- wymagajace opisania czegos, nadawca kieruje uwage odbiorcy na wtasci-
wosci zjawisk bedacych przedmiotem poznania; 2) o wyjasnienie - uczace
operowania posiadang wiedzg; 3) pytania wartosciujace. Z kolei Bogustaw
Skowronek (1999), uwzgledniajac sytuacje lekcyjna, wyrdznia cztery
rodzaje pytan: 1) pytania upewniajaco-instrumentalne - peliace funkcje
pomocnicze podczas lekcji; 2) pytania merytoryczne - zwigzane tresciowo
z tematem omawianym podczas lekcji; 3) pytania o funkcji metadydaktycz-
nej, ktérych gtownym celem jest uzyskanie informacji dotyczacych samego
przebiegu lekcji oraz 4) pytania niezwigzane z sytuacja lekcyjna.

Autor kolejnej klasyfikacji, Robert Fisher, dzieli pytania ze wzgledu na
podstawowe funkcje, jakie pelnia w procesie ksztalcenia, i na tej podstawie
wyrdznia pytania pobudzajace uczniow do samodzielnego myslenia oraz
pytania sprawdzajace ich stan wiedzy (zob. rys. 1.).

-

Podstawowe funkcje
pytan
A
[ \
/ “. s .
Sprawic, Sprawdzi¢ wiedze
L by uczen myslat J
J \.

( - 1 . [ — .
Wzbudzic ciekawosé Uksztalowac poglady,
1 zainteresowanie emocje, przezycia
\ J N J N

R r N

(’ Y F
Ukierunkowac uwage Pobudzi¢ dyskusje

Sprawdzic¢ wiedze

Sprawdzi¢ rozumienie J

Skierowac Rozpomac trudnosci

na nowe tresci
- » \_ W L A

Rys. 1. Klasyfikacja pytan ze wzgledu na funkcje, jakie petnia w procesie nauczania
uczenia sie (Fisher 1999, 29).

Klasyfikacja pytan Elizabeth Perrott

Na potrzeby tego artykutu przyjelam propozycje Elizabeth Perrott,
ktoéra, uwzgledniajac , taksonomie celéw edukacyjnych” Benjamina Blooma,
zaproponowata podziat pytan ze wzgledu na typ procesu myslowego uru-
chamianego podczas odpowiedzi. Perrott podzielita pytania dydaktyczne
na dwie zasadnicze grupy: pytania nizszego rzedu oraz pytania wyzszego
rzedu. Pierwsza grupa obejmuje pytania typu: przypominanie, zrozumie-
nie i zastosowanie, uruchamiajace myslenie reproduktywne, w drugiej
natomiast mieszcza sie pytania analityczne, syntetyczne oraz ewaluacyjne,
wymagajace myslenia, ktére utozsamia sie z rozwiazywaniem problemow
(zob. tab. 1.).

9 Klasyfikacja Jolanty Noconn obejmuje pytania dotyczace systemu jezyka, moim zdaniem moze
obejmowac réwniez inne zjawiska, nie tylko jezykowe.
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Tabela 1. Klasyfikacja pytan ze wzgledu na typ procesu myslowego uruchomianego

podczas odpowiedzi.

3
*BN Poziom . Przyktadowe .
a9 Kategoria . - L Poziom
o ~ taksonom. . Kategoria czynnosci pytania i ope- .
5% SN pytania t pytan
882 osiagniec ratory
o —
v 8 8
1. Odtworzenie kto?, co?,
o W) przypomi- | faktow, zaobserwo- gdzie?, kiedy?, nizsz
S znajomosc¢ nanie wanych zjawisk czy podaj definicje, y
§ definicji wymien cechy
5 2. Podanie opisu, opisz, okresl
g zrozumie- | okreslenie gtéwnych | gtéwna mys], nizsz
£ nie mys$li, poréwnanie poréownaj, y
O i skontrastowanie skontrastuj
2
e W) 3. Zastosowanie
2 rozumienie zasad i technik .
it . zastosuj, skla-
o zastosowa- | postepowania do svfikui ) nizsz
I5) nie rozwiazania proble- yuxEuj, wy y
O . . bierz, uzyj
mu majacego jedna
wlasciwa odpowiedz
dlaczego?,
4. Okreslenie moty- znajdz przyczy-
wow lub przyczyn, ne, uzasadnij,
o analiza wnioskowanie, poszu- | podaj przykta- o7
£ kiwanie dowodow/ dy swiadczace wyzszy
o argumentéw podtrzy- | o..., sformutuj
= (U) mujacych uogoélnienia | konkluzje, wy-
© umiejet- ciggnij wnioski
o, nosc¢
< 5. Rozwigzywanie
8 probleméw, dokony- rozwiaz pro-
svnteza wanie przewidywa- blem, zapropo- 557
y nia, prezentowanie nuj, zaplanuj, wyzszy
problemu we wlasny | napisz, rozwin
oryginalny sposéb
g 6. Wyrazanie opinii
= na dany temat, oce-
‘g nianie sensownosci osadZ, ocen,
g ; . p :
< (P) ewaluacja pomysllo.w, osat_dzanl.e wyraz swoja WYZSZy
Q postawa wartosci rozwigzania | opinie, oszacuj,
? problemu, ocenianie | zdecyduj
< wartosci dzieta lite-
8 rackiego czy sztuki

Zrodto: oprac. wlasne na podstawie E. Perrott (1995, 51).

Klasyfikacja Perrott postuzyla mi do analizy pytan uwzglednionych
w konspektach lekcji jezyka polskiego realizowanych przez studentow III
roku filologii polskiej podczas praktyk ciagtych w szkole podstawowej i gim-
nazjum. Material badawczy stanowi 139 scenariuszy lekcji. W 122 projek-
tach praktykanci zadeklarowali stosowanie m.in. strategii poszukujacej
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opartej na metodach problemowej i heurystycznej oraz strategii asocja-
cyjnej opartej na pogadance heurystycznej. W nich wiodacymi zadaniami
dydaktycznymi byly wiec pytania. W 17 konspektach praktykanci wska-
zali jedynie wykorzystanie strategii operacyjnej, w ramach ktorej stoso-
wali metode zaje¢ praktycznych i postugiwali sie przede wszystkim pole-
ceniami. Mimo iz tresci proponowane w scenariuszach maja charakter
deklaratywny (wiemy, jak czesto projektowana lekcja odbiega od tej rze-
czywistej), mozna uznac¢, ze materiat badawczy jest wiarygodny!°, ponie-
waz studenci maja swiadomos¢, ze ich propozycje sa weryfikowane i podle-
gaja ocenie zaroéwno przez nauczyciela poloniste prowadzacego praktyke,
jak uczelnianego opiekuna praktyki. W sumie analizie poddatam 555 pytan
zapisanych w konspektach!!.

W procesie ksztalcenia powinny by¢ stosowane pytania nalezgce do
obu kategorii. Pierwsza grupa pytan (przypominanie, zrozumienie, zasto-
sowanie) rozwija myslenie nizej zorganizowane i jest Scisle zwigzana z rola
nauczyciela. Stuzy sprawdzaniu wiedzy i rozpoznaniu ewentualnych jej bra-
kéw. Drugi typ pytan rozwija myslenie wyzej zorganizowane. Do tej grupy
naleza pytania aktywizujace ucznia, pobudzajace zainteresowanie podej-
mowanym zagadnieniem. Pytania te przyczyniaja sie do formutowania wta-
snych rozwazan, wnioskow opartych na wczesniejszych analizach. Czesto
pobudzaja do dyskusji, ktéra umozliwia rozwiazanie postawionego w pyta-
niu problemu. Jakie zatem pytania stawiaja praktykanci podczas lekc;ji?

Wykres 1. przedstawia stosunek pytan nizszego i wyzszego rzedu.
Wynika z niego, iz ponad 76 proc. pytan w badanym materiale to pytania
uruchamiajace myslenie nizszego rzedu (zob. wykres 1.).

Wykres 1. Stosunek liczby pytan wyzszego rzedu do liczby pytan nizszego rzedu w ana-
lizowanych scenariuszach.

500
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300
200 440

100

116

........

Zrédto: oprac. wtasne

10 Wieloletnie obserwacje studenckich lekcji pozwala mi nawet na dalej idacy wniosek. W praktyce
zakladane w scenariuszu pytania uruchamiajace myslenie wyzszego rzedu, w sytuacji gdy prowa-
dzacy nie uzyskat , oczekiwanej odpowiedzi”, sa ,rozbijane” na szereg pytan pseudoherystycznych.

11 Z pewnoscia podczas lekcji zadanych zostalo znacznie wiecej pytan. W scenariuszach studenci
nie uwzgledniaja pytan naprowadzajacych czy poprawiajacych jasnos¢ odpowiedzi ucznia. Bada-
niem objetam tzw. pytania naczelne (Kawka 1999, 61).
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Szczegbélowy wynik wystepowania poszczegdlnych kategorii pytan
w analizowanych konspektach ilustruje wykres 2.

Wykres 2. Kategoria i liczba pytan zadawanych przez praktykantow podczas lekcji
z jezyka polskiego.
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Zrédto: oprac. wtasne

Pytania nizszego rzedu

Wsréd pytan nizszego rzedu przewazaja dwa typy: pytania sprawdza-
jace wiedze ucznia (nieco ponad 41 proc.) oraz pytania sprawdzajace rozu-
mienie (35 proc.). Przykltadowe pytania pierwszego typu, to:

Co to jest fabuta?

Co oznacza wyrazenie syzyfowa praca?
Co to jest rzeczownik?

Jakie znacie zasady pisowni z ch?

Co to jest fraszka?

O e

Wiekszos¢ z cytowanych pytan ma charakter ,definicyjny”. Odpowiedzi
na nie polegaja jedynie na przypomnieniu przez ucznia specyficznych fak-
tow, wiadomosci, ktore uprzednio ustyszat na lekcji lub przeczytat w innych
zroédlach, np. w podreczniku. Prowadzacy lekcje z latwoscia jest w stanie
oceni¢ poprawnosc¢ odpowiedzi: czy pytany wie, co to jest fabuta, czy zna
wyznaczniki gatunkowe fraszki, czy zna tresc¢ lektury itp. Z kategoria ta
wiaza sie pewne niebezpieczenstwa - jednym z nich jest tendencja do nad-
uzywania przez nauczycieli tego typu pytan (czego dowodem moze byc¢
wysoki odsetek tego typu pytan w badanym materiale), przez co ocenie
podlega ,tylko powierzchowne rozumienie zjawisk” (Perrott 1995, 45).
Poza tym pytania wymagajace od ucznia jedynie przypomnienia sobie cze-
gos$ czesto sklaniaja do zwiezlych odpowiedzi. Ilustruje to przyktadowa
seria pytan:

6. Kim byl Syzyf?
Jak Syzyf uniknat kary smierci?
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Jaka kare ostatecznie dostat Syzyf?
Jak nazywamy kare Syzyfa?

Tak prowadzona ,rozmowa” traci swéj naturalny rytm i przestaje sie
rozwijac, staje sie pogadanka heurystyczna prowadzong wedlug schematu:
»akcja - reakcja”!?, na przebieg ktérej uczen ma niewielki wptyw.

Kolejna co do liczby grupe pytan stanowia pytania sprawdzajace rozu-
mienie (35 proc.). Np.:

7. Jakie dwa swiaty mozna wyrézni¢ w Quo Vadis?
8. A czym jest, waszym zdaniem, okreslenie?
9. Czy w tej charakterystyce czegos brakuje?

Celem tej kategorii pytan jest pomoc uczniowi w operowaniu posia-
dana wiedza, uporzadkowaniu przedstawianych faktow, ktére pojawity sie
w jego wypowiedzi (przykitad 7.). W pytaniach tego typu nauczyciel cze-
sto prosi o dodatkowe wyjasnienia (przykitad 8.), czasem o uzupehienie
wypowiedzi o brakujace elementy (przykitad 9.). Niewatpliwie cytowane
pytania te maja charakter ,wspoéipracujacy” - sugeruja uwaznos¢ nauczy-
ciela, skupienia uwagi na zatozonym celu dialogu, a uwzglednienie opinii
ucznia w sformutowaniach: ,Jak rozumiesz...”, ,Co, waszym zdaniem...”
moze dowodzi¢, iz praktykant jest sktonny przyjac inne niz zaklada ujecia
zjawisk, faktéw, pojec.

Ostatnia, najmniej liczna grupa pytan nizszego rzedu!d® to pytania
typu zastosowanie (3 proc.). Zadaniem tej kategorii pytan jest zachecenie
uczniow, by wykorzystali zdobyte wczesniej juz informacje w celu rozwia-
zania problemu. Pytania typu:

10. Czy Skawinski spetnia kryteria i jest bohaterem tragicznym?

11. Czy opisane przygody posiadaja cechy, ktére zapisano na tablicy?
12. Czy dialog jest prawidtowo zaznaczony?

13. Czy tekst ten mozna nazwa¢ hymnem? Dlaczego?

sktaniaja ucznia do , przytozenia wzoru, zasady czy procesu” do rozwiazy-
wanego prostego problemu, co jest niezbedne do sformutowania wlasciwej
odpowiedzi. Proces poznawczy przebiega tu od teorii (,wiedzy 0”) do zasto-
sowania jej na konkretnym materiale. W cytowanych przyktadach ucznio-
wie, by poprawnie odpowiedzie¢ na zalozone przez studentéw pytania,
musieli wykazac¢ sie wiedza o cechach bohatera tragicznego (przyktad 10.),
orientacja, czym charakteryzuje sie przygoda, by méc wskazac jej cechy
w powiesci Przygody Tomka Sawyera (przyktad 11.), znajomoscia zapisu
dialogu (przyktad 12.) czy wreszcie wiedza o wyznacznikach wybranych
gatunkow, np. hymnu - by wskaza¢ je w omawianym tekscie (przyktad 13.).

Cho¢ pytania nizszego rzedu odgrywaja dosc¢ istotna role w procesie
nauczania uczenia sie, sq przeciez pomocne w sprawdzania poziomu rozu-
mienia tresci przez ucznia i w rozpoznaniu ewentualnych trudnosci (dzieki

12 Por. Zydek-Bednarczuk 1994.
13 Na niewielka liczbe tego typu pytan moze mie¢ wplyw specyfika przedmiotu.
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nim prowadzacy lekcje moze skorygowa¢ ewentualne bledy popeiniane
przez ucznia i umiejetnie naprowadzi¢ go na poszukiwanie nowych rozwia-
zan), to za niepokojacy mozna uznac¢ fakt, iz w 48 analizowanych scenariu-
szach (30 proc.) studenci projektowali pytania wylacznie nizszego rzedu.
Przyktadowo:

* Kiedy zmarta cérka Kochanowskiego?

* Jaka inna nazwe nadalibyscie trenowi?

* O czym opowiadaja poszczegdlne czesci trenu?

* Do kogo sie zwraca w tej czesci osoba mowiaca?

» Jaki to srodek poetycki Wszytki ptacze, wszytki tzy Heraklitowe (...)?
* (Czym jest animizacja?

» Jaki temat porusza czesc¢ III?

* Co to za Srodek stylistyczny tu widzicie?

* O czym naprawde mowi?

* O czym opowiada ten tren?

* Co to jest tradycja posagu?

* Do kogo zwraca sie osoba moéwiaca w wierszu?

» Jak zachowuje sie osoba méwigca?

» Widzicie w tekscie jakies inne znaki niz kropki i przecinki?
* Widzicie znak zapytania?

e Czym rozni sie Tren I od Trenu VII?

* Czym rozni sie tren Broniewskiego od poznanych dzisiaj?
» Kto jest osoba méwiaca w wierszu?

» Jaki srodek poetycki zastosowano?

Podczas proponowanej lekcji uczen ma dowiesc, iz pamieta specyficzne
fakty i wiadomosci, ktére byly poprzednio ,przerabiane” na lekcji (Kiedy
zmarta corka Kochanowskiego? Co to jest tradycja posagu?). W cytowanym
przyktadzie uczniowie maja wykazac¢ sie wiedza na temat okreslonych srod-
kow poetyckich (Co to za srodek stylistyczny tu widzicie?, Czym jest ani-
mizacja?) oraz umiejetnoscia czytania ze zrozumieniem przede wszystkim
na poziomie dostownym. Pozostate konspekty zawieraly pytania zaréwno
nizszego, jak i wyzszego rzedu.

Pytania wyzszego rzedu

46 pytan (nieco ponad 8 proc. wszystkich pytan) dotyczyto analizy.
Przyktadowo:

14. Jak myslicie, dlaczego bohater tak postapit?

15. Co mial w zamiarze takim opisem przekaza¢ nam autor powiesci?

16. Jak myslicie, czy Ania z Zielonego Wzgorza jest ksiazka przeznaczona gtownie
dla dziewczat? Dlaczego?

17. Dlaczego mowimy, ze jezyk zyje?

18. Dlaczego Latarnik jest metafora polskiego losu?

Pytania analityczne wymagaja od odpowiadajacego myslenia krytycz-
nego. Uczen nie moze odpowiedzie¢ na nie, powtarzajac wyuczone fakty,
wiadomosci, poniewaz wymagaja one analizowania informacji w celu: 1)
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rozpoznania motywow i przyczyn danego zjawiska (przyktad 14.); 2) roz-
wazenia i przeanalizowania dostepnych informacji w celu znalezienia kon-
kluzji (przyktady 15., 16.) czy 3) znalezienia dowodow (przyktady 17., 18.).
Odpowiadajac na tego typu pytania, uczen uruchamia myslenie dywergen-
cyjne umozliwiajace mu rozwigzanie postawionego w pytaniu problemu
o charakterze otwartym, ktéry nie ma jednego stusznego rozwigzania.
Stosowanie podczas lekcji tego rodzaju pytan jest szczegolnie cenne, ponie-
waz odpowiedzi na nie dokumentuja, czy uczen potrafi myslec¢ logicznie,
czy dostrzega zwiazki miedzy poszczegdlnymi elementami struktury pro-
blemu, czy tez wykrywa nowe zwiazki. Uczniowskie odpowiedzi na pytania
analityczne znacznie czesciej sklaniaja nauczyciela do wejscia w rzeczy-
wisty dialog z uczniem, w ktérym podtrzymywana i rozwijana przez obie
strony jest jedna gléwna linia tematyczna.

W badanym materiale 33 pytania (blisko 6 proc.) maja charakter syn-
tezy, np.:

19. Jak wygladatyby losy bohatera, gdyby w przesztosci podjat sie zadania?

20. Co stanie sie z Popielem? Zaproponujcie wtasny koniec legendy?

21. Jaka role w zyciu czlowieka pelni mitos¢?

22. Czego wspodlczesni uczniowie mogliby zazdrosci¢ bohaterom powiesci?

23. Kogo jest w tobie wiecej: nierozwaznego pajacyka czy rezolutnego chtopca?

Pytania tego typu badaja przede wszystkim, jak gleboko uczen rozumie
dane zagadnienie (Perrott 1995, 48), czesto wymagaja od pytanego pew-
nego przewidywania (przyktady 19., 20.) rozwigzywania problemoéw (przy-
ktady 21., 22.), nierzadko dokonywania nietypowych, oryginalnych pota-
czen miedzy zjawiskami, faktami (przyktad 23.), bedacych swoista synteza.
Uczen, aby odpowiedzie¢ na pytania o synteze, nie tylko musi przypomniec
sobie pewne informacje, lecz réwniez musi wyj$S¢ poza nie, przetworzy¢
i spozytkowac je w tworczy sposob.

Ostatnia juz grupa pytan proponowanych w scenariuszach to pytania
ewaluacyjne, bedace prosba o wyrazenie opinii na dany temat. W analizo-
wanych scenariuszach jest ich 36 (6,5 proc.). Przyktadowo:

24. Jakie wrazenie wywart na was tekst?

25. Czy podobata ci sie omawiana lektura?

26. Czy polubiliscie Anie?

27. Jak, waszym zdaniem, przebiegta dyskusja?
28. Ktéra gwara najbardziej ci sie podoba?

Pytania ewaluacyjne sa rzeczywistymi pytaniami, poniewaz speiniaja
najwazniejszy warunek pragmatyczny dla funkcji pytania - posiadaja luke
informacyjna, ktora pytajacy praktykant chce uzupemié. Mozna je uznaé
za szczegoblnie cenne, poniewaz sa otwarte i moga wyrazaé autentyczne
zainteresowanie nauczycieli ocena czy opinia ucznia na temat poznanych
tekstow (przyktady 24., 25.), bohaterow literackich (przyktad 26.), a prze-
biegu dyskusiji czy jezyka (przyktady 27., 28.). Cho¢ pytania 25. i 26. maja
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charakter rozstrzygniecia, to uznaje, Ze uruchomiaja one myslenie wyz-
szego rzedu, poniewaz zakladam, ze prowadzaca poprosita ucznia o wyja-
Snienie czy uzasadnienie stanowiska (ale to tylko hipoteza).

Zadawanie pytan tego typu zbliza rozmowe lekcyjna do autentycznego
dialogu opartego na wspotdziataniu, ktére Stanistaw Bortnowski charakte-
ryzuje w sposob nastepujacy:

Wspobldzialanie wymaga zalozenia, ze temat lub rozstrzygany problem jest jakby
biala kartg, ktora sie wspodlnie zapisuje (...), jest przeciwstawianiem sie modelowi
autorytarnemu, w ktorym prawo do stusznosci przystuguje wylacznie nauczycie-
lowi (...), nadzieja na sensowna wspélprace (Bortnowski 2011, 116-117).

Podsumowanie

Nieumiejetne stawianie pytan blokuje rozmowe, powoduje, ze przestaje
sie ona rozwijac¢ i przeobraza sie w pogadanke heurystyczna. Dlatego poza-
dane na lekcjach sa pytania o charakterze analitycznym, syntetyzujacym
i ewaluacyjnym, uruchamiajace procesy myslowe wyzszego rzedu o cha-
rakterze twérczym, refleksyjnym oraz oceniajagcym. Badany materiat poka-
zuje, ze zadawane przez praktykantéw pytania stuza im przede wszystkim
do egzekwowania wiedzy. Wyrazna dominacja pytan nizszego rzedu sktania
do stwierdzenia, ze podczas lekcji jezyka polskiego prowadzonych przez
studentow uczniowie czesto pozbawiani sa mozliwosci rozwijania samo-
dzielnych strategii myslenia i dochodzenia do znaczen budowanych na pod-
stawie sytuacji problemowych. Dominujacym modelem komunikacji w ana-
lizowanych scenariuszach jest pogadanka pseudoheurystyczna blokujaca
nie tylko rozwdj intelektualny ucznia, przestaje on bowiem samodzielnie
mysleé, ale rowniez hamujaca rozwdoj sfery spotecznej. Uczen traci szanse
na uczenie sie wspotdzialania (réwniez intelektualnego) z rowiesnikami,
ktérzy czesciej staja sie rywalami w walce o aprobate prowadzacego lekcje
(Klus-Stanska, Nowicka 2013, 104) .
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O Autorce

Anna Tabisz, dr, lingwodydaktyczka, jezykoznawczyni, adiunkt w Kate-
drze Jezyka Polskiego w Instytucie Jezykoznawstwa Uniwersytetu Opol-
skiego. Zainteresowania badawcze mieszcza sie w obrebie: dyskursu edu-
kacyjnego, lingwodydaktyki, lingwistyki tekstu, pragmalingwistyki oraz
psycholingwistyki. Problemy szczegotowe, ktore podejmuje w badaniach
wlasnych, to: komunikacja dydaktyczna, ksztalcenie jezykowe w szkole,
sprawnos$¢ méwienia ucznia. Autorka Kompetencji tekstotworczych uczniow
na przyktadzie rozprawki oraz licznych artykutéw naukowych. Redaktorka
i wspélredaktorka toméw z serii ,Jezyka a Edukacja”.
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Abstract: The article presents a critical analysis of Latarnik by Henryk Sienkiewicz
and its reception in the school environment. The interpretation of the short story overlaps
with a model of Polish patriotism which draws its inspiration from the 19%* century. The
model still seems to be publicly supported, also by the reformed school, despite the fact
that it stands in opposition to current geopolitical, economic and social situation. Such an
ever-present romantic concept along with polonocentric trends provoke a reflection on
Polish presence in the modern, multicultural, dynamically changing world.

What becomes the focal point of the article is the conflict between two systems which
intertwine with the main character’s life - the universal, existential system versus local
(national), thus, Polish-oriented one. This sets the Pole against the world. The author also
points out to a mystical and Eucharistic character of the final part of Latarnik - it ideal-
izes a sudden wave of nostalgia felt by Skawinski. In this way Polishness acquires a sta-
tus of sacrum while the narrator-ideologist defeats the narrator-psychologist and thinker.
Axiologically and anthropologically-wise, the main character appears as “a product of
Polish culture” which values romantic acts of heroism more than everyday work or by far
less spectacular diligence.

Key words: Sienkiewicz, Latarnik, literature, patriotism, nationalism

Streszczenie: Tresciag artykutu jest krytyczna lektura Sienkiewiczowskiego Latarnika
w kontekscie szkolnych uwarunkowan jego odbioru. Interpretacja noweli wpisuje sie
w szerszy namyst nad modelem polskiego patriotyzmu, ktéry czerpie swe inspiracje i sity
z kultury XIX wieku i ktory - niejako w opozycji do wspoéiczesnej sytuacji geopolitycznej,
gospodarczej i spotecznej - bywa promowany w przestrzeni publicznej, takze przez refor-
mowana szkote. Zywotno$¢ romantycznego paradygmatu wraz z tendencjami do swoistego

1 Artykul jest skrécona i nieco zmieniona wersja referatu ,Latarnik polski” - studium przypadku
wygloszonego w trakcie obrad IV Kongresu Dydaktyki Polonistycznej, ktéry odbyl sie w Poznaniu
w dniach 20-23 listopada 2019 roku.

The article is a shortened and slightly changed version of the paper “’Latarnik polski’ - a case
study” delivered during the 4th Congress of Polish Language Teaching, which took place in Poznan
on November 20-23, 2019.
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polonocentryzmu sktaniaja autora do refleksji nad formuta obecnosci Polski w nowocze-
snym, wielokulturowym, dynamicznie zmieniajacym sie swiecie.

Glowny akcent pada na konflikt dwdéch porzadkéw, w jakie wpisuje sie los bohatera
- uniwersalnego, czyli egzystencjalnego oraz partykularnego, czyli polskiego, co samo
w sobie daje efekt przeciwstawienia Polaka swiatu. Autor zwraca réwniez uwage na
mistyczno-eucharystyczne zabarwienie finalnych scen Latarnika, uwznioslajace nagty
atak nostalgii przezywanej przez Skawinskiego. W ten sposéb polskos¢ zyskuje status
sacrum, a narrator-ideolog zwycieza nad narratorem-psychologiem i myslicielem. Czytany
w planie aksjologiczno-antropologicznym jawi sie z kolei bohater jako ,wytwor kultury
polskiej”, ktéora wyzej ceni sobie heroiczne zrywy i romantyczne wzloty niz codzienna
prace i mato widowiskowa sumiennosc¢.

Stowa kluczowe: Sienkiewicz, Latarnik, literatura, patriotyzm, nacjonalizm

Wezel

Niezawodny Zbigniew Herbert zawart w syntetycznym, poetyckim
skrocie w swych Rozwazaniach o problemie narodu? w zasadzie wszystkie
problemy, ktére chcialem poruszy¢ w tym szkicu - a wiec: czym jest przyna-
leznos¢ do wspolnoty narodowej, jak sie ja nabywa, na ile jest autentyczna
(,gdzie konczy sie wmowienie / a zaczyna zwiazek realny”) i jaka przychodzi
placi¢ za nig cene. Skutki jej oddzialywania zakreslit przenikliwie i szeroko
- od dewiacji psychicznej i histerii, poprzez wybuchy nacjonalistycznego
szatu (ktéry przejawia sie ,w ryku i wyrzucaniu rak”), po meczenska smier¢
(,pospiesznie wykopany dot”, ktory tatwo skojarzy¢ z Katyniem). Takze
mysl zawartg w zakonczeniu trudno byloby ujac lepiej - ironiczny dystans
i potrzeba buntu zostaly zréwnowazone zapisem ,ostatniej woli”, gtosem
przynaleznosci i wzruszenia. Ten emocjonalny i swiatopogladowy balans
celnie oddaje nasze (Herberta, moje i zapewne niejednego Czytelnika tego
szkicu) wewnetrzne zmaganie sie z ,problemem narodu”, z wiezami, ktére
krepuja jednostke, ale i definiuja podstawowe sktadniki jej tozsamosci:

wiec na koniec w formie testamentu

zeby wiadome byto:

buntowatem sie

ale sadze ze ten okrwawiony wezet

powinien by¢ ostatnim jaki

wyzwalajacy sie

potarga

Zamierzam rozwinac¢ i uszczegotowi¢ zarysowany tu zespoét zagadnien,

odwolujac sie do arcypatriotycznej tworczosci arcypatriotycznego autora
i przypominajac kontrowersje, ktdre narosty przez lata wokét jego dzieta,
oraz wskazujac nowe konteksty i perspektywy odbioru tego, co napisat.
Jako ze dzieto jest potezne, a debata wielowatkowa i wieloaspektowa, ogra-
nicze sie jednego, konkretnego tekstu - Latarnika, szkolnej noweli Henryka
Sienkiewicza, bo o nim tutaj mowa, by przez pryzmat tej lektury rzucic

2 Z. Herbert, Rozwazania o problemie narodu, Fundacja Herberta [online], hitp:/www.funda-
cjaherberta.com/tworczosc3/poezja/studium-przedmiotu/rozwazania-o-problemie-narodu [dostep:
29.03.2020].
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nieco swiatta na sygnalizowane kwestie. Jesli w konkluzjach nie wyjde poza
rozpoznania poczynione przez Herberta, przyjdzie mi z pokora przyjac
role epigona...

Smier¢ aptekarza

Blisko pottora wieku temu, w sSrodowy poranek 23 listopada 1876 roku,
kiedy ulice Nowego Jorku zapetnialy sie z wolna ludzmi Spieszacymi reali-
zowac swoje ,amerykanskie marzenie”, pracownik apteki doktora Wilsona,
John Biggio, odnalazt w przysklepowym pokoiku zwloki swego kolegi
i zmiennika, Mieczystawa Siellawy.

ListJuliana Horaina drukowany w trzydziestym drugim numerze , Gazety
Polskiej” w 1877 r., w ktorym autor przedstawia sylwetke zmartego, stat sie
- jak przypomina Julian Krzyzanowski (1973, 186-194) - inspiracja do stwo-
rzenia jednej z najpopularniejszych polskich nowel, Sienkiewiczowskiego
Latarnika (1988)3. Impulsem do napisania listu byto z kolei doniesienie
prasowe dziennika ,The New York Times” na temat tragicznej Smierci pol-
skiego imigranta.

O prototypie Skawinskiego wiemy niewiele. Relacja Horaina bazuje
na opowiesciach samego Siellawy (wlasc. Sielawy), ktérego znatl osobiscie
i ktéry mial ,powiada¢ mu nieraz”, ze ,za najszczesliwsze chwile swojego
zycia uwaza te pare lat, ktére przebyl na miedzymorzu Panama, spetnia-
jac obowiazek straznika latarni morskiej przed portem Colon-Aspinwall”
(Horain 1877). Konfrontacja tych opowiesci z trescia notki prasowej rodzi
przypuszczenie, ze ktérys z nich (to jest Siellawa lub Horain, a moze obaj)
mogt nieco koloryzowac?, zas Sienkiewicz te juz na wstepie watpliwa bio-
grafie przeksztalcit w literature.

W rezultacie, chcac dogrzeba¢ sie historycznej prawdy, nalezatoby nieco
skorygowac tres¢ noweli opowiadajacej o starym emigrancie, ,lat siedmiu-
dziesiat albo i wiecej”, uczestniku powstania listopadowego, weteranie
wielu wojen i nieudanych intereséw, ktérego zwolniono z posady latarnika,
poniewaz zaczytal sie w Panu Tadeuszu, przez co musiat ruszy¢ w dalsza
tutaczke z ukochana ksigzka - namiastka Ojczyzny - na sercu. Bo i owszem
- emigrant, ale zgodnie z informacja prasowa nie stary i w powstaniu nie
walczyl, gdyz urodzit sie osiem lat po jego wybuchu; zaczytat sie - a jakze,
ale nie w Panu Tadeuszu, tylko w powiesci Kaczkowskiego Murdelio; wyda-
lony z posady ruszyt w dalsza podréz - bezsprzecznie, jednak raczej bez
ksigzki za pazuchg, bo fatalng powies¢ znienawidzit i kazdego, kogo posa-
dzat o zte zamiary, nazywat ,Murdelio”.

Latarnik - lektura patriotyczna czy krytyczna?

Tradycja i praktyka szkolnego odbioru noweli Sienkiewicza nie wska-

zuja raczej na sklonnos¢ do problematyzowania na lekcjach polskiego

3 Dalej w tekscie jako L. W nawiasie podaje skroét i numer strony.
4 Zob. Losy Sielawy z Pomorza, faladobra.com [online], http://www.faladobra.com/wpis/losy-sie-
lawy-z-pomorza_id:174 [dostep: 12.11.2019].
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kwestii genezy utworu i relacji miedzy rzeczywistoscia a kreacja (Falkowski
1991; Grabowska & Kwiecinnska 1993/1994; Pruszkowska 1997; Kamionka
2006/2007; John 2016). Prostota fabuly, walory moralne postaci, charakter
prezentowanych wartosci, wyrazistos¢ przestania i - rzecz dzi$ bynajmniej
nie tak btaha - niewielkie rozmiary tekstu miaty zapewne wptyw na to, ze
utwor zostat oddelegowany do starszych klas szkoly podstawowej, by petnié¢
tam wazkie ideowo i wychowawczo funkcje®. Dociekanie kierunku i natury
Sienkiewiczowskich decyzji, nadajacych opowiesci dos¢ jednoznacznie spro-
filowany aksjologicznie ksztalt, czyli swoista rozbidrka artystyczna i ideolo-
giczna tekstu, to podejscie, ktéore wymagaloby dojrzalszego, dekonstrukcyj-
nego wrecz nastawienia, pogtebionych motywacji analityczno-poznawczych
i sporej dawki krytycyzmu. Nie wydaje sie, by przesilenie patriotyczno-mar-
tyrologiczne, powracajace co jakis czas w polityce wladz oswiatowych i doku-
mentach okotoedukacyjnych, sprzyjato tego rodzaju ,awanturnictwu”®.

Z drugiej strony autorzy najnowszej Podstawy programowej oraz
komentarzy do niej odwaznie upominaja sie o Swiadomy, odpowiedzialny
odbiér lektury szkolnej’. Biorac za dobra monete nakladane na polonistéw
zobowiazania, trzeba stwierdzié, ze w tej sytuacji wlasciwie nie maja oni
wyjscia i powinni naprawde powaznie potraktowac¢ sprawe Latarnika, ktéra
jest z kolei refleksem znacznie szerszego zagadnienia, mianowicie ,sprawy
Sienkiewicza” (Wyka 1956). Niestety, nasuwa sie obawa, ze ,sprawa” ta
przekracza niemal juz na wstepie horyzont zainteresowan i mozliwosci per-
cepcyjnych ucznia szkoty podstawowej, co nie zwalnia nas jednak z obo-
wigzku zarysowania rozmiaréw i skutkdéw ,otwartego dialogu” z dziewiet-
nastowieczng nowela.

Kreacja Skawinskiego - znaczace przesuniecia i uzupeinienia

Pierwszy wymiar refleksji mogtyby wyznaczac wszelkie autorskie przesu-
nieciaidopelnienia zauwazalne w kreacji Skawinskiego wzgledem jego nowo-
jorskiego pierwowzoru - aptekarza Mieczystawa Siellawy®. Oprécz wspo-

5 Podstawa programowa ksztalcenia ogdlnego z komentarzem. Szkota podstawowa. Jezyk polski,
s. 20 [online], https://www.ore.edu.pl/wp-content/uploads/2018/03/podstawa-programowa-ksztalce-
nia-ogolnego-z-komentarzem.-szkola-podstawowa-jezyk-polski.pdf [dostep: 7.03.2019].

6 Zob. A. Wittenberg, Nowy pomyst PiS na szkote: wiecej lekcji patriotyzmu, gazetaprawna.pl,
18.04.2016 [online], https:/serwisy.gazetaprawna.pl/edukacja/artykuly/936886,pis-szkola-oswiata-
-lekcje-patriotyzmu.html [dostep: 14.10.2019]; J. Cwiek, Wiecej edukacji patriotycznej w szkotach,
,Rzeczpospolita” 09.07.2018 [onlinel, https:/www.rp.pl/Edukacja-i-wychowanie/307099907-Wie-
cej-edukacji-patriotycznej--w-szkolach.html [dostep: 14.10.2019].

7 Podstawa programowa ksztalcenia ogdlnego z komentarzem..., s. 5-6. Mowa tam o ,rozwi-
janie umiejetnosci krytycznego i logicznego myslenia”, o ,ksztaltowaniu postawy otwartej wobec
$wiata i innych ludzi”, tudziez , postawy dojrzatego i odpowiedzialnego czytelnika, przygotowanego
do otwartego dialogu z dzietem literackim”.

Andrzej Wasko z kolei pisze: ,Tylko absolwent wyposazony w podstawowa wiedze i zdolnos¢
rozumienia rzeczywistosci bedzie sie umial oprze¢ socjotechnicznym manipulacjom, a tym samym
bedzie odpowiednio przygotowany do roli odpowiedzialnego obywatela demokratycznego pan-
stwa” (A. Wasko, Nowa podstawa programowa jezyka polskiego dla kl. IV-VIII szkoty podstawo-
wej [online], https.//www.ore.edu.pl/nowa-podstawa-programowa/[%C4%982YK%20POLSKI,
Nowa%20podstawa%20programowa%20j%C4%99zyka%20polskiego%20dla%20kl.%20IV-VIII%20
Szko%C5%82v%20podstawowej.%20Prezentacja.pdf [dostep: 7.03.2019]).

8 Punktem posrednim wiodacym ku ostatecznej redakcji noweli i kreacji bohatera jest List Litwosa
(Sienkiewicz 1986, 336-337), w ktérym widac juz znaczace przesuniecie akcentow w stosunku do
relacji Horaina (Bujnicki 1988, 150-151).
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mnianych na wstepie rozbieznosci, warto zauwazy¢, jakich staran doklada
Sienkiewicz, by wykreowac szlachetna postac, budzaca sympatie i podziw?®.
Wszechwiedzacy narrator skrupulatnie gromadzi wszelkie zalety i zastugi
bohatera, bezposrednio formutujac pochlebne oceny pod jego adresem, ale
o wiele wymowniejsza wydaje sie posrednia charakterystyka Skawinskiego,
gdy ogladamy go w zywej scence z perspektywy Falconbridge’a. Siwe wtosy
Polaka domagaja sie szacunku, papiery dowodzace udzialu w wojnie sece-
syjnej - zyczliwosci i wdziecznosci amerykanskiego konsula, zas niebieskie
oczy - zaufania i wzruszenia. Falconbridge, ktéry sam miat ,dobre, proste
serce”, nie moze odmowic¢ posady takiemu petentowi.

Bezwzgledna akceptacje bohatera wzmacnia Swiadomos¢, ze Skawinski,
w odrdznieniu do Siellawy, brat udzial w powstaniu listopadowym, co
zreszta stalo sie przyczyna jego emigracji, gdy przyczyn wyjazdu z Polski
tego drugiego w ogole nie znamy. Patriotyzm musi by¢ w noweli mocno
zaakcentowany i jasno dowiedziony, albowiem wedle tej osi dokona sie
przewartosciowanie postaw i zasadniczy zwrot akcji. Dla czystosci obrazu
»monomania” Siellawy, jak Horain nazywa manie przesladowcza apteka-
rza, zostaje zastgpiona obiektywnie zdiagnozowana przez narratora silta
Fatum (Ladyka 1971, 143).

Sienkiewicz sytuuje Skawinskiego w roznych porzadkach symbolicz-
nych, poczynajac od zageszczenia i zintensyfikowania jego wojskowej
oraz tutaczej aktywnosci na wszystkich frontach i kontynentach swiata, co
czyni z niego raczej synteze emigranta niz emigranta po prostu, nieled-
wie synekdoche cierpigcej na uchodzstwie Polski, jak przekonuje Kazimierz
Wyka. ,Biografia Skawinskiego jako tutacza emigracyjnego - pisze badacz
- posiada walor epicko-symbolicznego uogélnienia” (Wyka 1967, 78).

Z drugiej strony wojskowa aktywnos$¢ bohatera i dynamika zmian roz-
wiazuja problem wpisywania go w obrazy materialnej nedzy i nierzadko
moralnej degrengolady srodowisk emigracyjnych, o ktérych pisze wni-
kliwie Alina Witkowska (1997). Samotnos$¢ Skawinskiego - charaktery-
styczna dla modelu ,kultury samotnych mezczyzn”, jaki wytworzyl sie na
emigracji - ale podana w wersji awanturniczo-podrézniczej, mozna widzie¢
jako zreczny unik, ktory pozwala nie uczestniczy¢ bohaterowi w gorsza-
cych realiach emigracyjnego piekta, tak sugestywnie odmalowanego przez
Mickiewicza w Epilogu Pana Tadeusza.

Samotnos$¢ rowniez o tyle dziata na korzys¢ Skawinskiego, ze uwal-
nia go od jednej z trudniejszych zyciowych préb - proby matzenstwa.
Sienkiewicz jest tu poniekad wierny autoportretowi Siellawy, ktory rze-
komo mowit Horainowi o swej wyspie jako ,samotnym raju, w ktéorym zyt
najszczesliwszy, bez Ewy i weza”. Jednak pisarz nie rozwija tego podszy-
tego mizoginia watku, cho¢ zdaje sie on skrywac¢ obiecujacy (artystycz-
nie, rzecz jasna) mitosny uraz. W rezultacie Skawinski albo jest asceta, co

9 Jak sympatyczny jest inny Sienkiewiczowy ,dziwak” i patriota, , prototyp” latarnika, czyli stary
Putrament ze Wspomnienia z Maripozy.
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przewrotnie kontrastuje z namietnosciami samego pisarza, ktéry w okresie
tworzenia noweli potrzeb ciata bynajmniej w swej prywatnej koresponden-
cji nie tait (Sienkiewicz 1977, 360, 365-366, 381; Koziotek 2010, 29-30),
albo wyznaje model zwigzku preferowany przez Rocha Kowalskiego i wska-
zujac na umeczong Polske, mdgiby powiedziec¢: ,Ja jestem Skawinski, a to
pani Skawinska”. Oczywiscie, mogtby, gdyby nie fakt, ze ojczyzne taczy sie
w polskiej kulturze patriotycznej raczej z figura matki niz zony.

Odniesien symbolicznych w Latarniku znajdziemy wiecej - Skawinski
jest wszak jak Syzyf, ktéry podnosi sie z kazdej porazki i z uporem dzwiga
swdj kamien (,,Lazl pod gére tak pracowicie, jak mréowka. Zepchniety sto
razy, rozpoczynatl spokojnie swoja podréz po raz setny pierwszy”, L, 21), ijak
Odys, ktorym miotaja wrogie sity (Poklewska 1988, 14). Przypomina okret,
ktoéry zatonie, jesli nie zawinie do bezpiecznego portu i karmi ptactwo jak
Swiety Franciszek. Znajduje zastepcze centrum Swiata, wyznaczone przez
Eliadowska os$ swiata, axis mundi (Eliade 1993, 65), symboliczny wertykalny
zwornik kosmosu posrod bezkresnego horyzontu, nieskonczonosci morza
i nieba. To jeszcze nie koniec - bohater staje sie mistykiem (Tomkowski
2016), ktéry zaznaje czego$s w rodzaju nirwany, gdy traci ,poczucie wia-
snej odrebnosci”, a jego osobowos¢ gubi spoistos¢ i kontury, ,zlewa sie” (L,
28) z otaczajacym swiatem!?. Zapada powoli w ,pdtSmier¢” w odosobnio-
nym ,potgrobie”, miejscu odludnym i melancholijnym jak Wyspa umartych
Arnolda Bocklina. Wreszcie jak Lazarz lub Jonasz zostaje wydobyty z sym-
bolicznego grobu, przywotany do porzadku i skierowany do dalszej stuzby
Sprawie Polskiej, ktorej o maly wtos nie zdradzit.

Gra archetypow i symboli ewokuje pogodzenie i rezygnacje, by staran-
nie przygotowac finalny zwrot akcji, czyli przetamanie dominacji Tanatosa
przez symbol potezniejszy niz $mier¢, pokonujacy czas i przestrzen, re-ani-
mujacy odretwiate serce - przez Stowo Poety. O ile wiec pierwowzoér boha-
tera, Siellawa, odrzuca po calym wydarzeniu ksiazke Murdelio jak truci-
zne, Skawinski przyciska Pana Tadeusza do piersi jak tarcze lub kochanke.
Krzysztof Klosinski objasnia moc polskiej Ksiegi nad Ksiegami, przekonu-
jac, ze stary latarnik , odnajduje w eposie Mickiewicza dom-ojczyzne, ktorej
juz nigdy nie opusci. Ksigzka jest bowiem tylko znakiem - kopia Swiata,
ksiega sama jest swiatem” (Ktosinski 1984, 107).

Paradoksem jest, ze Sienkiewicz, przyznajac ostateczne zwycie-
stwo archetypowi Polaka-patrioty, pozostawia zakonczenie swej opowie-
$ci otwarte, choc¢ historia, ktora go zaciekawila, mogta sta¢ sie dla niego
inspiracja tylko dlatego, ze prawdziwy bohater umart w kwiecie wieku, co
uruchomilo wspomnienie Horaina. Sienkiewicz wymazuje $mier¢ proto-
typu, obraz lezacych w tézku zwtlok, od ktérego zaczyna sie notka prasowa

10 Doznania te i spos6b postrzegania przyrody czerpie Sienkiewicz zapewne z wlasnych amery-
kanskich doswiadczen, gdy podczas wycieczek t6dka w okolicach Anaheim Landing nad brzegiem
Oceanu Spokojnego ,popadal w panteizm” i odkrywal, ze ,wszystko ma jedna wielka dusze” (Sien-
kiewicz 1986, 170).
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(i posrednio relacja Horaina), by w jego miejsce podstawi¢ figure pobudzo-
nego do zycia siwowlosego starca z btyszczacymi oczyma.

Etos pracy contra etos zolnierski

Sienkiewicz, kreujac szlachetna posta¢ aktywnego i energicznego boha-
tera, ktéry dziwnym trafem u kresu zycia pozostaje z pustymi rekami, nie
liczac kilku medali i pisma potwierdzajacego, ze zdobyl w walce na bagnety
dwie choraggwie, popada w niezamierzona sprzecznos¢. Nieufny czytelnik
mogtby posadzi¢ bohatera, jak zauwaza Kazimierz Wyka, o niezaradnos¢
lub wrecz niedotestwo (Wyka 1967, 77). Ewa Kosowska proponuje - na
przekor afirmatywnym sadom narratora - krytyczna ocene Skawinskiego,
konstatujac, ze jest cztowiekiem, ktory wtasciwie nie zdobyl przez cate zycie
zadnego zawodu. Obca jest mu systematycznos¢, jak tez Franklinowski
mieszczanski etos pracy. Nie widaé, zeby wigzatl sie emocjonalnie na state
z jakimkolwiek zajeciem (Kosowska 1984, 49). Jego porazki prowokuja roz-
maite podejrzenia. Moze podejmowat za duze ryzyko? Moze zabierat sie do
rzeczy, o ktorych nie miat pojecia? Moze zaufal nieodpowiednim ludziom?
Dlaczego zdrowy, energiczny, pracowity mezczyzna przegrywa kazda roz-
grywke z losem?!!

Jednak kategoria nieudolnosci, jak zauwaza Kosowska, ,w ogodle nie
wchodzi w obreb aksjologii tekstu”, poniewaz bohater lokowany jest w obre-
bie systemu wartosci, jakie narzuca etos szlachecki (Kosowska 1984, 54),
cho¢ sam - przekonuje z kolei Wyka - nie jest raczej , cztowiekiem herbo-
wym” (Wyka 1967)*2. Sienkiewicz zbytnio upodobat sobie Skawinskiego jako
dzielnego zolnierza, oredownika honoru i wolnosci, by robi¢ z niego nowo-
czesnego businessmana lub sadza¢ go w sklepowym kantorku. Skawinski
musial pozostac tutaczem - dzielnym i uczciwym, ale niespelmionym finan-
sowo i zyciowo, co ma czyni¢ go (i poniekad czyni za sprawa zrecznych
zabiegow autora) jeszcze szlachetniejszym i sympatyczniejszym!3.

Jego wojskowe predylekcje dobrze pokazuje eksponowana przez
Kosowska opozycyjnos¢ uzycia w noweli czasownikow ,by¢” i ,potra-
fic¢”. Skawinski prezentuje sie przed Falconbridge’em jako Polak, tutacz
i waleczny zohierz. Te sktadniki tozsamosci obstuguje kategoria ,jestem”.
Kiedy zas mowi o nadziejach na posade latarnika, wyraza sie ,potrafie

by¢”. O ile ,potrafie by¢” jest wynikiem kulturowej akceptacji - ttumaczy

11 7 drugiej strony seria nieszczes¢ spadajacych na Skawinskiego przypomina niepowodzenia,
jakich doznat jeden z bohateréw amerykanskiej korespondencji Sienkiewicza, skwater Dzak. Kumu-
lacja ta (Smier¢ syna a nastepnie zony, utrata majatku) nosi wszelkie znamiona prawdopodobienstwa
i wyplywa z okolicznosci zewnetrznych: wojna, $miertelna choroba, napas¢ bandycka (Sienkiewicz
1986, 200-201).

12 Wyka moze sie jednak myli¢. Patriotyzm i zaangazowanie wojskowe Skawinskiego (stuzba
w ulanach), a takze znajomos¢ stowa pisanego (czytat utwory Mickiewicza w Paryzu) moga suge-
rowac, ze pochodzi z podupadlej, zubozalej szlachty. Mozliwos$¢ taka dopuszcza rowniez Tadeusz
Bujnicki (1988, 152).

13 Co jest o tyle zaskakujace, ze pisarz w swych listach z Ameryki wielokrotnie wyrazal uznanie
dla amerykanskiej przedsiebiorczosci, demokratycznie urzadzonego spoleczenstwa i jego stosunku
do pracy: , Ot6z my, Europejczycy, nie mamy i nie mozemy mie¢ najmniejszego pojecia, do jakiego
stopnia wszelka praca szanowana jest w Ameryce. Pod tym wzgledem Amerykanie maja niezaprze-
czona wyzszo$¢ nad kazdym spoleczenstwem europejskim” (Sienkiewicz 1986, 136-137).
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Kosowska - o tyle ,jestem” uzna¢ mozna za efekt kulturowej tozsamosci.
Rozbieznos¢ miedzy wartosciami rodzimymi i adoptowanymi jest pod-
stawowa przyczyna losowych perturbacji bohatera. Wyzwolony Panem
Tadeuszem atak nostalgii dowodzi, ze ,w sytuacjach granicznych wartosci
rodzime przewazaja” (Kosowska 1984, 54)4,

Autor ksztaltuje sytuacje w noweli i rozktada poszczegolne akcenty
zgodnie z wyznawanym przez siebie systemem wartosci. Istotne sa tu
nawet proporcje - na temat szkdéd wyniklych z zaniedbania pada wtasciwie
tylko jedno zdanie, a i to z ust drugorzednej postaci - straznika portowego
Johnsa. Nad uczuciami Skawinskiego rozwodzi sie zas narrator barwnie
i empatycznie przez kilka akapitow.

Antropologia polskosci, czyli ,latarnik polski” versus ,latarnik
zagraniczny”

O stratach materialnych mowi sie tu zdawkowo, poniewaz na scene
wkracza doznanie ze sfery sacrum. Albowiem lektura Pana Tadeusza, jak
zauwaza Krzysztof Ktosinski, przypomina misterium eucharystii (Ktosinski
1984, 106). Bohater przyjmuje w siebie poezje Mickiewicza, ten sSwiety
chleb polskosci, ,ktory sie w krew narodu zmienia” (cytujac Rézewicza),
jak komunie. Jednak wzniostos¢ tej sceny ma gorzki posmak nie tylko ze
wzgledu na rozbicie sie statku. Potwierdza ona bowiem, ze polskos¢, bedaca
najgtebszym sktadnikiem tozsamosci Skawinskiego, okazuje sie - zdaniem
Haliny Bursztynskiej - forma chorobliwej dolegliwosci, przyczyna porazek
i nieszczesc¢: ,Bohater wcigz przegrywal swe szanse zyciowe, gdyz jego
chora na polskos$¢ dusza stala sie bariera przekreslajaca kontakty z niepol-
skim otoczeniem. Hermetyzm narodowy naznaczyt go desperackim losem
i skazal na ofiare zycia, serca i nadziei” (Bursztynska 1984, 62).

To przeciwstawienie Polaka swiatu w noweli Sienkiewicza dowodzi,
ze narrator-psycholog przegrywa ostatecznie z narratorem-ideologiem,
jak konstatuje Tadeusz Bujnicki (1984, 23), a kod uniwersalny ustepuje
w Latarniku przed kodem partykularnym (Bujnicki 1984, 24).

Fakt ten dociera do nas z jeszcze wieksza sita, gdy zestawimy historie
Skawinskiego z inna opowiescia o latarniku, ksigzka australijskiej pisarki
Margot L. Stedman, Swiatto miedzy oceanami (2012). Jej bohater, Tom
Sherbourne, straumatyzowany weteran I Wojny Swiatowej, podobnie jak
Skawinski poszukuje izolacji i wytchnienia, stroni od ludzi, godzi sie na
egzystencje zblizona do hibernacji. Jednak na tym podobienstwa sie kon-
cza. R6zni go od Skawinskiego wiek (Sherbourne jest mtodym mezczyzna),
stosunek do wojny, stosunek do pracy i charakter zwiazkéw rodzinno-spo-
tecznych. O ile dla Skawinskiego wyspa ma by¢ kresem podrozy, finalnym
etapem wedréwki przez zycie, dla Toma miesci sie ona w symbolicznej topo-
grafii powrotu. Mito$¢ i malzenstwo z ukochana kobieta wyzwalaja Toma

4 Przy czym nagte odczucie silnej tesknoty za ojczyzna nie wydaje sie specjalnie wydumane i sam
Sienkiewicz dzieli sie podobnymi emocjami (Sienkiewicz 1986, 265).
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z jego samotnosci, koja jego wojenne urazy. Czynia go cztonkiem lokalnej
wspolnoty. Na tym tle zreszta wytoni sie zasadniczy konflikt wartosci, kiedy
troska o ukochana i los znalezionego w todzi niemowlecia (bezprawnie
uznanego za wilasne) zderzy sie z przywigzaniem do prawdy i poczuciem
obowiazku, a pézniej ze Swiadomoscia cierpien biologicznej matki dziecka.

Tom - w przeciwienstwie do Skawinskiego - zakorzenia sie w lokalnej
wspolnocie i doktada staran, by dotrzymac kontraktu, jaki podjat, godzac sie
na odpowiedzialna stuzbe. Sumiennosc¢iobowigzkowos$é Sherbourne’a ujaw-
niaja sie przez staranne prowadzenie dokumentacji oraz perfekcyjna dba-
los¢ o przyrzady. Jego czlowieczenstwo - przez najwyzsze natezenie mitosci
i wspotczucia, wreszcie dojmujace poczucie winy. Bowiem wybor, jakiego
dokonal, , ciazyt mu niczym zelazna obroza” (Stedman 2016, 151). Tragiczny
konflikt rownorzednych wartosci, wywotany splotem zaskakujacych wypad-
kéw (inna sprawa na ile prawdopodobnych), rozgrywa sie tu - w przeci-
wienstwie do Latarnika, w ktérym liczy sie gtownie rozrachunek bohatera
Z 0jczyzna - w przestrzeni miedzyludzkich obcowan, w zderzeniu lojalnosci
matzenskiej i mitosci do dziecka z powszechna norma etyczna i spoteczna,
takze w zderzeniu prawdy z ktamstwem. Problematyka powiesci nie kon-
centruje sie na kwestii narodowych fiksacji, przez co staje sie uniwersalna,
gteboko ludzka. Jesli zas owe fiksacje pojawiaja sie w tle, to raczej po to,
by wskaza¢ na niebezpieczenstwa ptynace z silnej narodowej identyfikacji.
Maz Hannah, wrazliwy i niewinny Frank, staje sie ofiara zbiorowej agresji
tylko dlatego, ze jest Niemcem. Podobnie zakltadnikiem narodowych i pan-
stwowych interesow stala sie wczesniej Europa i swiat, co poskutkowato
milionami zabitych oraz urazami psychicznymi ocalonych. Pacyfistyczne
przestanie ksigzki Stedman kaze z dystansem patrze¢ na kwestie narodo-
wych réznic, akcentujac raczej to, co wspdélne miedzy ludzmi, co pozwala
im przekraczac tozsamosciowe ograniczenia i bariery.

Patriotyzm, ale jaki?

Partykularny, scisle narodowy watek, eksponujacy w Latarniku
figure nostalgii, przebudzonej i wzmocnionej archetypem romantycznej,
Mickiewiczowskiej tesknoty, tesknoty - chciatoby sie rzec - do potegi dru-
giej, odsyta do zespotu ztozonych zagadnien z dziedziny antropologii, psy-
chologii i aksjologii. Nie utatwia sprawy fakt, ze zadna lektura Sienkiewicza,
w kontekscie namietnych (niegdys) sporéw i dyskusji toczacych sie na temat
wplywu pisarza na stan polskich umystéw i polskiej kultury, nie jest lektura
niewinng. Wracaja zatem pytania: na ile autor Trylogii ksztaltuje (uksztal-
towal) narodowa mitologie i narodowa tozsamosc¢ Polakéw? Jaki rodzaj
patriotyzmu promuje badZ inspiruje? Jaki system wartosci jest podstawa
ideowa jego utworéw, w tym wypadku Latarnika? Czym jest przynaleznos¢
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narodowa i jakie sa obowiagzki obywatela wobec ojczyzny? Jakie jest miej-
sce Polaka (i Polski) w swiecie?

By¢ moze potrzebny jest szerszy namyst nad tym modelem polskiego
patriotyzmu, ktory czerpie swe inspiracje i sity z kultury XIX wieku i ktory
- niejako w opozycji do wspdlczesnej sytuacji geopolitycznej, gospodar-
czej i spotecznej - bywa promowany w przestrzeni publicznej, takze przez
reformowana szkote. Zywotnos$é romantycznego paradygmatul®, z gruntu
heroiczno-martyrologicznego, wraz z tendencjami do swoistego polono-
centryzmu sktaniaja do refleksji nad formuta obecnosci Polski w nowo-
czesnym, wielokulturowym, dynamicznie zmieniajacym sie uniwersum.
Oznacza to, ze Latarnika wolno, a nawet trzeba weryfikowaé¢ pod katem
stopnia jego przystawalnosci do biezacych realiow i sprawdza¢ poziom
jego anachronicznosci.

Patriotyzm Latarnika to poswiecenie i mito$¢, czyn i nostalgia.
Zdefiniowalty go w duzej mierze obiektywne okolicznosci, zewnetrzne
determinanty. Jak przypomina Alina Witkowska, trescia zycia emigracji
polistopadowej byto wyczekiwanie na wielka odmiane, o ktdrym nadmienia
tez narrator noweli. Odczucie tymczasowosci i kultywowanie etosu walki
nalezato do ,, obowiazkéw Pielgrzyma wzgledem Ojczyzny”'6. Stad rodzit sie
konflikt wartosci - stuzba ,, sprawie” nie zgadzata sie z dostatkiem i kariera,
»~sukces zyciowy” sprzeciwiatl sie ,obowigzkom narodowym” (Witkowska
1997, 112). Niechetnie patrzono na koncentrowanie sie na pracy - bo to
nielojalnos¢ wobec cierpiacej Ojczyzny, a takze na mieszane malzenstwa
emigrantow (na przyklad z Francuzkami), ktérzy w ten sposéb ,w spizarni
swojej Polske zagrzebali”!’. Moze dlatego Sienkiewicz konsekwentnie zsy-
lat na swego bohatera porazke za porazka, nie zwiazat go z zadna kobieta
i zupelnie pominat prozaiczny watek pracy jego pierwowzoru, Siellawy,
w nowojorskiej aptece.

Réwnie dobrze mozna by czytac Latarnika przez problemy wspotczesnej
emigracji, ale jest to, wbrew pozorom, dos¢ nieoczywisty, tylez obiecujacy,
co ryzykowny trop. Po pierwsze we wspéiczesnym zglobalizowanym swie-
cie, a zwlaszcza w obrebie strefy unijnej, mamy do czynienia raczej z litera-
tura migracyjna niz emigracyjna (Nasitowska 2016). Zmienily sie dominanty
ideowe i motywacje migrantow. Po drugie - wida¢ wyrazne przesuniecia
w zakresie problematyki i jezyka wspotczesnej prozy migracyjnej. Badacze
uznaja, ze jest ona przyktadem ,literatury mniejszej”, to znaczy takiej,
ktéra przeciwstawia sie kodowi typu major, jakim byl narodowo-patrio-
tyczny dyskurs o proweniencji romantycznej (Dabrowski 2016). Zderzenie
Latarnika ze wspélczesna polska proza migracyjna musiatoby wiec byc¢ sta-
rannie przygotowane, a i tak finalna konkluzja mogtaby stac sie konstatacja
ogromnej niewspotmiernosci - stwierdzenie braku jakichkolwiek punktéw

15 Nieco whrew diagnozom Marii Janion, ktére formutowala w glosnym szkicu Zmierzch para-
dygmatu (Janion, 1996).

16 Autorka cytuje stowa Mikolaja Kamieniskiego (Witkowska 1997, 104).

17 Anonimowy rekopis artykutu Nasza Polska i jej emigracja (Witkowska 1997, 115).
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stycznych miedzy losem starca, weterana wojen i mistyka, przezywajacego
gtebokie wzruszenia w kontakcie z przyroda i jeszcze gtebsze podczas lek-
tury Pana Tadeusza, a perypetiami mtodzika szukajacego wiekszych (niz
w Polsce) zarobkéw w miastach Zachodniej Europu, jako pomocnik bar-
mana, rikszarz, fliziarz, pielegniarz w domu opieki czy osoba pracujaca
przy wywozie odpadéw komunalnych.

Na tym tle jeszcze lepiej widaé, ze Sienkiewicz, wbhrew ideom pozyty-
wistycznym, ktére przez moment wydawaty mu sie bliskie, wybiera roman-
tyczny model patriotyzmu - walke, tutaczke, nostalgie i kult ojczyzny. Wolna
Polske zdobywa sie ,krwia i blizna”, a w razie koniecznosci trzeba dla
niej ,odda¢ zycie”. Te cytaty z Katechizmu polskiego dziecka Wtadystawa
Belzy (1912, 3-4) nie pojawiaja sie tu przypadkowo. Rozumienie obowigz-
kow wobec ojczyzny u progu odzyskania niepodlegtosci, ale tez w XX-leciu
miedzywojennym czerpie z zasobéw ideowych i symbolicznych XIX wieku
i przyjmuje czesto narodowo-religijny charakter. Celem Polaka jest , skru-
cha przed Bogiem” (O celu Polaka) i wiara, ze Polske , dZwignie Boza dion”
(Cnoty kardynalne) (Betza 1912, 7, 9)18.

Patriotyczne przestanie Belzy, adresowane do najmiodszych, wpisuje
sie w ideologie narodowo-katolicka, ktéora w latach 30. w Polsce potrafila
wybrzmiewac w skrajnych wypadkach kuriozalnie i ztowieszczo. Wystarczy
przypomnie¢ juz nie tyle nawet prase narodowa, ale cho¢by wypowiedzi
uczonego zakonnika, filozofa, ojca Jézefa Bochenskiego. Jego Szkice o
nacjonalizmie i katolicyzmie polskim z lat 30., drukowane w formie ksigz-
kowej w latach 90., dobrze koresponduja z systemem wartosci zawartych
w Katechizmie Betzy. Naczelna zasada jest tu zupeine stopienie sie polsko-
$ci z katolicyzmem, bowiem ,trudno wyobrazi¢ sobie nacjonalizm polski
jako nie-katolicki” (Bochenski 1999, 170). Zgodnie z mitem przedmurza,
tak bliskim przeciez Sienkiewiczowi, gtéwnym celem Polski jest obrona
chrzescijanstwa i stuzba Bogu (Bochenski 1999, 40). Opatrznos¢ prede-
stynowata nas do wielkich zadan, gdyz jesteSmy narodem wyjatkowym,
zashuzonym w bronieniu wiary Chrystusowej przeciw Tatarom, Turkom,
schizmatykom i komunistom, a na dodatek - szarzuje Bochenski - ,w peni
katolickim” (Bochenski 1999, 31). Mamy swoja tradycje i swoja etyke, ktéra
zawiera ,znacznie wiecej elementéw rycerskich i bojowych, niz powiedzmy
holenderska” (Bochenski 1999, 53). Czyz nie takiego ducha wpajat nam
Sienkiewicz w swych powiesciach historycznych?

Mozna zastanawia¢ sie, na ile porywajace obrazy rycerskiej przeszto-
sci, jakie odmalowywat Sienkiewicz, przetozyly sie na bojowe narodowe
hasta. Sam pisarz, jak ttumaczy Dariusz Gawin, ,nigdy nie byt nacjonali-
sta w 6wczesnym [czyli z przelomu XIX i XX wieku - JW] rozumieniu tego
pojecia” (Gawin 2016, 19). Glosit hasto ,przez Ojczyzne do ludzkosci”,
nie wyznawatl darwinizmu spotecznego jak Dmowski i przestrzegat przed

18 Na jednej z zataczonych ilustracji zobaczymy nawet samego Pana Boga z dluga siwa broda,
siedzacego na tronie z chmur i majestatycznie blogostawiacego ,ziemie polska” (Betza 1912, 21).
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nienawiscig. Jednak narodowcy powotywali sie na Sienkiewicza, by szerzy¢
swiadomos¢ narodowa.

Jaki to ma zwiazek z dzisiejsza formacja kulturowa i dzisiejszym rozu-
mieniem patriotyzmu? Okazuje sie, ze formuta bojowego, narodowo-ka-
tolickiego patriotyzmu, powraca u progu XXI w. z zaskakujaca moca, zas
Sienkiewicz nadal jest uzywany do jego promowania. Aspekt religijno-mar-
tyrologiczny wzmacniaja tragedie narodowe (katastrofa smolenska), zas
ksenofobiczny (zaré6wno w wydaniu agresywnym, jak i defensywnym) -
paradoksalnie - przynaleznos$¢ do Unii Europejskiej'®. Tak wiec gdy Andrzej
Romanowski pyta prowokacyjnie: , Czy Sienkiewicz odpowiada za ksiedza
Rydzyka?” (Romanowski 2007, 115), sugeruje mozliwy zwigzek miedzy
formacja ideowo-kulturowa sygnowana nazwiskiem torunskiego zakon-
nika, wspoétkreujacego wskazywane wyzej wzory zachowan, a twérczoscia
naszego pierwszego literackiego noblisty. Badacz dostrzega finalnie trzy
,przedtuzenia ideowe” pisarstwa historycznego Sienkiewicza, ktére oddzia-
luja wciaz na nasza wspotczesnosc¢: patriotyzm bitewny, forme katolicyzmu,
idee , krzepienia serc” (Romanowski 2007, 115).

Turbopatriotyzm versus softpatriotyzm

Marcin Napiorkowski nazywa sygnalizowany w tym miejscu stosunek do
ojczyzny ,turbopatriotyzmem”?2°, widzac w nim reakcje na , softpatriotyzm”
(Napiorkowski 2019, 29). Za literacka wykladnie i esencje opozycyjnosci
tych postaw mozna uznac dialog, jaki Michat Rusinek podejmuje w swej
poetyckiej ksiazeczce dla dzieci Jaki znak twagj? Wierszyki na dalsze 100
lat niepodlegtosci (Rusinek 2018) z Katechizmem polskiego dziecka przy-
wolywanego wczesniej Wiadystawa Belzy. W odréznieniu od turbopatrio-
tyzmu, operujacego najwyzszym rejestrem stylistycznym, aksjologicznym
i emocjonalnym, softpatriotyzm w wydaniu Rusinka postuguje sie jezykiem
codziennosci i koncentruje na przyziemnych obywatelskich obowigzkach:

Cos jej winien? (...)

Kasowac¢ bilety w tramwaju (...)
Na ulicy nie $miecic¢ (...)

Nie marnowac¢ bez sensu wody (...)
Nie $ciagac¢ na klaséwkach (...)

I sprzatac¢ po swoim psie

- ale to sie przeciez wie!?!,

19 Na przyktad w kontekscie mozliwosci zakupu ziemi przez cudzoziemcow (Burszta & Jaskultow-
ski 2005, 14).

20 W podobnej stylistyce utrzymany jest tytul satyrycznej sztuki autorstwa Ziemowita Szczerka
WiedZmin. Turbolechita, rozprawiajacej sie z narodowa mitologia (Teatr Nowy Proxima, Krakow).

21 Tamze (w ksiazce brak numeracji stron). Napiérkowski trafnie zauwaza, ze pod koniec ksigzki
pada ,najsrozszy cios dla zwolennikéw tradycyjnego patriotyzmu” i przypomina happening z udzia-
lem rysownika, Marka Raczkowskiego, ktory w programie stacji TVN wetknal miniaturowa polska
flage w psia kupe (Napiérkowski 2019, 31-32).
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Wspdlczesny poeta udziela kontrowersyjnych - z perspektywy wyznaw-
coOw narodowo-katolickiego patriotyzmu - odpowiedzi takze na inne pyta-
nie formutowane przed wiekiem przez Betze:

A w co wierzysz? (...)

Wierze w rézne rodzaje wolnosci:
By mozna bylo wierzy¢ albo mie¢ watpliwosci.

Rozumiem wiare, ale wierze w rozum.
Uwierz mi. A najlepiej zrozum.

Dowcipna, chiazmatyczna konstrukcja, wykorzystujaca taczliwos¢ syn-
taktyczna przeciwstawnych znaczeniowo poje¢ (wiara - rozum), wyraza
w istocie wolnomyslicielskie tresci, przedktada ratio nad fides i zrywa z dog-
matem Polaka-katolika. Swego rodzaju dywersje tozsamosciowa uprawia
rowniez Rusinek, kiedy w miejsce zwartej deklaracji Belzy (,Kto ty jestes? /
Polak maty”) pomnaza kregi identyfikacji i przynaleznosci. Odpowiadajacy
jest zatem kolejno: istota z gatunku homo sapiens, Ziemianinem,
Europejczykiem i dopiero (cho¢ ,, przede wszystkim”) Polakiem.

Ksigzka Rusinka, mimo jego zapewnien, ze jest uklonem w strone
wiersza Betzy??, trafia w najwieksze leki turbopatriotyzmu - , strach przed
utrata tozsamosci” (Napiorkowski 2019, 37). Wyrazista narodowa tozsa-
mos¢, odporna na kosmopolityzm i wpltywy obcych, ma stuzyé zakorzenie-
niu i wzmocnieniu poczucia egzystencjalnego bezpieczenstwa. W podobny
model silnych, stabilizujacych identyfikacji narodowych wpisuje sie wtasnie
tozsamos$¢ bohatera Latarnika, zawezona finalnie do intensywnie odczu-
wanej polskosci. Skawinski, ktéry poniekad byl obywatelem swiata, nie
zatracit przywiazania do kultury rodzimej, przeciwnie - pozbawiony tego
»,haturalnego” srodowiska?? uczynit cos, co zazwyczaj robia emigranci, czyli
zmitologizowat je, jak Mickiewicz w Panu Tadeuszu czy Cyprian Norwid
w Mojej piosnce (II). Bohater Latarnika byt ,, kazdym”, zeby w koncu odkry¢
(przypomnie¢ sobie), ze jest gldwnie Polakiem - zmieniatl sie wiec licznik,
gdy mianownik pozostat ten sam?*.

Zakonczenie

Prezentowane tu sproblematyzowanie odbioru noweli Sienkiewicza
wydaje sie tylko czesciowo mozliwe do przeprowadzenia w starszych kla-
sach szkoty podstawowej, gdzie Podstawa programowa lokuje czytanie
utworu. Jednak ze wzgledu na range zagadnienia (charakter i funkcje toz-
samosci narodowej, hierarchia wartosci, modele patriotyzmu) wydaje sie

22 Grozq Rusinkowi, bo ,deprecjonuje piekno i mgdros¢ Narodu Polskiego”, z Michalem Rusin-
kiem rozmawia Renata Radlowska [online], https:/krakow.wyborcza.pl/krakow/7,44425,24022259 .-
groza-rusinkowi-bo-deprecjonuje-piekno-i-madrosc-narodu-polskiego.html [dostep: 7.02.2020].

23 Ksiadz Janusz Pasierb nazywa kulture ,naturalnym srodowiskiem” cztowieka (Pasierb 1982).

24 Nawiazuje do matematycznego konceptu Marka Bienczyka piszacego o Leo Beenhakkerze
(Bienczyk 2011, 155).
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ono konieczne. By¢ moze istnieje sposéb na rozwigzanie tej sprzecznosci
i lezy on w gestii (kolejnych) autorow Podstawy programowej.

»Latarnik polski” jest patriotycznym fantazmatem, ktory zmistyfiko-
wany obraz i watpliwa diagnoze rzeczywistosci przestania sila artystycz-
nego wyrazu, jaka zawdziecza bezsprzecznemu talentowi autora noweli.
Cena patriotycznych wzruszen jest przeciwstawienie Polaka Swiatu, utrzy-
manie go w polskosci, zyskujacej w Latarniku status sacrum, jako podsta-
wowej funkcji zyciowej. Jednak podobne zaciesnianie problematyki utworu
do kwestii stricte narodowej i operowanie Scisle narodowa symbolika
w momentach kluczowych ma swoja cene - moze okazac sie izolujace i her-
metyzujace?. Czy nowela Sienkiewicza wzruszataby nas, ,gdyby latarnik
byt Turkiem?” - pytat ironicznie Mitosz (1972, 107). Inaczej moéwiac - czy
Latarnik moze wzruszac¢ kogos$ poza Polakami?

Bohater jawi sie jako ,wytwor kultury polskiej”, ktéra wyzej ceni sobie
heroiczne zrywy i romantyczne wzloty niz codzienna prace i mato wido-
wiskowa sumiennosé. W perspektywie spotecznej i pragmatycznej pod-
trzymanie bolesnego tutactwa wydaje sie kompletnie bezproduktywne,
w kategoriach psychologicznych moze oznacza¢ dwuznaczne upajanie sie
patriotycznym, wyniszczajacym wzruszeniem, niemozliwym do zaspokoje-
nia i ukojenia. Czy Skawinski zostat w finale opowiesci naprawde wyzwo-
lony (,przebudzony”), czy uwieziony w izolujacej od zewnetrznego swiata
glebokiej nostalgii? W tej perspektywie otwarte zakonczenie wydaje sie
dosc¢ okrutne, bardziej niepokojace niz krzepiace.

Chcialoby sie westchna¢: szkoda, ze talent Sienkiewicza nie zostal
obrécony ku innym wyzwaniom. Biorac pod uwage fakt, ze prawdziwy
Siellawa byt po prostu uzalezniony od morfiny (jak donosit , The New York
Times”), moze udatoby sie stworzy¢ gorzka opowies¢ o mtodym, zagubio-
nym czlowieku, zranionym w mitosci, szukajacym ucieczki w uzywkach
i umierajacym w samotnosci z dala od rodzinnego domu? Podobna historie,
autentycznie przejmujaca, cho¢ umieszczona w zupelnie innych realiach,
udato sie opowiedzie¢ Buthakowowi w Morfinie, Swietnym opowiadaniu
o poczatkujacym lekarzu na dalekiej prowincji. Ale Polak jako narkoman na
skraju obtedu, zdesperowany i zagubiony? To juz chyba tylko Teofil Rozyc
z Nad Niemnem - nawet nie tyle czarny, co pobladly charakter starajacy sie
o wzgledy pieknej Justyny, ktéra z kolei swe mitosne impulsy przekierowata
odpowiedzialnie ku spotecznej misji pracy u podstaw.

Hm, to juz zostanmy lepiej przy Skawinskim...
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Miedzy stowem a milczeniem:
0 przywracaniu sensu w dialogu
z mtodziezg we wspotczesnej szkole

Between a word and silence: on restoring meaning
in dialogue with young people in the contemporary
School

Elzbieta Btachowicz
VIII'LO im. Wiadystawa IV, Warszawa

Abstract: Identified with the space of authentic development and upbringing, as well
as reliable and truthful education, the school can significantly contribute to changes in
the scope of moral order and increase the chances of building a community of mature citi-
zens, open to dialogue, as well as the experience of otherness and wealth of other people.
Carving a proper attitude for the young generation calls for thoughtful education about the
importance of ethical communication for interpersonal relations. Polish language classes
prompt students to put effort into the process of conscious identity. Their dialogue-based
formula inspires students to freely learn the truth about themselves and others.

Forming an integrated personality requires support in defining a direction of develop-
ment and a unique sense of life considered to be the strongest catalyst for action. Being axi-
ologically rooted in Jewish-Christian tradition, Polish language classes should be oriented
towards a creative approach to personality and a multi-dimensional outlook on people.

Key words: communication ethics - education - development - dialogue - sense

Streszczenie: Utozsamiana z przestrzenia autentycznego rozwoju i wychowania oraz
rzetelnego, opartego na prawdzie ksztalcenia szkola moze znaczaco przyczyni¢ sie do
zmian w zakresie ladu moralnego i zwiekszenia szans na zbudowanie wspélnoty dojrza-
lych obywateli, 0s6b otwartych na dialog, a takze doswiadczenie innosci i bogactwa dru-
giego cztowieka.

Wychowanie ludzi myslacych, rozumiejacych fundamentalne znaczenie etycznej komu-
nikacji w relacjach miedzyludzkich, jest najlepszym sposobem na modelowanie wtasciwych
postaw mltodego pokolenia. Niezbednym impulsem do rozwoju, wysitku swiadomego ksztat-
towania tozsamos$ci moga stac sie lekcje jezyka polskiego jako czas waznych spotkan w dia-
logu, inspirujacych uczniéow do pogtebiania w wolnosci prawdy o sobie i innych.

W procesie budowania zintegrowanej osobowosci potrzebne jest ukierunkowanie,
odnalezienie unikatowego sensu zycia, stanowiacego najsilniejsza motywacje do dziata-
nia. Edukacja polonistyczna, zakorzeniona aksjologicznie w tradycji judeochrzescijanskiej,
powinna by¢ zorientowana na wielowymiarowy charakter czlowieka i twdrcze podejscie
do osobowosci.

Stowa kluczowe: etyka komunikacji, edukacja, rozwéj, dialog, sens
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Czlowiek wspoiczesny, myslacy, wartosciujacy i decydujacy

o dzialaniu w sytuacjach permanentnego ryzyka i deficytu prawdy
wymaga innej edukacji, innej kultury myslenia i dziatania juz

na poczatkowym etapie instytucjonalnego ksztalcenia

(Jodtowska 2004).

Poszukiwanie sensu stanowi podstawowa motywacje w Zzyciu
czlowieka, a nie jedynie ,wtdérna racjonalizacje” instynktownych
popeddéw. Sens 6w jest unikatowy i wyjatkowy, poniewaz cztowiek
sam jeden tylko moze i musi go wypelni¢; jedynie w ten sposéb
zrealizowana zostanie jego wola sensu. (...) Czlowiek jest przeciez
zdolny zy¢ dla swoich ideatow i wartosci, a nawet za nie umierac
(Frankl 2019).

Szkota zawsze byla, jest i pozostanie szczegdlnym miejscem, mimo
gwaltownych zmian cywilizacyjnych, jakie przyniost ze soba Internet wraz
z nowymi technologiami i rozwojem neuronauki. Utozsamiana z przestrze-
niag autentycznego rozwoju i wychowania oraz rzetelnego, opartego na
prawdzie ksztalcenia moze znaczaco przyczyni¢ sie do zmian w zakresie
tadu moralnego i zwiekszenia szans na zbudowanie w przysztosci wspélnoty
dojrzatych obywateli, a wiec 0séb otwartych na dialog, a takze doswiadcze-
nie innosci i bogactwa drugiego cztowieka.

Jak sprawié, by nie byty to puste stowa? Jak w ponowoczesnej, naznaczo-
nej podziatami rzeczywistosci znalez¢ wspdlny jezyk? Jaka role w tworze-
niu i ksztaltowaniu zlozonych relacji miedzyludzkich moze peini¢ etyczna
komunikacja i edukacja integralna? W jaki sposéb mozna odpowiedzial-
nie towarzyszy¢ mtodym ludziom w dorastaniu przez nich do obowiazkéw
spotecznych? Jak madrze wspierac ich w procesie odkrywania sensu zycia
w autentycznej wolnosci? Jak lepiej wykorzystywac tkwiacy w nich poten-
cjal? W jaki sposéb mozna razem prébowaé przeciwstawi¢ sie zametowi
i poczuciu totalnego kryzysu w otaczajacym swiecie?

Kryzys jako szansa na zmiane paradygmatu myslenia o edukacji
polonistycznej

Sytuacja czlowieka XXI wieku, zwlaszcza reprezentanta pokolenia
nazywanego iGen!, dopiero wchodzacego w zycie i poszukujacego w nim
swojego miejsca, jest zdecydowanie trudniejsza i bardziej skomplikowana
niz mozna by sadzi¢?. Nawet wtedy, gdy wydaje sie, ze niczego przeciet-

1 iGen jest skrotem od iGeneracji, a wiec pokolenia os6b urodzonych w czasach Internetu, mediow
spotecznosciowych i telefonéw komoérkowych, ktére charakteryzowane jest jako wolniej dojrzewa-
jace niz poprzednicy, za to bardziej rozwazne, ale i w wiekszym stopniu znerwicowane, samotne,
sklonne do depresji; pokolenie inaczej spedzajace czas niz poprzednicy, posiadajace specyficzny
stosunek do religii, polityki oraz seksualnosci (Twenge 2019, Kiedrowicz 2019).

2 SzczegoOlnie tragiczne jest dostrzeganie przez nastolatkéw faktu naduzywania telefonéw
i mediéw spotecznosciowych, a jednoczesnie brak u nich umiejetnosci zobaczenia innej perspektywy

na zycie (Grzyb, Olszak 2020), czy uposledzenie poczucia zagrozenia zwigzanego z utrata prywat-
nosci w sieci (Kiedrowicz 2018).
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nemu nastolatkowi nie brakuje, musi on przeciez odnalez¢ odpowiedzZ na
bardzo wazne pytania: kim jest, na czym polega jego wyjatkowos¢, jakie
nosi w sobie ideaty i wartosci oraz co nadaje sens jego zyciu (Frankl 2019,
164). Tylko czy rzeczywiscie wspoiczesny mtody czlowiek ma szanse na
uzyskanie odpowiedniej, to znaczy prawdziwej, niezafalszowanej informa-
cji zwrotnej? Czy ma on swiadomos¢ koniecznosci wejscia w dialog na ten
temat z sobg oraz innymi? Czy cos lub ktos go do tego inspiruje?

Jak pokazuja codzienne doswiadczenia nauczycieli, coraz czesciej
reprezentant tego wyjatkowego pokolenia jest samotny, zagubiony i rozbity
z powodu koniecznosci konfrontacji z rzeczywistoscia wyobrazen o sobie
i Swiecie. Dzisiejszy nastolatek nieraz stanowi niewygodne, klopotliwe
lustro, w ktérym odbijaja sie przemilczane problemy, nie tylko rodzinne,
spoteczne, ale i cywilizacyjne. Odpowiedzialnoscia za ten stan rzeczy obar-
cza on niejednokrotnie wtasnie siebie, co w potaczeniu z gtebokim nieraz
poczuciem winy prowadzi go do depresji i innego typu powaznych zabu-
rzen chorobowych (Frankl 2019, 160). Taki wychowanek ma réwniez zal
do dorostych, ktérzy pochtonieci praca unikaja trudnych rozméw, a kiedy
dzieje sie cos zlego, ,zajmuja sie konsekwencjami problemow, a nie proble-
mem” (Ciesla 2020, 32). I tu dotykamy sedna sprawy, czyli rozpowszech-
nionej wokét obojetnosci, bolesnie odczuwanej przez mtodziez, cho¢ nie-
czesto nazywanej po imieniu, czasem moze z wygody, a prawdopodobnie
najczesciej z bezradnosci czy skrywanego leku.

W tym dynamicznym uktadzie dydaktycznym wyraznej zmianie ulega rola
nauczyciela (Robinson, Aronica 2015, 135-137), wczesniej przede wszyst-
kim osoby przekazujacej gotowa wiedze, na kogos, kto ma systematycznie
i konsekwentnie wzmacnia¢ autonomie wychowanka. W moim przekona-
niu wspotczesny, dobry polonista powinien nie tyle przypomina¢ mentora,
a raczej przewodnika, tutora, dawnego mistagoga?®, ktory nie wywyzsza sie
z racji pelnionej funkcji i posiadanej wiedzy, a przede wszystkim skupia sie
na inspirowaniu uczniéw do nauki oraz wspomaganiu ich w odkrywaniu
tego, co shuszne i dobre. Aby prowadzi¢ wychowankéw w strone szlachet-
nych celéw, swoje pytania i przekaz umiejetnie dostosowuje do poziomu
rozwoju osobowego uczniéow. Podczas pracy w grupach taki kompetentny
nauczyciel moze wchodzi¢ w role wykwalifikowanego facilitatora*, ktéry
motywuje podopiecznych do wysitku i ostatecznie wziecia przez nich odpo-
wiedzialnosci zardéwno za rezultaty uczenia sie, jak i rozwoju w zgodzie
z wlasnymi potrzebami.

Mtody czlowiek powinien stopniowo odkrywac i wybierac¢ dla siebie
najodpowiedniejsza strategie dzialania, wyznacza¢ konkretne cele oraz

3 Rzeczownik mistagog istnieje od czaséw przedchrzescijaniskich, ale do poczatku XX w. nie byt
prawie stosowany. Oznacza osobe wprowadzajaca innych (za pomoca metody sokratejskiej) w tajem-
nice zycia i Boga (Hajduk 2011, 107-119).

4 Nazwa facylitator pochodzi z jezyka biznesu i oznacza specjaliste od procesu wypracowania
rozwiazania problemu przez zespél. Zadaniem takiej osoby jest dbatos¢ o efektywnos$¢ pracy na
wysokim poziomie i usprawnienie dzialan pracownikéw prowadzacych do wspélnych rezultatow.
https://poradnik pracownika.pl/-facylitator-kim-jest-i-czy-to-zawod-dla-mnie [dostep: 2. 11. 2019].
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zadania do realizacji w okreslonym czasie, ostatecznie skorelowanym z pla-
nem pracy catej klasy. Aby wysitek ucznia i nauczyciela przynidst najlepsze
rezultaty, podstawa we wzajemnych relacjach musi sta¢ sie szacunek i cie-
kawosc siebie, a nie che¢ udowodnienia wtasnych kompetencji czy niekom-
petencji drugiej strony. Trzeba tez pamietac, ze wszystkim uczestnikom
procesu edukacyjnego od poczatku wspoltpracy powinien przyswiecac ten
sam - jasno okreslony i wyartykutowany jako wspélne dzialanie dla auten-
tycznego dobra podopiecznego - cel, ktéorym nie powinno by¢ uzyskanie
przez nastolatka wysokiego wyniku na egzaminie.

Z niedoceniang wcigz pomoca w koniecznej przemianie myslenia pod-
opiecznego moze przyj$S¢ polonista, nie tylko rzetelnie przygotowany do
swojej pracy, ale i odpowiednio dojrzaty, empatyczny, a przede wszystkim
poczuwajacy sie do odpowiedzialnosci moralnej za ucznia. Niezbednym
impulsem do podejmowania przez nastolatka wysitku coraz bardziej Swiado-
mego ksztaltowania swojej tozsamosci moga stac sie lekcje jezyka ojczystego
iliteratury jako czas waznych spotkan w dialogu (Btachowicz 2017), podczas
ktorych poruszane sa wazne i istotne problemy (Puzynina 2013, 263-267).

Rola etycznej komunikacji i dialogu w rzeczywistosci szkolnej

Miedzy méwieniem i tzw. rozumiejacym stuchaniem, jest na lekcjach
jezyka polskiego wazna przestrzen do zagospodarowania - miejsce na two-
rzenie kultury spotkania w dialogu i moralnos¢ komunikacyjna (Puzynina
2013, 303-310), a zwtaszcza refleksje nad jezykiem jako narzedziem i fun-
damentem ksztattowania relacji miedzyludzkich®, a takze pomoc w budowa-
niu wiasnej tozsamosci. Wychowanie ludzi myslacych, wykazujacych coraz
wieksza swiadomosé jezykowa i zrozumienie rangi etyki slowa, a takze
innych form porozumiewania sie, zawsze powinno by¢ bardzo waznym
celem dziatan szkolnych polonistow (Zgoétka 2017, 379-383).

W procesie autentycznego porozumiewania sie z uczniami najwazniej-
sza jest prawda w znaczeniu egzystencjalnym, a wiec jako spotkanie 0sob,
a nie lepiej lub gorzej opanowana techniczna umiejetnos¢ przekazywania
informacji. Szczegdélnego znaczenia nabiera to twierdzenie w kontekscie
wypowiedzi Bogustawy Jodtowskiej, ktéra podkreslila, ze cztowiek wspoél-
czesny zmuszony jest mysle¢ i dziata¢ w sytuacjach nieustannej zmiany
i deficytu prawdy, dlatego wymaga innej edukacji (Jodtowska 2004). Innej
- to znaczy jakiej?

Podstawe dzisiejszej edukacji polonistycznej powinna stanowic etyczna
komunikacja, niezbedna w rozwazaniach nad fenomenem ludzkiego zycia
i jego niezaprzeczalnej wartosci. Potrzebne jest glteboko humanistyczne

nastawienie do zycia jako procesu i zadania do wypeilnienia unikatowym

5 Uniwersalno$¢ i wartos¢ etyki stowa w relacjach miedzyludzkich, z uwzglednieniem potocznego
wzorca komunikacji, moga wzmocni¢, nie tylko w edukacji polonistycznej, odwotania do preambut
takich dokumentow, jak: Powszechna deklaracja praw cztowieka (1948), Karta praw podstawowych
Unii Europejskiej (2007) oraz Konstytucja Rzeczypospolitej (1997), odnosza sie one bowiem do
wspolnego zrodta, ktore stanowia wartosci fundamentalne dla euroatlantyckiej kultury (Bartminski
2017, 47,48).
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sensem. Tylko takie spojrzenie na egzystencje - w perspektywie aktyw-
nosci, kreatywnosci i odpowiedzialnosci - posiada prawdziwe walory
wychowawcze.

Niewatpliwie do realizacji tak trudnego i ambitnego zadania potrzeba
nie tyle czasu, ile dobrych pomystéw na lekcje taczace literature i problemy
jezykowe z interdyscyplinarnymi kontekstami, stale pogtebianej Swiadomo-
sci, ale tez koniecznej odwagi i wewnetrznej determinacji do poruszania
intrygujacych dla mtodego cztowieka zagadnien ze sfery moralnosci. Dobrze
bytoby co jakis czas roéwniez przypominac, ze wychowawcze aspekty jezyka
wiazga sie nie tylko z najczesciej kojarzona z nimi dbatoscia o poprawnosc¢
jezykowa i stylistyczna wypowiedzi, swiadczacymi o szacunku dla roz-
moéwcey. Przede wszystkim takie dzialania jezykowe sa wyrazem uznania
podmiotowosci wszystkich uczestnikow dialogu, stwarzaniem im szansy na
swobodna konkretyzacje mysli i pogladow.

Innym aspektem moralnosci komunikacyjnej jest problem prawdo-
mownosci, a takze niezaleznosci w poszukiwaniu prawdy, ktéra nigdy nie
powinna spotykac sie z wrogim nastawieniem do odbiorcy, znajdujacym
najczesciej wyraz w formie ironii, szyderstwa, a nawet agresji jezykowej,
ponizajacej i ranigacej paradoksalnie przeciez wszystkie strony dialogu
(Puzynina 2016, 2013; Grzegorczykowa 2012).

Takze rozmowy na lekcji jezyka polskiego o pojeciu uczciwosci, jako
jednej z podstawowych zasad etycznego kontaktu, niedopuszczajacej
W procesie porozumiewania sie mozliwosci instrumentalnego traktowania
sie ludzi nawzajem lub postugiwanie sie ktamstwem (Antas 2017, 561-571)
i manipulacjg (Markowski 2011; Cegieta 2014, 2017), zawsze beda budzié¢
zainteresowanie mtodych ludzi, poniewaz wiaze sie z nimi wiele kontrower-
sji. Natomiast wielokrotne pokazywanie i przypominanie uczniom, w jakich
warunkach mozliwy jest autentyczny dialog , ma gteboki sens ze wzgledu
na kontekst obserwowanych na co dzien nie tylko w mediach, ale tez w rela-
cjach z bliskimi, pozoréw rozmowy.

Z ubolewaniem trzeba takze stwierdzié, ze wcigz niewielu mozna wska-
za¢ autentycznych mistrzow dialogu i etycznej komunikacji. Dwéch z nich
niewatpliwie znajdziemy, gdy siegniemy do zrddet kultury europejskie;j.
Cho¢ nigdy sie nie spotkali, wiele ich laczy. Wprawdzie zaden z nich nie
pozostawil po sobie tekstéw pisanych, jednak dzieki uczniom, ktérymi sie
otaczali, mozemy poznac ich zycie i dziatalnos$é. Sokrates (Jodtowska 2016)
i Jezus Chrystus (Kotakowski 2014), bo o nich tu mowa, stanowia nie tylko
wzory nauczycieli, ale i najlepszy punkt odniesienia w szkole dla rozwazan
,0 prawdzie i wiarygodnosci w relacjach” (Grzegorczykowa 2012, 287-288).
Poprzez przyktad wlasnego zycia i umiejetnie prowadzony dialog pomagali
ludziom w odkrywaniu istoty rzeczy i najwazniejszych spraw.

Obaj doskonale umieli stuchac¢ i cierpliwie milczec¢. Potrafili mistrzow-
sko postugiwac sie jezykiem trafiajacym do serca rozmowcoéw, ktérych
inspirowali do myslenia oraz wymiany zdan. Zawsze odwotywali sie do
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tego, co bylo w ludziach dobre. Nikogo nie wykluczali, nie oceniali, a co
najwazniejsze, nie pozbawiali nadziei. Nie tylko wierzyli, ale i wiedzieli, ze
stowo moze czlowieka zmieni¢ na lepsze, chyba Ze on sam tego nie zechce.
Stawianymi pytaniami ukierunkowywali na dobro w klasycznym rozumie-
niu. To oni pokazali, ze nauczanie jest w najgtebszej swojej istocie sztuka,
majaca zarowno wymiar egzystencjalny, jak i moralny oraz metafizyczny.

Aby bardziej BYC® - inspiracje do rozwoju i rehumanizacji $wiata

Szkolne poznanie powinno przede wszystkim opiera¢ sie na obiektyw-
nej prawdzie. Musi réwniez by¢ wyraznie kulturowo zakorzenione w judeo-
chrzescijanskiej Europie. Zeby dobrze spetniaé swoje zadanie, ma takze
jak najbardziej przypominac intelektualna przygode oraz by¢ nastawione
na systematyczne i konsekwentne rozwijanie refleksyjnosci podczas wspot-
pracy z innymi uczniami, aby w konsekwencji prowadzi¢ do wspolnego
poszukiwania odpowiedzi’, do coraz wnikliwszego poznawania Swiata,
a w koncu podejmowania przez mtodych ludzi w przyszitosci odwaznych
prob jego zmiany na lepsze.

Potrzebny jest przy tym takze namyst nad réznicami miedzy indywidu-
alnym a personalnym wymiarem zjawisk, poniewaz cztowiek jako osoba,
wlasnie w relacjach z innymi z wieksza tatwoscia moze okresli¢ samego
siebie, odkry¢ prawde o sobie, o posiadanych zaletach, ale i wadach, ktore
mozna przeciez wykorzeni¢. Wspotczesny miody czitowiek, tylko pozornie
wolny, a w rzeczywistosci uzalezniony na co dzien od nowych technologii,
do tego przyttoczony informacyjnym chaosem i koniecznoscia dokonywania
nieustannie jakichs wyborow, ma coraz wieksze trudnosci z samookresle-
niem sie w wymiarze egzystencjalnym i spotecznym.

Wtasciwa odpowiedzig na nie zawsze nawet uswiadamianag dezorienta-
cje jest pogtebione poznanie naszej tradycji z jej najwazniejszymi tekstami
kultury i wpisanymi w nie uniwersalnym systemem wartosci i wartosciowa-
niem (Kotakowski 2009, 30). Wnikliwe przyjrzenie sie przedstawionym uwi-
ktaniom dziatan ludzkich w réznego typu konteksty w konkretnym czasie
i przestrzeni moze uwrazliwic¢ na to, co byto, ale i moze sta¢ sie realne nie
tylko w sferze artystycznej.

W procesie budowania zintegrowanej osobowosci miody czlowiek
potrzebuje odwaznego skierowania swoich krokéw ku madrosci i dojrza-
losci, odnalezienia unikatowego sensu zycia i dziatania jako najsilniejszej
motywacji (Taylor 2012, 83; Frankl 2019, 15-17). Na swoje zycie i Swiat
uczen nie moze patrzec¢ jak na gotowy projekt, a wiec uktadanke dowol-
nie wybranych i zestawionych elementéw, pozbawiona przy tym niezbednej

6 Tytul tej czesci artykulu i jego zawarto$¢ stanowi nawiazanie do realizowanego przeze mnie
w latach 1997- 2013 w VIII LO im. Wiadystawa IV w Warszawie autorskiego programu dydaktyczno-
-wychowawczego Aby bardziej BYC.

7 Nieprzemijajaca wartos¢ maja niewatpliwie réwniez w czasach rozwinietych technologii infor-
macyjnych ,stare i na nowo odkrywane przez kolejne pokolenia nauczycieli szkolnych i akademic-
kich mechanizmy dydaktyczne”, inspirujace w procesie ksztalcenia do aktywnosci, samodzielnosci
i intelektualizacji wspolnych odkry¢ (Kwiatkowska-Ratajczak 2013).
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hierarchii wartosci. Zadnej osoby nie wolno postrzega¢ jako kogos ,jed-
nowymiarowego”, sume peklionych rol czy posiadanych umiejetnosci
w modelu zycia zamknietego w kole produkcji i konsumpcji (Korporowicz
1996, 2-23). Czlowiek jest przeciez, na szczescie, kims$ wiecej. Trzeba to
umiec¢ dostrzec, przemyslec¢ i pomoc innym w zrozumieniu autentycznego
znaczenia kazdego z nas.

Przed mtodzieza nie mozna ukrywac¢ prawdy, by chroni¢ ja w ten sposéb
przed bdlem poznania. Nie wolno obniza¢ wymagan, a uczciwie przedsta-
wiac rzeczywistos$¢ i w ten sposéb przygotowywac¢ nastolatkéw do praw-
dziwego, pelnego marzen, ale i rozczarowan zycia. Z ich strony konieczne
jest stopniowe uwalnianie sie z sieci zréznicowanych wplywow (czesto nie-
dostrzegalnych na poczatku), a takze realistyczne spogladanie na siebie.
Uwazne przygladanie sie, co jest mozliwe do wcielenia w zyciu po uwzgled-
nieniu zmian jego zréznicowanych kontekstéw, na ktére nie zawsze prze-
ciez mamy wystarczajacy wplyw.

W zwiazku z nasilaniem sie tego rodzaju probleméw fundamentu
nowoczesnej edukacji nie powinny stanowi¢ nowe technologie i dokonu-
jaca gtebokiego przetomu cywilizacyjnego neuronauka bez towarzyszacej
temu odpowiedniej refleksji etycznej. Gdy , czlowiek utracit oczywistos¢ dla
samego siebie i zostat zdetronizowany”, coraz czesciej zajmuje ona miejsce
dawnych autorytetéw. Zgromadzone w imponujacych bazach danych infor-
macje moéwia zainteresowanym tego rodzaju wiedza, kim jestesSmy i jak
mozemy/powinniSmy postepowac. (Zybertowicz z zespotem, 2015)

Nalezaltoby tez uwazniej przyjrzeé sie naszej z pozoru niewinnej ogélnej
fascynacji wspomagania moézgu® dostepnymi w kazdej aptece suplementami
diety (Srodkami farmakologicznymi), zwiekszajacymi poziom koncentracji
w czasie nauki, by obudzily sie w nas przynajmniej watpliwosci etyczne
Zwigzane z nowymi zagrozeniami.

Zyjemy w kulturze niecierpliwosci: , Dzi$ nie chcemy rozumieé naszych
problemoéw. Chcemy tylko, by ktos je rozwiagzal” (Morozov, 2015), dlatego
bardziej sklonni jesteSmy wierzy¢ wynikom i metodom zmatematyzowa-
nych nauk przyrodniczych niz poznaniu przez introspekcje czy dociekania
natury filozoficznej, ktére wymagaja od czltowieka - skgpca poznawczego
- duzego wysitku (Zybertowicz z zespotem, 2015).

Prawda zycia w Procesie Franza Kafki

Do intensywnych refleksji nad soba samym i otaczajacym swiatem zmu-
sza mltodych, wrazliwych odbiorcéw od wielu lat pozostajaca w kanonie
lektur przysziego inteligenta ksiazka, ktora otworzyla XX wiek w litera-

turze europejskiej. Jest nia Proces Franza Kafki, ktorej autor doskonale

8 Wyrazne $lady fascynacji mozliwosciami ,dotadowania mézgu” znajdziemy w ksiazce K. Robin-
sona Oblicza umystu. Uczgc sie kreatywnosci (2016, 50-53). Pragne zwréci¢ uwage na obecnosé
podobnych probleméw w masowo ogladanych filmach, takich jak np. Jestem bogiem, rez. N. Burger,
USA 2011. Oczywiscie moje przekonania nie sa tozsame z koniecznoscia rezygnacji w praktyce
szkolnej ze zdobyczy neurodydaktyki, ktére niewatpliwie pomagaja nie tylko w skutecznym, ale tez
sprawiajacym rado$¢ uczeniu sie.
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wiedzial, czym jest doswiadczenie kryzysu tozsamosci, Swiadomosci i pozna-
nia. Zaobserwowat on i opisat towarzyszacy temu kryzys wartosci i norm
moralnych. Przenikliwie nakreslit negatywne konsekwencje wykorzenienia
i dezintegracji cztowieka, tworzonych przez niego wartosci i wiezi, a takze
wzrost znaczenia proceséw komunikacji.

Kafka to autor parabolicznych powiesci, nazwanych przez Maxa Broda
»trylogia samotnosci”. Na przykladzie bohatera, ktérym moze by¢ kazdy
Z nas, opisal niebezpieczne przemiany, jakie na poczatku XX wieku zaszly
w europejskiej kulturze i spoteczenstwie. Pokazal, ze wspdtczesni mu ludzie
w znacznym stopniu sttumili wrazliwo$¢ moralng, aby latwiej im byto zy¢.
Pisarz podjat w Procesie probe uzmystowienia ludziom, ze wiekszos¢ z nas
samotnie i po omacku szuka odpowiedzi na najistotniejsze pytania i nie wie,
co jest prawda, a co klamstwem. Mial takze odwage dostrzezenia grozby
ukrytej w zdarzeniach codziennego zycia, ktorych nie rozumiemy.

Kafka nie chciat sie nikomu podobac¢, a jedynie pokazac, ze nie umiemy
korzystac¢ z daru wolnosci. Widziat wyraznie, ze ludzie zyja w bezwiednym
ktamstwie i grzechu, nietagodzonym nawet przez swiadomosé. Utozsamiat
przezycie estetyczne z moralnym i dlatego nie pisat powiesci w tradycyj-
nym rozumieniu, a wytyczyt droge tzw. paraboli otwartej®, w ktérej przed-
stawione osoby i wydarzenia nie sa wazne ze wzgledu na swoje jednost-
kowe cechy, ale jako przyklady uniwersalnych praw ludzkiej egzystenciji,
postaw wobec zycia, ludzi i Boga. Z wlasnych przezyc¢ i obserwacji potrafit
stworzy¢ teksty, w ktérych do dzis odnajdujemy wartosci ogélnoludzkie.

Dla niektorych wydaje sie dziwne, ze wlasnie ktos$ taki jak Kafka, cier-
piacy z powodu nieumiejetnosci wspétzycia z innymi i niemoznosci dopa-
sowania sie do zasad panujacych w zyciu zbiorowym, umial precyzyjnie
zanalizowa¢ mechanizmy rzadzace spotecznoscia i ukazac¢ groze przemocy
juz w momencie jej rodzenia sie. Jak napisata w nekrologu autora Procesu
Milena Jesenska, ttumaczka jego dziet i adresatka stynnych listéw: ,Byt
cztowiekiem i artysta o tak wrazliwym sumieniu, ze doskonale styszatl tam,
gdzie inni, gtusi, czuli sie bezpieczni”.

Kafkowski swiat atakuje nas tajemnica i kaze szukac¢ do siebie kluczy.
Podczas czytania mamy wrazenie, Ze Sledzimy historie tego samego czto-
wieka, szukajacego celu i sensu swoich poczynan, zagubionego w zawie-
szeniu miedzy skonczonoscia a nieskonczonoscia i w wynikajacym stad
- dramacie cierpienia. Jézef K. zostaje raptem zbudzony z glebokiego snu,
ktérym bylo jego dotychczasowe zycie. Nie znajduje, jak biblijny Hiob,
wytlumaczenia tajemniczej sytuacji. Nie dostrzega pojawienia sie nagle
szansy Swiadomego pokierowania swoim zyciem. Jego historia aktuali-
zuje sie i nabiera znaczenia za kazdym razem, gdy siega po niag czytel-
nik. Opisywany przez pisarza przypadek moze stac sie udziatem kazdego,
zawsze i wszedzie.

9 Adorno (1990, 200) twierdzil, ze proza Kafki bierze za wzor raczej alegorie niz symbol definio-
wany przez niektérych jako parabola.

Polonistyka. Innowacje
Numer 11, 2020




Miedzy stowem a milczeniem: o przywracaniu sensu w dialogu z mtodziezg we wspodtczesnej szkole

Kluczem do najwazniejszej interpretacji Procesu jest caly rozdziat IX pt.
W katedrze, zawierajacy paraboliczng opowies¢ Przed prawem. Przestrzen
opustoszatego kosciota, a wiec miejsce uswiecone - stwarza bohaterowi
szanse na autorefleksje. On jednak tego nie rozumie, podobnie zreszta jak
pozostalych sygnaléw zestanych przez Opatrznosé. Tak dawno szedt juz
inna droga, ze nie potrafi odczytywa¢ znakow. Wszystko postrzega w kate-
goriach przypadku.

Panujaca w sSwiecie powiesci ciemnos¢ oddaje stan duszy bohatera
potrzebujacego pomocy. Nieprzypadkowo czuje sie on podobnie jak zagu-
biony w lesie poeta z Boskiej komedii Dantego. Tylko wnikliwy czytelnik
wie, ze Scigany Jozef K. nie zostal pozostawiony sam sobie, cho¢ bolesnie
doswiadczat samotnosci i bez skutku szukal pomocy w swojej sprawie u roz-
nych ludzi. W momencie najwiekszego zagubienia wota go nagle po imieniu
ksiadz (postaniec Boga lub nauczyciel), a to znaczy, ze go zna i pragnie
nawigza¢ wilasnie z nim dialog. Ten tajemniczy cztowiek wie rowniez, co
trzeba robié¢: wzywa Jézefa K. do odlozenia ,wszystkiego, co uboczne”'°,
Jednak tego takze bohater nie pojmuje, choc¢ intuicyjnie czuje zawarta
w stowach i postawie zyczliwos¢ ich autora.

Opisana sytuacja stanowi prefiguracje wizji Sadu Ostatecznego, ponie-
waz dopiero z takiej perspektywy swiat zmystowy okazuje sie fatszem i zara-
zem pokusa, ktérej zadaniem jest odwrdcenie uwagi od swiata duchowego.
Kafka zdawat sobie z tego doskonale sprawe, czemu dat wyraz w uniwer-
salnych stowach:

Walczymy o wartosci, ktore nie sq prawdziwymi wartosciami, a przez nieostroznosc¢
burzymy rzeczy, z ktérymi zwigzana jest prawie cata ludzka egzystencja. To zarzut,
ktoéry wciaga nas w bagno i unicestwia (Janouch 1993).

Cztowiek musi wiec opowiedzie¢ sie po jednej lub drugiej stronie, staje
wobec najwazniejszego wyboru: miedzy dobrem i ztem, a w konsekwencji
mozliwoscia ksztaltowania swojego zycia. Jak napisata Elzbieta Wolicka:

Gdy chodzi o sprawy ostateczne - wolnos¢ wyraza sie w inicjatywie zbawczej Boga
i odpowiedzi na nia czlowieka - pozytywnej lub negatywnej. Dramat zbawienia roz-
grywa sie w dziejowej przestrzeni dialogu i wzajemnej wymiany swiadectw tych
dwdch wolnosci (...). Czlowiek pielgrzymuje ku peli (Wolicka 1994).

Szukajacy prawdy bohater Procesu rozmija sie z szansa jej odkrycia.
Nie zdaje sobie sprawy, ze ponosi odpowiedzialnosé¢ za wszystko, co sie
z nim dzieje, a takze dookota niego. ,Nie widzi na dwa kroki od siebie”
(Kafka 2004) - jak zauwazyta Simone Weil: ,to dziatanie rozumu sprawia,
ze rzeczy staja sie dla umystu przejrzyste. Ale tego, co przezroczyste, nie
widzi sie” (Weil 1986).

Kaptan z katedry nie konczy swojej rozmowy z Jézefem K. opowiedze-
niem historii o odzwiernym. Podejmuje pdZniej dalszy dialog, prébuje go
przekonac, ze wiesniak nie zostat oszukany, ze jako ,cztowiek wolny zawsze

10 Wszystkie cytaty pochodza z wydania: Kafka F., 2004, Proces, Schulz B. (przet.), s. 170.
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byt ponad czlowiekiem zaleznym” (Kafka 2004), ale po prostu zaprzestat
walki o mozliwos$¢ przekroczenia bramy. Tak jak bohater Procesu nie wyzwo-
lit w sobie tego, co niezniszczalne, J6zef K. takze mylnie wyrzekt sie walki,
a przeciez zdaniem samego pisarza ,tylko ten zastuguje na mitos¢ i zycie,
kto musi je codziennie zdobywac” (Janouch 1993, 105). Zrezygnowany
bohater zauwazyt, ze w swiecie uwodzacym pozorami, rzeczywistosci,
w ktorej nie liczy sie prawda Z ktamstwa robi sie istote porzadku
swiata (podkr. E.B.), (Kafka 2004).

Olga Tokarczuk napisala w powiesci Prawiek i inne czasy, ze ,zZwie-
rzetom nie jest potrzebny sens. Ludzie czasem odczuwaja cos podobnego,
kiedy snia. Lecz na jawie ludzie potrzebuja sensu, poniewaz sa wiez-
niami czasu” (podkr. E.B.). Z tego tez powodu w ciggu catego naszego ist-
nienia odbywa sie nieustanna walka dwoch dazen, aby wejrze¢ we wlasna
glebie (do czego namawiat $w. Augustyn) lub utrzymac¢ powierzchowny,
ale za to wygodniejszy obraz samego siebie. Egzystencja w takim ujeciu
to namietne poszukiwanie, nieustanne stawanie sie i nieskonczona troska.
Majacy przed soba albo - albo (Kierkegaard 1995) cztowiek musi zdecydo-
wac sie na skonczonos¢ lub wiecznosc.

Z tego, ze cztowiek jest synteza skonczonosci i nieskonczonosci, czaso-
wosciiwiecznosci, koniecznosciiwolnosci, o ktérej pisat S6ren Kierkegaard,
wynikaja najglebsze antynomie i cierpienie. Pragniemy wyrwac sie z ist-
nienia tu na ziemi do prawdziwego bytu, czyli z przemijania do wieczno-
$ci. Swiadectwem tego jest przede wszystkim religia, ale tez wszelkiego
rodzaju twérczosé, w ktérej cztowiek mowi przede wszystkim do siebie, ale
rowniez do innego czlowieka. Przez swoje dzielo sam siebie uswiadamia,
a nastepnie komunikuje drugiemu cztowiekowi.

Kafka to jeden z artystow, ktorzy mieli do powiedzenia na ten temat
co$ waznego. Przez swoja tworczos¢ - ekspedycje w kierunku prawdy
(Blachowicz 2002) - wciaz moéwi, ze ostatnie stlowo nie musi naleze¢ do
Smierci, dlatego jego sztuka, jak kazdy tekst kultury o wymiarze metafi-
Zycznym, ma mocCc wprawiania nas w stan niepokoju egzystencjalnego.
Zrozumienie na réznych plaszczyznach takich utworéw jak Proces przy-
chodzi w miare przebytej drogi. Niezwykle trafne wobec nich wydaje sie
poréwnanie do nieosiagalnych szczytow, do jakich nie podchodzimy prze-
ciez wprost, ale przynajmniej krazymy wokot nich. Kazde pokolenie oglada
je z wlasnej perspektywy, z innego punktu widzenia i dzieki temu ich strony
sa zauwazane we wlasciwym czasie.

Swiadectwo artystyczne Kafki zapowiadalo problemy nie tylko XX, ale
i XXI wieku, w ktérych kroluje zapis pesymizmu i dysharmonii. W jego uje-
ciu los ludzki stat sie metafora, pokazatl bowiem cztowieka skazanego na
zycie w sferze mozliwosci, niezdolnego do podjecia odpowiedniej i dojrza-
tej decyzji. Przyszto mu nosi¢ ,brzemie, ktére szczegolnie trudno dZzwigag,
a bytla nim zbyt wyostrzona swiadomos¢”. Odczut na sobie wyraznie to,
co w stowie wstepnym tlumacza do Ksiegi Hioba Czestaw Mitosz nazwat
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naznaczeniem. Poczut metafizyczna trwoge, podobnie jak bohater Procesu.
Zrozumiat, ze Bogu nie wystarcza, ze uznat to, co stworzyl, za dobre. Chce
jeszcze, aby samo stworzenie uznato siebie za dobre. Takie jest przezna-
czenie nieszczescia: pozwoli¢ nam mysle¢, ze dzieto Boga jest dobre (Weil
1986). Franz Kafka - jako nowoczesny pisarz - takze wiedziat, podobnie
zreszta jak autor wiersza bez - Tadeusz Rézewicz (Draguta 2017), ze Zycie
bez boga jest mozliwe, zycie bez boga jest niemozliwe.

W edukacyjnej przestrzeni pytan i mozliwosci z Kafka w tle!!

Franz Kafka wrecz proroczo przedstawit i zdiagnozowat kryzys toz-
samosci czlowieka nowoczesnego (Taylor 2012, 52), ktéry zyje wlasciwie
bezrefleksyjnie, coraz wygodniej i bez zobowiazan. Choc¢by z tego powodu
Proces okazuje sie obecnie niezwykle aktualny. To powies¢ - pytanie o nasze
wlasne istnienie, wyraz poszukiwania wtasciwej drogi poznania prawdy.
Utwor ten przypomina wirtualnemu odbiorcy, ze nawet bez jego zgody,
wczesniej lub pdézniej, kazdy znajdzie sie w nowej sytuacji egzystencjalnej,
ktéra zmusi go do przemyslenia dotychczasowego zycia i znalezienia anti-
dotum na poczucie duchowego chaosu. Zobliguje do poddania weryfikacji
wyznawanych wartosci oraz wybranego stylu zycia, umiesci tym samym
w przestrzeni najwazniejszych pytan i mozliwosci.

Zobrazowane przez Franza Kafke w Procesie relacje, takze w wymia-
rze komunikacji miedzyosobowej, odzwierciedlaja wiele wspotczesnych
problemoéw wewnatrzosobowych, takich jak choc¢by brak zycia duchowego,
myslenia w kategoriach potrzeb autentycznego rozwoju osobowosci czy
personalizacji stosunkéw rodzinnych i spotecznych. Trzeba wobec tego
zadac jeszcze kilka waznych z edukacyjnego punktu widzenia pytan: jak
w zwigzku z opisanym przeze mnie do tej pory stanem rzeczy, a w dodatku
w sytuacji szybkich i ciggltych zmian, ma radzi¢ sobie mtody cztowiek z wpi-
sang w ludzka nature koniecznoscia tworczego podejscia do wtasnej tozsa-
mosci? Jak moze ja wypracowac i odnalez¢? Jak nauczyciel moze skutecznie
poméc mu przygotowac sie do wziecia odpowiedzialnosci za wlasne zycie,
okreslenia jego sensu i umozliwienia zbudowania podstaw dobrego zycia
w przysztosci? Jak swoja postawa nie zamykac¢ drzwi do procesu prawdzi-
wego dojrzewania i rozwoju? (Borys 2016, 52-54).

Wewnetrznie zintegrowany polonista najlepiej moze wprowadzi¢ swo-
ich podopiecznych w duchowo - emocjonalny wymiar zycia i przygotowac
do stania sie kims uzytecznym w spoteczenstwie. Przez stawianie inspiru-
jacych pytan i wymagan moze wyzwala¢ myslenie, pozwala¢ decydowac
i uczyc¢ ponoszenia odpowiedzialnosci w konicu nie tylko za siebie. Moze cier-
pliwie wprowadzac¢ w sztuke prowadzenia dialogu, a przez to ksztaltowac

11'W tej czesci artykutu wykorzystuje swoje doswiadczenia z wdrozenia w VIII LO im. Wladystawa
IV w Warszawie autorskiego programu tutoringowego Od przecietnosci do wyjgtkowosci, beda-
cego kontynuacja eksperymentu edukacyjnego (za zgoda MEN) Talenty i zadania (czesci projektu
Wars i Sawa).
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osobowos¢ i charakter wychowanka podczas rozméw o wiekszych warto-
Sciach niz on sam.

W rzeczywistosci, w ktorej wszystko wydaje sie wzgledne i panuje prze-
konanie, ze nie istnieje nic trwatego i prawdziwego, co mogtoby dawac opar-
cie oraz site, juz samo zycie przyprawia mtodego cztowieka o lek. Uczenie
rozumienia Swiata przez uwazna lekture starannie dobranych i zestawio-
nych tekstow, pokazywanie tkwigcych w nich mozliwosci poznawczych, roz-
poznawanie zachodzacych procesow i zwiazkow, a przede wszystkim ukie-
runkowanie na rzeczywisty rozwaj jest podstawowym zadaniem odpowie-
dzialnego nauczyciela. Zobaczenie przez wychowanka istotnej roli refleksji
W ciszy i znaczenia zaniedbanej czesto sfery duchowej, wejscie w dialog
nie tylko z rowiesnikami, ale takze tekstami kultury najlepiej moze stuzy¢
poznaniu, kim jestem, co przezywam i dlaczego, co i jak rozumiem.

W kontekscie dominujacej popkultury i gloryfikacji w mediach pseudo-
wartosci, takich jak: pieniadze, stawa, prestiz, popularnos¢ czy po prostu
sukces, szczegollnego znaczenia nabieraja na lekcjach jezyka polskiego
pytania o istotne sprawy zyciowe i prawdziwe wartosci. Dialog jako forma
rozmowy jest tez skutecznym narzedziem ksztaltowania pozadanych na
dzisiejszym rynku kompetencji. Jako wspolne myslenie pomaga réwniez
ujawni¢ ukryte zatozenia, zobaczy¢ rzeczywiste Zrodla jakiegos problemu.
Zwtaszcza dialog w paradygmacie sokratejskim (Walczak 2012), ktory nie
jest walka na argumenty, a stwarza mozliwosci zblizenia sie do rozpoznania
prawdy i weryfikacji wtasnych pogladow. Oczywiscie nie mozna na co dzien
rezygnowac z przekazywania na lekcji uczniom rzetelnej wiedzy, pokazy-
wania wielkosci, ale i nedzy cztowieka, a przede wszystkim tworzenia dla
nich pola do dziatania (takze jezykowego) i namystu nad sensem. Dzieki
temu kazdy nauczyciel moze na biezaco wlasciwie diagnozowaé¢ potrzeby
rozwojowe i edukacyjne swoich wychowankow.

Bardzo wazne wiec sa na lekcji jezyka polskiego stawiane pytania i for-
mutowane problemy, bowiem to one - a nie dydaktycznie gotowe odpowie-
dzi - moga spowodowac otwarcie sie wychowanka na gtebszy wymiar zycia
i zapoczatkowac rozwdj dojrzalej osobowosci. Razem z przyswajana wie-
dza powinna ksztalttowac sie samowiedza. Czesci pytan trzeba pozwolid,
zeby pozostaty otwarte i prowokowaly do samodzielnego zatrzymania sie
cho¢ na chwile w ciszy. Pytania o sens do takich kategorii naleza i stano-
wig prawdziwe wyzwanie nie tylko dla ucznia, ale niejednokrotnie tez jego
nauczyciela czy rodzica.

O czym jeszcze warto pamietac

Wszystkie strony edukacyjnego procesu powinny mieé¢ swiadomosc,
ze samopoznanie wtasciwie nigdy sie nie konczy i jest ciezka praca, ktéra
moze jednak nas odmieni¢. Natomiast dzialaniem pozbawionym sensu
jest automatyczne powielanie pokazanych wzorow. Gotowe odpowiedzi
bywaja nawet niebezpieczne, gdy egoistycznie ich bronimy. Na szczescie
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obiektywnej prawdy nie da sie przeciez znalez¢ w pojedynke, trzeba jej szu-
kaé¢ wspdlnie. Tym bardziej, ze nalezy pytac nie tylko o nig, ale tez o auten-
tyczne dobro czy piekno w klasycznym rozumieniu. Pedagogiczna wartosc
dialogu, szczegolnie w tym kontekscie, nie podlega dyskusji, nawet jesli
jego stosowanie w edukacji polonistycznej w paradygmacie sokratejskim
nie nalezy do najtatwiejszych zadan (Bardel 2008).

Jak zauwazyt Taylor: ,Zywo obchodzi nas zespét pytan dotyczacych sensu
zycia, ktére dawniej nie bylyby w pemi zrozumiate” (Taylor 2012). Zrédta
tego niepokojacego zjawiska i jednoczesnie powodu popularnosci swoich
ksigzek autor Woli sensu - Victor Frankl, lekarz psychiatra, ale i byly wie-
zien obozéw koncentracyjnych - upatrywat juz wiele lat temu ,,w duchowej
nedzy naszych czaséw”. Natomiast jako remedium proponowat tzw. logote-
rapie, ktora skutecznie prowadzita do odkrywania przez ludzi prawdziwego
sensu istnienia i wtasciwej hierarchii wartosci. Na nasze i uczniéw szcze-
Scie procesy globalizacyjne nie przyniosty ze soba tylko unifikacji w sferze
kultury czy stylu zycia, wzbudzity rowniez coraz wieksze potrzeby scalenia
integralnie pojetego rozwoju i samorealizacji cztowieka jako osoby, a wiec
kogos wielowymiarowego, a nie produktu cywilizacji dobrobytu.

Dotkliwe skutki tych proceséw ponosza szczegdlnie mtodzi ludzie, kté-
rzy nie sa przygotowani na nieprzejrzystos¢ i ambiwalencje swiata w sfe-
rze moralnej'?. Presja perfekcyjnosci i osiggania bardzo wysokich wynikéw
W nauce nie pozwala uczniom i ich rodzicom pogodzi¢ sie z wlasnymi ogra-
niczeniami. Coraz czestszym zjawiskiem staje sie obwinianie drugiego czto-
wieka za brak oczekiwanych efektow, gdy tymczasem zrédto trudnosci nie-
jednokrotnie tkwi w wygérowanych ambicjach, mato realistycznych celach
czy wlasnych deficytach. Brak wewnetrznej wolnosci, uleganie naciskom
srodowiska, a przy tym czastkowa, wybidrcza wiedza na swoj temat zde-
cydowanie opdzniaja proces odkrywania prawdy o sobie, dojrzewania do
odpowiedzialnosci i wewnetrznej integracji. Wiasnie ograniczony stopien
samowiedzy staje sie dzi$ autentycznym problemem, szczegdlnie wtedy,
gdy rozpowszechniane anonimowe opinie przyjmowane sa przez wiele oséb
niemal bezkrytycznie jako wlasne mysli.

Mtodziezy w okresie intensywnego ksztaltowania tozsamosci niezbedne
sa prawdziwe relacje i wiezi w réznych grupach, dlatego potrzebne sa lek-
cje wspolnego poszukiwania prawdy, skupione wokét pozytkow ptynacych
z omawianej lektury jako przeciwwaga dla uzaleznienia od tresci kultury
masowej, braku checi, umiejetnosci shuchania i poszukiwania wspolnego
jezyka z réznymi ludZzmi. Jak trafnie zauwazyta Julita Orzelska:

Wznoszenie sie ponad siebie, oddawanie sie zyciu znaczacemu, to warty podjecia
wysitek, ktéry nie redukuje cztowieka do odhumanizowanej istoty, a wrecz rehuma-
nizuje wlasny swiat, uzyczajac go swiatu innych (Orzelska 2015/2016).

12 Wniosek ks. prof. Jarostawa Michalskiego, wygtoszony podczas miedzynarodowej konferencji
naukowej Cztowiek - duchowos¢ - wychowanie w panelu dyskusyjnym Duchowos¢ w wychowaniu.
Aksjologia pedagogiczna, Warszawa, 3 X 2019.
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Wszyscy powinniSmy pamietaé, ze osobowos¢ nie jest czyms, z czym
przychodzimy na Swiat, ale mozna i trzeba ja sobie wypracowac¢ w dlugim
i bardzo trudnym procesie dazenia ku pehi cztowieczenstwa. Rodzimy sie
jednak z imperatywem rozwoju, ktory jest wrecz gtéwna zasada zycia:

Czlowiek jest skazany na rozwdj, na przekraczanie wtasnego cyklu biologicznego
i przechodzenie na coraz to wyzsze poziomy. Przekraczanie, transgresja zwigzane
sq ze Swiadomoscia wszechstronnego doskonalenia siebie, z samowychowaniem
i autoterapia (Limont 2011).

Pomnazanie wytacznie posiadanych talentéw, jako tylko czesci naszej oso-
bowosci, nie wystarczy. Potrzebny jest do tego rozwdj moralny i emocjonalny,
zeby$Smy mogli Swiadomie wybiera¢ wartosci i kierunek doskonalenia sie.

Takie sa idealy, do ktorych powinnis§my konsekwentnie w swoim zyciu
dazy¢ i tym dzieli¢ sie z naszymi wychowankami, zeby zycie w szkole odzy-
skato swdj prawdziwy blask i wartosé. Zacza¢ jednak nalezy od pytania, jak
wyglada rzeczywisto$¢ w mojej szkole, a pdzniej obudzié nie tylko w sobie
odwage wejscia na droge przywracania sensu edukacji w dialogu z mto-
dzieza, ktora na co dzien doswiadcza wraz ze swoimi nauczycielami i rodzi-
cami niszczacej szkoty kultury standaryzacji (Robinson, Aronica 2015).
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Abstract: The contemporary literature for children and adolescents definitely ful-
fills its humanistic mission of teaching respect for the Other and understanding the
meanders associated with the widespread migration and dilemmas of multiculturalism.
Unfortunately the list of old literary works to be read obligatory by students gives no place
for Polish teachers to choose all kinds of literature, from many cultures. Furthermore, the
new school reading canon underlines the role of books that perpetuate harmful stereo-
types. So the crucial question for the Polish researchers is: Should the works of Henryk
Sienkiewicz be still read in schools, especially during the rise of nationalist rhetoric?
The main challenge for the literature teachers is: How to talk in the classroom about
politically incorrect masterpieces? Trying to answer these questions I am presenting the
results of my own research on the impact of selected reading of children’s literature on
the change in the students’ approach to literary classics. The differences in the scripts
from Sienkiewicz’s novel, written by future teachers before reading the story of Jarostaw
Mikotajewski about a small immigrant and created after such a reading, bring some didac-
tic solutions.

Key words: literature teaching, Henryk Sienkiewicz, Jarostaw Mikotajewski, stereotypes

Streszczenie: Wspodlczesna literatura dla dzieci i mtodziezy zdecydowanie wypel-
nia swoja humanistyczna misje uczenia szacunku wobec Innego i zrozumienia mean-
dréow zwigzanych z powszechna dzi§ migracja i dylematami wielokulturowosci. Jednak
w Podstawie programowej nie ma miejsca na te literature, co wiecej, umocnita sie kla-
syka, wobec ktdrej wciaz trwaja spory, czy nie utrwala groZnych stereotypéw narodowych.
Kluczowe pytanie dla polskich badaczy brzmi: czy prace Henryka Sienkiewicza powinny
by¢ nadal czytane w szkotach, zwlaszcza w okresie narastania retoryki nacjonalistycznej?
Gléwnym wyzwaniem dla nauczycieli literatury jest: jak rozmawia¢ w klasie na temat
arcydziel niepoprawnych politycznie? Prébujac odpowiedzie¢ na te pytania, przedstawiam
efekty badan wilasnych, dotyczacych wplywu wybranej lektury literatury dzieciecej na
zmiane w podejsciu studentéw do klasyki literackiej. R6znice w scenariuszach z powiesci
Sienkiewicza, pisanych przez przysztych nauczycieli przed lektura opowiesci Jarostawa
Mikotajewskiego o matym imigrancie oraz tworzonych po takiej lekturze, przynosza pewne
rozwiazania dydaktyczne.
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Stowa kluczowe: uczenie literatury, Henryk Sienkiewicz, Jarostaw Mikotajewski,
stereotypy

Wspodlczesna literatura dla dzieci i mtodziezy zdecydowanie wypekia
dzi$ swoja humanistyczng misje uczenia szacunku wobec Innego i zrozu-
mienia meandréw zwiazanych z powszechna dzi§ migracja i dylematami
wielokulturowosci. Ksigzki poswiecone mtodym bohaterom zydowskim
i romskim (Uriego Orleva, Marcina Szczygielskiego, Renaty Pigtkowskiej,
Magdaleny Koztowskiej), matym imigrantom (Barbary Gawryluk, Anny
Piwkowskiej), uchodzcom (Jarostawa Mikotajewskiego, Renaty Pigtkowskiej,
Zany Fraillon), eurosierotom (Barbary Kosmowskiej, Piotra Rowickiego,
Joanny Fabickiej) doskonale ttumacza mtodym przyczyny i konsekwencje
nietolerancji i niezawinione dzieciece dramaty.

Niestety, w Podstawie programowej nie ma dla nich miejsca, a na prze-
tadowanych tresciami lekcjach - polonisci nie znajduja czasu na literature
dodatkowa. Co wiecej, umocnita sie klasyka, wobec ktorej wciaz trwaja
spory, czy nie utrwala groznych stereotypow narodowych'. Na tym tle tym
wieksze znaczenie ma odpowiednie przygotowanie przyszlych nauczycieli
literatury, Swiadomych tego, co i jak czyta¢ z mlodymi ludzmi. Realizacje
tego celu utrudnia sytuacja, w ktérej osoby podejmujace studia poloni-
styczne same czesto przesigkniete sa zaréwno uprzedzeniami, jak i nacjo-
nalistyczna retoryka.

Co, w takiej sytuacji, mozna zrobi¢? Zanim sprobuje poszukac¢ odpowiedzi
na to pytanie, przypomne kilka faktéw dotyczacych recepcji dawnych arcy-
dziet, a nastepnie przedstawie efekty wlasnego doswiadczenia dotyczacego
wplywu wybranej lektury literatury dzieciecej na zmiane w podejsciu stu-
dentow do klasyki literackiej. Wczesniej jednak - kilka niezbednych zatozen.

Po pierwsze, warto zda¢ sobie sprawe z tego, ze obecne pokolenie
naszych studentow - przyszltych nauczycieli, to generacja, ktéra sama nie
zostala wychowana na tej tworzonej od dekady znakomitej, madrej lite-
raturze dla dzieci, uczacej otwartej postawy wobec wielokulturowosci,
empatii wobec Innego, zwtaszcza stabszego. Tak jak wiekszos¢ praktykuja-
cych nauczycieli, tak i nasi studenci nie znaja ksigzek o Alku, ktéry radzit
sobie dzielnie w getcie pomimo Smiertelnego zagrozenia, o Jaelle, ktora
musiata ucieka¢ z domu podpalonego przez niechetnych Cyganom sasia-
doéw, o czarnoskérej Sorai, wySmiewanej przez polskich réwiesnikéw. Sami
jako uczniowie nie uczestniczyli w klasowych rozmowach o bohaterach lite-
rackich, reprezentujacych mtodych ludzi z realnego swiata: Syrii, Ukrainy,
Lampedusy lub warszawskiego getta czy obozu dla uchodzcow, potrzebuja-
cych pomocy, wsparcia lub po prostu zrozumienia i szacunku. Jesli tej lite-
ratury nie poznaja, to nie beda jej czyta¢ ze swoimi uczniami. Tymczasem
chyba nigdy dotad (a przynajmniej od kilku dekad) nie stato przed nami tak
duze wyzwanie przygotowania przysztych nauczycieli potrafiacych odréznié

! Warto zaznaczy¢, ze debaty na temat zagrozen zwiagzanych ze statusem literatury w szkole jako
czesci ,wielkiej narodowej narracji” mialty miejsce w wielu krajach swiata (zob. Goodwyn 2012).
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spory z debat politycznych od argumentéw na rzecz wychowania dobrego
cztowieka wrazliwego na losy innych.

Po drugie, nalezy powroci¢ do tematu, o ktorym moéwito sie duzo,
szczegoOlnie przy okazji zmian programowych, ale na ktéry chyba wcigz
nie znajdujemy skutecznego remedium. Chodzi o ,skazone arcydzieta”
i ich miejsce w szkolnym kanonie. Przypomne apel Olgi Tokarczuk, wygto-
szony na I Kongresie Dydaktyki Polonistycznej w Krakowie, aby usunac
W pustyni i w puszczy z listy lektur ze wzgledu na mozliwos¢ destrukcyj-
nego oddzialywania na dzieci przez utrwalanie negatywnych stereotypéw
rasowych. W swiadomosci mtodych odbiorcéw bowiem obraz Afryki kojarzy
sie z okrutnymi Arabami lub infantylnymi Murzynami, ktorych cechy uosa-
bia komiczna posta¢ Kalego>.

Podobne niepokoje wobec arcydzieta wyraza Ryszard Koziotek. Autor
zbioru esejow Znakowanie trawy albo praktyki filologii analizuje W pustymi
i w puszczy, poréwnujac Sienkiewiczowska powies¢ do innych, angielskich
ksigzek przygodowych dla mlodziezy, w ktorych splata sie dyskurs kolo-
nialny z inicjacyjnym. Pisze, ze na przykiad Martin Green (1980) w swej
monografii klasycznej literatury przygodowej Dreams of Adventure, Deeds
of Empire stawia zdecydowana teze, ze dziewietnastowieczna proza tego
gatunku byta Zrédlem mitograficznej energii dla brytyjskiego dyskursu
imperialnego, utwierdzajac w czytelnikach przekonanie o przewadze jako-
Sciowej biatego cztowieka, a twérczosc¢ Daniela Defoe (w tym przede wszyst-
kim Robinsona Crusoe) uznaje sie za prototyp literackiego imperializmu.
Angielscy badacze podkreslaja zdecydowany wplyw powiesci przygodowej,
ktéra ,umieszczata bohatera w konkretnej przestrzeni historycznej i geo-
graficznej, gdzie stawal na szczycie rasowej drabiny, a tym samym catego
sSwiata” (Koziotek 2011, 133), na chlopieca wyobraznie, a takze trwatos¢
i site kulturowego imaginarium imperialnej tezyzny.

Koziotek dowodzi przynaleznosci autora W pustymi i w puszczy do
kolonialnej rodziny europejskich twércow tego gatunku, czego potwierdze-
nie znalez¢é mozna w jego Listach z Afryki, w ktorych Sienkiewicz dzieli
sie swoimi refleksjami na temat przyjemnosci ptynacej z poczucia wtadzy
i mozliwosci rozkazywania mieszkancom murzynskich wiosek, w zadnym
zas$ miejscu nie dostrzega wspolnoty losu historycznego Polaka pod zabo-
rami i skolonizowanego tubylczego mieszkanca Afryki, cho¢ takie kwestie
poruszali 6wczesni publicysci i politycy.

Autor Ciat Sienkiewicza przypomina, ze apogeum tego typu literatury
przygodowej dla chtopcow zbiega sie z kulminacja idei imperialnych, ale
jej mit imperialny pozostaje trwaty po tym okresie i nadal zajmuje istotne
miejsce w narracjach kultury popularnej. , Btedem bytoby - ostrzega zatem
badacz - lekcewazy¢ wplyw podobnych opowiesci na zycie czytelnikow”
(Koziotek 2011, 132).

2 Szczegolnie dobitnie formuluje te zarzuty i obawy Pawet Cywinski (2012, 30). Proponuje on
lekture W pustyni i w puszczy dla zupelnie innego - dojrzalszego - odbiorcy (np. licealisty) i czytanie
jej jako historycznego tekstu Zrédlowego, wymagajacego krytycznej analizy.
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Ponawiam wiec pytanie, czy dzieto polskiego noblisty, majace ponad
150 wydan i kilkudziesiecioletnia historie obecnosci w szkole, powinno
nadal by¢ obowiazkowa lektura dla wspotczesnych dziesiecio- czy jede-
nastolatkow. Jesli uznamy je za szkodliwe, to powinniSmy zdecydowanie
domagac sie jego usuniecia ze spisu lektur. Ale jesli wciaz sa tacy poloni-
$ci, ktorzy odnajduja w nim wartosci niepozwalajace zrezygnowacé z tego
tytutu, i jesli wcigz znajduje ono - wprawdzie radykalnie malejaca - ale
jednak grupe mtodych czytelnikdw zachwyconych egzotycznymi przygo-
dami Stasia i Nel, to musimy sie zastanowi¢, czy mamy prawo cenzuro-
wac dzielo noblisty. Pytanie powinno raczej brzmiec¢: jak czyta¢ w klasie
niepoprawne arcydzieta?

Zanim sprébujemy odpowiedzie¢ na to pytanie, przypomnijmy, ze
podobne spory na temat arcydziet budzacych etyczne watpliwosci maja
wciaz miejsce w wielu krajach swiata3. Jeden z nich opisal Wayne C. Booth
(1988) w rozprawie The Company We Keep. An Ethics of Fiction, w ktorej
opowiada historie pracujacego z nim na tym samym wydziale Uniwersytetu
w Chicago mlodego czarnego asystenta, ktory sprzeciwit sie prowadzeniu
zaje¢ poswieconych powiesci Marka Twaina Huckleberry Finn, poniewaz
uznal, ze opowies¢, w ktorej czarni niewolnicy sa oSmieszani, moze podsy-
ca¢ nastroje rasistowskie. Booth i inni wyktadowcy byli oburzeni i oskarzyli
asystenta o brak naukowej obiektywnosci oraz wystarczajacych kompeten-
cji, by doceni¢ wartosc¢ literackiego arcydzieta. Jednak wiele lat pdzZniej
Booth powrécit do lektury i przyznal, ze nie miat racji, lekcewazac obiekcje
swego kolegi. Stwierdzil, ze literatura o duzej sile oddzialywania moze mie¢
destrukcyjny wplyw na czytelnika i nie mozna jej czyta¢ bezkrytycznie.

Podobne kontrowersje maja miejsce wokot innych swiatowych arcydziet.
We Wloszech stowarzyszenie Gherush92, zajmujace sie walka z wszelkimi
formami dyskryminacji, apelowato o wykreslenie Boskiej komedii Dantego
z listy lektur szkolnych (zob. Mikotajewski 2012, 12), domagato sie krytycz-
nej refleksji nad szkodliwoscig dzieta, w ktorym znajduja sie tresci rasi-
stowskie, islamofobiczne i antysemickie.

Takie same dyskusje odbywaja sie od wielu lat wokot dziet Szekspira,
a szczegolnie Kupca weneckiego - pelnego antysemickich zartow. Jak pisze
Piotr Pazinski: , od dojscia Hitlera do wtadzy, do wybuchu II wojny swiato-
wej sztuka az 30 razy goscita na niemieckich scenach”+. Komedia popularna
byla takze w polskim teatrze dramatycznym miedzywojnia (zob. Marczak-
-Oborski 1985, 111), do jej czytania zachecali pono¢ narodowcy, traktujac
ja jak tekst instruktazowy (Pazinski 2019).

I cho¢ dramat Szekspira najprawdopodobniej intencjonalnie nie byt
antysemicki (w Anglii elzbietanskiej wtasciwie nie bylo Zydéw), a zatem
»Czcicielem mamony” i ,bezlitosnym lichwiarzem” mégt by¢ kazdy - rowniez

3 Szerzej podejmowatam ten temat w artykule Arcydzieta niepoprawne, czyli o potrzebie krytycz-
nego czytania (Janus-Sitarz 2009).

4 Pazinski P, Przypadek Shylocka, http://www.midrasz.home.pl/2002/lis/lis02_01.html [dostep
10.11.2019].
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dobry chrzescijanin (zob. Mroczkowski 1966, 173-180), to jednak nie mozna
oddzieli¢ tej sztuki od miejsca i czasu jej wykonywania, od odpowiedzialnosci
inscenizatoréw za przewidywalny odbior widzéw, przychodzacych do teatru
z bagazem wlasnych doswiadczen w konkretnej rzeczywistosci spotecznej.

Teraz rzadko wystawia sie te komedie, a jesli juz - to czesto jako dia-
log z jej kontrowersyjnymi tresciami. W inscenizacjach teatralnych zda-
rzaja sie takie kreacje zydowskiego lichwiarza, Shylocka, w ktérych jest on
- z jednej strony - przedstawicielem swiata wyzysku, z drugiej zas - ofiara
ostracyzmu ze wzgledu na swoje pochodzenie®, czego swiadectwem sa jego
skargi w akcie III dramatu, gdy rozmawiajac z Salarinem, zali sie, ze mu
uragano, naigrywano sie z jego straty, bluzniono jego narodowi, tylko dla-
tego, ze jest Zydem.

Moze zamiast wyrzucac ,skazone arcydzieta” z teatréw, ksiegarn i szkét,
lepiej uczynic je inspiracja do refleksji o sprawach wciaz waznych dzisiaj?
A zatem - powracam do pytania: jak czytac¢ z dzie¢mi W pustyni i w puszczy?

Zrobitlam niewielki rekonesans wsréd powszechnie dostepnych cyklow
lekcyjnych scenariuszy publikowanych w Internecie przez wydawnictwa
zajmujace sie pomocami dydaktycznymi dla szkét podstawowych lub por-
tale nauczycielskie. Okazalo sie, ze zdecydowana wiekszo$¢ sposrod 18,
ktore przestudiowatam, koncentruje sie przede wszystkim na podkreslaniu
miejsca Sienkiewicza w naszym dziedzictwie narodowym i atrakcyjnosci
egzotycznych przygdd Stasia i Nel. Autorzy proponuja przy tym szeroki
zakres atrakcyjnych metod nauczania. Jednak - z dwoma wyjatkami¢ - nie
znajdziemy w nich zadnego sladu dyskusji na tematy stanowiace przedmiot
ogoblnopolskiej debaty o kontrowersyjnosci dziet Sienkiewicza. Twoércy sce-
nariuszy lekcyjnych pomijaja wszelkie niewygodne tematy, takie jak nieto-
lerancja wobec religii czy réznorodnos¢ narodowa.

Takie samo zadanie zaprezentowania koncepcji rozméw z 11-latkami
o W pustyni i w puszczy dalam dwu grupom studentdéw specjalnosci nauczy-
cielskiej. 14 studentéw z pierwszej grupy zdecydowanie podazyto sladami
swoich bytych nauczycieli i stawiatlo uczniom te same polecenia i pytania,
jakie niegdys sami styszeli w szkole:

Za co podziwiamy Stasia?

Opisz kolejne etapy podrézy Stasia i Nel.

Opisz egzotyczny swiat przyrody w Afryce.

Jakie sa réznice miedzy ksiazka a jej filmowa adaptacja?

Studenci - przyszli nauczyciele wymyslali wiele bardzo interesujacych
metod i dzialtan uczniowskich, lecz catkowicie zignorowali jakiekolwiek
kontrowersyjne tematy.

5 Taka np. byla koncepcja opery Kupiec wenecki Andrzeja Czajkowskiego w rezyserii
Keitha Warnera w warszawskim Teatrze Wielkim - Operze Narodowej (premiera 24 X 2014).
Zob. https://dzieje.pl/kultura-i-sztuka/kupiec-wenecki-w-teatrze-wielkim-operze-narodowej [dostep
10.11.2019].

6 W tym - scenariusz autorstwa Biserki Cejovi¢ do gry planszowej W pustyni i w puszczy.
Zob. Materialy zamieszczone na stronie wydawnictwa Agencja Promocyjna OKO Iwona Haberny:
http://sienkiewicz.promocjaksiazki.pl/karta/k36ir,
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To samo zadanie postawilam przed druga grupa studentéw, tyle ze
tym razem ich prace poprzedzone byly lektura wspélczesnej opowiesci
Wedrowka Nabu Jarostawa Mikotajewskiego ze znakomitymi ilustracjami
Joanny Rusinek. Przypomne, ze gtdwna bohaterka tej przejmujacej historii,
mata dziewczynka, Nabu, jest ofiara blizej niekreslonej wojny. Nie wiemy,
kto podpalil jej piekny i ciepty dom, w ktérym byta szczesliwa, miata rodzine
i marzenia. Nie wiemy, kto potem podpalit cala wioske. Oczami matej dziew-
czynki poznajemy etapy jej ucieczki z domu, ,ktérego nie byto”, w poszu-
kiwaniu miejsca, ,gdzie nie pala sie domy”. W na po6t realistycznej, na pot
metaforycznej podréozy Nabu napotyka nieistniejace Sciany: granice, druty
kolczaste, morza, ktdre sa strzezone przez nieprzyjaznych jej ludzi: Zoinierzy,
policjantow, celnikow. Nie chca jej przepuscic¢, bo - zeby by¢ po drugiej stro-
nie - trzeba sie tam urodzi¢. Nabu nie rozumie absurdalnych zakazéw ludzi,
ktorzy nig gardza, ktérzy sie z niej wySmiewaja. Kiedy na przekér wszelkim
trudnosciom i cierpieniom dociera na te , druga strone”, spotyka ludzi, z kt6-
rych potowa usmiecha sie do niej i wskazuje domy, druga zas potowa rzuca
jej zlowrogie spojrzenia i wskazuje morze - powrotna droge. Przez nagta
zmiane czasu przeszlego na terazniejszy ksiazka nakazuje czytelnikom opo-
wiedziec sie po jednej z tych dwu grup.

Przeczytatam te krdotka opowies¢ z grupa studentéow tak, jak czytatla-
bym ja z dzie¢mi: siedzieliSmy w kole, czytajac gtosno, jeden po drugim.
PrzekazywaliSmy sobie ksiagzke, aby kazdy mogt odczyta¢ jedna strone,
a potem pokazac¢ innym ilustracje. Nie komentowalismy tej lektury. Tylko
przeczytaliSmy. Tydzien pdzniej studenci otrzymali zadanie napisa¢ scena-
riusz lekcji poswieconej W pustyni i w puszczy.

Trudno nie zauwazy¢ znaczacej réznicy miedzy projektami grupy,
ktéra tworzyla scenariusze o Sienkiewiczowskiej powiesci po przeczytaniu
wspotczesnej ksiazeczki o doswiadczonej przez los, ale wytrwale dazacej
do celu Nabu, i tej grupy studentow, ktorzy pisali konspekty bez takiego
przygotowania. Okazato sie, ze ta uprzednia lektura rozwijajaca empatie
miata ogromny wplyw na zrozumienie potrzeby krytycznego czytania nie-
poprawnego - z punktu widzenia wspoétczesnych norm etycznych - literac-
kiego arcydzieta. W kazdym z tych kilkunastu scenariuszy pojawity sie réz-
norodne pomysty na dziatania prowadzace do refleksji i krytycznej lektury.

Studenci proponowali realizacje pewnych zadan przed przystapie-
niem do lektury, takich jak na przyktad:

* Mate grupowe projekty na temat rasizmu i jego konsekwencji;

* Wywiady przeprowadzane przez dzieci z czlonkami rodziny o stereotypach
Polaka i Murzyna;

* Dyskusje o szkodliwosci negatywnych stereotypow narodowych;

* Dyskusje o zmianach, jakie nastapily w ciggu wieku w mysleniu o tolerancji;

* Wprowadzenie do historycznego kontekstu, aby uczniowie mieli $wiadomosé,
jakie poglady dominowaty w czasach Sienkiewicza.
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Proponowano zadania sprzyjajace krytycznemu czytaniu, takie jak na
przyktad:

* Podczas czytania zaznaczaj fragmenty, ktore sa nie do zaakceptowania z punktu
widzenia wspotczesnego cztowieka.

Pojawialy sie takie pomysty na lekcyjne dziatania, jak:

* charakterystyka czarnoskorego bohatera, Kalego, z punktu widzenia XIX-
wiecznego narratora i wspétczesnego czlowieka;

* inscenizacje scen z ksigzki, rozwijajacych empatie i uSwiadamiajacych uczniom,
Ze inny nie sa gorsi.

Ciekawe byly takze proponowane zadania domowe. Przyktadowo:

* Wyobraz sobie, ze jestes Kalim i przyjezdzasz do Polski. Opisz, jak witaja cie
ludzie.

» Zapisz po trzy przyktady, ktore podobaja ci sie w polskiej i afrykanskiej kulturze.
* Napisz list do Kalego, opisujac, co podobato ci sie w jego zachowaniu, i oferujac
mu przyjaZzn.

* Napisz kartke z pamietnika Kalego. Opisz swdj kraj i swoje zainteresowania.

* Gdybys byt(a) Sienkiewiczem, co zmienitbys/zmienitabys w jego powiesci?

Okazato sie zatem, ze uprzednia lektura utworu rozwijajacego empatie
wobec Innego miata istotny wplyw na rozumienie przez studentow potrzeby
krytycznego czytania klasycznego dzieta. Sadze, ze podobna kolejnosé
w czytaniu ksiazek, najpierw - wspotczesnych, pdzniej kanonicznych kla-
sykéw, moze by¢ wykorzystana rowniez wobec uczniow. Moze niech Nabu
nauczy ich czyta¢ W pustyni i w puszczy?

Mam nadzieje, ze powyzszy przyktad z uniwersyteckiej praktyki - cho¢
w pewnej mierze - wskazuje, jaki wplyw na uswiadomienie sobie przez
przysztych szkolnych polonistow ich odpowiedzialnosci za ksztalcenie
postaw mtodych ludzi moga mie¢ dokonywane przez nauczycieli akademic-
kich wybory lektur i sposobdw ich czytania.
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Poland and Polishness in the lyrics of popular culture
(on the example of selected songs)
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Abstract: One of the key elements of building respect for such values as patriotism,
freedom, tolerance is to learn, read, interpret at school the texts that these values rep-
resent, without excluding works belonging to popular culture, which is so close to young
people. The article presents the results of the analysis of selected texts from the circle of
popular culture (songs) in terms of the functioning of Polish and Polishness issues in them.
Formulated conclusions may be helpful in designing education aimed at building multidi-
mensional identity of young people.

Key words: patriotism, popular culture, song, identity, youth

Streszczenie: Jednym z kluczowych elementéw budowania szacunku dla takich war-
tosci jak patriotyzm, wolnosé, tolerancja jest poznawanie, czytanie, interpretacja w szkole
tekstow, ktére te wartosci reprezentuja, bez wykluczania utworéw przynaleznych do kul-
tury popularnej, ktéra jest tak bliska mltodziezy. W artykule przedstawiono wyniki ana-
lizy wybranych tekstow z kregu kultury popularnej (piosenek) w aspekcie funkcjonowania
w nich problematyki Polski i polskosci. Sformutowane wnioski moga by¢ pomocne w pro-
jektowaniu edukacji nakierowanej na budowanie wielowymiarowej tozsamosci mtodych
ludzi.

Stowa kluczowe: patriotyzm, kultura popularna, piosenka, tozsamos¢, mlodziez

Wokol pojecia , polskosc”

Rozwazania na temat miejsca Polski i polskosci w tekstach piosenek
nalezy rozpocza¢ od ustalenia znaczenia pojecia polskos¢, poniewaz jest
ono bardzo réznie rozumiane.Wojciech Chlebda stoi na stanowisku, iz

Dysponujemy ogromna liczba poswiadczonych tekstowo (a pewnie jeszcze wieksza
wciaz nieodkrytych) opisowych eksplikacji polskosci, rozsianych po literaturze pieknej,
eseistyce historycznej, mowach i pismach politycznych, kazaniach i listach pasterskich,
publicystyce (Chlebda 2017, 3).
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Autor na potwierdzenie swoich stéw, przywotuje kilka powstatych na
ten temat w ostatnich dziesiecioleciach publikacji.

Kazda z tworzacych te zbiory wypowiedzi zawiera - w tej czy innej, to mocno rozbu-
dowanej, to, na odwrét, aforystycznej formie - eksplikowanie tego, jak dany autor
rozumie znaczenia wyrazow Polska, Polak, polski, polsko$¢, a wiec jakie tresci,
emocje i oceny wiaze z pojeciem polskos¢ (Chlebda 2017, 4).

Cytowany badacz dowodzi, iz polskos¢ jest definiowalna, nie ma jednak
wciaz jej definicji.

Omawiane pojecie taczy sie nierozerwalnie z kategoria narodu rozu-
mianego jako wspodlnota kultury. Franciszek Adamski zauwaza, iz do$¢ cze-
sto polska kulture narodowa opisuje sie jako

spotecznie i funkcjonalnie spdjny system wartosci, norm, symboli oraz legitymiza-
cji, stanowiacy wlasnos¢ grupy spotecznej okreslajacej sie jako polska, bedacy jej
wytworem, a jednoczesnie jej dziedzictwem, okreslajacy jej postawy i zachowania,
stanowigcy jedne z zasadniczych czynnikow jej integracji oraz podstawe spotecznej
identyfikacji jej cztonkéw (Adamski 2003, 214).

Niezwykle interesujace rozumienie polskosci zaproponowal Adam
Szostkiewicz, ktéry twierdzi, iz

to rzecz szersza niz romantyzm, katolicyzm, bohaterstwo wojenne, Bdg, honor
i ojczyzna. Co$ wiecej niz tylko rytualy polskosci. Polskos¢ to dzis$ przede wszystkim
pewna, jak by to powiedziat nieodzatowany ks. Tischner, propozycja etyczna. Nie
musimy jej przyjmowac, ale mozemy. Obejmuje jezyk i kulture, historie i pamie¢,
ale takze cywilizacje, obyczaj, kulture masowa, dostepna dla wszystkich (...) do
polskosci sie dorasta i wchodzi, ale tez sie od niej odchodzi (...) polskos¢ to takze
interakcja ze swiatem, dialog z kultura powszechna. Nie tylko z Europa i Ameryka,
takze z nowymi aktorami na globalnej scenie, jak Indie, krag muzulmanski, nowa
Afryka czy Chiny (Szostkiewicz 2010).

W podobnym tonie nalezy odczyta¢ stowa Jana Pawtla II, ktéry pisat, iz
,Polskos¢ to w gruncie rzeczy wielosc¢ i pluralizm, a nie ciasnota i zamknie-
cie” (Jan Pawet IT 2005, 92).

Polskos¢, patriotyzm, kultura

Rozwazajac znaczenie pojecia , polskosc¢”, nie sposéb pomina¢ dysku-
sji dotyczacych wspotczesnego patriotyzmu. Tutaj przywotajmy Marcina
Napiérkowskiego, ktéry wprowadza do dyskursu o patriotyzmie dwa nowe
pojecia - ,softpatriotyzm” i ,turbopatriotyzm”.

Softpatriotyzm zostat zbudowany w opozycji do tradycyjnego polskiego patrioty-
zmu. Proponowat takze nowa forme: wykorzystanie nowoczesnych narzedzi marke-
tingu, happeningéw ulicznych, nowych mediéw (...) Turbopatriotyzm jest reakcja
na softpatriotyzm (...) nie gardzi nowoczesnymi metodami docierania do odbiorcow
i mobilizowania ich do dzialania, postuluje jednak przy tym powro6t do tradycyj-
nych wartosci, przywracajac niepodlegtosci role centralnego zwornika tozsamosci.
Ogladany z tej perspektywy turbopatriotyzm okazuje sie synteza patriotycznej trady-
cji ze znienawidzonym przez siebie softpatriotyzmem (Napiérkowski 2019, 26-27).
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Cytowany autor uwaza, iz tematem wiodacym polskiego patriotyzmu
w jego ,turbo odstonie” jest niepodlegtos¢, traktowana jako wartos$é naj-
wyzsza, dodatkowo bedaca ciagle w niebezpieczenstwie. Nasza historie
widzimy bardzo wybiérczo, akcentujac przede wszystkim kolejne zrywy
niepodlegtosciowe, bohaterska walke o utrzymanie niezaleznosci. JestesSmy
Z natury narodem partyzanckim, dobrze sprawdzamy sie w walce, opo-
rze, niepostuszenstwie wobec wrogich sit zewnetrznych i wewnetrznych.
Trudno natomiast zyje sie, gdy nie ma o co walczyé, bowiem ,doskonale
miewamy sie tylko wowczas, gdy jesteSmy niezadowoleni. Z sukcesem czu-
jemy sie obcoinieswojo”(Napiorkowski 2019, 38). Napiérkowski twierdzi, iz
trzeba zmienic¢ jezyk patriotycznej narracji, odejs¢ od patosu i bohaterstwa.
Wspdliczesny patriotyzm powinien przejawiaé¢ sie w obywatelskiej posta-
wie. Na poparcie swojej tezy przywotuje deklaracje Michata Rusinka, ktory
uwaza, iz ,nowoczesny patriotyzm to obywatelskos¢ - obowiazki i prawa,
wspotodpowiedzialnos¢ za miejsce, w ktorym zyjemy, za kulture, za jezyk.
Patriotyzm codziennosci i pokoju, a nie wojny”(Napiérkowski 2019, 30).

Szczegdblnie trafna jest teza Napiérkowskiego dotyczaca kultury jako
obszaru konfliktu pomiedzy softpatriotyzmem a turbopatriotyzmem. Autor
przywoluje tutaj znana skadinad funkcje kultury jako lustra, w ktorym
odbiorca (literatury, filméw, gier komputerowych, medidw) chce znalezé
swoje odbicie. ,W lustrze turbopatriotycznej kultury odbija sie jednak
specyficzny podmiot, oficjalnie posiadajacy tylko jedna ceche - polskosé,
a poza tym po prostu ,normalny”. Za ta ,normalnoscia” kryje sie jednak
wiele milczacych przesadzen”(Napiorkowski 2019, 45).

O niebezpieczenstwach takiego ,, wykorzystywania” kultury pisat swego
czasu Wojciech Jozef Burszta, ktéry twierdzit:

Pomyst na Polske solidarna oparta na kulturze zdefiniowanej jako bezwzgledne
podporzadkowanie sie powszechnie stanowionej moralnosci zbiorowej, kulturze
zamknietej na innos$¢ i nietolerancyjnej, jest swoistym powrotem do wyobrazen
nijak nie przystajacych do sytuacji XXI wieku. Kultura tak rozumiana nie jest w sta-
nie zmierzy¢ sie z wyzwaniami, ktore nas czekaja. Oferta, jaka sie kieruje ku mto-
dym, jest skrojona na nacjonalistyczna i ksenofobiczna miare zywcem jakby prze-
niesiona z miedzywojnia (Burszta 2007, 42).

Nie jest to odosobniona ocena. Jerzy Wisniewski, omawiajac koncep-
cje edukacji w ostatnim programie wyborczym PIS, zauwaza, iz szkota jest
traktowana przez obecne wtadze przede wszystkim jako miejsce formowa-
nia postaw, dodajmy - wprost wpisujacych sie w turbopatriotyczne idee.

Jakie wzorce proponuje sie mtodym ludziom? Nie chodzi o rozwdéj, dobrobyt, zaan-
gazowanie, wspolprace, kulture, sSrodowisko itd. Lekarz, akademik, artysta, aktywi-
sta spoteczny lub nauczyciel nie zastuguja na taki szacunek i wsparcie jak funkcjo-
nariusz stuzb. Ale to spdjne z obrazem otaczajacego swiata, ktéry atakuje wrogimi
ideologiami, grozi wojnami, ogranicza suwerennosc. (...)Tak wiec mamy wizje pan-
stwa, ktore jest w przerdzny sposob zagrozone, trzeba by¢ wiec stale gotowym do
obrony, a nawet poswiecenia zycia (Wisniewski 2019).
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Podsumowujac zebrane powyzej stanowiska dotyczace polskosci i zwig-
zanych z nig kategorii, nalezy zauwazy¢, iz kluczowe dla podjetych w tym
artykule rozwazan wydaje sie, ze interesujace nas pojecie miesci w sobie
tresci, emocje i oceny formulowane z pozycji osoby opisujacej polskos¢, za
takim tez jego subiektywnym rozumieniem opowiada sie autorka tekstu.
Widzi te kategorie jako pewien zbior przekonan i uznawanych wartosci,
ktére wplywaja na zachowanie jednostki wobec ojczyzny, jej historii, trady-
cji, kultury, a takze wobec innych ludzi i swiata.

Polska i polskos¢ we wspolczesnej piosence
Hanna Mamzer zauwaza:

W nowoczesnosci ukierunkowanej i wtasciwie definiowanej przez zmiane, tozsa-
mos¢ jest zadaniem, ktore kazdy musi indywidualnie i $Swiadomie wykonac¢ (...).
Dialogicznos$¢ tozsamosci przyjmuje postaé trzywarstwowej struktury: autore-
fleksji, uwzglednienia historii (czy szerzej: perspektywy czasowej) oraz dialogu
z Innym (...). Taylor w Etyce autentycznosci nazywa taki rodzaj tozsamosci dialo-
gicznym: ,JesteSmy podmiotami cielesnymi, zyjemy w warunkach dialogicznych,
przezywamy czas w specyficznie ludzki sposob, tzn. pojmujemy nasze zycie jako
opowies¢ laczaca przesztosé, skad przybyliSmy, z naszymi przyszlymi projektami”
(Mamzer 2007, 52-53).

W budowaniu tak rozumianej wielowymiarowej tozsamosci moga byc¢
bardzo pomocne teksty z kregu kultury popularnej, a zwlaszcza piosenki.
Wsrod wielu rodzajéw piosenek nalezy wyréznic¢ szczegolnie te, w ktorych
najwazniejszy jest tekst. Jan Poprawa nazywa je literackimi. Wiele z nich

zyje w swiadomosci spotecznej nie tylko jako piosenki, sa analizowane i interpretowane,
funkcjonuja w podrecznikach szkolnych, stanowigc egzemplifikacje problematyki zwia-
zanej z miedzy innymi takimi wartosciami, jak wolno$¢, bunt, patriotyzm, tolerancja,
pokéj, prawa czlowieka, solidarnos$¢ (Latoch-Zielinska 2016, 362).

Ograniczenia publikacyjne pozwalaja na przywotanie tylko kilku przy-
ktadoéw wspébiczesnych piosenek, w ktorych pojawia sie temat Polski, pol-
skosci czy Polakéw. Nalezy zauwazy¢, iz wybrane utwory reprezentuja
bardzo rézne gatunki muzyczne, znajdziemy wsréd nich utwory rockowe,
punk rockowe, rap czy poezje Spiewana, co ma pokazaé¢ wielka réznorod-
nosc¢ i obfitos¢ tekstéw podejmujacych omawiang problematyke. Bardzo
zréznicowane jest rowniez podejscie do samego tematu, co oczywiscie nie
dziwi, bo tak jak w przypadku proby definiowania pojecia polskos¢, kazdy
z przywolanych nizej tekstow stanowi swoistg eksplikacje tego, jak dany
autor rozumie znaczenia wyrazow Polska, Polak, polski, polskosé, jakie tre-
Sci, emocje i oceny wiaze z tymi pojeciami, wreszcie nie bez znaczenia jest
czesto sytuacja polityczna, w ktorej powstawal dany utwoér i zakladany/
potencjalny odbiorca. Przywotywane teksty wpisuja sie w kilka sposobéw
postrzegania patriotyzmu. Nie wszystkie mozemy w prosty sposéb przypo-
rzadkowac do kategorii wyréznionych przez Napiorkowskiego. Znajdziemy
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wsrod nich rézne ujecia polskosci od afirmatywnych, przez dialogiczne,
krytyczne az do peinych dezaprobaty. W artykule skupiono sie na warstwie
tekstowej wybranych utwordow, nie zajmowano sie warstwa muzyczna, kto-
rej warto by poswieci¢ osobne rozwazania.

O réznych wizjach patriotyzmu i Ojczyzny mozemy méwié na przykta-
dzie tekstéw Marka Grechuty i Marii Peszek. Pierwszy z artystow zwraca
sie wprost do odbiorcy z wezwaniem , Masz obroni¢ co najlepsze by stu-
zylo Polsce jeszcze” (Grechuta 1994). To stowa z piosenki Ojczyzna,
utworu z kregu poezji Spiewanej. Istotny jest tutaj fakt, iz pochodzi on
z w peli autorskiego albumu artysty ,Dziesie¢ waznych stéw”(1994).
Daniel Wyszogrodzki podkresla:

nigdy wczesniej w jego twdérczosci inspiracje nie byly tak bezposrednio zwigzane
z polska rzeczywistoscia - gtéwnie w jej kontekscie spotecznym i kulturowym, choé
nietrudno doszukac¢ sie tu subtelnych aluzji politycznych. Stato sie to za sprawa
zmian, jakie dokonaly sie w kraju na poczatku lat dziewieédziesiatych. Zrozumiate,
ze artyste najbardziej interesowaly konsekwencje tych zmian w duchowej sferze
zycia. Artysta méwi, ze DZIESIEC WAZNYCH SEOW to ,propozycja dla ludzi, kté-
rzy poszukuja w zyciu drég i siegaja w tym celu po poezje”. Okresla swe dokonanie
jako ,dziesie¢ przykazan dla czlowieka wspodlczesnego” i nie zaprzecza, ze pewna
funkcja moralizatorska tych utworéw byta zamierzona (Wyszogrodzki).

Grechuta $piewa o tym, czym naprawde jest dla niego mitlos¢ do
Ojczyzny. Patriotyzm wedtug artysty polega na pielegnowaniu naszej naro-
dowej przynaleznosci, odpowiedzialnosci za dorobek przesztych pokolen,
»,Dzi$ Ojczyzna jest w potrzebie czeka ciebie, wierzy w ciebie tysiac lat
historii patrzy w serce twe” (Grechuta 1994). Warto zwréci¢ uwage na
stowa podkreslajace szczegodlna role kultury w budowaniu i zachowaniu
tozsamosci: ,Bez historii, mowy, sztuki, Bez madrosci tej z nauki nardd sie
zamieni w bezimienny kraj” (Grechuta 1994). Autor w kolejnych wersach
przekonuje odbiorce, iz Ojczyzna stanowi zZrédto sily wywodzacej sie wta-
$nie z tradycji, wielkiej przesztosci, znakomitej, madrej literatury.

Zupemie inaczej rozumie swoje obowiazki wobec ojczyzny Maria
Peszek, ktora uwaza, iz ,Lepszy zywy obywatel, niz martwy bohater”
(Peszek 2012). Niewatpliwie utwor Sorry Polsko, uznawany przez rzesze
odbiorcéw za obrazoburczy, podejmuje dyskusje z tradycyjnie rozumianym
patriotyzmem, koniecznoscia poswiecenia zycia za wolnos¢ kraju. Peszek
wprost deklaruje:

Gdyby byta wojna,
bytabym spokojna

Po kanatach z karabinem,
nie biegatabym

Nie oddatabym ci Polsko,
ani jednej kropli krwi

Sorry Polsko (Peszek 2012).
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Waznym komentarzem do tak rozumianego patriotyzmu sa stowa samej
autorki:

Dla sporej czesci mojego pokolenia to jest chyba istotne. ChcielibySmy trakto-
wac ojczyzne jako cos mitego, a nie jako upiora (...). A ciagle nam sie wciska kult
Smierci. Czas honoru. Ciagle stajemy wobec tych skrajnych, romantycznych rosz-
czen. ,,Oddaj zycie!”. Wciaz wraca to absurdalne pytanie: ,Czy oddatabys zycie?”.
A mi sie wydaje, ze trupow byto dosy¢. Natomiast brakuje mi swiadomie szczesli-
wych Polakow (Peszek 2012).

Artystka przekonuje, iz dobry obywatel speilnia swoje obowigzki - ptaci
abonament, kupuje bilety na przejazd, uczestniczy w wyborach, dlatego
apeluje:

nie kaz walczy¢, nie kaz gina¢
Nie chciej Polsko mojej krwi (Peszek 2012).

Tego typu postawa jest zbiezna z formuta patriotyzmu obywatelskiego
Michata Rusinka, czy - jak mowi socjolog Krystyna Szafraniec - z patrioty-
zmem pragmatycznym, czyli ,mozliwoscia realizowania we wtasnym kraju
wilasnych zyciowych celéw” (Stomczynski 2013). Jednoczesnie jest to dez-
aprobata dla obowiazku ofiary za ojczyzne, ciagtej gotowosci do jej obrony.

W grupie kolejnych tekstow, ktorych autorami sga Muniek Staszczyk,
Grzegorz Ciechowski, Kazik Staszewski, Adam Andrzej Ostrowski i Kora
Jackowska, znajdujemy negatywny obraz Polski i Polakéw. , Twoj Swiat nie
jest boski” (Staszczyk 2019), nie jest to jednak powod do tego, by opuscic
kraj. Utwor Munka Pola wywotal fale komentarzy. Jego premiera miata
miejsce 3 czerwca 2019 roku - dzien przed 30. rocznicag wyboréw 4 czerwca
1989 roku. Artysta w telewizyjnym wywiadzie méwi, iz jest

to piosenka o polskim stanie umystu. O naszym smutku. Politycy, macherzy, zabrali
nam zdrowa normalna rados¢. To zostalo ograbione. Piosenka jest o mitosci, o dziew-
czynie (...). Wiadomo, ze w wielu krajach sa podzialy. Ale jak tak patrzymy na nasz
kraj, to jest troche smutne. Politycy zabrali nam rados$é¢, wspoélnote (...). Ludzie zyja
teraz w osobnych bankach, i nikt z tej banki nie chce wyjs$¢. Na przyktad ktos ma
banke totalnie konserwatywna, ktos inny totalnie lewicowa (...). Nie ma opcji, zeby
wyjs¢ w tych baniek i w jaki$ sposob ze soba pogadac. Ja jestem czlowiekiem dia-
logu (Staszczyk 2019).

Tytulowa Pole mozemy uznac za personifikacje Polski, Polakéw, ktérych
artysta wzywa do obudzenia sie, otrzasniecia z mitow i btednych przekonan.

Pola btagam obudz sie
Sen o potedze skonczyt sie
W swojej iluzji nie mozesz trwac tak dlugo (Staszczyk 2019).

Autor zdaje sobie sprawe, iz otaczajaca rzeczywistosc¢ jest daleka od
idealu, kazdy ma swoje wlasne problemy, ucieka od probleméw innych,
~Zakrywa twarz”, udaje. Polska to ,ijaityionionaimyi wyioni”
- podzieleni, pokltéceni, oddaleni, nierozumiejacy sie nawzajem, skupieni
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na sobie niczym tytulowi ludozercy z wiersza Tadeusza Roézewicza. Taki
obraz Polski ktéci sie z afirmatywnym ukazywaniem ojczyzny i jej obywa-
teli, blisko mu do ,portretu” ojczyzny i jej chordb z Kazarn Sejmowych Piotra
Skargi. Jednak wciaz jest mozliwos¢ odrodzenia ,,O Pola nie, dasz rade wie-
rze w ciebie...”. Mozemy w tych stowach znalez¢ dalekie echo Mazurka
Dgbrowskiego. Wymowe tekstu podkresla i znacznie poszerza teledysk
w rezyserii Katarzyny Sawickiej, ktérego fabuta obfituje w liczne symbole
i metafory nawigzujace do najnowszej historii Polski.

»Nie ma dla mnie innych miejsc...” to stwierdzenie z utworu Nie pytaj
0 Polske Grzegorza Ciechowskiego. Zdaniem Adama Nowaka (lidera
grupy Raz, Dwa, Trzy) teksty Ciechowskiego zawsze byly o czyms, nigdy
nie pozostawiaty stuchacza obojetnym. Z pewnoscia tak jest w przypadku
tego utworu. Ciechowski wylicza wiele narodowych wad, jednak nie ma
zamiaru opuszczac ojczyzny, woli mieszka¢ w swoim kraju, nie zrazaja go
,brudne dworce, gdzie spotykam ja; ttumy, ktére cicho klna; pijak, ktéry
mruczy co$ przez sen; Ze poki my zyjemy ona zyje tez” (Ciechowski 1986).
Justyna Potasiak uwaza, iz Nie pytaj o Polske

to najpiekniejsza definicja patriotyzmu, jaka zna! czesto spotyka sie z ludzmi, kto-
rzy ten utwor wskazuja jako najpiekniej méwiacy o mitosci do Polski. Absolutnie
deklasyfikuje wszelkie patetyczne do bolu piesni, a jego sita tkwi w prostocie oraz
w tym, ze tak idealnie wpisuje sie w nastroje naszego spoleczenstwa. Takie zwy-
czajne, codzienne odczucia (Potasiak 2017).

Podkreslajac fenomen tego tekstu, warto jeszcze przywola¢ stowa
Zbigniewa Krzywanskiego:

Jezeli poruszamy kwestie utworu Nie pytaj o Polske, to rzeczywiscie rzadko sie
zdarza, ze artysta tak trudny temat ujmuje w tak nieprawdopodobny sposob, jak
zrobil to Grzegorz Ciechowski. Dzisiaj na fali licytowania sie na patriotyzm, sporéw
o to, z czego My jako Polacy powinnismy by¢ dumni, czy ze stosunku do naszej
historii, ktéra wbrew tym, ktérzy chcieliby widzie¢ nasz nardd jako nieskazitelny,
nie majacy zadnych ciemnych kart w swojej historii, to jednak mimo wszystko te
karty mamy (...). Podejscie Grzegorza do swojej ojczyzny, wszystkiego co sie w niej
dzieje, byto wypelnione pragnieniem wolnosci. Wszystko co sie dziato na swiecie,
rozpatrywat przez pryzmat wolnosci, bo stanowi ona podstawe bycia szczesliwym.
Zmieniatl sie przekaz, w miedzyczasie upadl komunizm, natomiast Grzegorz poru-
szal w swoich tekstach nie tyle tematy polityczne, co miejsce cztowieka w systemie
(Krzywanski 2013).

W zblizonym do Ciechowskiego tonie mowi o Polsce Kazik Staszewski.
Jej obraz w piosence Kultu Polska nie jest sielankowy.

Battyk smierdzi ropa naftowa
(...)

Po sobotnich balach chodniki zarzygane

(...)
Gdy wchodze na kamienne schody
Zaczepia mnie pijanych meneli wielu
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Jutro spotkaja sie w kosciele
(...)
Jest tak brudno i brzydko ze pekaja oczy (Staszewski 1987).

Staszewski bez ogrédek wytyka rodakom pijanstwo, sktonnos¢ do prze-
mocy, zakltamanie. Odraze budzi obraz brudnych, brzydkich smierdzacych
ulic, dworcow, plaz. Stowa refrenu mozna odczytac jako przewrotna akcep-
tacje opisywanego stanu rzeczy:

Polska.

Mieszkam w Polsce.

Mieszkam w Polsce.

Mieszkam tu, tu, tu, tu (Staszewski 1987).

Refren Kazik wrecz wykrzykuje, jakby chciat podkresli¢, iz nie wstydzi
sie tego, ze jest Polakiem. Cho¢ rodacy sa peini utomnosci i wad, jest on
czescia wspdlnoty. Tu jest jego miejsce na ziemi. Jako Polak ma prawo do
krytycznej oceny swojej ojczyzny, nie daje jednak, jak sie wydaje, takiego
prawa innym.

W dyskusje o Polsce i Polakach wpisuje sie réwniez hiphopowa piosenka
pt. Kochana Polsko O.S.T.R-a. Jej autor, Adam Andrzej Ostrowski, w swo-
jej biografii podkresla, ze hip-hop to jego pasja i praca. Tworzac kolejne
,rymy”, czuje sie za nie odpowiedzialny, poniewaz

stowa uwiecznione na tasmie, winylu czy kompakcie juz zawsze beda odzwiercie-
dleniem mysli, emocji, intelektu i uczué. Tak powstaje co§ w rodzaju pamietnika,
ktéry jest odbiciem tego, kim bylem, kim jestem i kim moge sie sta¢, a kazda plyta
to nastepny rozdziat (Ostrowski 2019, 102).

W Kochana Polsko Ostrowski z jednej strony deklaruje mitos¢ do
ojczyzny, z drugiej zas rozczarowanie wobec samych Polakow.

Co jest?

To jest ta mitos¢, w tym jest ta mitosé...
Kochana Polsko...

Dzieki za wszystko...

Od 22 lat...

W tym syfie...

Tak jest... (Ostrowski 2002).

Rozgoryczenie podkreslaja miedzy innymi wyrazy nacechowane
negatywnie: syf, Judasz, frajerzy, bagno, samowolka. Jednak to nie zraza
Ostrowskiego, Polska daje mu site. ,Milos¢ we mnie wielka (...) Tu jest
moje miejsce (...) cho¢ ide pod prad” - rapuje O.S.T.R.

Podobnie spiewa Kora Jackowska ,Tu nawet jak mnie kopia To kopia
mnie swoi” (Jackowska 2005). Moge mie¢ klopoty, moga mnie nie lubic,
nawet przesladowac, ale to:

Tu jest moj jezyk
Tutaj jest mgj swiat
Mozemy by¢ dla siebie
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I bliscy i wrodzy

Ale w koncu z czasem

Wszystko sie utozy

Tu jest moj dom

Tutaj moja ziemia

Tutaj moje zycie (Jackowska 2005).

Tu jest moj dom w niewyszukany, prosty sposéb podkresla wiez kazdej
osoby z 0jczyzna, miejscem, gdzie nawet porazki i upokorzenia jest tatwiej
znies¢, gdzie zawsze jest nadzieja na lepsze jutro, bo ,w koncu z czasem
wszystko sie utozy”. Ojczyzna zatem jawi sie jako miejsce wyidealizowane.

Utworem, ktéry niejako dopelnia opisywana wyzej grupe tekstow, jest
piosenka Jacka Kaczmarskiego A my nie chcemy ucieka¢ stqd (muzyka
i wykonanie Przemystaw Gintrowski). Inspiracja dla tekstu byt drama-
tyczny pozar szpitala psychiatrycznego w miejscowosci Gérna Grupa z 31
pazdziernika na 1 listopada 1980 roku. Jedna z mozliwych interpretacji
tego uniwersalnego tekstu jest przyjecie, iz ptonacy budynek to Polska.
Wielu shuchaczy wtasnie tak odczytywalo ten tekst, dodatkowo w ,domu
dla psychicznie chorych” widziano nie ogarniety pozarem szpital, tylko
wlasnie Polske z czaséw stanu wojennego. Nalezy jednak pamietac, iz tekst
ten Kaczmarski napisat przed jego wprowadzeniem, natomiast wydarzenia
stanu wojennego nadaty utworowi dodatkowej wymowy.

Kaczmarski opowiada o wydarzeniach niezwykle emocjonalnie, co
dodatkowo podkresla napiecie i groze:

Ci przywiazani dymem materacow

Przepowiadaja zycia swego stowa

Nam pod nogami zarza sie posadzki

Deszcz iskier czerwonych osiada na gtowach

Dym coraz gestszy obcy ktos sie wdziera

A my wcisnieci w najdalszy sali kat (Kaczmarski 1980).

Kiedy w koncu otwiera sie droga ucieczki, padaja zaskakujace stowa:

A my nie chcemy uciekac stad!

A my nie chcemy uciekac stad!

Krzyczymy w szale wsciektosci i pokory

Stanat w ogniu nasz wielki dom!

Dom dla psychicznie i nerwowo chorych!(Kaczmarski 1980).

Przywotywane powyzej piosenki taczy przede wszystkim podjecie dys-
kusji z utrwalonym w tradycji patriotycznej wyidealizowanym portretem
ojczyzny i jej obywateli oraz formulowanych oczekiwan wynikajacych
z dlugu wdziecznosci wobec przodkéw. Z tekstéw wylania sie model polsko-
$ci rozumianej jako przyjecie odpowiedzialnosci za swéj kraj, nieuciekanie
od probleméw, mowienie otwarcie o bolaczkach dnia codziennego, spekia-
nie zwyklych obywatelskich obowiazkéw, wreszcie spojrzenie do przodu,
w przysztos$¢, oderwanie sie od tego, co bylo, od rozpamietywania dawnych
porazek i chwil chwaty.
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Na osobne omdwienie zastuguje tzw. polski rap patriotyczny. Stanowi
on ewenement na rynku muzycznym. Krétka kwerenda na portalach
muzycznych przekonuje, iz zasoby tego typu utworéw sa bardzo duze. Na
podkreslenie zastuguje taczaca te utwory stylistyka, bazujaca na prostym
przekazie, odwotujaca sie do polskich symboli narodowych, obowiazkéw
wobec ojczyzny, podziekowania tym, ktérzy oddali zycie za kraj. Wiele
z tych utworow jest swoistym ocaleniem/przywrdceniem pamieci o zapo-
mnianych, czesto celowo, bohaterach najnowszej historii Polski. Mozna
zaryzykowac stwierdzenie, iz tego typu utwory realizuja zatozenia turbopa-
triotyzmu. Zdecydowana ich wiekszos$¢ powstaje w srodowiskach skrajnie
prawicowych, narodowosciowych, identyfikujacych polskos¢, patriotyzm
m.in. z koniecznoscia zados¢uczynienia przesladowanym przedstawicielom
podziemia antykomunistycznego. Jeden z raperow, Lukasyno, tak o tym
mowi: ,Najlepsza rzecza, jaka mozemy zrobi¢, by sptaci¢ nasz dtug wobec
»~Wykletych”, to dbanie, aby pamie¢ o ich czynach i postawach przetrwata,
ale byla tez inspiracja dla naszego i kolejnych pokolen (...), obserwujac
dewaluacje tradycyjnych wartosci w zachodniej Europie, ciesze sie, ze
w Polsce budza sie nastroje narodowosciowe” (Kawczynska 2017). Trzeba
tez podkresli¢, ze twodrczos¢ tego typu jest czescia wiekszego zjawiska
w popkulturze, swoistej mody na Zotmierzy Wykletych:

Staja sie [oni] idolami mlodego pokolenia i czesto méwi sie o nich mlodziezowym
jezykiem (...), pojawiaja sie w piosenkach, na koszulkach, na muralach. O wykle-
tych spiewali De Press, Pawetl Piekarczyk, Czerwone Gitary, Sabaton. Z inspiracji
Darka Malejonka powstat caly projekt poswiecony pamieci kobiet z oddziatéw pod-
ziemia antykomunistycznego (Chojnowska 2017).

O ,Zolnierzach Wykletych”, ,Rotmistrzu Witoldzie Pileckim”,
»Nilu” czy ,Ince” rapuje m.in. Tadek, czyli Tadeusz Polkowski, znany
w Internecie jako Tadek Firma Solo:

To imie i nazwisko winno znac¢ kazde dziecko
Przypomnijmy o Rotmistrzu trzeba da¢ swiadectwo,
On za Polske walczyt z armiag bolszewicka i niemiecka (Polkowski 2012).

Widze sile w Twoich oczach, ktéra nardéd Polski niosta,

Widze w Tobie odwage, chociaz nie jestes dorosta,

Widze w Tobie wielki honor, ojczyzne i Boga,

Chociaz petla sie zaciska, krwawa wojenna pozoga,

Kiedy sen przychodzi, spotykam Cie Ineczko (Polkowski 2012).

Polkowski jest mocno zaangazowany w dziatalnos¢ ,patriotyczna”, cze-

sto bierze udzial w réznego rodzaju spotkaniach kombatantéw z mtodziezg,
festiwalach. Traktuje to niemal jako misje:

Najwazniejsze wydaje mi sie jednak to, ze ci ludzie, ktérzy dzieki tym tekstom dowia-
duja sie, jaka byla historia ich kraju czy miasta, zaczynaja dziala¢. Pielegnuja pamiec
po tych, ktorzy walczyli, sprzataja ich pomniki, pamietaja o rocznicach, tworza lub zapi-
suja sie do fundacji (Kawczynska 2017).
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Wiele utworéw z omawianego kregu odwotuje sie do innych bohaterow
walk niepodlegtosciowych. Przywotajmy tutaj jako egzemplifikacje Apel
polegtych Konstruktora, tekst zbudowany w formie wyliczenia kolejnych
miejsc, zdarzen, oséb, formacji wojskowych, ktére w jakis sposob wigza sie
z obrona ojczyzny, walka o wolna Polske:

Za partyzantOw oraz regularna armie,

Za oddziaty w terenie, za Polska Husarie,

(...)

Za krew, za wolnos¢, za dume i honor,

Za Westerplatte i za tych co sie bronia,

za rannych, za weteranow, co granic strzegli,

za wrzesien i powstanie, to apel polegtych! (Konstruktor 2010).

Wazna cecha nie tylko polskiego rapu jest silny lokalny patriotyzm,
identyfikacja z miejscem pochodzenia, zamieszkania, dzielnicg, w ktérej
dany artysta dorastal. Sposréd wielu tekstow warto zauwazy¢ Nie zapo-
mnij skagd jestes - slaskiego rapera Miuosha, (feat.! Paluch, Jr.Stress),
akcentujacy przywigzanie do miejsca swego pochodzenia i ptynaca z tego
dume:

Tutaj sie urodzitem, za to zycie oddatbym bez pytan

Mam Slask przed oczami, kiedy za mikrofon chwytam, kiedy plyne po bitach
Ja i ta okolica, wiem, ze to tylko tu i ze tylko w Katowicach

Tu, gdzie ulica nazywa Cie po imieniu

Gdzie kamien na kamieniu uktadaty ojcéw rece

Gdzie bys nie byl, pamietaj o pochodzeniu ziom, nie zapomnij skad jestes
(...)

Wszystkie wazne dla mnie dni wiaza sie z tym miejscem,

tu uczytem zycia sie, tutaj odnalazlem szczescie ...

I na drugim koncu swiata bede dumny z pochodzenia,

Godny reprezentant kraju, niewazne na jakich ziemiach (Borycki, Paluszak,
Galinski 2011).

Miuosh wzigl udziat w spektaklu ,Wujek 81. Czarna ballada”, ktéry
zostal przygotowany przez Teatr Slaski w Katowicach z okazji 35. rocznicy
pacyfikacji kopalni Wujek. Epizod ten traktuje podobnie jak Tadek Firma
Solo jako obowiazek do wypelienia wobec starszego pokolenia, ktéoremu
zawdziecza to, kim jest:

U mnie w rodzinie sSwiadomos¢ historyczna zawsze byta i bedzie istotna. Nauczytem
sie nie odpuszczaé. Dziadkowie, rodzice - wszyscy opowiedzieli mi po czesci tej
historii, reszte pochlonatem sam. Teraz czas na mnie - przekaze to dalej. Takich
rzeczy nie mozna odpuszczac¢, zapominac. Takie rzeczy moga wrocié, jesli sie o nich
zapomni, odpusci. Podkreslal, ze nie chcial, aby byta to , atrakcyjna forma edukacji
historycznej”, tylko spektakl, ktéry mocno z tej historii czerpie (Kawczynska 2017).

O historycznym dziedzictwie i wynikajacych z niego obowiazkach
wobec Polski rapuje Majsi w utworze Patriot oraz Evident w piosence Bag,

! Featuring, w skrocie feat. lub ft. (pol. z udzialem, goscinnie, z gosciem)
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Honor, Ojczyzna. Oba teksty taczy odwotywanie sie do utrwalonego w tra-
dycji obrazu niezwyciezonego Polaka, obroncy polskiej ziemi przez tysigce
lat, majacego ,krzyz wyryty na sercu” i tylko jedno marzenie - ,zycie dla
wolnej Polski” (Majsi 2010), dumnie i z honorem noszacego , herb Ojczyzny,
Bo stworzyly go tylko rany i blizny” (Evident 2011).

Wielu autoréw z tego kregu wykorzystuje jako jeden z wyznacznikéw
polskosci barwy narodowe. Taki zabieg zastosowano m.in. w piosence Mam
biato- czerwone serce:

Mam biato-czerwone serce, barwy ojczyste.

Nikt mi tego nie zabierze, po polsku mysle.

Nikt mi tego nie zabierze, po polsku pisze.

To dla tych, ktérzy przelali krew za ojczyzne (Majewski (4P) 2008).

Znowu zauwazamy powiazanie patriotycznej postawy z wdziecznoscia
dla przeszitych pokolen, dla tych, ktérzy zgineli. Raper wymienia kolejno
trudne momenty polskiej tysiacletniej historii: ,Wojny, zabory, pokolenia
w niewoli”. Dalej przekonuje, Ze trzeba nie tylko odda¢ bohaterom nalezny
hold, ale tez w razie potrzeby ,stana¢ do walki Wysta¢ na wojne syna”.

Prawdziwy patriota kocha Polske bezwarunkowo, mimo wielu jej wad,
niedoskonatosci. Taka postawa jest wspolna dla wiekszosci przywotanych
tekstow, szczegodlnie zas wybrzmiewa w piosence zespotu Zipera Patriota:

kocham ten kraj,

kocham bez przyczyny,

Ktéry na barkach swych nosi, znosi bdl i brudne czyny...
Kraj w ksztalcie serca, tu zawsze tkwimy,

Ten kawatek dla Polakéw, dla Polskiej rodziny,

To Patriota, jego posag na wage ztota (Zipera 2004).

W utworze majacym ksztalt rapowanej opowiesci pada wiele gorz-
kich stéw na temat wspolczesnej Polski, Polakdow, elit politycznych.
Przekaz muzyczny zostat dodatkowo wzmocniony w teledysku do utworu,
w ktérym wykorzystano materialy opracowane przez Muzeum Powstania
Warszawskiego.

Uwagi na zakonczenie
Cytowany juz wyzej Wojciech Jozef Burszta podkresla:

coraz mniej w naszym zyciu jest miejsca na tradycje, na odwotywanie sie do utrwa-
lonych wartosci, przekazywanych z pokolenia na pokolenie, Ze coraz trudniej zna-
lez¢ oparcie dla wlasnej tozsamosci w tym, co minione. (...) Kultura popularna
tworzy wizerunek nowego typu czlowieka idealnego, nieodmiennie skupionego na
pielegnowaniu wtasnej - rzeczywistej lub konstruowanej - mtodosci, i postusznym
ciele. Namyst nad swiatem, a zwlaszcza nad przeszloscia, jest rzecza niemodna
(Burszta 2007, 107).

Przywotane teksty, zwlaszcza z kregu patriotycznego rapu, zdaja sie
jednak przeczyc¢ tej tezie. Wszystkie sa bardzo mocno osadzone w tradycji
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wlasnie, odwoluja sie do ojczyzny jako wartosci nadrzednej. W zroéznico-
wany sposob traktuja patriotyzm, proponuja inny sposob jego wyrazania,
mowiag o Polsce i polskosci, uzywajac catego repertuaru srodkdw wyrazu,
bardzo czesto otwarcie z tradycyjnym ujeciem polemizuja. Mozna pokusic
sie o przypisanie przywotanych utworéw do kategorii wyréznionych przez
Napiorkowskiego, lokujac patriotyczny rap w obszarze turbopatriotyzmu,
zas do nurtu softpatriotyzmu zaliczy¢ zdecydowana wiekszos$¢ pozosta-
tych, gdzies pomiedzy pozostawiajac piosenki Grechuty i Kaczmarskiego.
Wydaje sie, iz temat ten dla kultury popularnej nie jest jeszcze wyczerpany
czy zuzyty. Liczba utworéow zdecydowanie to potwierdza.

Wymienione w artykule piosenki moga by¢ interesujace dla polonisty
z kilku powodéw: zwracaja uwage swoja forma jezykowa, reprezentuja
wyznawane przez autoréw poglady, sa swiadectwem czasow, w ktorych
powstatly. Z calag pewnoscia teksty te moga zosta¢ wykorzystane w dialogu
z uczniami na temat wspoélczesnego rozumienia patriotyzmu, polskosci,
refleksji nad kondycja Polski i Polakdw, znaczenia tradycji w budowaniu
wielowymiarowej tozsamosci.

Organizujac nowoczesne , Lekcje Polski(ego)”, warto pamieta¢ o wska-
z6éwkach Jeromego Brunera, ktory podkreslat znaczenie idei

sprawstwa: zwiekszania stopnia zarzadzania wlasna aktywnoscig umystowa; reflek-
sji: nie mechanicznego ,wkuwania na pamiec¢”, ale pojmowania sensu przyswajanego
przedmiotu, uczenie sie ze zrozumieniem; wspolpracy: dzielenia sie wiedza przez
osoby zaangazowane w nauczanie i uczenie sie. Umyst znajduje sie w gtowie, ale takze
w interakcji z innymi; wreszcie kultury, sposobu zycia i myslenia, ktéry konstru-
ujemy, negocjujemy, poddajemy instytucjonalizacji, by wreszcie (ustaliwszy wszystkie te
sprawy) - dla wlasnego pokrzepienia nazwac go ,rzeczywistoscia” (Bruner 2006, 126).

Synergia dzialan wskazanych przez Brunera moze ulatwi¢ prace nie
tylko z tekstami piosenek z polskoscia w temacie, jednak w ich przypadku
moze by¢ szczegdblnie efektywna.
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Ksigzka Jerzego Kaniewskiego Zadania przedmiotu a formacja kul-
turowa ucznia nastoletniego!' zwiehcza jego dotychczasowe badania nad
wspolczesna dydaktyka polonistyczna. Zbiegaja sie w niej najwazniejsze
cechy warsztatu naukowego autora, w tym dazenie do opartego na jednoli-
tym kryterium oceniania zjawisk empirycznych z dydaktyki polonistycznej.
Dzieki konsekwentnej perspektywie pojeciowej oraz dyscyplinie termino-
logicznej monografia wyjatkowo dobrze sytuuje sie w kregu ,zastanych”
i zarazem najwazniejszych publikacji o recepcji okreslonych tekstéw lite-
rackich i przyjmowanych wobec nich postawach. Zadania przedmiotu a for-
macje... mozna uznac¢ za podsumowanie kwestii obligacji polonistycznych
w tym zakresie. Autor potrafi, gdy trzeba, uja¢ problematyke dydaktyczna
przekrojowo lub syntetycznie, zawsze jednak z wielka troska o naukowy
walor rozwazan.

Monografia jest klarownie ustrukturowana; sktada sie z trzech cze-
sci, odpowiadajacych trzem kolejnym celom badawczym, wyprowadzonym
z potrzeb edukacji polonistycznej. Sa to pytania o: 1/ najlepsze sposoby
przygotowania polonistow do pracy w warunkach szybkich zmian progra-
mowych i strukturalnych szkoty; 2/ relacje miedzy deklarowanym w doku-
mentach programowych modelem tresci przedmiotowych a potrzebami
uczniow; 3/ formacyjny wymiar edukacji polonistycznej. Kazdemu z trzech
celow badawczych odpowiadaja kolejne czesci ksiazki.

Czes¢ pierwsza zatytutowana Zadania przedmiotu a formacja zawo-
dowa polonisty sktada sie z trzech rozdziatow; w dwoch pierwszych zostaty
rzeczowo omowione koncepcje przedmiotu ,jezyk polski”. Z analizy wszyst-
kich podstaw programowych wytania sie obraz praktykowanych zmian,
ktoéry autor zderza i wartosciuje z punktu widzenia integracji, czyli taczenia

! Kaniewski Jerzy, 2019., Zadania przedmiotu a formacja kulturowa ucznia nastoletniego, Poznan.
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roznych tresci w zharmonizowana caltos¢. Rozumiejac ja szeroko (w zakre-
sie materiatu, metod i postaw), formutuje i uzasadnia jeszcze jeden typ
integracji, wynikajacy z potrzeby zachowania autonomii jezyka polskiego
- przedmiotu, czyli integrowanie wokot teorii. Jest to potrzebne i wazne
uzupehienie dotychczasowych ustalen w dydaktyce na temat perspektyw
literaturoznawczych i lingwistycznych, ktére Autor opiera na trafnych fun-
damentach myslowych tych dyscyplin. Podjeta tu problematyke badacz
kontynuuje w rozdziale drugim. Integracja przygotowania teoretycznego
studenta z praktycznym zobowiazuje do systematycznej i systemowej oceny
roli i miejsca praktyk zawodowych w procesie ksztatcenia. Cenne badania
empiryczne (ankietowe), ktére Kaniewski przeprowadzil wsrod studen-
tow, dowodza waznej roli praktyki zawodowej w catoksztalcie przygoto-
wania do pracy polonisty. Ostatnia sekwencja problemowa przekonujaco
pokazuje efekty pracy nad projektem (Laboratorium Teatralne) z udzialem
studentéw polonistyki.

Sktadajaca sie z czterech rozdzialéw czesc II: Obligacje przedmiotowe
a motywacja lekturowa uczniow jest poswiecona kwestiom pracy nad lek-
tura w zwiazku ze zobowigzaniami przedmiotowymi (programy nauczania
i podstawy programowe) z jednej strony i przyjemnoscia lektury z drugiej.
Autor z uwaga przesledzit i uporzadkowat dyskusje na temat statusu wie-
dzy literaturoznawczej w kontekscie przypisywanej jej funkcji edukacyj-
nej. Pokazal, jak zmieniato sie myslenie o potrzebach uczniéw, traktowa-
nych w kategoriach celu nadrzednego, tj. dazenia do ich wszechstronnego
rozwoju. Chodzi bowiem o to, podkresla badacz, aby wiedza teoretyczna
wpisana w pierwszy po 1989 r. dokument stawata sie ,,nie punktem wyjscia
do pracy lekcyjnej, ale finatem celowo projektowanych sytuacji dydaktycz-
nych” (s. 110). Wielka zaleta tego rozumowania jest jego konkluzywnosc¢.
Autor kompetentnie odstania obszary innowacyjne reformowanej polo-
nistyki i ich ,miejsca watpliwe”. Poglady na temat relacji miedzy mysle-
niem pedagogicznym, pajdocentrycznym (dominujacym) a przedmiotowym
poddaje wywazonej, w peilni zasadnej ocenie (dyskusja ze stanowiskiem
K. Konarzewskiego czy z zalozeniami poézZniejszych podstaw programo-
wych). Takie sekwencje ksigzki czyta sie z najwiekszym zainteresowaniem
tym bardziej, ze sa one trafnie zegzemplifikowane w dalszych rozwazaniach.
Autor - dydaktyk i doswiadczony szkolny polonista - dobrze wie, Ze to jego
rola w procesie ksztalcenia literackiego jest najwazniejsza (Rados¢ czy-
tania a szkolne pragmatyzmy). Choc¢ to twierdzenie oczywiste, Kaniewski
pokazuje i uzasadnia, jaka jest (by¢ powinna) dzisiaj praktyka. W wielonur-
towej dyskusji na temat kanonu szkolnego badacz staje na stanowisku pre-
ferencji formacyjnych waloréw utworu, ksztattujacych , szeroko rozumiana
tozsamos¢ miodego odbiorcy” (s. 137). Rozumie je dwuaspektowo: 1/ jako
realizacje potrzeb egzystencjalnego samookreslania sie wychowanka oraz
jednoczesnie 2/ jako zadanie podtrzymywania miedzypokoleniowej trans-
misji wartosci kulturowych. W zwiazku z tym odpowiadajac na pytanie
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(tytutlowe kolejnego rozdzialu): zrozumiec tekst czy siebie i swiat?, opo-
wiada sie za koncepcjami narracyjnymi. Pozwalaja one uczniowi budowac¢
Swiadomosc¢ siebie i Swiata w drodze catosciowego traktowania uruchamia-
nych przez lekture proceséw nadawczo-odbiorczych.

W ostatniej sekwencji problemowej tej czesci monografii (tytutowanej
troche prowokacyjnie, a przez to nosnie retorycznie Przeciw interpreta-
cji?), autor zwiezle omawia trudnosci w pracy z tekstem literackim na lekcji
jezyka polskiego. Dobrze zilustrowane przyktadami odgérnego narzucania
senséw i znaczen w lekturach (wiec i odgoérnej transmisji wzorcow postaw,
zachowan etc.) dowodza nie tylko obecnego w przesztosci, ale istniejg-
cego rowniez dzis , gorsetu wiedzy odtwarzanej”, krepujacej indywidualne
interpretacje lektur. Stanowisko Jerzego Kaniewskiego jest ze wszech miar
shuszne i dobrze udokumentowane argumentami dydaktyki antropocen-
trycznej z jednej strony (poglady m. in. Z. Urygi, S. Burkota, B. Farona, B.
Chrzastowskiej, A. Rypel, A. Janus-Sitarz i in.) oraz tendencji literaturo-
znawczych z drugiej (np. J. Stawinski, E. Kasperski, R. Rorty).

»Szkolna wspdlnota interpretacyjna” nie jest jednolita. Za jej dominu-
jaca wlasciwos¢ autor uznaje niesymetryczne relacje miedzy podmiotem
a tresciami nauczania. Konsekwencje uzasadnia przekonujaco specyfika
egzaminu maturalnego. Kaniewski - specjalista od tej problematyki - pod-
kresla tu dysproporcje miedzy niskim poziomem zwigzkéw koncepcji lek-
tury w dokumentach oswiatowych (czyli metodologia czytania) a ksztaltem
obowiazujacych na maturze pisemnych zadan egzaminacyjnych (s. 182).
Wyprowadzane z tej sytuacji wnioski uzupetnia wczesniejsze uzasadnienia
instytucjonalnych i kulturowych uwarunkowan ,metodyki” z jej restrykcyj-
nymi porzadkami interpretacji lektury. Skoro ,nietatwo o wskazanie czytel-
nych relacji - podkresla autor - miedzy tresciami nauczania (wymagania
edukacyjne) a ksztaltem egzaminu przedmiotowego (wymagania egzamina-
cyjne), sposéb odczytywania utworu generowany przez zadania maturalne
staje sie dodatkowym Zrodiem fundamentalizmu interpretacji szkolnej”
(s. 183). Z tej perspektywy badacz dokonuje zasadnych ocen wprowadzo-
nej w 2005 roku nowej matury. Nie sprawdzaja, akcentuje badacz, umie-
jetnosci samodzielnego odczytywana utworu literackiego prace pisemne
dotyczace analizy i interpretacji dzieta.

Ostatnia cze$¢ monografii, zatytulowana Szkota a formacja kulturowa
ucznia nastoletniego, to najobszerniejsza (blisko 200-stronicowa) analiza
uwarunkowan oraz istoty procesu ksztalcenia i wychowania w szkole gim-
nazjalnej. Sklada sie z pieciu artykulow, ktére tworza zwarta catos¢ pro-
blemowa, wspoizalezng od wczesniejszych czesci. Wyeksponowanie etapu
ksztalcenia gimnazjalnego wynika z przekonania Kaniewskiego, ze nasto-
letni uczen wchodzacy w okres wczesnej adolescencji intensywnie buduje
swoja tozsamos¢, zaréwno w wymiarze indywidualnym, jak i spotecznym.
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Dorastajacy mtody cztowiek jest gotowy intelektualnie i jezykowo do odbioru
tresci symbolicznych, wiec rowniez do podjecia z nimi dialogu.

Ze wzgledu na wielos¢ narracji, objasniajacych nastolatkowi otaczajacy
go swiat, autor poddaje analizie zawarty w programach i podrecznikach
»,obraz” tradycji kulturowej oraz mozliwy jej wplyw na formowany ta droga
dyskurs tozsamosciowy. Celnie dobrana literatura przedmiotu Kaniewski
uzasadnia uwarunkowania i znaczenie tej problematyki w ztozonym pro-
cesie edukacyjnym. Akcentuje role wybranych reprezentacji dziedzictwa
kulturowego w przyjmowanym obrazie ,gotowych wzorcow”, ktore najle-
piej przystaja do preferowanych we wspdlnocie narracji tozsamosciowych.
Z wielosci ujec¢ tego zagadnienia badacz opowiada sie za Foucaultowskim
rozumieniem dyskursu tozsamosciowego jako formy kulturowego komu-
nikowania i odnosi ja do warunkéw dyskursu edukacyjnego. Jego istota
jest oddzialywanie na ucznia m. in. przez podmiotowy dialog z jej repre-
zentacjami. Z objasnien autorskich wytania sie zwarty obraz , powinno-
$ci” polonistycznych, wiazanych najmocniej z uczniowska potrzeba zde-
finiowania siebie (kim jestem?) oraz wypracowania wartosciujacej orien-
tacji (dokad zmierzam?). To jedno z najlepszych opracowan w dydaktyce
polonistycznej problematyki uwarunkowan i istoty formowania tozsamo-
sciowej narracji kulturowej mlodziezy oraz zobowiazan w tym obszarze
lekcji jezyka polskiego.

Rozwazania powyzsze sa w strukturze ksigzki punktem odniesienia dla
kolejnych zagadnien. Mimo zmian w otoczeniu cywilizacyjno-kulturowym
ucznia szkota nie podjeta jeszcze systemowych dziatan, majacych na celu
znalezienie skutecznego sposobu wiaczania oficjalnej narracji tozsamo-
Sciowej w obszar dyskurséw, docierajacych do nastolatka i ksztaltujacych
jego osobowosc.

Rozdziat IT o Kulturowych przestrzeniach szkolnego dyskursu tozsamo-
sciowego w edukacji polonistycznej... wraz z rozdziatem kolejnym, moéwia-
cym o Aksjologicznych perspektywach podrecznikowych interpretacji tek-
stow kultury... pokazujg, jak daleka jest jeszcze droga polonistyki stosowa-
nej do tworzenia warunkow interioryzacji wartosci, ktore niesie (czy raczej
nies¢ powinna) poznawana w szkole tradycja literacko-kulturowa. Autor
opowiada sie zdecydowanie za rezygnacja z powielania zastanych stereoty-
poéw interpretacyjnych w podrecznikach na rzecz dyskusji ze Swiatem war-
tosci bohaterdow literackich (w zderzaniu z ich wtasna uczniowska aksjolo-
gia), tworzacej fundamenty podmiotowego dialogu z tradycja.

Problematyke dzisiaj nie do przecenienia badacz podejmuje takze w roz-
dziale kolejnym: Miedzy ideologiq a pragmatyzmem. Obraz Innego w pod-
recznikach gimnazjalnych. Zjawisko odmiennosci kulturowej od dtuzszego
juz czasu wyznacza jeden z najwazniejszych tropow ,powinnosciowych”
dydaktyki polonistycznej. Zajecie sie nia w perspektywie podrecznikéw,
czyli literackiego ,Swiata zinterpretowanego”, jest tym bardziej istotne,
ze od stylu tych interpretacji zalezy w wielkim stopniu realizacja zadan
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formacyjnych przedmiotu. ,Zamieszczony w podreczniku tekst znaczy nie
tylko autonomicznie - podkresla Kaniewski - ale i w zaprojektowanej przez
autoréw sekwencji innych tekstow” (s. 317). Swiadome kreowanie przez
nich swiata wplywa na odczytywanie przez uczniow okreslonej wizji rze-
czywistosci. Autor dokonat analizy czterech podrecznikéw gimnazjalnych
oraz e-podrecznika, wraz z towarzyszacymi im programami nauczania,
a takze podstawami programowymi. Wnioski z tych badan moéwia zasad-
nie o uwiktaniu problematyki obcosci/odmiennosci w dyskurs patriotyczny.
Swiadczy to nie tylko o tym, ze dydaktyka szkolnego podrecznika do lite-
ratury nie wypracowata sposobow wiaczania w dyskurs aksjologiczny tek-
stow o charakterze martyrologicznym. Wazna jest tu takze, jak stusznie
podkresla Kaniewski,

nieche¢ autoréw do aranzowania takich sytuacji, w ktérych wspoétczesny nastola-
tek podejmuje dialog (dyskusje) z wylaniajgcym sie z literatury martyrologicznej
systemem wartosci. W zbiorowej swiadomosci, nie tylko chyba potocznej, dyskusja
traktowana bywa najczesciej jako préba dyskredytowania narodowych swietosci,
a decyzje wladzy w zakresie polityki osSwiatowej potwierdzaja raczej przekonanie,
Zze samo umieszczenie konkretnego utworu na liscie lektur (lub wycofanie z niej)
naprawia sytuacje (s. 323).

Wyprowadzane wnioski krytyczne o sposobach obecnosci Innego w lek-
turach z podrecznikdéw (osobnos¢/, bezkontekstowosc”, okazjonalizm, przy-
godnosc¢) sa ze wszech miar shuszne i celnie obrazuja dylematy dzisiejszej
praktyki metodycznej. Autor przeciwstawia im przyktady wartosciowego
organizowania dialogu miedzytekstowego w podrecznikach, uwzgledniaja-
cego takze doswiadczenia egzystencjalne uczniéw (np. w e-podreczniku).
Okiem sceptyka spoglada na propozycje - wydawaloby sie - poprawne
koncepcyjnie i uzasadnione wychowawczo (Po polsku, kl. III). Zawarty tu
projekt Polski tolerancyjnej i otwartej na wszelka odmiennos¢ kulturowa
z czasow II Rzeczypospolitej trudno jest uczciwie konfrontowaé z polityka
edukacyjna panstwa (w zakresie miedzykulturowosci) czy rzeczywistymi
postawami obywateli w drugiej dekadzie XXI wieku. Mato optymistyczne
sa takze konkluzje z rozwazan o odmiennosci kulturowej swiata prezen-
towanego w lekturach podrecznikowych (egzotyzm jako giéwna strategia
dydaktyczna konceptualizacji innosci).

Czes¢ ostatnia ksigzki zamyka rozdzial moéwigcy o obrazie rodziny
w podrecznikach gimnazjalnych (Miedzy tradycjq a wspodtczesnosciq...).
Obrazie, podkresla badacz, niewyrazistym, nieprzystajacym do zatozenia,
ze autorzy antologii wykorzystuja takie reprezentacje rodziny, ktore ,odno-
si¢ sie beda do wspélczesnej sytuacji spoteczno-kulturowej, dzieki czemu
nastolatkowie beda mieli szanse na zetkniecie sie z problemami, ktérych
sami doswiadczaja” (s. 335). Przygladajac sie podstawom programowym
oraz czterem podrecznikom, autor szuka nie tyle parenetycznych wzorcow
rodziny, co przykladéw przynajmniej w jakims$ ogolnym zarysie przysta-
jacym do realiéow swiata doswiadczanego przez nastolatkéw na co dzien.
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W pierwszych podrecznikach (i w podstawach programowych) nie docenia
sie formacyjnego znaczenia rodziny, a jej obraz - traktuje sie jako sSrodek
powierzchownie rozumianego wychowania. Autorzy nie siegaja po przyktady
trudne, konfliktowe, ,zatrzymuja sie” na idealizujacej rzeczywistos¢ narra-
cji pozytywnej. Jerzy Kaniewski stusznie ocenia te rozwigzania jako postu-
latywne, istniejace jedynie potencjalnie, bo - jak podkresla - ,nawet najdo-
skonalszy konstrukt, jesli nie bedzie wchodzit w relacje z doswiadczeniem
mtodziezy, w zaden sposéb nie uruchomi swojego oddzialywania” (s. 357).

Autor nie wienczy catosciowych rozwazan zakonczeniem, co nie prze-
sadza w zaden sposéb o wartosci naukowej monografii. Ksigzke o formacyj-
nych zobowigzaniach jezyka polskiego uwazam za cenna i potrzebna dzi-
siejszej polonistyce szkolnej oraz akademickiej.

O Autorce

Zofia Budrewicz, prof. dr hab., pracownik Katedry Dydaktyki
Literatury i Jezyka Polskiego w Instytucie Filologii Polskiej Uniwersytetu
Pedagogicznego im. KEN w Krakowie. Autorka prac na temat dydaktyki
polonistycznej dawnej i wspotczesnej oraz wartosci edukacyjnych litera-
tury dla dzieci i mtodziezy.
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Ksztatcenie polonistyczne,
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Ksiazka Krzysztofa Koca Lekcje myslenia (obywatelskiego) Edukacja
polonistyczna wobec wspdtczesnego swiata', wydana przez Wydawnictwo
Naukowe UAM w Poznaniu w 2018 roku, nabiera w sytuacji walki z koro-
nawirusem w Polsce, Europie i na swiecie w roku 2020 znaczenia szczegdl-
nego i pokazuje Autora jako przenikliwego humaniste, ktéry przed ,cza-
sem zarazy” probuje pokazac zagrozenia. To nie jest ksigzka o epidemii czy
pandemii, ale czytana w czasach tego globalnego, niespodziewanego (?),
doswiadczenia pokazuje, jak wazne jest ksztalcenie i wychowanie humani-
styczne. Jest to ksigzka, w ktorej Autor, wskazujac na wspoélczesna litera-
ture reportazowa, przekonuje o budzeniu wrazliwosci etycznej i budowaniu
swiadomosci u mlodych odbiorcow literatury, ze miedzy problemami
pokazywanymi we wspolczesnych reportazach (chetnie czytanych przez
mtodziez), a problemami, ktore niesie ze soba literatura fikcjonalna, takze
tak zwana klasyczna - jest wiele niezwyklych relacji, ktére warto odkry¢.
Trzeba tylko uruchomic¢ myslenie, obudzi¢ w sobie, w uczniu ,cztowieka
myslacego”, pozwoli¢ zatem na przygode intelektualna.

Autor publikacji, czytajac reportaz wspéiczesny, chce odbiorcow, a w tym
rzecz jasna uczniow, nauczy¢ myslenia o réznorakich zagrozeniach i pré-
bach zapobiegania im zawczasu. Podtytul ksigzki Edukacja polonistyczna
wobec wspotczesnego swiata wydaje sie tu najwazniejszy. Jakkolwiek
patetycznie moga zabrzmiec¢ stowa, ktére chce napisa¢, warto moze, by
wybrzmiaty przy okazji refleksji o ksigzce Krzysztofa Koca. Nasze doswiad-
czenie A.D. 2020 to konsekwencja buntu Gai, umeczonej Ziemi, ktoéra odpo-
wiada na rabunkowa gospodarke, na wojny, na bezmyslna eksploatacje
Ziemi, stowem na cala dominacje cztowieka nad Natura, swiatem i drugim

! Koc Krzysztof, 2018, Lekcje myslenia (obywatelskiego). Edukacja polonistyczna wobec wspot-
czesnego swiata, Poznan.
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czlowiekiem. Te bezmyslnos¢ mozna bylo obserwowac¢ w sylwestrowa
noc, gdy plonela polowa Australii, gineli ludzie i zwierzeta, a mieszkancy
wielkich miast tego kontynentu strzelali w powietrze fajerwerki i cieszyli
sie z nadejscia Nowego Roku 2020. Caly Swiat sie cieszyl. A moze wlasnie
wtedy powinien byl sie zatrzymac. Zrobit to trzy miesiace poZniej, nie pod
wplywem widocznego pozaru, lecz niewidocznego wirusa.

Opracowanie Krzysztofa Koca prowokuje do spowolnienia, zatrzyma-
nia, odrzucenia presji czasu przy realizacji programowych zapiséw. To
publikacja, ktéra namawia nauczycieli, by w prowokacji dostrzegli szanse
dla wychowania cztowieka myslacego. Moze nig by¢ podsuniecie uczniom
lektury wspéiczesnych reportazy, podejmujacych najbardziej pilne i obcho-
dzace mtodych ludzi problemy ich $wiata: nieréwnosci spotecznych, braku
dostepu do pozadanych dobr, ale takze egoizméw narodowych wobec
potrzeb ludzi znajdujacych sie w centrum wojen i epidemii. Wszystkie
te kwestie oraz wiele innych pokazanych w Lekcjach myslenia, odczyty-
wane w kontekscie sytuacji globalnego zagrozenia nowa choroba, prowo-
kuja pytania o sposoby dotarcia do mtodych ludzi, uwrazliwienia ich na
potrzeby i krzywde innych, a przede wszystkim pytania o to, jak moze to
zrobi¢ nauczyciel polonista, na barkach ktorego spoczywa misja budzenia
myslenia humanistycznego.

Ksigzka Krzysztofa Koca zbudowana jest klarownie z trzech czesci.
Pierwsza z nich nosi tytul Myslenie o swiecie - dialog edukacji z filozo-
fia Hannah Arendt; czes$¢ druga zostata zatytulowana Myslenie jako pra-
gnienie sensu - w strone edukacji obywatelskiej, trzecia - Jaki jest swiat...
Reporterskie egzemplifikacje. Czesci te, cho¢ koherentne i wzajemnie sie
oswietlajace, nie musza by¢ czytane po kolei. Czytelnik otrzymuje bowiem
publikacje, z ktéra bedzie sie zaprzyjaznial, moze ja czyta¢ od S$rodka,
od poczatku, ale moze zacza¢ swoja z nig lekturowa przyjazn od czesci
ostatniej i wracac¢ do fragmentow raz przeczytanych albo pominietych, by
odkry¢ zawarta w niej filozofie uczenia madrego, niespiesznego, pogiebio-
nego intelektualnie, a przede wszystkim humanistycznego.

W ksiazce odnajdujemy bowiem pogtebiona refleksje filozoficzna, zmie-
rzajaca do budowania koncepcji edukacji obywatelskiej jako odmiany edu-
kacji polonistycznej. Odnajdujemy obraz mtodego pokolenia ludzi, ktory
zostal pokazany w reportazu i sledzimy pytania stawiane szkole w czasach,
gdy Swiatem rzadza rynkowe mechanizmy, a idealy pokolenia rodzicéw
i dziadkéw maja trudny dostep do swiadomosci mtodych ludzi. I w koncu
podazamy za egzemplifikacja reportazy, ktore pokazuja swiat we fragmen-
tach, pokazuja jednostkowe losy i doswiadczania, ale daja szanse identyfi-
kacji z tak pokazanym (kreowanym) swiatem wszystkim czytelnikom.

Czes¢ 1 publikacji skupiona jest na analizie filozoficznych rozwazan
o mysleniu Hannah Arendt, ktére daja asumpt do budowania refleks;ji
o edukacji. Autor przygotowuje sobie w tym rozdziale caty aparat poje-
ciowy, ktory konsekwentnie bedzie wykorzystywany w kolejnych czesciach
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jako argumentacja dla pokazywanych probleméw. Wydobywa zatem i ana-
lizuje takie kategorie jak: myslenie, dzialanie, wolnos¢, autorytet oraz war-
tosci: odwaga, szacunek, odpowiedzialnos¢. Dwa pierwsze rozdziaty skupia
wokot myslenia, ktore filozofka uznaje za najistotniejsza zdolnos¢ umystu
ludzkiego, z ktérej (bywa) cztowiek nie chce lub nie umie korzystac¢. Tytuty
tych rozdzialéw, nawiazujac do literackich kontekstow, stanowia pierwszy
sygnal mozliwych relacji miedzy literatura, edukacja i polityka. Tytut pierw-
szego: Tkanina Penelopy, czyli o potrzebie i kruchosci myslenia. Rozwazania
w perspektywie filozoficzno-edukacyjnej przynosi sformutowanie gtéwnego
problemu ksiazki rozpatrywanego w dalszej czesci z perspektywy teore-
tycznej oraz praktycznej.

Autor wyjasnia idee swojej koncepcji uczenia jezyka polskiego, ktora
poprzedza namyst wtasnie nad kategoriami i wartosciami wyzej wymienio-
nymi. Najpierw na stronie 21. podkresla koniecznosé skierowania refleks;ji
na lekcjach jezyka polskiego ku swiatu wspodtczesnemu i takiego przeorien-
towania procesu dydaktycznego, by to wlasnie wspotczesnosé decydowata
o dialogu z dziedzictwem przesztosci. Taka propozycja wynika z przeswiad-
czenia, ze mozliwe jest zbudowanie swiadomosci tradycji i procesu histo-
rycznoliterackiego bez koniecznosci budowania procesu dydaktycznego
w uktadzie chronologicznym. Jest to mozliwe do zrealizowania przy bardzo
starannym przygotowaniu procesu nauczania. To idea, ktora daje szanse
na zupelne przeorganizowanie toku nauczania literatury i powinna zostac
nazwana raczej procesem czytania literatury, a nie jej nauczania. Moze
zostanie w jakiejsS przysztosci zrealizowana w nowym projekcie podstawy
programowej.

Rozdziat drugi w pierwszej czesci ksigzki zatytutowany jest ,Nie ma roz-
pusty wiekszej niz myslenie”. Niemyslenie jako dewastacja roznorodnosci
swiata. Nawiazanie do wiersza Wistawy Szymborskiej pt. Gtos w sprawie
pornografii jest tu bardzo znamienne i wskazuje po raz kolejny, jak taczy¢
mozna filozoficzna refleksje z poetycka metafora i jej interpretacja, a w kon-
sekwencji snu¢ rozwazania o charakterze dydaktycznym. Tytul trzeciego
rozdziatu ma charakter nieco prowokacyjny Obrona politycznosci edukacji
polonistycznej. Z analiz tu przeprowadzonych Autor wyprowadza nastepu-
jacy wniosek:

Przemyslenia Arendt dotyczace polityki, dziatania, sadzenia i myslenia zaskakuja
nie tylko oryginalnoscia i aktualnoscia, ale tez intrygujacymi mozliwosciami wiacze-
nia ich w koncepcje ksztalcenia polonistycznego. Uswiadamiaja, jak istotne miejsce
w edukacji humanistycznej powinien zajmowac¢ na przyktad projekt wychowania
obywatelskiego, ktérego zadaniem jest przygotowanie mtodych ludzi do funkcjo-
nowania w przestrzeni publicznej, ukazywanie, jak znaczaca moze by¢ zdolnos¢ do
przekonywania i oddzialtywania na innych (s. 79).

W czwartym rozdziale ,Oto nasz swiat” - istota wychowania obywatel-
skiego pokazuje Autor ksiazki konsekwencje niemyslenia, ktore prowadza
do poddania sie manipulacji, propagandzie, indoktrynacji i wszelkiej masci
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zniewoleniu, ktére szczegodlnie podoba sie wiladzy totalitarnej, ale takze
kazdej zmierzajacej do ograniczenia swobdd obywatelskich z autorytar-
nymi inklinacjami.

Czes¢ druga publikacji rozpoczyna rozdzial, w ktérym diagnoza
wspotczesnosci wydobyta zostata z reportazu Filipa Springera pt. Miasto
Archipelag. Reportaz pokazuje pokolenia ludzi, ktérzy pragna ucieczki ze
Swiata, w jakim przyszto im zyé. Autor reportazu pokazuje mtode osoby
zyjace w matych miastach i miasteczkach, ktore nie widza dla siebie w nich
miejsca i usilnie pragna sie z nich wyrwac. Diagnoza prowadzi do stawiania
pytan, jak przy takim rozpoznaniu proponowa¢ miodziezy teksty literac-
kie o patriotyzmie, obywatelskosci, przynaleznosci do wspolnoty, skoro one
nijak maja sie do ich niepokojow. Szkota jako instytucja musi zatem zmie-
rzy¢ sie z takimi problemami, jak poczucie niepewnosci, tymczasowosci
i strach przed przysztoscia. Na pytanie: jak to zrobi¢, prébuje Krzysztof Koc
odpowiedzie¢, siegajac do prac z obszaru wspoétczesnej dydaktyki. Dzieli
je na te, ktére analizuja swiat z perspektywy wewnatrzszkolnej i te, ktore
przyjmuja optyke przeciwna, czyli zmierzaja od obserwacji swiata, by szu-
ka¢ odpowiedzi na pytania, co zrobi¢, aby zainteresowac¢. Obie pokazuja
problemy wspotczesnej edukacji humanistycznej, ktéra nie moze zamykac
sie wylacznie w dotychczasowych, utrwalonych przez tradycje lekturach
i ich interpretacjach. I tu znéw warto zwréci¢ uwage, ze doswiadczenie
niepewnosci i niepokdj wszystkich ludzi wywotany nagltym kryzysem epide-
miologicznym nie skonczy sie wraz z ,odwotaniem alertu”. Przewidywania
ekonomistow sa przerazajace, a humanisci probuja szuka¢ w doswiadcze-
niu jakiegos sensu. Poszukuja w doswiadczanej sytuacji jakichs elementow,
prowadzacych do zmiany myslenia i postrzegania przede wszystkim dru-
giego czlowieka, szukajac w nim istniejacych poktadow dobra.

Druga czes¢ ksigzki zamyka reportaz o uchodzcach. Widac¢ tu kompo-
zycyjny efektowny, ale i efektywny zamyst. Polega on na wskazaniu repor-
tazu jako, z jednej strony zZrodla diagnozy sytuacji wspotczesnego pokole-
nia mlodziezy (Miasto Archipelag), a z drugiej, takze reportaz (K. Boni, W.
Tochman, Kontener) staje sie zrédlem przezy¢, ktore prowadza do pogte-
bionej refleksji nad tego pokolenia sytuacja. Autor sugeruje, ze opowiesc
o uchodzcach moze by¢ Zrodiem trudnych pytan, ktére na lekcjach warto
stawia¢ i warto prowokowa¢ nimi miodych ludzi, zwlaszcza tych, ktorzy
dos¢ egoistycznie patrza tylko na siebie i czesto trudno im nawigzaé nié
empatii z bohaterami czytanych powiesci. Pisze on:

Analiza na lekcjach jezyka polskiego opowiesci o dramatycznych losach uchodzcow
pozwala wkomponowac je w rozwazania o naturze cztowieka, o wartosciach, o dra-
macie ludzkiej egzystencji, o dobru i o ztu, o postawach wobec cierpienia. Kwestie
te, podejmowane w literaturze pieknej, moga przejrze¢ sie w literaturze niefik-
cjonalnej i odwrotnie, potwierdzajac w ten sposéb egzystencjalna wartosc lektury
iznoszac bariere miedzy tym, co prawdopodobne, wykreowane, wyobrazone i wymy-
slone, a tym, co rzeczywiste, potwierdzone obserwacja i uczestnictwem (s. 175).
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Obie czesci ksiazki zbudowane sa w sposéb przemyslany, kompozy-
cyjnie uporzadkowany i logiczny, co zastuguje na najwyzsze uznanie, jesli
wezZzmiemy pod uwage, ze wywod budowany jest jako konsekwencja prze-
myslen wynikajacych z lektury jedenastu ksigzek Arendt, dziesigtek publi-
kacji z zakresu filozofii, dydaktyki i socjologii oraz ponad piecdziesieciu
tytutéw bibliografii reporterskiej, ktéra Autor ksigzki rekomenduje do czy-
tania w calosci lub we fragmentach (s. 269-270). Warto zatem podkreslic,
ze wywod prowadzony jest klarownie, bez naduzywania hermetycznego,
naukowego stownictwa. Ksigzka jest bowiem adresowana w takim samym
stopniu do badaczy procesu dydaktycznego, jak i do nauczycieli praktykéw
oraz studentéw przygotowujacych sie do trudnej roli nauczycieli jezyka
polskiego.

Czes¢ trzecia i ostatnia - skierowana na Reporterskie ,oswajanie”
Swiata - pokazuje, jak i co czyta¢ na lekcjach jezyka polskiego, wybiera-
jac oczywiscie z szerokiej oferty wspdéiczesnego reportazu literackiego.
Konsekwentnie pokazuje Autor, jaki byt cel analitycznych rozwazan w cze-
$ci pierwszej publikacji. Krzysztof Koc dalej czyta Arendt, by wydobywac
z jej mysli to wszystko, co , daje do myslenia” analitycznemu, wnikliwemu
umystowi humanistycznemu, by nastepnie przetozy¢ to na refleksje o wspot-
czesnej dydaktyce i celowosci wprowadzania reportazu do polonistycznego
(humanistycznego) ksztatcenia. Wyprowadza on bardzo $Smiaty i efektowny
paralelizm miedzy rola barda z epizodu Odysei (przywotanego przez Arendt
w Zyciu umystu, s. 191-192) i rola wspdlczesnego reportazysty. I bard,
i reportazysta uswiadamia swoim wspotczesnym (widzom, stuchaczom) to,
czego oni nie dostrzegaja nawet wowczas, gdy w rézny sposob w wyda-
rzeniach uczestnicza. Autor ksiazki, dokonujac zestawien refleksji filozo-
ficznych, spostrzezen zapisanych w najodleglejszych tekstach literackich
(Odyseja Homera), wskazuje, jak uzmystowi¢ mtodemu cztowiekowi z jed-
nej strony fakty, ktére dzieja sie obok niego, z drugiej wskazac, ze dopiero
literackie ujecie prowokuje do gtebokiego nad nimi namystu i w koncu
pokazuje wspdlnote idei, jaka zapisana jest analogicznie w dziele Homera
i wspdltczesnego reportazysty - to idea pobudzenia emocji, ktére mozliwe
sa dopiero, gdy ustyszy sie i zobaczy czyjes lub wlasne doswiadczenie z per-
spektywy widza lub stuchacza. W ostatniej czesci ksiazki aparatura poje-
ciowa wywiedziona z mysli Arendt ciagle jest obecna, by pokazaé istote
filozofii tego gatunku, a zatem ,filozofie faktu”, ,postrzegania swiata”, czy
bohateréw, az w koncu ,filozofie oswajania Swiata w reportazu”.

Lekcje myslenia (obywatelskiego) Krzysztofa Koca to publikacja wybitna
z kilku powododw. Po pierwsze, pokazuje i uzasadnia sposob ksztaltowania
patriotyzmu, wolnego od fetyszu narodowego, jako postawy aktywnosci
obywatelskiej Polaka i Europejczyka. Po drugie, pokazuje, ze ksztattowanie
takiej postawy jest zdeterminowane wolnoscia wyboru (takze lektur szkol-
nych) nauczyciela i uczniéw. Po trzecie jest to ksiazka, ktora po raz pierwszy
prezentuje tak giteboko filozoficznie uzasadniona koniecznos$¢ ksztalcenia
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swiattych, myslacych nauczycieli, ktéorzy w konsekwencji stana sie wycho-
wawcami myslacych ludzi. Pokazuje zatem, siegajac do ciagle aktualnej
mysli jednej z najbardziej wptywowych filozofek XX wieku, ze szkota musi
by¢ miejscem, w ktérym mlodzi ludzie ucza sie stawia¢ pytania i ucza sie
takze, ze nie ma na nie tatwych i jednoznacznych odpowiedzi. Mato tego
- i to kolejny argument $wiadczacy o wybitnosci ksiazki - myslenie, kté-
rego uczyc¢ sie ma wspotczesny mtody czlowiek, to nie jest myslenie, ktére
powinno budowac state i niezmienne konstrukty. Ma to by¢ myslenie, ktore
w kazdej chwili gotowe jest na przemyslenie i przekomponowanie swoich
wczesniejszych konstrukcji. Myslenie, jak , tkanina Penelopy”, powinno by¢
prute i rozpruwane, aby nadaza¢ za zmieniajacym sie swiatem - to wnio-
ski Autora plynace z giebokiej i wnikliwej analizy dziet Arendt. To wnioski,
ktére nasuwaja sie w sytuacji, gdy na naszych oczach pandemia koronawi-
rusa burzy wszystkie uznawane do tej pory zasady zycia spotecznego, gdy
ludzie poddani zostali restrykcyjnym zasadom funkcjonowania w Swiecie,
gdy myslenie o przysztosci musi by¢ poddane nowym niestandardowym roz-
wiazaniom, ktére dadza szanse na nowe utozenie relacji w swiecie. To wnio-
ski, ktore trzeba wyrazi¢ w sytuacji, gdy ze wszystkich stron stychac, ze po
wyjsciu z pandemii nie bedziemy juz zy¢ w swiecie, jaki znamy. Bedziemy
musieli na nowo oswoi¢ swiat i na ten czas oswajania Lekcje myslenia (oby-
watelskiego) Krzysztofa Koca powinny by¢ nasza lektura obowigzkowa.

O Autorce

Ewa Jaskolowa - prof. dr hab., pracuje na Wydziale Humanistycznym
Uniwersytetu Slaskiego w Katowicach. Jej zainteresowania naukowe sku-
pione sa wokét problematyki literaturoznawstwa i dydaktyki; zajmuje sie
problemami poezji XX w. i jej nawigzaniami do tradycji zwlaszcza roman-
tycznej i biblijnej. Autorka miedzy innymi ksigzek o twérczosci Stanistawa
Balinskiego, kwadryganta Stanistawa Ciesielczuka, artykuléw o poezji
Wistawy Szymborskiej czy Tadeusza Rézewicza. Autorka monografii pt.
Zona Lota w poezji polskiej XX wieku. Interpretacja tekstu stanowi pod-
stawowy element jej badan literaturoznawczych, a odbidr literatury przez
uczniéw i mozliwosci budowania procesu dydaktycznego, ktéry pomaga
w tym odbiorze, sa drugim elementem jej zainteresowan.
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Zmiany znaczen wyrazow - projekt
zajec z wiedzy o historycznym rozwoju
polszczyzny
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Zmiany znaczen wyrazow to jeden z najciekawszych tematéw historycz-
nojezykowych w programie studiéw pierwszego stopnia. Jest uwzgledniony
w sylabusie przedmiotu i obejmuje zagadnienia obowigzujace studentow
na egzaminie. Punktem wyjscia niniejszego artykutu byt konspekt ¢wiczen
przeprowadzonych w grupie, w ktorej na co dzien nie prowadzitam zajec’.
Projektujac zadania, nie mogtam zatem bra¢ pod uwage specyfiki grupy oraz
sposobu pracy studentow. Spotkanie zostato zaplanowane w taki sposéb,
aby jego realizacja byta mozliwa zaréwno w wypadku duzego, jak i niewiel-
kiego zaangazowania i aktywnosci uczestnikow (z uwzglednieniem zagad-
nien do rozmowy prowadzonej w zaleznosci od odpowiedzi udzielanych
przez studentdw oraz zadan angazujacych wszystkich czlonkéw grupy).

Glownym celem ¢wiczen bylo zaznajomienie studentéw z proble-
matyka zmian znaczen wyrazéow w perspektywie diachronicznej.
Osiagniecie tegoz powinno sprawié, ze studenci beda wiedzie¢, czym jest
znaczenie i zmiana znaczenia wyrazéw, wymienia typy zmian znaczen wyra-
z6w (z podaniem odpowiednich przyktadow), wskaza w tekscie i w stowniku
wyrazy, ktére zmienity swoje znaczenia, a takze nazwa i scharakteryzuja
typ zmiany oraz zrozumieja/wyjasnia zewnetrzne przyczyny tego procesu.

Istotng wskazéwka w budowaniu dydaktycznego projektu spotkania byta
dla mnie ksigzka Jerome’a Brunera. Wykorzystatam gtéwnie jego koncepcje
narracji w edukacji?, starajac sie ulozy¢ plan zajec tak, aby poszczegodlne

! Autorka jest doktorantka w Zakladzie Historii Jezyka Polskiego na Wydziale Filologii Polskiej
i Klasycznej UAM w Poznaniu. Zajecia zostaly przeprowadzone jako element metodycznego ksztal-
cenia uczestnikdéw studidw III stopnia w ramach konwersatoriéw , Praktyka i teoria ksztalcenia aka-
demickiego”. Byty hospitowane przez promotora pracy doktorskiej, wyktadowce prowadzacego zaje-
cia w grupie studenckiej, doktorantki i doktorantéw oraz specjalistke z zakresu dydaktyki. Szerzej
zob. Dydaktyczna szkota doktorska, 2019.

2 ,Narracja zawiera sekwencje zdarzen. Sekwencja ta jest nosnikiem znaczenia” - pisat Bruner
(2006, 170).
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czesci wynikaly z poprzednich i tworzyly spdjna catosé. Jednoczesnie zale-
zalo mi na tym, by wyraznie odrebne byly poszczegdlne etapy tworzace
sekwencje, poswiecone réznym zagadnieniom szczegotowym.

Poniewaz grupa aktywnie brata udziat w pierwszym z zaproponowa-
nych przeze mnie ¢wiczen, kolejne fazy zaje¢ rozpoczynaty sie wlasnie od
zadania, na podstawie ktorego przekazywalam merytoryczne informacje.
W kazdym przypadku dziatanie oparte na intuicji badZ wczesniejszej wie-
dzy potocznej/osobistej poprzedzato uzyskanie wiedzy naukowej/,wtasci-
wej”, czyli zwigzanej z tematem spotkania.

W kwestiach metodycznych czerpatam rowniez z wtasnych obserwacji
konwersatoriow prowadzonych przez pracownikéw Zaktadu Historii Jezyka
Polskiego UAM. Zdobyte w ten sposéb doswiadczenie praktyczne staratam
sie wykorzystywaé¢ przede wszystkim w aktywizacji studentow (konstru-
owanie zadan, zadawanie pytan, podsumowywanie i uzupekianie udzielo-
nych odpowiedzi, reagowanie na odpowiedzi btedne lub nieadekwatne do
pytania, podsumowywanie zajec).

WSTEP: CO TO JEST ZNACZENIE?

Pierwsza czesc¢ spotkania miata charakter przede wszystkim wyktadowy
- stuzyla zapoznaniu studentéw z podstawowym nazewnictwem potrzeb-
nym do dalszej pracy. Objasnione zostaly nastepujace terminy:

* Znaczenie,

* desygnat,

* pojecie,

* kategoria pojeciowa,
* zZmiana znaczenia,

e prototyp.

Po krotkim wprowadzeniu przeszliSmy do czesci wymagajacej dziala-
nia studentéw. W celu sprawdzenia, na ile grupa jest aktywna i czy bedzie
uczestniczy¢ w zajeciach, zaproponowatam krétkie éwiczenie wstepne.
Zadatam pytanie: co to jest ptak? - ktére nastepnie zostato doprecyzowane:
jakie cechy musi mie¢ obiekt z rzeczywistosci pozajezykowej, abySmy mogli
nazwac go ptakiem? Na etapie udzielania odpowiedzi bylam w stanie oce-
ni¢ zaangazowanie grupy jako zadowalajace. Zgodnie z moimi oczekiwa-
niami studenci udzielali takich odpowiedzi, jak: ma skrzydta, lata, ma pidra
etc. Wszystkie propozycje zapisywatam na tablicy w postaci prostego sche-
matu: w jego centrum znalazl sie omawiany wyraz, wokoét ktorego poja-
wily sie wymienione przez uczestnikéw zajeé cechy. Bardzo szybko zaczeto
tez weryfikowaé wczesniejsze wypowiedzi (np. stwierdzajac, ze nie kazdy
ptak lata, cho¢ cecha ta zostala wczesniej wymieniona jako charaktery-
styczna). Jedna ze studentek zauwazyla, ze myslac o ptaku, czesto wyobra-
zamy sobie jaki$ konkretny gatunek, np. wrébla. To stwierdzenie umoz-
liwito po pierwsze pokazanie, czym ,w praktyce” jest prototyp (centrum
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danej kategorii pojeciowej, najbardziej typowy ,egzemplarz” wsrod desy-
gnatow), po drugie - ukierunkowalo nasza dalsza rozmowe, rozpoczyna-
jaca sie od uswiadomienia, ze:

e znaczenie trudno uznac za stalg, niezmienna , zawartos¢” okreslo-
nego wyrazu, moze ono by¢ zmienne np. w zaleznosci od uwarun-
kowan kulturowych;

* znaczenie nie jest jednorodne, stanowi wiazke komponentéw zna-
czacych (semow) przypisywanych danemu desygnatowi; niektdre
z nich sa niezbedne, aby zidentyfikowa¢ dany desygnat, inne
- mozemy uznac za typowe, nie sa one jednak konieczne, by zali-
czy¢ jakis obiekt do danej kategorii - w tym wypadku ptakdéw.

Powyzsze zalozenia zostaly sformutowane przeze mnie na podstawie
wczesniejszych wypowiedzi studentow. Nastepnie podatam definicje zna-
czenia, ktora postugiwaliSmy sie podczas zaje¢ (zaznaczajac jednoczesnie,
ze w literaturze przedmiotu takich definicji jest bardzo duzo; m.in. Danuta
Buttler w ksigzce na temat zmian znaczen wyrazéw przywotuje dwie: rela-
cyjna i konotacyjna): znaczenie to kompleks powiazanych ze soba
logicznie komponentow znaczacych (semow)3.

Po krotkiej czesci wykladowo-objasniajacej przeszliSmy do kolejnego
zadania, ktorego budowa byta analogiczna do pierwszego. Tym razem pyta-
nie brzmiato: co to jest krzesto? Studenci wymieniali cechy, ktore ma krze-
sto, a ktérych nie maja inne meble (nogi, siedzisko, oparcie, etc.). ROwniez
w tym wypadku odpowiedzi postuzyly do stworzenia na tablicy prostego
schematu ztozonego z omawianego wyrazu (umiejscowionego w centrum)
oraz jego cech i wysnucia wniosku, ze istnieje pewna grupa cech, ktora
decyduje o tym, ze dany desygnat: 1) jest tym, czym jest; 2) odréznia sie
od innych desygnatéw (np. krzesto od fotela i taboretu) - wraz ze studen-
tami wskazaliSmy te cechy na przykladzie krzesta. Studenci dowiedzieli
sie takze, ze poszczegdlne semy moga ulegaé¢ zanikowi, wzmocnieniu,
moga takze przesuwac sie na pozycje centralng; do znaczenia moga row-
niez dotacza¢ nowe semy. Kazdy taki ,ruch” powoduje zmiane znaczenia.
Cwiczenie to stuzylo:

* utrwaleniu przyjetej definicji znaczenia jako wigzki elementow
znaczacych;

* stworzeniu punktu wyjscia do wtasciwych rozwazan o zmianach
znaczen wyrazow.

Ten etap spotkania zajat ok. 20 minut.

TYPY ZMIAN ZNACZEN WYRAZOW

Po czesci wprowadzajacej przeszliSmy do gtownego tematu, czyli
zmian znaczen wyrazow. Ta faza rowniez rozpoczeta sie od ¢wiczenia, przy

3 Zob. takze Grzegorczykowa 2010, 17-19.

Polonistyka. Innowacje
Numer 11, 2020

213



214

Aleksandra Deskur

realizacji ktorego oczekiwatam, ze studenci beda siega¢ do informacji prze-
kazanych przeze mnie na poczatku zajec¢ oraz wiedzy z lektury (Kurkowska,
1949), cho¢ nie wykluczatam réwniez, ze beda kierowac sie wiedza ogdlna.

Uczestnicy zostali podzieleni na kilka grup liczacych po dwie-trzy
osoby. Kazda z grup otrzymata hasta stownikowe zaczerpniete z stownikéw
rejestrujacych stan jezyka polskiego na réznych etapach rozwoju (Wielki
stownik jezyka polskiego - WS]JP, stownik Lindego - SL, Stownik staropol-
ski - SStp). Kazdy wyraz byl reprezentowany przez dwa hasta stownikowe
(dawne i wspélczesne). Podane zostaly nastepujace przyktady:

btqd

SL: ‘bigkanie, blgkanina, bladzenie, chybienie, uchybienie, mytka, omytka (...)
fizyczne lub moralne od prawdy, rzeczywistosci, wlasciwosci oddalenie sie (...)
W ogdlnosci blad, omylka, omylenie co do rozumienia, lub postepowania (...)
Omylne mniemanie i btad’

WS]JP: 1) ‘cos, co jest niezgodne z obowigzujacymi regutami w jakiejs dziedzinie
nauki lub sztuki’ 2) ‘zachowanie lub postepowanie, ktore przyniosto niepozadane
skutki’

btagac
SL: ‘koi¢, Smierzy¢, dobrucha¢, tagodzi¢ prosba’
WSJP: ‘prosi¢ o co$ bardzo mocno i pokornie’

bolgczka

SL: ‘wrzod bolacy’

WS]JP: ‘niekorzystna sytuacja, stan lub sprawa odczuwane jako przyczyna zmar-
twien, dyskomfort badz przeszkoda w zyciu’

upokorzyc

SL: ‘pokornie unizy¢’

WS]JP: ‘sprawié, ze kto$ poczul sie ponizony’

cigza

SL: ‘brzemie, ciezar (...) dolegliwos¢, ucisk, ciezar (...) kara, karnos¢ (...) brzemien-
nos¢, ciezarnosc¢, czas brzemiennosci’

WSJP: ‘stan, w ktérym znajduje sie kobieta lub samica innych ssakéw od chwili
zaplodnienia do urodzenia potomstwa’

przerazi¢
SStp: ‘wedrzec¢ sie gdzies, wniknad¢, przeniknac¢, przebi¢ na wylot’
WSJP: ‘wywola¢ przerazenie’

jatka

SStp: ‘budka kupiecka, kram, stragan’

WSJP: 1) ‘zdarzenie, w ktérym ginie lub zostaje rannych wiele osob’ 2) daw. ‘sklep
z miesem’ 3) ‘w Polsce sredniowiecznej: kram na placu targowym’

kobieta

SL: ‘stowo w dawnych pismach rzadkie, (...) pierwiastkowo wzgardliwe, bialogtowa,
niewiasta’

WS]JP: 1) ‘dorosty cztowiek pici zenskiej’ 2) pot. ‘Zona lub kochanka’
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stolec

SL: ‘krzesto, np. krolewskie, sadowe, tron, stolica (...) zwierzchnos¢ (...) stolec,
zasada, fundament, podstawa (...) stolec, stolek dziurawy, z otworem w siedzeniu
(...) Stolec do rodzenia (...) Stolec, naczynie potrzebne (sracz)’

WSJP: 1) ‘substancja o przykrym zapachu, ktéra ludzie i zwierzeta wydalaja jedno-
razowo z jelit przez odbyt’ 2) przest. ‘krzesto, na ktéorym w oficjalnych sytuacjach
zasiada monarcha, biskup lub inny dostojnik’ 3) przest. ‘wladza krélewska, ksia-
zeca lub koscielna’

zabawa

SL: ‘zabawa, bawienie, wstrzymywanie kogo w postepie czyli pospiechu czynnosci,
trudnienie i to co kogo trudni, wstrzymuje, bawi, zawada, zawdéd, przeszkoda (...)
Zabawa, zatrudnienie, i to co zatrudnia, praca, robota, (...) Zabawa mita, przy-
jemna, ktéra czas milo sie skraca (...) Zabawy dziecinne, igraszki, gry’

WSJP: 1) ‘ogét czynnosci, w ktérych wykonywanie ktos angazuje sie po to, zeby
przyjemnie spedzi¢ czas’ 2) ‘zorganizowane przedsiewziecie artystyczne, sportowe
lub rozrywkowe majace przyciagnac¢ wielu uczestnikéw’ 3) ‘ spotkanie towarzyskie,
w czasie ktorego gtéwnie sie tanczy’

dziedzina

SL: ‘wie$, majetnos¢, grunt’

WSJP: 1) ‘wydzielony zakres jakiejs ludzkiej aktywnosci’ 2) ksiazk. ‘ziemia bedaca
czyjas wlasnoscia’

geba
SL: ‘warga (...) W mnogich méwienia sposobach, stowa tego uzywamy, przez wzglad

na usta, albo jako na czes$¢ twarzy, albo jako na narzedzie jedzenia, albo jako na
narzedzie mowy’
WSJP: 1) pot. ‘usta - otwor’ 2) pot. ‘twarz cztowieka’

Poprositam studentow, aby zastanowili sie, jak zmienito sie znaczenie
réznych wyrazéw, a nastepnie scharakteryzowali zmiane. Cwiczenie to
miato dwie czesci: pierwsza, trwajaca okoto 15 minut, polegata na samo-
dzielnej pracy w grupach. Podczas czesci drugiej uczestnicy zajec¢ prezento-
wali wylosowane przez siebie przyktady, mowili, jakie znaczenie miat dany
wyraz dawniej, a jakie ma dzis, oraz opisywali, na czym polega modyfikacja
znaczenia. Odpowiedzi studentéw byly zapisywane na tablicy. Nastepnie
poprositam, aby powstaty zbior uporzadkowaé¢ wedtug okreslonego klucza
(np. positkujac sie przeczytanym wczesniej tekstem Kurkowskiej). Kryteria
mieli zaproponowaé¢ sami studenci. Oczekiwatam, ze stworzony podziat
bedzie miat charakter ogdlny i bedzie obejmowat: rozszerzenie znaczenia,
zawezenie, przeniesienie, zmiane nacechowania emocjonalnego (klasyfika-
cja, ktéra postuguje sie Danuta Buttler?). Ponizej dla kazdego typu podaje
wybrane przyktady sposrdd analizowanych przez studentow.

* Rozszerzenie znaczenia (generalizacja): jeden z semow ulega
zatarciu, w wyniku czego wyraz zaczyna sie odnosi¢ do wiekszej
liczby desygnatéw, np. dziedzina.

4 Buttler 1978, 48-166.
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« Zawezenie znaczenia (specjalizacja): jeden z semoéw ulega
wzmocnieniu, w wyniku czego wyraz zaczyna sie odnosi¢ do mniej-
szej liczby desygnatdéw; moze nastapi¢ np. w wyniku réznicowa-
nia dubletéw (wyrazow synonimicznych), z ktérych kazdy zaczyna
odnosi¢ sie do innego desygnatu, zatem oba synonimy zawezaja
swoje znaczenie (i przestaja by¢ synonimami); specjalizacja moze
by¢ nieznaczna albo radykalna, przyktady: cigza, zabawa.

* Przeniesienie znaczenia: ,przesuniecie dominanty (centrum)
znaczenia wyrazu” (Butler 1978, 87); w przypadku tego typu klu-
czowa jest zmiana od znaczenia konkretnego do abstrakcyjnego
(przeniesienie czesto ma charakter metaforyczny, gdyz tak postrze-
gamy rzeczywistos¢; zalezato mi, aby ten konkretny podtyp przenie-
sienia znaczenia zostal przez studentéw zapamietany); przyklady:
bolgczka, przerazic¢, btagac.

* Zmiana wartosciowania danego wyrazu nacechowania emo-
cjonalnego (melioracja i degradacja znaczenia): wyraz odnosi sie
do tego samego desygnatu, zmienia sie jedynie jego wartosciowa-
nie - np. wyraz neutralny moze sta¢ sie wyrazem wulgarnym lub
nacechowanym negatywnie, przykiady: kobieta (melioracja, przy
czym tu mamy do czynienia ze zmiang znaczenia z negatywnie
nacechowanego do neutralnego; melioracja nie zawsze jest prze-
sunieciem wyrazu do rejestru wysokiego), geba (degradacja).

Przy analizie zmiany znaczenia skorzystalam ze schematu ,kwiatkéw
semantycznych”, uzywanego na zajeciach z wiedzy o historycznym rozwoju
polszczyzny. W srodku ,kwiatka” znajduje sie znaczenie centralne, a , ptat-
kami” sa znaczenia poboczne, ktére moga sie odrywac. Zaczynaja wtedy
funkcjonowaé jako nowe znaczenia centralne, generujace nowe znaczenia
poboczne. Nawigzatam tez do czesci wstepnej naszych zaje¢, podczas ktorej
rozmawialiSmy o koncepcji znaczenia jako wiazki elementéw znaczacych.

Warto zauwazy¢, ze podzial Kurkowskiej jest troche inny: badaczka sku-
pia sie na konkretnych zmianach, ktére mozna uznac za reprezentatywne dla
ogolniejszych typoéw. Zatozylam, ze jezeli studenci pdjda podobnym tropem,
podziatu ogélnego dokonamy wspodlnie (w drodze moderowanej i ewentual-
nie uzupelnianej przeze mnie rozmowy). Okazalo sie, ze podziat studentéw
tylko w niewielkim stopniu odbiegat od mojego , gtéwnego” oczekiwania:
wsrod odpowiedzi pojawito sie zawezenie, rozszerzenie, zmiana nacecho-
wania emocjonalnego, a takze zmiana, ktora studenci intuicyjnie rozumieli
jako catkowita czy gteboka (chodzilo o przeniesienie znaczenia). Pojawity
sie takze gltosy, ze niektore zmiany sa zwiazane z przejSciem od znacze-
nia konkretnego do metaforycznego. Wskazany podziat zostat przeze mnie
uporzadkowany, wprowadzitam takze dodatkowe terminy (przeniesienie
znaczenia, melioracja, degradacja) na okreslenie zjawisk, ktére wczesniej
studenci opisywali wtasnymi stowami.
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Po zakonczeniu ¢wiczenia przekazatam studentom istotne informacje
dotyczace zmian znaczen wyrazow, dotyczace wszystkich typow zmian:

* zmiana znaczenia nie zawsze pocigga za soba wycofanie sie zna-
czenia pierwotnego; zdarza sie, ze wyrazy ze zmienionym znacze-
niem funkcjonuja jednoczesnie z wyrazami o znaczeniu pierwot-
nym; Buttler pisze o zmianach catkowitych i niecatkowitych;

* zmiany znaczen wyrazoéw nie zawsze maja charakter wylaczny,
czasami mozna moéwi¢ o jednoczesnym zachodzeniu dwoch typow
zmian (np. generalizacja i przeniesienie znaczenia, specjalizacja
i degradacja);

* czesto jeden wyraz ulega wiecej niz jednej zmianie; np. jatka: sza-
tas, chata z galezi —» kram, stragan (przeniesienie) — jatka mie-
sna (specjalizacja) — rzez, masakra (przeniesienie na zasadzie
metaforyzacji);

* zmiany znaczeniowe moga mie¢ charakter ,sprzezony”, jedna
pociaga za soba inne (np. Zona, kobieta, niewiasta).

Po tej krotkiej czesci wykladowej zaplanowatam kolejne zadanie. Jest
ono wazne i - jak sadze - ciekawe, poniewaz pozwala studentom obser-
wowaé zmiany znaczenia wyrazow nie tylko na przyktadzie danych stow-
nikowych, ale rowniez tekstéw. Niestety nie starczylo nam na nie czasu
i musiatam z niego zrezygnowac. Alternatywny przebieg zaje¢ mogiby jed-
nak wygladac¢ w ten sposob, by na jednych ¢wiczeniach skupi¢ sie tylko na
zmianach znaczen wyrazow i charakterystyce ich typéw (woéwczas czesc
¢wiczeniowa mogtaby by¢ bardziej rozbudowana), a na nastepnych - prze-
analizowaé¢ wewnetrznojezykowe i zewnetrznojezykowe przyczyny zmian
znaczen wyrazow.

Studenci mieli otrzymac fragmenty tekstéw staropolskich (krétkie, mak-
symalnie dwa-trzy zdania). Ich zadaniem bylo wyszukanie wyrazéw, ktdre
zmienity znaczenie i okreslenie, z jakim typem zmiany mamy do czynie-
nia. Znaczenie pierwotne nalezato zrekonstruowac na podstawie kontekstu
(w razie potrzeby siegnac¢ do Stownika staropolskiego), a nastepnie poroéw-
na¢ ze znaczeniem wspotczesnym, podanym na podstawie wlasnej kompe-
tencji jezykowej (choc¢ i tu nie wykluczam siegania np. do Wielkiego stow-
nika jezyka polskiego). Cwiczenie to miatoby na celu utrwalié¢ zdobyte do
tej pory informacje oraz wyksztalci¢ umiejetnos¢ ich praktycznego zastoso-
wania. Przykladowe fragmenty tekstéw (pogrubiona czcionka zaznaczono
wyrazy, ktdre nalezatoby przeanalizowac):

O tem, jako syn bozy zstapit w zywot btogostawionej dziewice i o poczeciu jego
w zywocie dziewice Maryje et cetera (Rozmyslanie przemyskie).

K temu stowu natychmiast dziwka wstata a weselecy sie urozumiata, ize jest przez
Jesukrysta uzdrowiona i wkrzeszona. Wtenczas ta istna dziwka miata sobie dwana-
cie lecie, kiedy wkrzeszona s martwych (Rozmyslanie przemyskie).
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Wszakociesmy powiedzieli, ize¢ zapowieda cesarzowi dan dawac¢, odwraca nasz
zakon i nasz lud, krolem sie czyni, Swietych dni nie dba, z dyjabtem dzierzy a jego
moca, czusz dyjabelska, zte duchy wypedza, nowe nauki sktada i ine rozmaite zte
uczynki czyni. Aby¢ nie byt zlodziej, azabychmy ji podali tobie? (Rozmyslanie
przemyskie).

Blogostawiony maz, jen jest nie szed! po radzie niemitosciwych i na drodze grzesz-
nych nie statl jest, i na stolcu nagtego spadnienia nie siedziat jest, ale w zakonie
bozem wola jego i w zakonie jego bedzie mysli¢ we dnie i w nocy (Psatterz florianski).
Tegodla, mily Gospodnie, pia¢ bede chwale Tobie i bede powyszaé¢ swiete imie
Twoje (Rozmyslanie przemyskie).

PRZYCZYNY ZMIAN ZNACZEN WYRAZOW

Trzecia czes¢ zaje¢ miata charakter rozmowy odwotujacej sie do dotych-
czas omowionych problemow. Studenci mieli za zadanie wskaza¢ najwaz-
niejsze przyczyny zmian znaczen wyrazéw (m.in. na podstawie przeczyta-
nego tekstu Kurkowskiej). Poprositam réwniez, aby omawiane przyczyny
w miare mozliwosci uzupetniaé¢ wczesniej analizowanymi przyktadami (lub
przyktadami zaczerpnietymi z artykutu Kurkowskiej). Wymieniono:

* zmiany zachodzace w rzeczywistosci pozajezykowej;
* konieczno$¢ nazwania nieograniczonej sfery realiow pozajezyko-
wych za pomoca ograniczonego zasobu leksykalnego.

Ze wzgledu na ograniczenia czasowe ta czes¢ zaje¢ musiala zostaé zre-
dukowana do przyczyn zewnetrznojezykowych (z pominieciem wewnetrzno-
jezykowych). Jak pisalam wyzej, alternatywa mogtoby by¢ poswiecenie
przyczynom zmian znaczen calych osobnych zaje¢. Umozliwiloby to row-
niez wprowadzenie na tym etapie ¢wiczen opartych na tekstach lub danych
stownikowych.

ZAKONCZENIE

W jego ramach poprositam studentéw, aby sami wskazali, co ich zda-
niem jest najwazniejsze do zapamietania z zakresu omawianego tematu.
Pozwolilo to zaktywizowac¢ studentow do samodzielnego syntetyzowania
i hierarchizowania zdobytych wiadomosci, a jednoczesnie byto informacja
zwrotng dla mnie - moglam w ten sposob ustali¢, na ile udato mi sie zre-
alizowac zaltozone cele zaje¢. Studenci wskazali nastepujace zagadnienia:

 dSwiadomos¢ tego, czym jest znaczenie (wiazka elementow
znaczacych);

 wyrdznienie typow zmian znaczenia (rozszerzenie, zawezenie,
przeniesienie, zmiana nacechowania emocjonalnego);

*» metaforyzacja jako bardzo wazny podtyp przeniesienia znaczenia;

o kilkakrotne zmiany znaczenia tego samego wyrazu, rézne typy
zmiany znaczenia, ktére moga zachodzi¢ réwnoczesnie.
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Po wyborze istotnych dla studentéw zagadnien poprositam o dokona-
nie ich hierarchizacji (powyzszy wykaz ja odzwierciedla). W podsumowaniu
znalazly sie wszystkie kwestie, ktérych zapamietania i rozumienia oczeki-
watam od studentéw.

Najwiekszym wyzwaniem w prowadzeniu ¢wiczen z wiedzy o histo-
rycznym rozwoju polszczyzny jest dla mnie aktywizacja studentow. Nie
wszystkie grupy rownie chetnie biora udzial w rozmowie, z kolei nie kazdy
temat da sie przeprowadzi¢ w sposob ,warsztatowy”, polegajacy na wyko-
nywaniu okreslonych zadan. Zmiany znaczen wyrazow to zagadnienie,
ktére na ogoét wzbudza zainteresowanie studentéw, chetnie wiaczaja sie
oni nie tylko w proponowane przeze mnie zadania, ale rOwniez w rozmowe.
Podobnie bylo w wypadku zaje¢, na podstawie ktorych powstal powyzszy
artykutl: uczestnicy brali udzial w ¢wiczeniach i odpowiadali na pytania,
ale tez sami proponowali ciekawe rozwiagzania, prosili o doprecyzowanie
niektorych kwestii. Wydaje mi sie, ze sprzyjata temu przyjeta przeze mnie
kolejnos¢: najpierw nalezalo wykona¢ zadanie praktyczne, a dopiero na
jego podstawie wprowadzatam wiedze merytoryczna. Mechanizm ten byt
dla mnie szczegdlnie istotny w wypadku gldwnego zadania, polegajacego
na scharakteryzowaniu zmiany znaczenia, ktéra zaszta w podanym przykla-
dzie, oraz samodzielnym sformutowaniu uogoélnien. Studenci poradzili sobie
z tym zadaniem bardzo dobrze, ponadto wydaje mi sie, ze zdobyta wiedza
i umiejetnosci sie utrwalily (a przynajmniej na to wskazywalo podsumo-
wanie). Potwierdzito to wniosek Manfreda Spitzera dotyczacy skutecznego
sposobu uczenia sie, zgodnie z ktérym efektywne poznawanie wymaga for-
mutowania ogdlnych zasad na podstawie przetworzonych przyktadow (por.
Spitzer 2011, 66-68).
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