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Oddajemy do rak PT. Czytelnikdw numer wyjatkowo wazny dla naszej
redakcji, ale tez odmienny niz poprzednie wydania ,Polonistyki. Innowacji”.
Udostepniamy go prawie dokladnie w pierwsza rocznice smierci Profesor
Bozeny Chrzastowskiej (zmarta 10 listopada 2020 roku), aby da¢ swiadec-
two, jak wiele zawdziecza jej tak polonistyka szkolna, jak i akademicka.
To ona jako charyzmatyczna redaktor naczelna , Polonistyki” sprawita, ze
metodyczne pismo stalo sie waznym miejscem do wymiany mysli miedzy
uniwersytecka teoria a dydaktyczna praktyka. Te tradycje ,Polonistyka.
Innowacje” stara sie kontynuowa¢, a to upowaznia, ale takze obliguje do
zastanowienia sie nad spotecznym znaczeniem humanistyki i edukacji.



Maria Kwiatkowska-Ratajczak

Autorki i autorzy wiekszosci artykuléw pomieszczonych w numerze
nawigzuja do licznych ksiazek, podrecznikéw, zagadnien analizowanych
przez Bozene Chrzastowska. Nie sa to jednak wypowiedzi ukierunkowane
jedynie na przypomnienie czy rekonstrukcje dawnych konstatacji i koncep-
cji. To raczej proby rozpoznawania zaleznosci miedzy przesztoscia a teraz-
niejszoscia. Przypominajac zastlugi tworczyni poznanskiej szkoty dydak-
tyki, inspiruja zarazem do namystu nad zasadniczymi celami ksztalcenia
humanistycznego.

Kazdy z zaproponowanych tematow tlaczy sie z dokonaniami Pani
Profesor. Wypowiadaja sie badaczki i badacze z nig zaprzyjaznieni, ale i ci,
ktérzy znali ja przede wszystkim z publikacji. Wsrod piszacych sa osoby
zajmujace sie literaturoznawstwem i takie, ktérym szczegdlnie bliskie sa
kwestie lingwistyczne. Uwaga skupiona jest wokot poezji i jezyka. Jedna
z tez Chrzastowskiej brzmiata przeciez: ,Najpierw jezyk”. Analizowane
sa narracje podrecznikowe, komentowane kierunki i mechanizmy wpro-
wadzania interpretacji na lekcjach jezyka polskiego. Podjeto zagadnienia
aksjologiczne i zainicjowana zostata dyskusja dotyczaca jednego z zagad-
nien biblijnych, tak bliskich naszej Mistrzyni. Zawsze byla ona otwarta na
wspolprace z przedstawicielami réznych dziedzin wiedzy, a przede wszyst-
kim na kontakt ze szkolnymi polonistkami i polonistami. Dlatego publi-
kujemy szkice socjolozki, anglisty oraz projekty nauczycielskie. Sa zatem
teksty o uczennicach, uczniach, studentkach i studentach nawigzujace do
znanego programu Ucze sie sam... Jest tez recenzja ksigzki wyrastajacej ze
szkoly Chrzastowskiej.

ZamiesciliSmy w numerze bliskie Pani Profesor analizy sztuki stowa
i refleksje o sztuce pisania. Nie moze w nim zabraknac¢ tez gtosu poety:

Jozef Baran, Ballada o Stowianach

Prof. Bozenie Chrzgstowskiej

wierzchowce nie ujezdzone
nieokietznane

stowa stowa stowa

a na stowach stowianie
przez stowa porywani

na oslep na oklep

gdzie serca poniosa
pedzacy za oblokami

slowa bez wedzidet
stowa rozbrykane
wielkie wieksze
koniecznie najwieksze
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stowa ktoére
nie stana sie ciatem

lecz liczy sie ped krwi tetent
galopada stéw zuchwatych
c6z ze zrzuca one w koncu
jezdzcoéw z Nieba na ziemie
upadkiem karzac

za marzenie

1990
[Z Epifania stoneczna, Poznanh 1997, s. 131.]
Wiersz i sformutowana przed nim dedykacja stanowia najlepsze zapro-

szenie do lektury catosci, ale i zachecaja do tego typu refleksji, ktora otwiera
sie na przysztos¢ - do pamieci aktywnej.

Maria Kwiatkowska-Ratajczak
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Abstract: The paper presents Professor Bozena Chrzastowska’s (1929-2020) hard
scientific path as well as her combative nature which proved itself in her battle against
school stereotypes. Bozena Chrzastowska insisted that at school, the status of literary
work and its interpretation based in literary theory should be enhanced. She perceived
a literary work within the broader context of the whole didactic process which aims at pre-
paring students to participate in culture. According to Bozena Chrzastowska, this needs
reforming literary education (abandoning literary history in favour of interpretation),
rethinking the curricula, and introducing new concepts of schoolbooks.
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Streszczenie: Artykut przedstawia trudna droge naukowa Bozeny Chrzastowskiej
(1929-2020) i jej bojowa nature w zwalczaniu szkolnych stereotypéw. Chrzastowska wal-
czyla o range dzieta literackiego i role literaturoznawczej interpretacji w szkole. Dzieto
widziata w kontekscie calego procesu dydaktycznego, ktérego celem jest przygotowanie
ucznia do uczestnictwa w kulturze. Wymaga to wedlug Niej reformy ksztalcenia literac-
kiego (rezygnacji z historii literatury na rzecz interpretacji), zmiany koncepcji programéw
nauczania i nowej formuty podrecznikow szkolnych.

Stowa kluczowe: Bozena Chrzastowska, ksztalcenie literackie, program nauczania,
podrecznik szkolny

Dziatalno$é Bozeny Chrzastowskiej (1929-2020) to pelne pasji tamanie
wszelkich stereotypow. Szla przez zycie jak burza i jej poczynania przeczyty
utrwalonym spotecznie schematom: doswiadczonego nauczyciela-tradycjo-
nalisty, siedzacego przy biurku naukowca czy mtodego zapalenca - buntow-
nika i reformatora. Obserwowatam Ja z bliska i bylam pelna podziwu dla Jej
inteligencji, energii i odwagi.

Wiadomo, ze po kilkunastu latach pracy cztowiek przyzwyczaja sie do
warunkow, wpada w rutyne, boi sie zmian. Tymczasem Chrzastowska prze-
pracowata w oswiacie 17 lat: byta bibliotekarka, nauczycielka i instruktorka



Seweryna Wystouch

w Osrodku Metodycznym. Zdobyta szacunek nauczycieli, uznanie wtadz
oswiatowych i zamiast sie wygodnie urzadzi¢ na jakims kuratoryjnym stotku,
w wieku 40 lat rzucita wszystko i zaczeta zycie zawodowe od nowa, od
skromnego etatu starszego asystenta w Wyzszym Studium Nauczycielskim
w Poznaniu (1970). Prestiz zaden, pensja staba, za to obowiazek doktory-
zowania sie pod grozba rotacji. Decyzja szalencza, zwazywszy, ze miata
rodzine, dwéjke matych dzieci i rozliczne domowe klopoty na gtowie.

»Nauczycielski bagaz” nie pomagat w karierze naukowej, wrecz prze-
ciwnie. Wprawdzie Chrzastowska miata wykrystalizowane zainteresowa-
nia: chciala napisa¢ prace oparta na szkolnej empirii, bada¢ funkcje pojec
teoretycznoliterackich na lekcjach jezyka polskiego, ale musiata znalez¢
promotora, ktory by taki temat przyjal, oraz placowke naukowa, ktéra
otworzytaby przewdd doktorski. Ani jedno, ani drugie nie byto latwe.
W Poznaniu zyczliwy historyk literatury nie chciat (czy nie mogt) zaakcep-
towac takiego tematu, a teoretyk - nie widziat w nim naukowego problemu.
Ratunek przyszedt z Instytutu Badan Literackich w Warszawie, jednak nie
od razu. Do tematu przekonat sie prof. Kazimierz Bartoszynski, ale na Radzie
Naukowej IBL-u dyrektor Kazimierz Wyka powiedziat ,,Nauczycielka? Nic
nie zrobi”. I wniosek o otwarcie przewodu w gtosowaniu przepadt. Udato
sie go promotorowi ,przepchna¢” dopiero za drugim razem (Chrzastowska,
Ciechanowska-Barnus 2015, 15). Bo w swiadomosci powszechnej prace
naukowaq nalezy zaczyna¢ za mtodu. Ktos, kto zaczyna ja pdézno, na szcze-
sliwy finat nie ma szans, a szczegolnie nie ma szans nauczyciel, podejmu-
jacy badania po kilkunastoletniej haréwce ,przy tablicy”. I oto Bozena
Chrzastowska ten stereotyp przetamata. Prace doktorska Teoria literatury
w szkole. Z badan nad recepcjq liryki obronita z sukcesem w IBL-u w 1975
roku i wydata ja drukiem w 1979.

Lata pracy nad doktoratem nie byly tatwe. Opracowanie ankiet, ktore
zawieraly odpowiednio dobrane wiersze do uczniowskiej interpretacji,
ucigzliwe zbieranie materiatu (lekcje i ankiety przeprowadzane w réznych
szkotach), analiza danych, wreszcie pisanie rozprawy - wszystko wymagato
czasu, cierpliwosci i ustawicznego samoksztalcenia. Rezygnacji z odpo-
czynku i rodzinnych wakacji. A jednak Chrzastowskiej udato sie doktorat
sfinalizowa¢ w ciagu 5 lat, przed ustawowym 8-letnim terminem - pomimo
rozlicznych obowiazkéw domowych i dydaktyki uniwersyteckiej, w wieku,
kiedy adepci nauki mysla juz o profesurze. A kiedy jej nastepna ksiazka
Lektura i poetyka. Zarys problematyki ksztattowania pojec¢ literackich
w szkole podstawowej (1987) zostala uznana za prace habilitacyjng, usty-
szala od prof. Jarostawa Maciejewskiego, z ktérym byta zaprzyjazniona: ,Ale
po co Ci ta habilitacja? Juz za pdzno. Nic juz nie zrobisz...” (Chrzastowska,
Ciechanowska-Barnus 2015, 16). Bo doktorat byt warunkiem pozostania
na uczelni, a dalsze stopnie - to w powszechnej swiadomosci szczeble
w karierze dla ludzi mtodych, a nie dla emerytéw. I ten stereotyp zostat tez
szczesliwie przelamany. Habilitacja, a wkrotce profesura (1992) pozwolity
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energicznej i pelnej zapalu pani Profesor dziala¢ skutecznie na forum ogél-
nopolskim, petni¢ rozliczne funkcje, ksztalci¢ madrych dydaktykow, no
i reformowac szkotle.

Kim jest reformator? W $swiadomosci spotecznej to idealista, miody
entuzjasta, ktdry nie chce sie godzi¢ na Swiat zastany, buntuje sie, zada
zmian natychmiast i wierzy, ze sa one mozliwe. Nie liczy sie z przeciwno-
Sciami, z oporem spotecznym, nie wie, co ryzykuje. I najczesciej dostaje po
glowie. Ten stereotyp mitodego zapalenca Chrzastowska skutecznie prze-
lamata. A raczej przelamywala w catej swojej dojrzatej dziatalnosci zawo-
dowej. Reformowata szkote na dwa sposoby: swoja indywidualng , praca
u podstaw” - poprzez publikacje i ksztatcenie nauczycieli, oraz przez two-
rzenie form spotecznego nacisku na wiadze oswiatowe - organizowanie
spotecznych komisji, ktére pod Jej kierunkiem opracowaly nowe programy
i nowoczesna koncepcje nauczania. Jesli spojrze¢ z czasowego dystansu
na naukowa i reformatorska dziatalnos¢ Chrzastowskiej, to przede wszyst-
kim uderza nieustanne poszerzanie perspektywy w mysleniu o szkole i nad
wyraz konsekwentne pogtebianie podjetej problematyki. I tym wtasnie
aspektem chciatabym sie tu zajac!.

Tekst literacki

Od tego wszystko sie zaczeto. Pracujac w Osrodku Metodycznym (1963-
1970), Chrzastowska hospitowata niezliczone lekcje polskiego i widziatla,
ze tekst literacki peini na nich podrzedna role, najczesciej traktowany jest
jako dokument biograficzny lub ilustracja stosunkdéw polityczno-ekono-
micznych. Nie bylo w tym nic dziwnego: wszak kadra nauczycielska ksztal-
cona byta w latach 50. (ona sama skonczyla studia w roku 1952!). A lata 60.
to okres zywego ruchu intelektualnego na uczelniach i nadrabiania zale-
gtosci. Nauki humanistyczne w Polsce przezywaly wowczas swoisty , prze-
tlom antypozytywistyczny”. Na UJ wrécit Roman Ingarden, przypomniano
Praska Szkote Strukturalng, ozywily sie kontakty z Romanem Jakobsonem,
ktory przyjezdzatl do Polski kilka razy. Rosto poczucie swoistosci dyscypliny
i ranga teorii (Glowinski, Wotowiec 2018, 193-207). Strukturalistyczne
inspiracje ptynely takze z Rosji (Lotman) i Francji (Barthes). W takich
warunkach bujnie rozwijata sie teoria literatury, a osSrodkami wiodacymi
byt wéwczas warszawski IBL i UAM. Pozosta¢ na to wszystko obojet-
nym - to nie w stylu Chrzastowskiej. Starata sie ze wszystkich sit walczyc¢
z zapdznieniami szkoty. Organizowata konferencje metodyczne, ktore miaty
na celu prezentowanie nowych trendoéw w nauce i walczyla o range tekstu
literackiego. Efektem tej walki, samoksztatcenia oraz refleksji nad szkota
i jej potrzebami, byl wykrystalizowany temat pracy doktorskiej i - asy-
stentura w Wyzszym Studium Nauczycielskim. PracowalysSmy tam razem.

! Pomijam inne dziedziny Jej dzialalnosci: studia o literaturze (Poezje Czestawa Milosza, 1982,
1993; Otwarte niebo. Literackie swiadectwa przezZywania Eucharystii, 1992); wieloletnie redagowa-
nie , Polonistyki” (1992-2014) czy kierowanie polskim oddziatem Guardini Stiftung.
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Program ktadl nacisk na analize literacka, ksztalcenie sprawnosci, prace
z tekstem. My miatySmy jeszcze jeden cel dodatkowy: uczenie literatury
wspotczesnej, poniewaz w szkole literatura konczyta sie na II wojnie swia-
towej. Na pdzniejsza nie starczalo nauczycielom czasu ani ochoty, bo cze-
sto byli wobec niej bezradni.

Szczegélnie liryka po 1956 roku miata opinie trudnej i niezrozumiatej.
W latach 70. nie byto antologii, nie bytlo wznowien, nie byto Internetu, nie
byto kserokopiarek. Byty jedynie wystuzone maszyny do pisania, do kté-
rych trudno byto zdobyc¢ tasme i papier, i na ktérych mozna byto wystukac
najwyzej 7 kopii. Totez z zapatem przepisywalysSmy po kilka razy wiersze
i fragmenty prozy, zeby kazdy student miat tekst przed nosem, zeby nie
mowitl ponad i poza tekstem. Analizy strukturalnej uczytySmy z entuzja-
zmem, poniewaz pozwalala lgczy¢ nauke o literaturze z nauka o jezyku
i wprowadza¢ w arkana poezji lingwistycznej. Tak zrodzit sie pomyst, by
zrobi¢ tom ¢wiczen do podstawowego podrecznika - Zarysu teorii litera-
tury ,Trojaczkow”: Michata Glowinskiego, Aleksandry Okopien-Stawinskiej
i Janusza Stawinskiego (1962). Tom ¢wiczen nie powstal, powstaly za to
kierowane do szkoly Wiadomosci z teorii literatury w analizie literackiej
(1974), przerobione pdzniej na Poetyke stosowang (1978, 1987, 2000).
Ksigzka rzeczywiscie trafita do szkoly, funkcjonowala wsrod nauczycieli
i olimpijczykdéw, a Bozena stala sie prelegentka rozrywana na nauczyciel-
skich konferencjach, bo jej wystapienia nigdy nie byly nudne. Z tempera-
mentem walczyla o nowe spojrzenie na przedmiot nauczania, o ksztatcenie
literackie w szkole. Doskonale jej cechy uchwycit dziekan Wydziatu, prof.
Bogdan Walczak w jubileuszowym wierszyku (1999):

Uczy, krzewi, edukuje,
Tworzy, pisze, publikuje.

Swieci, ksztatci, wychowuje,
Plewi, tepi, reformuje.

Gromi, dziata, redaguje,
Glosi, szerzy, dyskutuje.

Bez wytchnienia, bez znuzenia,
Bez wahania, bez zwatpienia.

(Chrzastowska, Ciechanowska-Barnus 2015, 100)

Walka o range tekstu literackiego w szkole i role literaturoznawczej
interpretacji, ktora przygotowuje uczniéw do samodzielnego odbioru lite-
ratury, byla pierwszym krokiem na drodze badawczej i - jak sie okazato
- otworzyta przed adeptka szereg nowych probleméw.

Wiedza teoretyczna a interpretacja

Przede wszystkim Chrzastowska, inspirowana wspotczesna teorig komu-
nikacji, widziata tekst literacki w szerokiej perspektywie, potraktowata go

Polonistyka. Innowacje
Numer 14, 2021




Chrzastowska i stereotypy, czyli o reformie ksztatcenia literackiego,
programach i podrecznikach

jako jeden (ale nie jedyny!) element toku ksztalcenia, ktérego celem naczel-
nym jest Swiadomy odbidr literatury i przygotowanie ucznia do uczestnic-
twa w kulturze. Dlatego punktem wyjscia byta dla Niej refleksja nad catym
procesem dydaktycznym, uwzglednienie skomplikowanej problematyki
szkolnego odbioru literatury, ktéry przedstawiala jako proces dwustop-
niowy, poniewaz ,zwykta” relacja autor - czytelnik jest w szkole zaposred-
niczona przez dziatania nauczyciela. On organizuje prace i stwarza na lekcji
sytuacje problemowa, on wyznacza role dla ucznia. Totez w referacie Autor
- dzieto - poetyka. Problemy interpretacji w szkole (1979) uwzgledniony
zostat nie tylko sam ,,autonomiczny” tekst, lecz wszystkie trzy podstawowe
elementy procesu dydaktycznego: nauczyciel - dzieto literackie -uczen
(Chrzastowska 2009, 67-87). Skomplikowany uktad relacji komunikacyj-
nych powoduje, ze ksztatcenie literackie jest wielostronnie uwarunkowane
i w zaleznosci od zespotu uczniowskiego, sytuacji, rozmaitych okolicznosci
- winno by¢ zréznicowane metodycznie. Oczywiscie ranga dzieta literac-
kiego jest tu nie do przecenienia, poniewaz stawia ucznia wobec nowego
problemu, zmusza do wysuwania i weryfikowania hipotez, a zatem pozwala
go aktywizowac. Rosnie tym samym rola interpretacji, pojmowanej jako
kierowany przez nauczyciela proces badawczy, ktory poszerza wiedze
i uczy umiejetnosci odbioru literatury. A tu dochodzi problem literaturo-
znawczego instrumentarium. Czy jest potrzebne? A jezeli sie je wprowa-
dza, to jaka powinno petni¢ funkcje?

Na zasadnicze pytanie o role pojec¢ teoretycznych w ksztatceniu kom-
petencji literackich, odpowiedziata praca doktorska Teoria literatury
w szkole. Z badan nad recepcjq liryki, uzasadniajac rzetelnie ich przydat-
nosc¢. Chciatabym tu podkresli¢ nieortodoksyjna postawe Autorki, ktéra
akcentowala, ze edukacja teoretyczna nauczyciela jest wazniejsza niz edu-
kacja teoretyczna ucznia (Chrzastowska 2009, 85, 15), ze - jednym stowem
- szczegoOlowa wiedza teoretyczna jest wtorna wobec procesu interpretac;i.
Poza tym preferowana ze wzgledu na korzysci dydaktyczne analiza struk-
turalna nie przestonila Autorce innych sposobdw pracy z tekstem, czego
najlepszym dowodem zredagowany przez Nia numer ,Polonistyki” O czy-
taniu (,Polonistyka” 1992, nr 5) poswiecony réznym typom interpretacji
(Chrzastowska (red.) 1995, 104-125)2.

Chrzastowska badania empiryczne przeprowadzita w szkotach sred-
nich. Ale zaczelo ja nurtowac pytanie: jak ta problematyka wyglada szcze-
bel nizej, w szkole podstawowej? Jak ksztaltuje sie myslenie abstrakcyjne
dziecka? Kiedy i jakie pojecia teoretycznoliterackie mozna wprowadzaé
w edukacji, zgodnie z wiekiem mtodego odbiorcy i prawami jego percepcji?
Tym wtasnie zagadnieniom poswiecona zostata ksiazka Lektura i poetyka.
Zarys problematyki ksztattowania pojec literackich w szkole podstawo-
wej (1987) oraz artykuty z 1989 roku O rozumieniu utwordw literackich

2 O Chrzastowskiej - redaktorce naczelnej ,Polonistyki” i stworzonym przez nia autorskim modelu
pisma, ktore redagowata ponad 20 lat (1992-2014), pisatam osobno (Wystouch 2018).
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(przez dzieci mtodziez) czy Przektad wiedzy o literaturze na jezyk dziecka
(Chrzastowska 2009). W podreczniku akademickim z metodyki Innowacje
I metody protestowata przeciwko ,fetyszowi terminologii” (Kwiatkowska-
-Ratajczak (red.) 2011, 272-273). Podkreslala, ze nalezy zaczyna¢ edukacje
od poje¢ ogodlnych i wprowadzaé takie terminy, ktore nie tylko nazywaja
Zjawiska, ale pelnia funkcje operacyjna, stuza interpretacji. Badania i prze-
myslenia doprowadzily Ja do zbudowania konsekwentnej siatki pojec teo-
retycznych, ktora stanowi fundament ksztatcenia polonistycznego w calym
toku nauczania: od szkoly podstawowej az do matury. Siatka ta zostala
uwzgledniona w opracowanej pod Jej kierunkiem i zaaprobowanej przez
Zjazd Polonistéw Podstawie programowej jezyka polskiego (1995).

Zamiast historii literatury - analiza i interpretacja

Badanie szkolnej empirii uswiadomito z cala ostroscia problem historii
literatury w szkole. Metodycy byli zasadniczo zgodni, ze historia literatury
jako nauka szczegotowa jest nie do realizacji na lekcjach jezyka polskiego,
staje sie uproszczonym rejestrem gromadzonych w pamieci faktow, o kto-
rych i tak sie szybko zapomina. Jednym stowem nalezy ja zastapi¢ pozna-
waniem kanonu, czytaniem utworéw literackich. Takie sugestie formutowat
Michat Glowinski na podstawie swoich wieloletnich doswiadczen egzami-
nacyjnych podczas olimpiad polonistycznych:

przedmiotem nauczania literatury w szkole nie powinny by¢ literackie procesy histo-
ryczne, ale dzieta i zwiazane z nimi podstawowe style. A wiec mowimy o Dziadach
czy Beniowskim nie po to, by powiedzie¢ cos$ ogélnego o romantyzmie; zajmujemy
sie romantyzmem z tej racji, ze chcemy lepiej zrozumie¢ Dziady czy Beniowskiego.
Moéwigc inaczej: w szkole obowiazywa¢ winien nie porzadek historii, lecz
porzadek interpretacji (Glowinski 1997, 107).

A zatem historie literatury powinna zastapi¢ analiza i interpreta-
cja utworow literackich. Nie jest to tylko zmiana polegajaca na redukcji
encyklopedyzmu, porzuceniu ,schematycznej i naiwnej faktografii”, ale
diametralnie inne podejscie do dzieta. Wyeksponowane zostaja nie cechy
reprezentatywne dla okresu czy pradu literackiego, ale to, co indywidualne
i aktualne, bliskie mtodemu odbiorcy. To dzieto swoim ksztattem przywo-
luje tradycje literacka. Idziemy wiec od dzieta - ku tradycji, a nie odwrot-
nie: od charakterystyki epok - do dzieta. Stad dobitna i obrazoburcza teza
Chrzastowskiej sformulowana w artykule Jak uczyc¢ rozumienia historycz-
nosci w nowym liceum (2006):

trzeba zerwac z tradycja nauczania historii literatury w liceum, by moéc - obok
innych zadan - efektywnie rozwija¢ swiadomos¢ historycznosci dziet literackich,
jezyka i innych tekstow kultury w szkole (Chrzastowska 2009, 163).

Jednym stowem nalezy uczy¢ obcowania z tradycja poprzez interpre-
tacje dziet literackich. Ta teza miata daleko idace konsekwencje. Przede
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wszystkim wymuszata rezygnacje z chronologicznie utozonego materiatu
na rzecz ukladu problemowego, ktéry pozwala na réznorodne porzadkowa-
nie literackiej materii: wedlug wartosci, zagadnien egzystencjalnych czy
gatunkow literackich. Z kolei uktady spiralne (lub koncentryczne) umozli-
wiaja powroty i powtérki tego, co wazne. Ponadto rezygnacja z toku histo-
rycznoliterackiego zwalnia nauczyciela od omawiania na poczatku edukacji
epok odleglych, szczegodlnie trudnych dla ucznia. O walorach problemo-
wego uktadu Chrzastowska szczegotowo pisata w podreczniku Innowacje
I metody, w rozdziale pod tytulem Funkcja wiedzy historycznoliterackiej
w liceum (Kwiatkowska-Ratajczak (red.) 2011, 281-296).

Reforma ksztalcenia polonistycznego

Rozprawiwszy sie z tekstem, interpretacja, teoria i historia literatury
na roznych szczeblach edukacji, Chrzastowska zajeta sie programami
nauczania. Reforma programéw zainicjowana zostata przez ministerstwo
w potowie lat 70., w zwiazku z reforma szkoty (zamiast 7-letniej szkoty
powszechnej wprowadzono wowczas 10-latke). Miata ona kilka faz, ktére
szczegbélowo Autorka opisata (Chrzastowska, Ciechanowska-Barnus 2015,
228-244). Dla nas interesujgca jest przede wszystkim , oddolna” rewolu-
cja programowa, ktora Chrzastowska zainicjowata w okresie Solidarnosci
i kontynuowata w latach 90., tworzac ogolnopolski zespdt, pracujacy spo-
lecznie, do ktorego wiaczyli sie wybitni literaturoznawcy i ktéry opraco-
wal dokumenty zyskujace aprobate najwazniejszych gremiéw polonistycz-
nych: Towarzystwa Literackiego im. Adama Mickiewicza, Komitetu Nauk
o Literaturze PAN i Zjazdu Polonistow w 1995 roku. Prace nad reforma
nauczania trwaty 5 lat (1991-1996) i byly szeroko zakrojone. Po doswiad-
czeniach PRL-owskich, kiedy obowigzywat jeden zatwierdzany przez mini-
sterstwo, zideologizowany program nauczania, za wzorem panstw europej-
skich (szczegdlnie Francji), w ogniu dyskusji wypracowano nowa koncepcje
ksztalcenia literackiego. Chrzastowska byla spiritus movens tego ruchu.
Nawigzata Sciste kontakty z osrodkami metodycznymi innych uczelni,
szczeg6blnie z 6wczesna Wyzsza Szkole Pedagogiczna w Krakowie (obecnie
Uniwersytet Pedagogiczny) i Uniwersytetem Wroctawskim. Zorganizowata
na temat reformy trzy ogolnopolskie konferencje naukowe, opublikowata
szereg artykutdw i w efekcie opracowala 8 dokumentéw programowych.
Zaangazowatla sie bez reszty. A jak to odbito sie na najblizszych, wspomina
corka, Joanna Ciechanowska-Barnus:

A w tle bylty REFORMY.

Glownie kolejne reformy edukacji, w ktéore Mama angazowatla sie bez umiaru,
powodujac tym samym gteboki uszczerbek w zyciu emocjonalnym swoich dzieci,
ich absolutne uspotecznienie oraz prawie catkowite udomowienie Meza. A mySmy
to znosili i szybko nauczyliSmy sie Swietnie dawac sobie rade. Spogladajac wstecz,
mam wrazenie, ze REFORMY przesladowaly nas bardziej niz innych ludzi z naszego
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otoczenia. Do zaangazowania Mamy w sprawy edukacji i kolejnych reform, ktérym
zapamietale stuzyla, i wynikajacej z tego nieobecnosci przyzwyczaitam sie szybko,
jak Eskimos do zimna lub mieszkaniec Afryki do upatu. To doswiadczenie lat dzie-
cinnych pozwolilo z wdziekiem i wprawa w wieku dojrzaltym stawi¢ czolo, znies¢
ataki i skutki kolejnych REFORM - spotecznych, obyczajowych, finansowych, eko-
nomicznych. I myli sie ten, kto mysli, ze jesli w kraju nie byto od 70 lat wojny, to
pokolenia zyja w ciszy i spokoju. Moze inni. U nas zawsze zakrety i zawirowa-
nia. I zawsze z REFORMAMI w tle. Chyba nikt sie tyle nie nagadat i nie nastu-
chat o REFORMACH, ile czlonkowie i przyjaciele naszej rodziny (Chrzastowska,
Ciechanowska-Barnus 2015, 246).

Reforma opracowana przez zespoét pod kierunkiem Chrzastowskiej
nie dotyczyta szkoly jako instytucji, jej profilu, administrowania oswiata,
wzdhuzenia czy skrécenia wieloletniego procesu edukacji, ale samego meri-
tum: koncepcji nauczania. Zrezygnowano z tradycyjnego, zatwierdzanego
odgornie i obowigzujacego nauczyciela ,programu” na rzecz zwiezlej ,pod-
stawy programowej”, zawierajacej tylko obowiazujace minimum, ktére
nauczyciel - wedlug uznania - mogt rozbudowac¢ tworzac swaéj indywidu-
alny program autorski. A zatem reforma wprowadzata - zamiast jednego
obowigzujacego, ministerialnego programu - wielo$¢ programow autor-
skich, ktore mialy rozbudzi¢ inicjatywe nauczyciela, pozwalaly na indy-
widualizacje procesu nauczania i zréznicowanie metod pracy. Tak pojeta
reforma nie wymagata naktadéw finansowych. Dotyczyla szeroko pojetego
polonistycznego ksztalcenia, rewolucjonizowata sam proces dydaktyczny,
traktujac podmiotowo jego ,aktoréw” - ucznia i nauczyciela. Jej losy sa
smutne, totez Autorka uwazata lata poswiecone tej sprawie za czas stra-
cony. Zmieniali sie ministrowie oswiaty, kazdy prace poprzednikéw wyrzu-
cat do kosza i reformowat szkote po swojemu, a ,podstawa programowa”,
w wyniku dziatan coraz to nowych, sowicie optacanych ministerialnych
komisji, puchla i puchta zmieniajac sie w szczegoétowy, obligatoryjny pro-
gram, niemozliwy do realizacji w rzeczywistosci szkolnej, przy ograniczo-
nej (z koniecznosci) liczbie godzin.

Praca nad programami nauczania oraz refleksja nad procesem dydak-
tycznym doprowadzita z kolei do zajecia sie tym, co nauczyciel i uczen
powinni mie¢ pod reka - podrecznikami do nauki jezyka polskiego.
Przyswiecata Chrzastowskiej w teorii i w praktyce idea nowoczesnego pod-
recznika, ktéry nie jest ,gotowcem”, nie wyrecza nauczyciela i nie pod-
suwa uczniowi ,obowiazujacych” wszem wobec interpretacji, ale stawia go
w sytuacji problemowej. Dlatego Chrzastowska zorganizowata ogélnopol-
ska konferencje poswiecona podrecznikom Podreczniki literatury w szkole
sredniej. Wczoraj - dzis - jutro (materiaty zostaly opublikowane pod jej
redakcja w 1991 roku) i zainicjowata szeroko zakrojone prace zespotowe
nad opracowaniem podrecznikéw dla klas licealnych.

Byla zdecydowana przeciwniczka stereotypowej ,narracji podreczni-
kowej”, ktorej autorzy nie tylko omawiali najwazniejsze problemy epoki,
ale takze interpretowali kolejne lektury, zwalniajac tym samym nauczyciela
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i ucznia od analizy tekstu i samodzielnego odczytywania sensu dzieta.
Dlatego probowata te narracje ogranicza¢ w podrecznikach, ktére redago-
wata. Najpierw nieSmiato w obejmujacym piec¢ epok, obszernym podrecz-
niku dla klasy I liceum Starozytnosc¢ - oswiecenie (1987), opracowanym
razem z Mariag Adamczyk i Jozefem T. Pokrzywniakiem, a przede wszystkim
w Literaturze wspodtczesnej. Podreczniku dla maturzystow (1992), ktérego
bylam wspotautorka, razem z Bozena Chrzastowska i z Ewag Wiegandtowa.
Literatura wspotczesna zrywa z dotychczasowymi standardami i przypo-
mina antologie. Autorska narracja dominuje w zwieztych, syntetyzujacych
rozdzialach czesci I Fakty i problemy, natomiast wiekszo$¢ miejsca zaj-
muja utwory zamieszczone w czesci II Teksty i konteksty. Pytania i pole-
cenia, ktére moga poméc w interpretacji, znajduja sie na koncu kazdego
rozdzialu. W ten sposéb dedukcyjny charakter tradycyjnej narracji pod-
recznikowej zostaje zastapiony tokiem indukcyjnym: obserwacja literac-
kiej empirii, z ktorej uczen - przy pomocy nauczyciela - moze wyciggnac
uogdlniajgce wnioski. Nauczyciel jest tym, kto dokonuje wyboru utworéw,
kieruje procesem interpretacji i pomaga w budowaniu syntezy, natomiast
podrecznik urozmaicona typografia sygnalizuje to, co wazne. Byl to nowy
model ksigzki dla ucznia, nastawiony na aktywizacje mtodego odbiorcy
i samodzielny odbidr literatury. Pamietam niepowtarzalng atmosfere naszej
pracy, entuzjazm, i przekonanie, ze zrywamy ze szkolna nuda, ze dydaktyka
moze by¢ ciekawa i atrakcyjna, i dla ucznia, i dla nauczyciela. Nie wiedzia-
tlySmy, co nam grozi. Oberwalysmy nieZle.

Po kolejnej reformie oswiaty (to jest wprowadzeniu 3-letniego gimna-
Zjum oraz 3-letniego liceum) Chrzastowska zajeta sie podrecznikami opar-
tymi na wlasnym programie autorskim Ucze sie sam... Program naucza-
nia w liceum ogolnoksztatcqcym, profilowanym i technikum. Jezyk polski
w zakresie podstawowym i rozszerzonym (2002). Zaplanowata i zredago-
wata pieciotomowy cykl, pomyslany bardzo ambitnie. Obejmowat catosc¢
ksztatcenia w liceum: tom I to zwiezty podrecznik dla ucznia na okres edu-
kacji: Skarbiec jezyka, literatury, sztuki dla klas I - III (2002)3, précz niego
dla kazdej klasy zostal opracowany tom wypisdéw z éwiczeniami. Podtytuty
Wypisow orientowaly w tematyce i zakresie materiatu. Klasa I poswiecona
zostala literaturze wspotczesnej: Kultura XX wieku i jej tradycje (2002),
klasa II - dziewietnastowiecznej: Kultura XIX wieku i jej tradycje (2003)
oraz klasa III staropolszczyznie: Staropolskie korzenie wspdtczesnosci
(2004)*. Nie zapomniano takze o nauczycielu, instrukcje dla niego znaj-
duja sie w tomie piatym, autorstwa Bozeny Chrzastowskiej, Krzysztofa
Koca i Pawla Nowaka (Skarbiec jezyka, literatury, sztuki. Wskazowki meto-
dyczne, 2004). Przedsiewziecie bylo wiec szeroko zakrojone i w catosci
zostalo zrealizowane.

3 Wspotautorzy podrecznika: B. Chrzastowska, ]. Fiecko, M. Hendrykowski, B. Judkowiak,
B. Kaniewska, A. Legezynska, T. Mika, W. Ratajczak, L. Teusz, B. Walczak.
4 Procz wspotautorow tomu I Wypisy opracowali K. Kuczynska-Koschany i P. Nowak.
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Skarbiec jezyka, literatury, sztuki wcielit w zycie wszystkie idee
Chrzastowskiej. Narracja podrecznikowa - podstawowe informacje o pra-
dach i epokach podane w zgodzie z chronologia - wyodrebniona zostata
w osobnym tomie i porzadkuje material. Natomiast poszczegdlne tomy
Wypisow burza chronologie. Maja uklad problemowy i kieruja sie postu-
lowanym przez Gtowinskiego ,porzadkiem interpretacji”. Punktem wyj-
$cia sa utwory, ktére zostaly wyposazone w staranng obudowe dydak-
tyczna, zamieszczona w oznakowanych i rézniagcych sie kolorem ramkach.
Dostarczaja one potrzebnych informacji, cytuja przywolywane aluzyj-
nie konteksty, proponuja ¢wiczenia jezykowe i literackie. Tym sposobem
Skarbiec... stara sie zaciekawi¢ literatura i sktania do samoksztalcenia. Jest
doskonatym podrecznikiem dla ucznia. Cykl zostat doceniony przez specja-
listéw i zyskal nagrode Polskiej Akademii Umiejetnosci, ale nie przetamat
tradycjonalizmu, nauczycielskiej rutyny i nie przeniknat do szkoty. Kolejna
reforma oswiaty, likwidacja gimnazjéw i trzyletniego liceum przypieczeto-
watla jego los. Niemniej stanowi ciekawy, rzec mozna wzorcowy dokument
- nowatorska propozycje, zgodna ze wspotczesnym literaturoznawstwem,
nauka o jezyku i metodyka nauczania. Dowodzi, ze teoretyczne koncepcje
zrodzone przy biurku moga zyskac¢ atrakcyjny ksztatt praktyczny. Przeciera
szlaki, pokazuje droge ksztatcenia literackiego w szkole.

Polskie pieklo i skora slonia

Mylitby sie ktos, kto by sadzil, Ze dynamiczna dziatalno$¢ naukowa
i reformatorska Bozeny Chrzastowskiej byta li tylko pasmem sukceséw.
Oczywiscie, Chrzastowska odniosta sukces bez precedensu. Pracowata
spotecznie, bez pieniedzy, bez zaplecza instytucjonalnego, z gromadka
zapalencéw. Mimo to udawata sie jej rzecz niezwykta: potrafita zmieniac
swiadomosc¢ nauczycieli. Ale nie byla w stanie zmieni¢ swiadomosci kultu-
ralnego establishmentu i to, co robita, bardzo sie warszawskim literatom
nie podobato.

W 1992 roku ,Gazeta Wyborcza” rozestata ztozone w ministerstwie pro-
pozycje programowe ,do wybitnych pisarzy, krytykéw i historykow litera-
tury”. Wyniki ankiety ogtosita w niepodpisanym][!] artykule Czego Jas nie
przeczyta, tego... Wszystkie przytoczone tam wypowiedzi byty zdecydowa-
nie negatywne, a zmianami programowymi obciazona zostata personalnie
»~pani Chrzastowska”, oskarzana o koniunkturalizm, historyzm, upolitycz-
nienie, ideologizacje szkoly, zasciankowos¢, etc. Ona odpowiada za to, ze
»pominiecia w dziedzinie lektur obowiazkowych sa ogromne, decyzje czesto
nie uzasadnione” (Czego Jas..., 1992, 8). ,,Pani Chrzastowska” zaprotesto-
wata, bo opracowata tylko jeden podpisany nazwiskiem program autorski
(w roku 1990), a dyskutanci wypowiadali sie o pieciu réznych dokumen-
tach (dotyczacych szkoty podstawowej i sSredniej) i wszystkie jej przypisali.
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Sprostowanie wystato tez do ,Gazety” Ministerstwo Oswiaty®. Ale to byt
tylko wstep, pare dni pdzniej nastapit w prasie ogdélnopolskiej zmasowany
atak na Literature wspodtczesng. Nowoczesny ksztatt podrecznika za bar-
dzo odbiegal od szkolnych stereotypdéw i - co gorsze - stanowil grozna kon-
kurencje dla warszawskiego srodowiska.

,Gazeta Wyborcza” i ,,Zycie Warszawy” jednoczesnie zamiescily depre-
cjonujace opinie, pézniej wlaczyla sie prasa regionalna i panstwowa tele-
wizja. Jan Walc w tekscie o wdziecznym tytule MEN da dzieciom... Nowy,
peten gtupstw i btedéw podrecznik literatury wspotczesnej (Walc 1992),
nader sprawnie postuzyt sie jezykiem Marca 1968 (,chamska niewiedza
majdluje[!] brudnymi paluchami”), wykazal niebywata inwencje nazewni-
cza (méwit o nas, autorkach, per ,trzy niechluje”), a caly podrecznik to
»~gtupstwa, btedy i niegramatycznosci”. A poniewaz podrecznika nie czytat,
zaraz na wstepie uchylit dyskusje merytoryczna, na ktéra, wedlug niego,
nie zastuzylySmy, i czepial sie drobiazgéwS. Zaatakowatl takze wydawce
i powolanych przez ministerstwo recenzentéw, poméwit ich o korupcje,
bo najbardziej go bolato, ze ksiazka zostala dopuszczona do szkolnego
uzytku. W nastepnym numerze ,Zycia Warszawy” ten watek rozwineta
tworczo Izabella Wit-Kossowska, piszac Dzieje bubla. Czy wart 20 tysiecy
ztotych? (Wit-Kossowska 1992). W ,Gazecie Wyborczej” dotozyta swoje
Malgorzata Baranowska, ktéra nazwala ksiazke czytanka dla zerdwki
i wotata: ,, Ludzie! Chroncie swe dzieci!” (Baranowska 1992). Za nia poszli
inni. Krytykowano ,zbedna” obudowe dydaktyczna (pytania, tabelki i é¢wi-
czenia dla uczniéw), a przede wszystkim redukcje materiatu. Obszar na
wpot pustynny. ,Literatura wspoétczesna” okrojona - taki tytut w , Polityce”
nosita kuriozalna recenzja Jana Pieszczachowicza, ktory wymienit ponad
70 nazwisk wspotczesnych tworcéw, niestusznie przez nas pominietych
(Pieszczachowicz 1992). A w telewizji Andrzej Drawicz i Jacek Bochenski
przypisali nam bolszewicki stosunek do przesztosci’. Warszawskie gazety
nie drukowaty gtoséw innych niz napastliwe, ladowaty one w redakcyjnych
koszach®, a autorki i wydawca musieli powolywac¢ sie na prawo prasowe
i grozi¢ procesem, zeby taskawie zechciano zamiescic repliki®. Inaczej byto
w Krakowie. ,Tygodnik Powszechny” zamiescit artykut Anny Legezynskiej
Jas i Matgosia w rezerwacie, czyli kto sie boi ,Literatury wspotczesnej”
(Legezynska 1992), ,Dekada Literacka” i ,Arka” zorganizowaly dyskusje

5 Artykut ukazatl sie w ,Gazecie Wyborczej” 23. IX. 1992, s. 8-9; sprostowanie MEN - 5. X, s. 9;
protest Chrzastowskiej - w dziale listow do redakgji 2. XI, s. 10. )

6 Wedlug redakcyjnych przeciekow podrecznik czytala asystentka ,Zycia Warszawy” i wylapy-
wala wszelkie potkniecia adiustacyjne, by Walc btysnatl polemicznym talentem. I btysnat.

730.1.1993 w TVP 2 rozmowe prowadzil Jerzy Markuszewski. Udzial w niej wzieli J. Bochenski,
A. Drawicz i A. Kowalczykowa.

8 Z wyjatkiem artykutu K. Jakowskiej W obronie podrecznika (Jakowska 1992). Odrzucone teksty:
T. Patrzatka (Ksigzka na tawke szkolng) i S. Bortnowskiego (Kto w podreczniku, kto na indeksie)
opublikowatla ,Polonistyka” 1993, nr 5. Tamze fragmenty listéw i o§wiadczen nauczycieli. ]

9 Zob. Manipulacje z podrecznikiem, ,,Gazeta Wyborcza” 1992, nr 241, s. 11 oraz Zta wola, ,Zycie
Warszawy” 1992, nr 256, s. 8-9. Replika wydawcy O podreczniku ,Literatura wspétczesna”, , Zycie
Warszawy” 1992, nr 247, s. 9.
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z udziatem autorek!. Sytuacje tak skomentowat jeden z naszych kolegow:
»Zeby to przetrwac, trzeba mie¢ skére stonia”. Mimo obelg Walca, rozdzie-
rania szat i publicznie rzuconej anatemy, podrecznik dobrze funkcjonowat
w szkotach, wyeliminowata go dopiero kolejna reforma oswiaty: wprowa-
dzenie gimnazjum i trzyletniego liceum.

Stereotypy trzymaja sie mocno

Zdawaloby sie, ze po trzydziestu latach dawne spory poszty w niepa-
miec. Spoteczenstwo zostalo wyedukowane, idee niegdy$s nowe staly sie
oczywistoscia. Ale nie. Chrzastowska zndéw znalazla sie na tapecie. Tym
razem odpowiada za upadek polskiej szkoty. Podniesli gtos bowiem wrogo-
wie strukturalizmu (Lewinski 2004), a takze mitosnicy historii literatury, jak
Andrzej Wasko, gtoszacy prymat patriotycznego wychowania (Kwiatkowska-
-Ratajczak 2021, 12-14). Wracaja lata 50., odradza sie prymitywna ideolo-
gizacja, lekcewazaca dorobek wspdiczesnej pedagogiki, psychologii, nie
mowigc juz o literaturoznawstwie i metodyce nauczania. Tymczasem wia-
sSnie Chrzastowska podkreslata znaczenie aksjologii w edukacji, zalecata
czytanie wedlug wartosci. W podreczniku Innowacje i metody (rozdziat
Formacja uczniow) pisata: ,polonista wychowuje wylacznie poprzez
kontakt z literatura, z tekstami kultury, z jezykiem” (Kwiatkowska-
Ratajczak (red) 2011, 132). , Poprzez” literature, a nie - jak zadaja ideolo-
dzy - poza literatura. To, co gtosita, okazato sie zbyt radykalne, zbyt odsta-
wato od zakorzenionych spotecznie stereotypow.

Bylo Jej zamiarem opracowanie nowoczesnej metodyki nauczania.
Chciala zebrac¢ swoje doswiadczenia i uwzgledni¢ dotychczasowy dorobek
dyscypliny w teorii i praktyce pedagogicznej. Brak takiej pozycji odczuwali
szczegoOlnie studenci kierunkdéw polonistycznych i poczatkujacy nauczy-
ciele. I ten zamiar udalo sie Jej za zycia zrealizowac. Stworzyla zespol,
ktéry wspolnym wysitkiem, korzystajac z Jej prac i réznorodnych inspi-
racji, opracowat kompleksowy podrecznik metodyki Innowacje i metody.
Tom 1. W kregu teorii i praktyki. Podrecznik akademicki dydaktyki ksztat-
cenia polonistycznego (pod redakcja Marii Kwiatkowskiej-Ratajczak 2011).
Uwzglednione w nim zostaly te trzy aspekty procesu dydaktycznego, na
ktore ona kladla szczegdlny nacisk: uczen, przedmiot nauczania i proces
ksztalcenia. Im wlasnie poswiecone sa kolejne czesci ksigzki. Na karcie
tytulowej widnieje napis ,Tom I”. Mam nadzieje, ze wbrew wszelkim prze-
ciwnosciom inicjatywa bedzie kontynuowana i wkrétce powstanie ,tom II”.
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Abstract: The main aim of an article is an analysis of the textbooks of the Polish
history literature course in a high school. Bozena Chrzastowska’s textbooks StarozZytnosc¢
- oswiecenie (1987) as well as Literatura wspotczesna (1992) combine structuralism tra-
dition and new tendencies in Polish education which are oriented to the esthetic expec-
tation of the students and also their intellectual skills. At the beginning of this article
the author focuses on Chrzastowska’s notion of the literature works reading by students
which she demonstrated in the article Polonistyka szkolna w procesie komunikacji liter-
ackiej (1977). During the next decade Chrzastowska’s didactic proposals partly turned to
new direction including a “center-anthropological” orientation in educational process but
she firmly expressed necessity of rationalization of text reading in school. Chrzastowska’s
textbooks are the crucial didactic proposals which supported students during the process
of building their reading skills, mainly, interpretation of literary works. Thanks to these
abilities young people - according to Professor Chrzastowska - will be able to make aes-
thetic choosing in the future.

Key words: high school, Polish literary course, literary knowledge, structuralism

Streszczenie: Przedmiotem artykulu jest analiza podrecznikéw do nauki historii
literatury autorstwa Bozeny Chrzastowskiej. Zaréwno StarozZytnosc¢ - oswiecenie (1987),
jak i Literatura wspoiczesna (1992) sa przyktadem laczenia tradycji strukturalistycznych
z nowymi, uwzgledniajacymi oczekiwania i mozliwosci intelektualne mtodego odbiorcy.
Punktem wyjscia podjetych rozwazan sa ustalenia Chrzastowskiej na temat warunkow czy-
tania tekstu w przestrzeni edukacyjnej, ktore zostaly przedstawione w artykule Polonistyka
szkolna w procesie komunikacji literackiej z 1977 roku. Od konica lat 80. propozycje meto-
dyczne Chrzastowskiej zmierzaja w nowym kierunku, cho¢ zarazem Profesor nie traci
z pola widzenia koniecznosci racjonalizacji aktu lektury w szkole. Mimo ze Chrzastowska
wprost nie opowiadata sie za modelem antropocentrycznym edukacji polonistycznej,
to jej postulat odchodzenia od szkolnego encyklopedyzmu na rzecz ksztatlcenia umiejetno-
$ci czytelniczych, a w dalszej perspektywie takze dokonywania przez mtodego cztowieka
wyboréw aksjologicznych, mozna uznac¢ za wazny krok orientujacy nauczanie w kierunku
potrzeb czlowiek estetycznych.

Stowa kluczowe: szkota, edukacja polonistyczna, wiedza o literaturze, strukturalizm
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Niniejszy szkic sktada sie z dwdch czesci. W pierwszej, kroétkiej, wyja-
Sniam pojecie ,narracja podrecznikowa” oraz prezentuje wtasne doswiad-
czenia zwigzane z wykonywaniem zawodu nauczyciela jezyka polskiego
w latach 1993 - 1998 w torunskich szkotach podstawowych oraz ponad-
podstawowych. Byt to okres, w ktorym po raz pierwszy - cho¢ nie ostatni,
jak sie potem okazato - wykorzystywatem w codziennej pracy podreczniki
szkolne oraz kompendia z zakresu literaturoznawstwa, autorka ktérych byta
Profesor Bozena Chrzastowska!. W drugiej, zasadniczej czesci, bede starat
sie, uwzgledniajac perspektywe zamknietej juz wlasnej kariery nauczyciel-
skiej i wcigz rozwijanych badan w zakresie dydaktyki polonistycznej, przyj-
rzec sie temu, w jaki sposéb Profesor Chrzastowska projektowata narracje
podrecznikowe.

I.

Pojecie ,narracje podrecznikowe” wymaga krétkiego komentarza po to,
by czytelnik podazat za moim wywodem bez zbednych watpliwosci odnosnie
do tego, czym ona jest?. Najkrocej rzecz ujmujac, stanowi ona odpowiednik
tej narracji, z ktéra mamy do czynienia w wypadku utworu literackiego®.
Réznica polega jednak na tym, ze narracja podrecznikowa determinowana
jest historycznym, a wiec zmiennym charakterem literatury. Ujawnia sie
to w nastepstwie obecnych w niej opisOw czy analiz procesow dziejowych,
zjawisk i fenomenow estetycznych (prad, kierunek, konwencja, gatunek,
forma), w prezentowaniu konkretnych postaci zycia literackiego (autor,
czytelnik, krytyk, badacz, edytor, cenzor) oraz ich zmiennej roli. Zawiera
ona takze okreslone elementy dydaktyki ogélnej i szczegotowej, ktére roz-
poznac¢ mozna zard0wno na poziomie koncepcji podrecznika, jak i rozwigzan

! Interesujacy opis funkcjonowania podrecznikow szkolnych Bozeny Chrzastowskiej przynosi
ksiazka Marii Kwiatkowskiej-Ratajczak Doceni¢ szkole. Dydaktyczna teoria i metodyczna prak-
tyka. W rozdziale ,Polonistyczny regres albo zawezanie uczniowskiej i nauczycielskiej swobody”
Kwiatkowska-Ratajczak przypomniata, jak Profesor Chrzastowska potrafila krytycznie odnies¢ sie
do swoich podrecznikowych narracji, ktére ocenie poddawali uczniowie. Bowiem w ostatecznym,
polonistycznym rachunku - jak slusznie zauwazyta Kwiatkowska-Ratajczak - chodzi o skutecznos¢
w prowadzeniu dialogu miedzy nauczycielem a uczniem o literaturze. W tym kontekscie podrecznik
spelnia funkcje stuzebne, a wiec jego autorka badz autor powinni uwzgledniac i godzi¢ perspektywe
nauczycielska oraz uczniowska (Kwiatkowskiej-Ratajczak 2021, 33-48).

2 Charakterystyki podrecznika jako narzedzia ksztalcenia polonistycznego dokonat Zenon Uryga
w artykule Podrecznik jako narzedzie ksztatcenia literackiego w szkole sredniej (Uryga 1991). Wska-
zal w nim, Ze ten specyficzny rodzaj ksiazki, taczacej funkcje uzytkowe z autorskimi rozwigzaniami
edytorsko-estetycznymi, pelni role wspierajaca proces dydaktyczny oraz dostarcza podstawowego
materialu merytorycznego. Z kolei Jolanta Nocon w ksiazce Podrecznik szkolny w dyskursie dydak-
tycznym - tradycja i zmiana zanalizowala strukture podrecznika szkolnego, uwzgledniajac jego
cztery aspekty: pragmatyczny, poznawczy, strukturalny oraz stylowojezykowy (Nocon 2009, 45-54).

3 Dla jasnosci przedstawienia ztozonych kwestii zwiazanych z popularnoscia od kilku dziesiatkéw
lat kategorii narracji w badaniach humanistycznych warto ujmowac ja nie tylko w tradycyjny, litera-
turoznawczy sposoéb, ale takze jako fenomen daleko wykraczajacy poza zainteresowania badaczy lite-
ratury, a wiec socjologéw, etnologéw, historykéw, politologow. ,,Ponadto wspdlczesna teoria narracji
nie tylko rozprzestrzenilta sie na pozostalte dziedziny wiedzy, ale zarazem odstonila nowe wymiary
swego przedmiotu badan. Odstonita i jednoczesnie ucielesnita w sobie dwa bieguny: jeden wspiera-
jacy sie na wymiarze poznawczym, drugi eksponujacy aporie poznawcze i kryzys reprezentaciji. (...)
Narratologia literaturoznawcza zaczeta taczy¢ rézne dyscypliny. Mowiac inaczej, kategoria narracji,
czesto wraz z literaturoznawczym oprzyrzadowaniem, zajeta ostatnio jedno z miejsc zdecydowanie
naczelnych w wielu dziedzinach nauk humanistycznych. (...) Ponadto odda¢ nalezne miejsce trzeba
socjologii (...), a takze psychologii (...) i psychologii spotecznej” (L.ebkowska 2010, 185-186).
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metodycznych w postaci tekstéw sterujacych, ¢wiczen, pomocy i wskazo-
wek, sposobu wykorzystania warstwy graficznej (tabele, wykresy, mapy)
i typograficznej. Jednym stowem narracja podrecznikowa bierze w pacht
nie tylko to, co powszechnie uznaje sie za tekst, ale takze ikonografie (kopie
zdjec, obrazéw, artefaktéw). Zatem w odrdéznieniu od narracji jako katego-
rii z zakresu poetyki omawiana posta¢, czy odmiana, powstaje na zasadzie
autorskich uzgodnien kilku obszaréw wiedzy: historycznoliterackiej, teore-
tycznoliterackiej, pedagogicznej, psychologicznej oraz zwiazanej z dydak-
tyka szczegotowa*. W pewnym stopniu pokrywa sie z tym kulturowym feno-
menem, ktory jest przedmiotem refleksji narratologéw. Ponadto w jej defi-
niowaniu nalezy uwzgledni¢ gtos autora podrecznika. Nie musi on ujaw-
niac sie wprost, ale zazwyczaj dzieje sie to za posrednictwem metatekstéw
wlaczonych w strukture ksigzki®. Chodzi tu o réznego rodzaju ,wprowadze-
nia”, ,wstepy”, ,instrukcje”, w ktorych autorzy wskazuja mozliwe i opty-
malne sposoby postugiwania sie stworzonym przez siebie podrecznikiem.
Na ten fakt zwracata uwage Barbara Myrdzik, omawiajac wymiar aksjolo-
giczny podrecznikdéw do ksztatcenia literacko-kulturowego dla gimnazjum:

Autorzy poprzez sformulowania zawarte w programach i podrecznikach, dobor
i uklad tekstow, tytuly czesci i sekwencji oraz prowadzony dialog z wirtualnym
uczniem (w komentarzach i innych formach perswazji) odwotywali sie - moim
zdaniem - do nastepujacych koncepcji pedagogiki kultury: wychowania estetycz-
nego (...), do nurtu edukacji kulturowo-antropocentrycznej, do koncepcji edukacji
o inspiracji personalistyczno-wspélnotowej (Myrdzik 2003, 71-72).

Narracja podrecznikowa jest zatem Swiadectwem nie tyle obiektywnego
czytania literatury, ile raczej autorskiego, noszacego znamiona zamierzenia
W pewnym sensie zorientowanego subiektywnie. Koncepcja ksiazki prze-
znaczonej do uzytku uczniow wymaga bowiem pomystowosci i zrozumie-
nia nie tylko oczekiwan szkoty jako instytucji edukacyjno-wychowawczej,
ale takze potrzeb wychowankéw (Zujew 1986). Nalezy godzi¢ wskazowki
zawarte w podstawie programowej z aktualnymi badaniami literaturoznaw-
czymi oraz z - coraz bardziej trudnym do zwerbalizowania od poczatku lat
90. - stosunkiem mtodego cztowieka do sztuki stowa i aktu lektury. Piszac
o ,,subiektywnosci” podrecznika, mam na uwadze przede wszystkim aspekt
konstrukcyjny, w ktérym ujawnia sie nie tylko typowa dla tego typu obiek-
tow pragmatyka, ale réwniez che¢ autorskiego i estetycznego przetamania
zastanych form przekazu wiedzy historycznoliterackiej. Oczywiscie, war-
tos¢ estetyczna podrecznika ujawniajaca sie na poziomie jego konstrukcji

4 Dodac¢ warto takze warstwe ideologiczna (ideowa), ktéra w réznym stopniu i w rézny sposéb
ujawnia sie w szkolnych podrecznikach: ,Przydatno$¢ podrecznika do propagowania zrdznicowa-
nych przestan ideowych w dyskursie edukacyjnym polega na tym, Ze wymiar perswazyjny moga
mie¢ wszystkie elementy jego struktury. Prymarne funkcje perswazyjne peini przede wszystkim
tekst gtowny - réznego rodzaju czytanki (zwlaszcza te pisane na zamodwienie), poezja dydaktyczna
czy specjalnie wyselekcjonowane teksty literackie” (Rypel 2012, 304).

5 Na marginesie rozwazan warto stwierdzi¢, ze wielu wspdtczesnych autoréw zamieszcza w pod-
reczniku swoje zdjecie z krotka notatka biograficzna, co czyni przekaz u swoich Zrédet podmioto-
wym i organizuje caly proces dydaktyczny jako dialog ucznia z literatura zaposredniczony wtasnie
przez podrecznik.
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oraz w warstwie edytorskiej zawsze stuzy wzmocnieniu jego funkcji eduka-
cyjnej (zob. Podreczniki literatury w szkole sredniej, 1991). Niemniej jed-
nak, w polskim szkolnictwie od konca lat 90. zauwazy¢ mozna proces este-
tyzacji narracji podrecznikowej. Ale to zupeie inny wateks®.

Swoja nauczycielska kariere rozpoczynatem w roku 1993. Struktura
szkolnictwa w Polsce miala wowczas postac sprzed zmiany ustrojowej.
Osmioklasowa szkota podstawowa oraz czteroletnie liceum i piecioletnie
technikum (oraz dwuletnia zawoddwka) tworzyly system, ktory - jak sie
wydawato - dobrze wypetniat edukacyjne zadania takze w nowej spotecz-
no-politycznej rzeczywistosci, cho¢ dostrzegano potrzebe zmian, by mtode
pokolenia Polakéw zdobywaty wiedze i umiejetnosci w warunkach dosto-
sowanych do zmieniajacego sie Swiata. Sprawa dotyczyta jednak, wedlug
mnie, tresci programowych, strategii i metod nauczania, a nie systemu
szkolnictwa. Dyskusje na ostatni z wymienionych tematéw rozpoczely sie
w tonie szeroko rozumianego srodowiska zwigzanego ze szkolnictwem, nie
wytaczajac nauczycieli akademickich, w potowie lat 90. Rezultatem tego
procesu byta reforma przeprowadzona przez ministra Ryszarda Handkego
wprowadzajaca miedzy innymi gimnazja.

Pierwsze doswiadczenia pedagogiczne, bedac polonista, zdobywatem
w okresie, w ktérym toczyla sie wazna dyskusja nad tym, co nalezy zmie-
ni¢ w tresciach programowych i metodach nauczania, by szkota byta prze-
strzenia wolnosciowej dyskusji i efektywnie wspierata mtodych ludzi w ich
rozwoju. W swojej codziennej pracy z uczniami liceum (od klasy pierwszej
do maturalnej) podrecznik byt dodatkowa pomoca dydaktyczna, a nie gtow-
nym narzedziem pracy. Dlatego tez ksiazka Bozeny Chrzastowskiej napi-
sana wspolnie z Maria Adamczyk i Jézefem Tomaszem Pokrzywniakiem
StarozZytnosc¢ - oswiecenie dobrze spetniata swoja role. Przede wszystkim
pozwalala mi organizowaé¢ prace samodzielna uczniéw z wykorzystaniem
czesci ,Kontynuacje i nawigzania” oraz ,Konteksty”. Nie zawsze ucznio-
wie przygotowywali wypowiedzi pisemne na dany temat, ale w inny sposob
wykorzystywatem autorskie pomysty metodyczne Profesor Chrzastowskiej
umieszczane pod kolejnymi czesciami podrecznika. Niekiedy byly one
pomocne w formutowaniu tematow dtuzszych tekstéw uczniowskich, przy-
bierajacych albo forme rozprawki szkolnej, albo - dla chetnych - eseju
interpretacyjnego, w ktérym istotna role odgrywal zwiazek wybranych
utworéw wspotczesnych z dzietami nalezacymi do klasyki polskiej i Swia-
towej. Ten sposéb myslenia o edukacji literackiej, oparty na uwzgled-
nianiu perspektywy wspotczesnej, byt mi wowczas bliski, cho¢ niekiedy

6 Na to, w sumie pozytywne, zjawisko zwracal uwage Zenon Uryga, charakteryzujac giéwne
tendencje rozwoju ,ruchu podrecznikowego” w zwiazku ze zmiana struktury szkolnictwa w Polsce
i pojawieniem sie gimnazjum: ,Objawia sie zarazem - nieoczekiwanie dla kogos, kto przywykt do
szarych, byle jako wydanych ksiazek szkolnych z niedawnej przesztosci - zdolnos¢ naszego przemy-
stu poligraficznego i spétek wydawniczych do produkowania podrecznikéw imponujacych poziomem
edytorskim - barwnych, zaciekawiajacych i Zzywych w sposobach organizowania kontaktu z uczniow-
skim odbiorca” (Uryga 2003, 36). Strona edytorska, w tym materiat ikonograficzny zawarty w pod-
recznikach, sa przedmiotem rozwazan J. Nocon w ksiazce Podrecznik szkolny w dyskursie dydak-
tycznym - tradycja i zmiana (Nocon 2009, 219-248).
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brakowalo mi w podreczniku StarozZytnos¢ - oswiecenie wykorzystania
innych mediéw, jak muzyka, film, komiks. Po sposobie czytania przez moich
uczniéw lektur zaczatem dostrzegac, ze w ich swiadomosci coraz wieksza
role odgrywa dynamicznie rozwijajaca sie w latach 90. polska literatura
popularna, ktérej autorzy czesto sprawnie potrafili wykorzystywac zaréwno
klasyke rodzima, jak i Swiatowa.

I1.

Po kilku latach pracy w szkole ponadpodstawowej rozpoczatem asy-
stenture w Zakladzie Metodyki Nauczania Literatury i Jezyka Polskiego
w Instytucie Filologii Polskiej UMK w Toruniu. A zatem miatem mozliwos¢
przygladac sie systemowi edukacji, w tym przede wszystkim edukacji polo-
nistycznej, z innej perspektywy. Profesor Wtadystaw Sawrycki zachecit mnie
nadto do dziatalnosci w Towarzystwie Literackim im. Adama Mickiewicza,
bedacym woéwczas znakomita platforma wspotpracy uniwersytetu ze szkota.
Ale takze dzieki TLiAM zaczalem uczestniczy¢ w dyskusjach nad tym, jak
i czego w ramach godzin polskiego uczy¢. We wrzesniu roku 1997 jako
delegat torunskiego oddziatu TLiAM bratem udziat w spotkaniu, w ktorym
glos w sprawie szkolnej polonistyki zabierali, miedzy innymi, profesorowie:
Teresa Kostkiewiczowa, Zenon Uryga i Bozena Chrzastowska. W pamieci
szczegOlnie utkwitla mi wypowiedZ Bozeny Chrzastowskiej, ktora wska-
zywala na potrzebe porzucenia dominujacego wéwczas encyklopedyzmu
W nauczaniu polskiego na rzecz rozbudowanych kontekstéw kulturowych,
filozoficznych i historycznych w ramach kursu jezyka polskiego na pozio-
mie szkotly ponadpodstawowej. Stusznie przekonywata, ze nalezy wiekszy
nacisk potozy¢ na tworzenie dogodnej dla uczniow platformy zdobywa-
nia umiejetnosci pracy z tekstem literackim. Mniej miejsca powinny zaj-
mowac, powiedzmy, upraszczajac zlozona w sumie sprawe, fakty literac-
kie. Trawestujac jedno z haset rozpalajacych dyskusje w miedzywojniu
na temat miejsca historii literatury w szkole, mozna rzec: mniej historii,
wiecej lektury (Uryga 1996).

Kwestie podniesiona przez Profesor Chrzastowska warto sprowadzic,
uwzgledniajac realia 6wczesnej edukacji polonistycznej, do kwestii zasad-
niczej, zwigzanej z tym, jakiego typu mechanizmy intelektualne i emocjo-
nalne powinien uruchomic¢ w czasie lekcji nauczyciel, by efektywnie osia-
gnac zaktadane cele w zakresie wiedzy, umiejetnoscii wychowania (Myrdzik
1999). Doskonalym odzwierciedleniem proponowanej przez Chrzastowska
strategii nauczania jest podrecznik Starozytnos¢ - oswiecenie (Adamczyk,
Chrzastowska, Pokrzywniak 1987). Doda¢ nalezy, ze jego koncepcje meto-
dyczna opracowatla Chrzastowska, ktora tak jak w wypadku wprowadzania
do polskich szkot narzedzi strukturalistycznych (Chrzastowska, Wystouch
1978; Chrzastowska 1979) poszukiwata nowych rozwiazan metodycznych.
W tym kontekscie warto przypomniec jej metodyczna propozycje odnoszaca
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sie do efektywnego syntezowania wiedzy historycznoliterackiej na lek-
cjach polskiego. Wowczas takze byta to wskazéwka nowa, opierajaca sie
na rzetelnych badaniach naukowych (Chrzastowska, Pietrzykowska 1969).
Mimo ze wymienione publikacje dzieli od podrecznika wiele lat, to jednak
wspolna dla nich jest perspektywa ujmowania relacji uczen - przedmiot
szkolny, ktérego posrednikiem w edukacyjnym dialogu sa nauczyciel oraz
podrecznik. Warto przytoczy¢ fragment wprowadzenia zatytulowanego
»Jak korzysta¢ z podrecznika?”:

Korzystajcie zatem z podrecznika madrze, wybierajac z niego to, co w procesie
poszukiwania wiedzy bedzie dla Was niezbedne. Réznorodne materialy w nim
zawarte powinny stuzy¢ lekturze, tj. powinny utatwi¢ zrozumienie zaré6wno gtoséw
przodkéw, jak i wlasnej tozsamosci w swiecie wspélczesnym. Dzieki ,rozumieja-
cej” i pogtebionej lekturze zdobedziecie wyobrazenie o bogactwie naszej kultury,
o ciagtosci tradycji narodowej, poznacie historie idei i sztuki stowa (Adamczyk,
Chrzastowska, Pokrzywniak 1987, 15).

Koncepcja tego i innych podrecznikéw Chrzastowskiej opiera sie na
zalozeniu, ze dialog ucznia z tekstem literackim - zaposredniczony czy
organizowany przez nauczyciela - oparty powinien by¢ na racjonalnych
podstawach. To przede wszystkim akt sSwiadomosciowy, w ktorym wiedza
o literaturze jest wyraznie sfunkcjonalizowana (,poetyka stosowana”).
Zarazem dostrzegam w propozycjach metodycznych Bozeny Chrzastowskiej
element podmiotowosci, lokujacy jej koncepcje niedaleko antropocen-
tryzmu (Podmiotowy wymiar szkolnej polonistyki, 1998). Co prawda nie
jest on zwerbalizowany, jak w wypadku ksiazek Marii Jedrychowskiej czy
Zofii Agnieszki Ktakéwny, ale rowniez w artykutach z lat 70. Chrzastowska
uwzglednia uczniowska perspektywe widzenia literatury. Ponadto byta
jedna z tych oséb, ktére pracowaly nad okresleniem tozsamosci nauko-
wej dydaktyki polonistycznej. W tym miejscu nalezy przypomnie¢ gtéwne
tresci artykulu z konca lat 70. (Chrzastowska 1977, 113-146), bedacego
waznym autorskim gtosem w podniesionej sprawie. Rzecz mozna sprowa-
dzi¢ do dwdéch zagadnien. Pierwsze to okreslenie konsekwencji relacji mie-
dzy dydaktyka polonistyczna a badaniami literackimi i jezykoznawczymi.
Drugie zas odnosi sie do uczniowskiej obecnosci w procesie ksztalcenia
kulturowo-literackiego (i jezykowego takze) jako podmiotu samodzielnie
dokonujacego pewnych wyboréow o charakterze intelektualnym i este-
tycznym. Obydwie sprawy wiaza sie, o czym pisata Maria Jedrychowska,
z samookresleniem dydaktyki literatury i jezyka polskiego jako dyscypliny
naukowej (Jedrychowska 1998).

Chrzastowska w przywotanym artykule rozwijata refleksje w kierunku
wszechstronnej charakterystyki komunikacji literackiej w przestrzeni
szkolnej, wymagajacej odrebnego naukowego namystu. Pisala, ze odbior
dzieta literackiego przez uczniéw przebiega w zlozonych warunkach
choéby dlatego, ze uczestniczy w nim jako posrednik nauczyciel, a takze
w jego ramach korzysta sie z tekstow sterujacych czy wspomagajacych
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proces analizy, a nastepnie interpretacji utworu. W zwiazku z tym wtasnie
méwita o dwustopniowosci komunikacji literackiej, w ktérej aktywnymi
podmiotami - o roznym statusie i funkcji - sa uczen i nauczyciel oraz autor
i odbiorca. Z dzisiejszej perspektywy patrzac na ustalenia Chrzastowskiej,
wazne i wciaz aktualne wydaje sie to, ze uczniowskie dziatania na tekscie
literackim, bez wzgledu na jego rodzajowa i gatunkowa przynaleznosc¢ oraz
stopien tresciowej ztozonosci, nie maja charakteru statego. Wraz z postepu-
jaca edukacja na poziomie szkoty podstawowej i ponadpodstawowej ,pro-
blemowosc¢ interpretacji”, zdaniem Chrzastowskiej, powinna sie zmniejszac
(Chrzastowska 1977, 123-124). Cho¢ ktadla ona nacisk przede wszystkim
na proces ksztatcenia Swiadomosci i wiedzy literackiej oraz historycznolite-
rackiej, to dostrzegata fakt wowczas nie dla wszystkich oczywisty, ze mtody
cztowiek w szkole podejmuje sie lektury takze takiej, ktora nie uwzgled-
nia niewprawnego, poczatkujacego czytelnika. Tu istotna role wspierajaca
i motywujaca pelni nauczyciel:

W dobrze zorganizowanej sytuacji dydaktycznej nauczyciel nie wplywa na ucznia
bezposrednio, dziata poprzez zabiegi utatwiajace proces poznawczy (metody i formy
organizacyjne); komunikat, jaki nadaje uczniom, ogranicza sie do objasnien kodu,
ktory musi by¢ wspélny dla nauczyciela i ucznia (Chrzastowska 1977, 126).

Co prawda Chrzastowska nie uzywa w artykule pojecia ,koncepcja
antropocentryczna”, ale wydaje sie, ze przez wyeksponowanie aspektu
Swiadomosciowego i intelektualnego procesu poznawania tekstu lite-
rackiego oraz przez charakterystyke odmiennosci komunikacji literac-
kiej w szkole ze wzgledu na udzial w niej dwéch par podmiotéow (a nie
jednej) nadata dydaktyce polonistycznej cechy fenomenu determinowa-
nego wola czlowieka. Szczegdlnie interesujaco wypada fragment, w kto-
rym Profesor okresla status ucznia jako podmiotu dziatajacego, to znaczy
podejmujacego wysitek, by zrozumieé¢ konkretny utwor. W tym kontekscie
pisze o ,podwdjnosci” odbiorczej, co jest obserwacja interesujaca i warta
komentarza. Ot6z dla Chrzastowskiej uczen porusza sie w specyficznej
(sztucznej) przestrzeni semiotycznej, jaka organizuje nauczyciel w ramach
ksztalcenia literackiego. Po pierwsze bowiem staje on wobec obcosci tek-
stu literackiego jako czytelnik, ktory w taki czy inny sposob reaguje na to,
co jest przedmiotem lektury. Tu istotna role odgrywaja zaréwno kwestie
intelektualne, jak i odnoszace sie do sfery przezy¢. Chrzastowska w spo-
sOb wyrazny obu obszardow nie rozdziela, pokazujac ich wspotobecnosé na
lekcjach polskiego. Wazne jest to, ze podkresla znaczenie procesu prze-
chodzenia ucznia w zwigzku z lektura od nieswiadomosci do swiadomosci
kwestii, ktore odnosza sie do mnogich spraw zwiagzanych z literatura jako
dziedzing sztuki, waznym elementem zycia spoteczno-kulturowego oraz
integralnym sktadnikiem historycznych procesow estetycznych. Po drugie
zas uczen wchodzi w interakcje z nauczycielem w zwiazku z czytanym tek-
stem; ten fakt moze by¢ Zrédtem - jak to nazywa Chrzastowska - ,,szumow”,
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ktére powstaja jako efekt ,niezbornosci obydwu rél nadawczych: wobec
dysharmonii w dwugtosie autora i nauczyciela” (Chrzastowska 1977, 127).
Badaczka tej kwestii, interesujacej i niebagatelnej, nie rozwineta. Warto
jednak dopowiedzie¢, ze chodzi przede wszystkim o aspekt podmiotowosci
nauczania, a wiec respektowanie roli nauczyciela i ucznia, a takze swoisto-
$ci dzieta literackiego jako autorskiego gtosu. Agnieszka Zofia Ktakowna
ujeta dyskutowana sprawe nastepujaco:

Podmiotowos$¢ jako atrybut czlowieka i funkcja wolnosci wymaga pielegnacji
i rozwijania. Szkola jednak ani wobec nauczycieli, ani wobec uczniéw nie moze
stawia¢ wylacznie na respektowanie podmiotowych standardéw widzenia Swiata
i siebie. Moze natomiast budowac¢ swa oferte z nastawieniem na dominacje pod-
miotowych standardéw, ktore stanowia warunek humanistycznej madrosci i rozum-
nego korzystania z wolnosci eksponowanych tu jako edukacyjne cele. Ksztalcenie
sprzyja wtedy wychowaniu, takze w sensie ,,wydobywania na jaw cnét naturalnych”
(Ktakéwna 2003, 103).

Kwestia owych ,szuméw” bezposrednio odnosi sie do aranzowania
przez nauczyciela komunikacji pedagogicznej i literackiej w taki sposoéb,
by pierwsza wspierata druga, a nie zastepowata. O ile nie mamy watpli-
wosci, co do pozycji w niej autora danego tekstu i samego tekstu, o tyle
nauczyciel oraz, w pewnym stopniu, uczen naleza do podmiotéw zmien-
nych, zajmujacych pole tylko wzglednie okreslone. Chrzastowska te dyna-
mike uwzglednita, podkreslajac role nauczyciela w organizowaniu procesu
nauczania, wspoéttworzonego przez trzy grupy informacji: podstawowe, ste-
rujace i kontrolne. Oczywiscie, najwazniejsze sa informacje sterujace, gdyz
- jak przekonywata Profesor - dzieki nim ksztalcenie umiejetnosci analizy
i interpretacji, a w dalszej perspektywie sposobdéw rozumienia tekstu lite-
rackiego odbywa sie przy aktywnym udziale ucznia. Tak rozumiana funkcja
pedagoga naktada na niego obowiazek racjonalizacji swoich dziatan i pla-
nowania poszczegolnych lekcji literatury (Myrdzik 1999, 128). Bowiem
glownym celem jest sprawienie, by mtody czlowiek samodzielnie dokony-
watl wyboréw czytelniczych, a wraz z nimi estetycznych i aksjologicznych.

Dydaktyka literatury nie moze sie ogranicza¢ do opisu zjawisk komunikacyjnych,
ale wychodzac z zalozen wartosciujacych musi podjac istotny problem: jak prze-
ksztalci¢ zapotrzebowanie czytelnicze mlodziezy w zainteresowania estetyczne,
w $Swiadome wybory wartosciujace. Przejscie od kultury niskiej do kultury wyso-
kiej, od lektury mtodziezowej lub lektury typu rozrywkowego do dzieta sztuki
stowa odbieranych ze zrozumieniem - to cel ksztalcenia literackiego i jednoczesnie
otwarty problem badawczy, w ktérym nie mozna pomijaé¢ aktualnych potrzeb mto-
dziezy i zaklécen w zjawiskach odbioru (Chrzastowska 1977, 129-130).

Przywotane stowa, mimo ze pochodza sprzed ponad czterdziestu lat,
nie tylko wpisuja sie w koncepcje antropocentryczna nauczania, ale takze
sa Swiadectwem racjonalnego podejscia do kwestii edukacyjnych. Bo oto
Chrzastowska przekonuje, ze lekcje literatury peinia wazna funkcje kultu-
rowa i sa obarczone powinnosciami formacyjnymi, ale przede wszystkim
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zwrocone sa ku przysztosci ucznia, ktéry powinien mieé¢ przynajmniej
podstawowe kompetencje interpretacyjno-analityczne, przekitadajace sie
na swiadoma postawe wobec réznych zjawisk artystycznych. By¢ moze
Chrzastowska nie w petni zgodzitaby sie na wpisywanie jej propozycji meto-
dycznych do koncepcji antropocentrycznej, gdyz istotny byt dla niej sposéb
rozumienia tekstu i efektywnos¢ uzycia narzedzi poetyki (poetyki stoso-
wanej). Ale zarazem juz we wstepnym, zorientowanym strukturalistycznie
ujeciu, uwzgledniajacym potrzeby ucznia, w tym czytelnicze (szerzej: este-
tyczne), dostrzec mozna te elementy, ktore w latach 90. beda dominowaty.
Nieco odmiennie sprawe te referuje Klakowna (Ktakowna 2003, 169-201).
Sadze jednak, ze Chrzastowska w wiekszym stopniu podkreslata znacze-
nie ksztaltowania wiedzy z zakresu poetyki i teorii literatury oraz wskazy-
wata na koniecznos$¢ pracy systematycznej w tym zakresie niz traktowa-
nia tych kwestii w sposéb przygodny. Na ten fakt zwracata uwage Maria
Kwiatkowska-Ratajczak:

Warto przypomnieé, ze w centrum zainteresowan metodycznych samej Chrzastow-
skiej byla teoria dziela zorientowana na odbidr utworu przez ucznia w okreslonym
wieku, w konkretnym zespole, z konkretnym doswiadczeniem kulturowym (Kwiat-
kowska-Ratajczak 2021, 14).

Ostatecznie cel wydaje sie, jesli nie tozsamy, to w wielu punktach zbiezny
Z koncepcja antropocentryczna. Proponowana przez nig w podrecznikach
Starozytnos¢ - oswiecenie oraz Literatura wspodtczesna (Chrzastowska,
Wiegandtowa, Wystouch 1992) strategia poznawania zjawisk literackich
jest tego potwierdzeniem. W dalszej czesci artykutu chcialbym zanalizowacé
autorska narracje metodyczno-literaturoznawcza Chrzastowskiej.

Zaczne od obserwacji poniekad banalnej, ale jednak dla dalszych roz-
wazan istotnej. Podrecznik Starozytnosc¢ - oswiecenie, obejmujacy okres
dwoch i pét tysigca lat, zostal rozpisany na troche ponad pieciuset stro-
nach, zas podrecznik Literatura wspotczesna, obejmujacy czterdziesci piec
lat, liczy blisko czterysta. Oczywista dysproporcja nie tylko wynika z przy-
jetego zalozenia, iz szczegélowos¢ wiedzy maturzysty odnosnie do lite-
ratury wspolczesnej powinna by¢ wieksza niz w wypadku piSmiennictwa
dawnego, ale takze - jak sadze - obfito$¢ materiatu literackiego publiko-
wanego po 1945 roku oraz waga probleméw przez pisarzy podejmowanych
moze mie¢ zwigzek z otaczajaca mlodego czlowieka rzeczywistoscig. Nie
znaczy to jednak, ze Chrzastowska, wraz z zespotem piszacym podrecz-
nik do nauki literatury dawnej, nazbyt powierzchownie potraktowali prze-
sztos¢, ktéra ostatecznie w czesci stanowi fundament kultury Zachodu, ale
wyszli ze stusznego zatozenia, ze mlodym ludziom warto objasniaé to, co
stanowi nasze dziedzictwo i buduje kanon kulturowy jezykiem wspéicze-
snym. Ujmujac sprawe z perspektywy nauczyciela, pracujacego z liceali-
stami w potowie lat 90., taka koncepcja edukacji literackiej byta najbardziej
efektywna i zarazem pozwalata przeciagac¢ dodatkowe nici nawiazan czy tez
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wprowadzac¢ inne od zaproponowanych konteksty. W praktyce okazywatlo
sie, ze czytam wraz z uczniami literature dawna za posrednictwem gto-
sOw wspotczesnych - czy to Tadeusza Rézewicza, czy tez Jana Btonskiego.
Obcos¢ literatury dawnej, wynikajaca z jezyka, formy, sposobu rozumienia
Swiata - w tym czlowieka - byla wéwczas w szkole trudna do pokonania
dlatego, ze dos¢ szybko zmieniat sie wokét mtodych ludzi system komu-
nikacji, zaczela pojawiac¢ sie tlumaczona i rodzima literatura popularna,
inne media do$¢ agresywnie zaczely organizowac¢ na swoj sposob kultu-
rowa przestrzen (telewizja, internet). Czytanie stawato sie na moich oczach
nie tyle kulturowa powinnoscia osoby aspirujacej do bycia maturzysta,
ile raczej przykrym - w niematej liczbie przypadkow - obowiazkiem kwe-
stionowanym takze przez otaczajaca nas rzeczywistos¢. W takiej sytuacji
podrecznik, zawierajacy fragmenty tekstow literackich, dla wielu uczniéw
byl pierwsza i jedyna forma kontaktu z literatura. A zatem Chrzastowskiej
koncepcja narracji o literaturze dawnej do pewnego stopnia pozwalata
nauczycielowi zakresla¢ szerszy horyzont czytelniczy niz tylko ten ogra-
niczony cezurami, w ktorych miescita sie literatura dawna - od antyku
grecko-rzymskiego do oswiecenia.

Podrecznik Starozytnosc¢ - oswiecenie zawiera pie¢ rodzajow tekstow:
pierwszy ma charakter historyczny i historycznoliteracki (tablica chronolo-
giczna, wprowadzenie), na kolejny sktadaja sie fragmenty utworéw, trzeci
zas to ,kontynuacja i nawigzania”, potem nastepuje czes¢ zatytulowana
L,konteksty interpretacyjne”, a na koncu Chrzastowska umiescita ,, éwicze-
nia lekturowe”, ,pytania kontrolne” i ,wskazowki bibliograficzne”. Mamy
zatem taka strukture, ktéra w ogdlnym zarysie odpowiada trzem kate-
goriom informacji (podstawowe, sterujace i kontrolne), o ktorych pisata
w omowionym artykule z konca lat 70. Poza istotnymi informacjami o cha-
rakterze historycznoliterackim w obu podrecznikach istotny element narra-
Cji to pojecia i terminy z zakresu poetyki, czego odzwierciedleniem sa gra-
ficznie wydzielone czastki ,Zapamietaj!”; jej perswazyjny charakter tytutu
zakonczonego wykrzyknieniem podkresla wage tego, co sie tam znalazto.
Wskazywanie na ,charakterystyczne dla epoki pojecia”, z jednej strony,
pozwala jednym rzutem oka uczniowi zorientowac sie w tym, co wazne, ale
z drugiej, zwalnia go z koniecznosci wypracowania - na podstawie wiedzy
wyniesionej z podrecznika jak i z lekcji polskiego - obrazu danej epoki.
Nie czynie zarzutu Autorce, ale dostrzegam pewna niekonsekwencje mie-
dzy wylozona we wprowadzeniu idea podrecznika, ktéra mozna zamknac
w stowie ,samodzielnosc¢”, a jego konstrukcja, zawierajaca jednoznaczne
wskazowki dotyczace hierarchii waznosci podejmowanych w narracji kwe-
stii. W kontekscie dyskutowanych spraw warto przytoczy¢ stowa Bozeny
Chrzastowskiej z ,,Przedmowy” do podrecznika dla maturzystow:

Jak zatem korzysta¢ z podrecznika? Najpierw - korzysta¢ samodzielnie, nie cze-
kajac tylko na sugestie i polecenia nauczyciela. Korzysta¢ czesto. Wraca¢ do juz
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poznanych partii materiatu; podrecznik jest tak skonstruowany (tytuly, srodty-
tuly, pytania, tabelki, ramki), ze materiat ,sam wejdzie do glowy”, bez osobnego
~wkuwania”. Zaczynac¢ lekture od tekstu literackiego i szuka¢ potrzebnych infor-
macji w réznych partiach podrecznika, postugujac sie indeksem (Chrzastowska,
Wiegandtowa, Wystouch 1992, 9).

Autorka podkreslata nadto prymat uwaznej lektury i zwigzanej z nia
refleksji nad systemowo przyswojona wiedza z zakresu historii literatury.
A zatem samodzielnos$é, ktéra wydaje sie w tym wypadku oczywistoscia
ze wzgledu na wiek i doswiadczenie czytelnika, pojawia sie jako gtdwne
hasto, rodzaj pobudki wybijajacej leniwych uczniéw z marazmu nieczy-
tania. To co prawda jedynie podrecznikowe zatozenie, ale przeciez tego
typu ksigzke czyta sie na réznych poziomach, w pewnym sensie odbiorca
zostaje przez Chrzastowska zachecony do tego, by nig manipulowa¢ w taki
sposob, by uzyska¢ odpowiedni poznawczy efekt. Jej dwudzielna budowa
(,Fakty i problemy”, ,Teksty i konteksty”) organizuje narracje dydaktycz-
no-literaturoznawcza wokot okreslonych (wskazanych) probleméw pol-
skiego zycia literackiego miedzy 1945 a 1989 rokiem. Nie rozstrzygam
zasadnosci zaprezentowanych zjawisk w trzech rozdziatach sktadajacych
sie na pierwsza czes¢ Literatury wspodiczesnej, ktorej narracja konczy sie
na okresie stanu wojennego. Bardziej interesujace jest to, w jaki sposob
autorki myslaty o literaturze jako pewnym kulturowym fenomenie prezen-
towanym mtodemu czytelnikowi. Przede wszystkim rzuca sie w oczy rola
biografii twércy oraz znaczenie kwestii z zakresu poetyki oraz teorii litera-
tury w sposobie tlumaczenia uczniom zlozonych i w sumie niejednoznacz-
nych (np. okres socrealizmu) zjawisk polskiego zycia literackiego w kraju
i na emigracji. Ponadto zastosowane w narracji podrecznikowej wykresy,
schematy, tabele odzwierciedlaja strukturalistyczne myslenie o twdrczosci,
choc¢ autorki nie zrezygnowaly z kontekstu historycznego i filozoficznego.
Odrebny rozdziat, zatytulowany , Literatura wobec innych sztuk”, nalezy
uzna¢ takze jako naszkicowany medialny kontekst przemian literatury po
1945 roku, choc¢ zabraklo tu i telewizji, i komiksu, wchodzacych w rézne
alianse z belle lettre. Zatem jako punkt wyjscia do budowania wiedzy
o literaturze omawiany podrecznik stanowi interesujacy przykitad godze-
nia aspiracji historyczno- i teoretycznoliterackich z koniecznoscia motywo-
wania ucznia do samodzielnej lektury, a w dalszej perspektywie wyrabia-
nia w sobie - o czym Chrzastowska pisata w artykule Polonistyka szkolna
- smaku estetycznego.

Dialog miedzy uczniem a utworem literackim zaposredniczony przez
podrecznik, a nie tylko przez nauczyciela, w ujeciu Bozeny Chrzastowskiej
oparty jest na kilku zasadach. Pierwsza dotyczy lektury jako procesu swia-
domego i racjonalnego, a wiec sprawa przezycia estetycznego, emoc;ji,
poszukiwania w teksScie odpowiedzi na osobiste pytania miodego czto-
wieka w narracji dydaktyczno-literaturoznawczej zostaje przesunieta
na plan dalszy. Druga zwigzana jest z uwypukleniem funkcjonalnosci
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poetyki stosowanej, ale takze wiedzy z zakresu teorii literatury, by akty
analityczno-interpretacyjne nosity znamiona badawczego poszukiwania,
a nie wywotanej estetycznymi bodZcami impresji. Konsekwencja tego jest
kolejna zasada, ktéra mozna okresli¢ historycznoliteracka, to znaczy lek-
tura utworu dawnego czy wspolczesnego powinna byé oparta na znajo-
mosci wlasciwego kontekstu, nie wytaczajac filozoficznego i estetycznego.
Ostatnia zas$ zasada, szczegdlnie wyraznie obecna w Literaturze wspotcze-
snej, opiera sie na autorskim, a wiec do pewnego stopnia subiektywnym
- cho¢ opartym na badaniach literaturoznawczych - ujmowaniu polskiego
piSmiennictwa. I nie chodzi tu o dobdér nazwisk pisarzy i ich utworéw, ale
przede wszystkim o wyznaczenie dla literatury polskiej po 1945 waznych
punktow, wokoét ktorych zogniskowana zostala podrecznikowa narracja.
Wymienmy je z rozdzialu pierwszego: ,Wojna i tak zwany swit pokoju”,
»Socrealizm”, ,Rozkwit literatury emigracyjnej po roku 1951”, ,Przetom
pazdziernikowy”, ,Nasza mata stabilizacja”, ,Marzec 1968” oraz , Przetom
1976”). Wskazane tytuly sa - w wiekszosci - funkcjonujacymi w refleksji
literaturoznawczej hastami, ktéore w metaforyczny sposob okreslaja dane
Zjawisko, a zatem nie tyle sa pozbawionymi pewnego znaczeniowego nad-
datku nazwami, ile wlasnie autorska wizja.

Podrecznikowe narracje dydaktyczno-literaturoznawcze Profesor
Bozeny Chrzastowskiej tacza tradycyjne podejscie do literatury jako waz-
nego narzedzia edukacyjno-wychowawczego z proba wyjscia w strone dia-
logu opartego na autorskim, a wiec subiektywnym, widzeniu polskiej lite-
ratury. To, w jakim stopniu tradycyjne badania historycznoliterackie oraz
uniwersytecka wiedza z zakresu poetyki determinowatly sposéb budowa-
nia narracji podrecznikowej, trudno precyzyjnie ocenic¢. Z pewnoscia byt to
wazny i dobrze umocowany w praktyce polonistycznej punkt wyjscia meto-
dycznych propozycji Chrzastowskiej. Zarazem jednak od poczatku lat 90.
nastepowatla intensywna kulturowa przemiana kolejnych pokolen uczniow’.
Zapewne mimowolnie przesuwali swoje zainteresowania w kierunku réz-
nych dziedzin kultury popularnej, stawali sie troche mniej czuli na tekst
literacki, poszukujac innych estetycznych bodzcéw, w tym przede wszyst-
kim wizualnych i audialnych. Podreczniki wspéttworzone przez Profesor
Bozene Chrzastowska nie zawieraja zbyt wielu odniesien do innych niz
tekstowe mediow. Stanowia jednak bardzo interesujacy przyklad proby
przetamywania tradycyjnych strategii nauczania za sprawa rozbudowywa-
nia kontekstéw interpretacyjnych oraz podkreslania znaczenia ucznia jako
podmiotu, ktéry - przy walnym wspodtudziale nauczyciela - powinien dazy¢
do tego, by intelektualnie dojrze¢. Chcialbym zamknac artykut stowami

7 Pisat o tym fakcie Zenon Uryga w przywolywanej juz ksiazce Godziny polskiego. W zwiazku
z charakterystyka réznych form historycznoliterackiej informacji stwierdzal, co nastepuje: ,Trzeba
powiedzie¢ wyraznie, ze nauczyciel literatury w szkole sredniej staje obecnie (rok 1996 - przyp. M.
W.) u progu nieodwracalnego procesu réznicowania sie tresci i drég ksztalcenia. Zakres i sposob
przekazywania informacji dotyczacych historycznoliterackiego tta lektury jest niewatpliwie jednym
z tych problemoéw, ktére wymagaja od niego samodzielnych decyzji, podejmowanych ze swiadomo-
$cia wlasnej koncepcji ksztalcenia oraz rozpoznaniem potrzeb, mozliwosci uczniéw i sytuacji dydak-
tycznej” (Uryga 1996, 179).

Polonistyka. Innowacje
Numer 14, 2021




Narracje podrecznikowe Profesor Bozeny Chrzgstowskiej

Profesor Bozeny Chrzastowskiej, ktéra podkreslata fundamentalne zna-
czenie roli wychowawczej edukacji polonistycznej, co wydaje sie poniekad
oczywistoscia, ale wciaz - jak sadze - wymaga namystu i krytycznej reflek-
sji, by zamierzenie to byto po prostu skuteczne.

Dzis [koniec lat 90. - M.W.] juz nie mamy watpliwosci, Ze najwazniejszym zadaniem
szkoly jest wychowanie mtodego cztowieka. Rozmywanie wartosci w swiecie kultury
masowej, odrzucenie tradycji, sprowadzenie jej wytacznie do ,repetycji” uprawia-
nych w literaturze w celu zabawy, wzglednos¢ i nieprzestrzeganie norm moralnych,
zanik autorytetow, zastgpienie Boga i wszelkiej Swietosci bozyszczem biznesu, pie-
niadza, sukcesu - wszystko to sprawia, ze Swiat staje sie grozny i nieprzewidy-
walny. Uznanie celéw wychowawczych za nadrzedne lub wyrazniej - koronne - ma
dzisiaj szczegdlne uzasadnienie i motywacje (Chrzastowska 1999, 272).
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Abstract: The article is dedicated to the memory of prof. Bozena Chrzastowska as
a researcher appreciating and popularizing contemporary poetry at school. One of the
people appreciated by her was Jézef Baran (born 1947). His most recent volume entitled
Before Departure refers to the popularity of the poetry of the “middle”, derived from
Gatlczynski’s tradition, accessible to the reader and, at the same time, original. The collec-
tion Before Departure has the character of a lyrical autobiography, it also brings reflec-
tions on the meaning of human existence. In this volume, the elegiac convention is mixed
with self-irony and humor. The poet writes about transience as a very personal, but also
a universal experience, inscribed in the harmony of being.

Key words: transience, elegy, self-mockery, affirmation, nature, rooting

Streszczenie: Artykut jest dedykowany pamieci prof. Bozeny Chrzastowskiej jako
badaczce doceniajacej i popularyzujacej poezje wspdlczesna w szkole. Jednym z cenionych
przez Nia tworcéw byt Jozef Baran (ur. 1947). Jego najnowszy tom pt. W wieku odloto-
wym potwierdza popularnos¢ liryki ,$rodka”, wyprowadzonej z tradycji do Galczynskiego;
przystepnej dla czytelnika i zarazem niebanalnej. Zbiér W wieku odlotowym ma charakter
lirycznej autobiografii, przynosi tez refleksje na temat sensu ludzkiej egzystencji. W tomie
tym konwencja elegijna miesza sie z autoironig i humorem. Poeta pisze o przemijaniu jako
doswiadczeniu bardzo osobistym i zarazem uniwersalnym, wpisanym w harmonie bytu.

Stowa kluczowe: przemijanie, elegijnos¢, autoironia, afirmacja, natura, zakorzenienie

Ulubionym zajeciem edukacyjnym profesor Bozeny Chrzastowskiej byta
lektura i interpretacja poezji. To Ona w 1982 roku opublikowata pierwsza
mata monografie liryki Czestawa Mitosza! i wydatnie przyczynita sie do
popularyzacji twérczosci Noblisty. Ona réwniez wprowadzita do kanonu
lektur szkolnych wielu innych wspotczesnych poetow?, a wsrod nich Jozefa
Barana - autora wiersza Mam dwadziescia piec¢ lat, znanego uczniom

! Chrzastowska B., 1982, Poezje Czestawa Milosza, Warszawa.
2 Zob. Literatura wspodtczesna ,Zle obecna” w szkole. Antologia tekstow literackich i pomocni-
czych dla klas maturalnych, 1990, Chrzastowska B. (red.), Wroctaw.
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z matury w 2015 roku, kiedy przyszto im poréwnywac ten utwor z styn-
nym wierszem Tadeusza Rozewicza Ocalony. O intertekstualnym zamysle
dobitnie swiadczyta dedykacja (Tadeuszowi RéZewiczowi) i nie tyle pole-
miczna, co raczej alegacyjna wymowa tekstu, w ktorym poeta - cho¢ uro-
dzony dopiero w 1947 roku - niejako potwierdzat pokoleniowa diagnoze
Rézewicza. W Ocalonym mowa o $Smierci duchowej, w wierszu Barana row-
niez, inne sa jednak przyczyny martwoty:

mam dwadziescia piec lat

a moje zycie zamyka sie w siedmiu dniach
jeden z tych siedmiu dni

jest dniem moich urodzin

jeden z tych siedmiu dni

bedzie dniem mojej Smierci

zytem a wlasciwie spatem

w poniedziatek wtorek srode

czwartek piatek sobote niedziele

byt to bardzo dyskretny sen

z zachowaniem wszelkich niezbednych pozoréw zycia3

Samopoczucie pokolenia ,marcowego” (bo dla J6zefa Barana i roOwiesni-
kow to wydarzenia z 1968 roku miaty znaczenie formacyjne) ulegato zasad-
niczej zmianie w wieku péznym. Poczucie doskonale opisanej przez Milana
Kundere ,nieznosnej lekkosci bytu” przeksztalcato sie w nowe rodzaje
doswiadczen: metafizycznych (Stanistaw Baranczak pisat Widokowke z tego
Swiata), nostalgicznych (Adam Zagajewski publikowat Uwagi o stylu wyso-
kim) czy tez kryzysowych (Ewa Lipska analizowata pustke ponowoczesnej
kultury, na przyktad w Pomarariczy Newtona).

Jozef Baran podazat wtasna droga. Nie chcial nigdy by¢ czyims uczniem,
iS¢ po Sladach noblistéw, awangardystéw, lingwistow, klasykow. Pozostat
soba: twérca wierszy do czytania przez szeroki krag mitosnikow, od liceali-
sty do profesora. Wierszy zrozumiatych, a przeciez nie banalnych czy ,tad-
nych”. Czesto pogodnych nawet w refleksjach nad zjawiskami do pojecia
trudnymi. Kim jest Jozef Baran? Najprosciej bytoby powiedzie¢ tak: madrym
czlowiekiem (a madros¢ odrdznia¢ trzeba od uczonosci i nawet inteligen-
cji). Cztowiekiem, ktéry niemato doswiadczyl, poznat zaréwno stodkie, jak
i cierpkie smaki zycia. Kiedy zas wkroczyl w wiek p6Zny, nieuchronnie
redukujacy owe smaki, zamiast ktorych odstaniaja sie (jak mowit Mitosz)
upokarzajace ,biodetale”, nie poddatl sie pokusie lamentu. Ani tez poku-
sie superbii, ktéora Starym Mistrzom podpowiada wywody madrosciowe,
cho¢ wszystkie one ostatecznie nie odkrywaja recepty na bdl starosci. Jozef
Baran jako poeta i jako cztowiek uczy zgody na bieg nurtu zycia, ale takze
uczy radosci chwili, trwania tutaj i teraz. Afirmacji miejsca, w ktérym sie
jest i akceptacji losu wyznaczajacego kazdemu inng miare.

3 Baran J., 1984, Wiersze wybrane, Warszawa.
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Profesor Bozena Chrzastowska nie zdazyla juz przeczytac jego najnow-
szego tomu, opatrzonego wymownym tytutem W wieku odlotowym?*, ktéry
w konkursie o Nagrode Poetycka im. Konstantego Ildefonsa Gatczynskiego
- ORFEUSZ za najlepszy tom roku (2020) zdobyt zastuzona nagrode publicz-
nosci. Wolno przypuszczaé, ze okazataby sie ta ksigzka w swej refleksyjno-
Sci i zarazem pogodnym tonie pozegnania zgodna z Jej Swiatoodczuciem.
Byta bowiem osoba dzielna: stawiajaca czota przeciwnosciom, podejmujaca
trudne wyzwania, niestrudzenie poszukujaca kontaktu z ludZmi i hojnie
obdarowujaca ich swoja przyjaznia lub zyczliwoscia. Wraz z uptywem lat
godzita sie z mizeria ,biodetali”, ale nie tracita radosci zycia. Jej Zrédltem
byta rodzina, przyroda, ksigzki. Kazdego z nas witata serdecznie, obdarzata
cieptym usmiechem i usciskiem dtoni.

Takze Jo6zef Baran, popularny juz poeta i eseista, emanuje pogoda
ducha, darzy rozmowce usmiechem, roztacza aure zyczliwoscia. Urodzit
sie w 1947 roku w Borzecinie (Matopolska), gdzie spedzil dziecinstwo
i gdzie juz wczesnie (jak wspomina), pasajac krowy, odkryt radosc¢ lektury.
Ukonczyt technikum gérnicze, przez czas jakis pracowat w kopalni, a nastep-
nie studiowat polonistyke w Wyzszej Szkole Pedagogicznej w Krakowie; po
ukonczeniu studiow zostat wiejskim nauczycielem. W 1980 roku zamiesz-
kat w Krakowie, zwigzat sie z redakcja ,Echa Krakowa”, potem ,Gazety
Krakowskiej” i dwutygodnika , Sycyna”. Debiutowat na tamach prasy w 1969
roku, szybko zdobywajac uznanie publicznosci i przychylnosc¢ krytyki. Jerzy
Kwiatkowski pierwszy esej o nim zatytutowat £adny debiut, a nastepny Na
progu daojrzatosci®. Z kolei Artur Sandauer pisatl, ze jego poezja trafia ,pro-
sto do ludzkich serc”%. Zamieszczal utwory na tamach znanych czasopism:
»~Tygodnika Powszechnego”, ,Twoérczosci” czy wydawanego w Nowym
Jorku ,, Dziennika Polskiego”. Opublikowatl okoto 20 toméw wierszy, z kto-
rych wiele byto wykonywanych jako piosenki. Wydat takze eseje i dzienniki
oraz korespondencje (m.in. ze Stawomirem Mrozkiem). Otrzymywat liczne
nagrody i wyréznienia, w tym Nagrode Fundacji im. Koscielskich (1980).

Mimo metrykalnej wspolnoty z formacja poetycka okreslang mianem
Nowej Fali, Jézef Baran w swych wczesnych tomach nie uprawiat ideowej
kontestacji. Postawe opozycyjna demonstrowat inaczej, nie méwigc w imie-
niu ,my”, lecz ,ja”. Prawde o rzeczywistosci odstaniat w obrazach pry-
watnego, codziennego swiata (jak w tomach Nasze najszczersze rozmowy
Z 1974 roku czy Na tytach swiata z 1977). Nie byla to postawa radykalnego
sprzeciwu, jak cho¢by w utworach Baranczaka czy Zagajewskiego, lecz row-
niez nie konformistyczna, jak chcieliby ocenia¢ niektorzy krytycy. Starat sie
reprezentowac punkt widzenia innej wspdlnoty niz ta, ktéra kreowali poeci
grupy ,Teraz”. Moze mniej heroicznej, a przez to bardziej autentycznej?
Gdyby wiec szukaé¢ w naszej literaturze jakiegos wzoru, do ktérego mozna

4 Baran J., 2020, W wieku odlotowym, Poznan. Kolejne cytaty z tomu zaznaczam w nawiasie skro-
tem Wwo i wskazaniem strony.

5 Zob. Kwiatkowski J., 1982, Felietony poetyckie, Krakow.

6 Sandauer A., Poezja niepokazowa, w: Sandauer A., 1985, Pisma zebrane, t. 4, Warszawa.
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byloby odniesc¢ typ liryzmu Jézefa Barana, to moze bylaby to wlasnie twor-
czos$¢ Konstantego Ildefonsa Galczynskiego - poety roznych obiegéw lite-
rackich, zaréwno wysokiego, jak i popularnego, a zawsze przede wszystkim
stuzacego czytelnikowi. Niekoniecznie wyrafinowanemu, Swiadomemu filo-
zoficznych i ideowych zawitosci swiata. Realizm i basniowos$¢, ironia i zart,
jezykowa i wierszowa poetyka ,Srodka” to bylyby cechy pokrewne, cho¢
oczywiscie nieograniczajgce oryginalnosci obu twoércoéw, zyjacych w zupel-
nie odmiennych czasach i realiach.

W prywatnej biografii Jézefa Barana niemato bylto trudnych, a nawet
dramatycznych przezyé, do ktoérych nawiazuja tez poszczegdlne wiersze
Z nowego tomu (umieszczone w koncowych rozdziatach zatytulowanych
Chce sie zyc i Niedziela. Stonce zaglgda do szpitala). Zbiér obejmuje wier-
sze z lat 2015-2020, wiele w nim czytelnych tropéw autobiograficznych.
Poetyka ,prywatnosci” stuzy teraz innym celom niz w latach 70. Jozef
Baran wkracza w wiek obrachunkéw, metafizycznej refleksji i poszukiwania
odpowiedzi na nierozwigzywalne pytania ostateczne. Nie jest to oczywiscie
w literaturze tematyka nowa, mistrzem elegijnej zadumy byt juz Jarostaw
Iwaszkiewicz jako autor Mapy pogody, Muzyki wieczorem czy Serenite.
Konwencja pozegnalna upowszechnila sie szczegodlnie szeroko na przetomie
wiekéw, tworzac nurt charakterystyczny dla twoérczosci Starych Mistrzow
(jak Czestaw Mitosz, Zbigniew Herbert, Tadeusz Rozewicz, Julia Hartwig).
Byla to elegijno$¢ melancholijno-ironiczna, oscylujaca w strone poetyki
wzniostosci. Biologicznie determinowana swiadomos¢ podsuwata autorom
zarowno obrazy degradacji fizycznej (przyktadem Epilog burzy Herberta lub
niektore wiersze Milosza), jak i powtarzalne pytania o nie/byt poSmiertny,
w rodzaju tych, ktére w ostatnich tomach zadawata Julia Hartwig:

Boze,

przestrzeni,

dokad Ty mnie zabierzesz?

To sprawa tylko miedzy Toba a mna
A to jest wielkie i straszne

(Przed brzaskiem)’

Elegijnos¢ melancholijna, trwale wyrézniajaca samopoczucie poetyckiej
persony w wierszach Jarostawa Iwaszkiewicza, w koncu XX wieku wyraz-
nie przeksztalcala sie w elegijnosc¢ ironiczng, ktérej obecnos¢ mozna byto
juz dostrzec w ostatnich tomach Mirona Biatoszewskiego (Oho, wydane
posmiertnie w 1985 roku). Oczywiscie obie konwencje czesto mieszaty
sie, jednak ironicznosc¢ stala sie u progu nowego stulecia tonem dominujg-
cym. Wraz z odchodzeniem najstarszych generacji - najpierw rowiesnikéw
Mitosza i jego samego, potem licznych przedstawicieli formacji wojennej
- poetycki gest pozegnania® wydaje sie kulturowym stereotypem, ktory

kolejnym tworcom coraz trudniej odswiezac.

7 Hartwig J., 2004, Przed brzaskiem, w: Bez pozegnania, Warszawa, s. 56.
8 Zob. Legezynska A., 1999, Gest pozegnania. Szkice o poetyckiej swiadomosci elegijno-ironicz-
nej, Poznan.
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Niemniej topika elegijna powraca w ostatnio wydawanych tomach
,P6zZnej” tworczosci, do ktorych obok zbioru Jézefa Barana dotaczyc¢ trzeba
niezwykle innowacyjny, sylwiczny zbiér Jacka Lukasiewicza Ciecia® (autor
zmart w marcu 2020 roku). Z cala pewnosciag zashluguje on na osobne,
obszerne omodwienie, tutaj jednak pojawia sie niejako kontrapunktowo,
dla podkreslenia zbieznosci tematycznej z wierszami Barana, lecz i zasad-
niczej odmiennosci poetyki. Ciecia w swej gléwnej linii przynosza zapis
doswiadczen szpitalnych pacjenta-erudyty, intelektualisty, badacza lite-
ratury i krytyka. Ironicznos¢ wyraza sie tutaj w poetyce emocjonalnego
dystansu i autoobserwacji podmiotu. Natomiast w zbiorze W wieku odlo-
towym mamy do czynienia z humorem, nierzadko podszytym lekiem lub
smutkiem, albo tez z nieironiczng pochwala swiata. Niekiedy réwniez
pojawia sie zartobliwa autoironia, ktéra nie jest w zadnej mierze autone-
gacja. Poeta pisze w Inwokacji: ,i niechaj Baran / Baranem / pozostanie
na amen” (Wwo, 6).

Akceptacja siebie samego w niedoskonatej, lecz autentycznej postaci
wynika z przekonania, ze istniejemy wedle Bozej predestynacji i ,w kaz-
dym / ta sama stwoércza / iskra / tli sie / na dnie duszy” (Wwo, 6). Caly tom
niesie jasny, czytelny przekaz o teleologicznym ukierunkowaniu cztowie-
czego bytu, totez i nadchodzaca staros¢ oraz perspektywa kresu nie budzi
leku ani grozy. Jézef Baran nauczyt sie afirmacji i Smiechu. Jako cztowiek
zawierzyl Naturze - zachwycajacej przyrodzie, przez ktéra przeswituje, jak
pisze w jednym z wierszy, ,Wielki Kosmos”. Znaczna czes¢ tomu wypet-
niaja sugestywne, subtelnie metaforyzowane obrazy przyrody traktowanej
jako przestrzen epifanii. Przeczytajmy na przyktad wiersz Lato 2018 (moze
majac w pamieci Iwaszkiewiczowskie Lato 1926), w ktorym zagadka bytu
zostala najpierw ukazana w jego wielosci:

rozedrgane powietrze

rojne i strojne w motyle

jasminéw wodospady

przelewajace sie przez ogrodzenia
bezkresne zycie bez poczatku-konca
nieogarnione niepojete
wieloistnienie

fruwa pelza treluje przelatuje cyka

Zmystowa (a nie intelektualna - jak na przyktad w utworach Wistawy
Szymborskiej) percepcja bogactwa sSwiata prowadzi do konstatacji, ze
wszystko to

choc¢ sie nie styszy nie widzi nie czuje
lecz wspotbrzmi

mimowolnie poddajac sie woli
niewidzialnego Dyrygenta

9 Fukasiewicz J., 2020, Ciecia, Wroctaw. Warto doda¢, ze juz po $mierci poety ukazal sie obszerny
tom Uroda swiata sie nie koniczy. Wybor wierszy, z postowiem P. Mackiewicza, Poznan 2021.
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w zielono-niebieskiej przestrzeni
mijajac sie przemija

w to czerwcowe popotudnie
(Wwo, 9)

Zarowno cykl Lato 1926 Iwaszkiewicza, jak i Wielka liczba Szymborskiej
wynikaly z podobnego i w koncu do$¢ banalnego stwierdzenia bujnosci
natury, przy czym w obu przypadkach autorzy wywodzili odmienne wnio-
ski filozoficzne. Iwaszkiewicz pod podszewka urody bytu obsesyjnie widziat
wszechobecna $mieré, Szymborska dziwowata sie absurdalnej, bezcelowej
obfitosci natury przeciwstawianej jednostkowosci i kruchosci cztowieka.
Natomiast Lato 2018 jest utworem jednoznacznie afirmatywnym i pozba-
wionym filozoficznych nierozstrzygalnikow. Piekny, przyjazny swiat natury
sprzyja zadomowieniu czlowieka w bycie - tak zdaje sie moéwic Jozef
Baran jako , spadochroniarz zachwytu / uczepiony / stonecznych promieni”
(Wwo, 10). Nieskomplikowana, lecz wsparta autorytetem teologii stwo-
rzenia koncepcja ludzkiego zycia pozwala czytelnikowi zdoby¢ poczucie
naturalnosci $mierci.

Poeta w swoich autofuneralnych refleksjach daje dowdd, ze przy-
swoil zarowno lekcje ksiedza Jozefa Baki, mistrza rymowanych wywodéw
o ,Smierci niechybnej”, jak i pé6znego Bialoszewskiego, ktéry w poznej
tworczosci nie wahat sie odstaniac fizjologii starzenia (piszac o zadyszkach,
sztucznych zebach, problemach urologicznych). W Matym testamencie
Jézef Baran zartuje:

gdy méj czas

w kitebek sie zwinie
kupie sobie
klombik

pod tujami

w Borzecinie

nie za duzy
nie za maty
bym sie mdgt
pomiescic caly
(Wwo, 168)

Smiech, zart nie sa sztuka latwa, gdy méwi sie o sprawach ostatecz-
nych. Moga by¢ takze Swiadectwem wypierania, braku odwagi do spojrzenia
$Smierci ,w oczy”. Jozef Baran kieruje sie chyba innymi pobudkami. Mimo
Swiadomie konfesyjnej i autobiograficznej strategii lirycznej stara sie pisa¢
wedle wzoru mistrza polskiej poezji nowoczesnej, Leopolda Staffa, ktéry
chciat, by wiersz byt , Tak jasny jak spojrzenie w oczy / I prosty jak podanie
reki” (Ars poetica). To znaczy, ze bytby to wiersz dla czytelnika, spekia-
jacy warunki nieelitarnej komunikacji. Baran jako poeta, prawdziwy majster
stowa, osiagnatl klarownos¢ formy: prostote zdania zamknietego w natural-
nym rytmie mowy. Jego wiersze wyrastaja z osobistego, indywidualnego
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bycia w swiecie, lecz jednoczesnie skierowane sa ku Drugiemu. Utrwalajac
roznorodne typy doswiadczen egzystencjalnych, spotecznych, podréznych,
kulturowych, nie sa zapisem gtebinowych autoanaliz poety, a wtasnie zro-
zumialym dla czytelnika tekstem wspodlnotowym, ktoéry umozliwia identyfi-
kacje z przedstawianym Swiatoodczuciem.

Nowy tom borzecinskiego poety ma tytut wyraznie wskazujacy rodzaj
egzystencjalnego doswiadczenia: W wieku odlotowym, czyli w porze nad-
chodzacego rozstania. Jednak nie bdjmy sie; mimo autobiograficznego tta
tego zbioru (na ktorym slad odcisnety dobre chwile, jak tez choroby, nie-
szczescia, utraty) elegijny smetek ustepuje tu przed pogoda ducha, wyni-
kajaca ze zgody na przelotnosc¢ cztowieczego bytu. Wiersze Jézefa Barana,
obok nierzadkich odniesienn do wspotczesnych czasow, prawdziwych zda-
rzen i postaci, sa przede wszystkim wielka pochwatla ,zycia, ktére budzi
sie do zycia”. Kiedy bowiem nawet konczy sie bios, nadal trwa potezny,
nieprzerwany nurt zoe: ,z kazda sSmiercia / zamiera s$wiat / by odrodzic¢
sie / w noworodku” (Na rownowazni, Wwo, 212).

Elegijno$¢ melancholijna ustepuje tutaj przed afirmatywnym tonem wyni-
kajacym z aprobaty dla heraklitejskiego prawa nieuchronnego przemijania,
zmiany. Ptaki - czytamy - ciagnac ,tren po scierniskach” radosnie ¢wier-
kaja: ,Smiejmy sie / bo to jedyny lek / na przemijanie”. A poeta puentuje: ,,po
latach / nie mam nic madrzejszego / do dodania” (Sierpniowe przesilenie).

Odlecie¢ to nie znaczy catkowicie przemina¢, a jedynie zmieni¢ miejsce
pobytu. Poeta nie deklaruje bezwarunkowej wiary, ze bedzie to miejsce lep-
sze od ziemskiego. Niemniej wielokrotnie stwierdza w otaczajacym swiecie
obecnos¢ ,Niewidzialnego Dyrygenta”. Dodajmy jeszcze, ze Od-lecie¢ to
takze wznies¢ sie (wznosi¢) do szybowania w kierunku wertykalnym, ponad
zwyczajnosc¢ przy-ziemnej egzystencji, codziennosci, widzenia niewielkiego
horyzontu. A dobra, Swietna poezja musi od tego horyzontu odrywac, kie-
rowa¢ w wyzsze rejony mysli i mowy. Wiersze Barana pozwalaja czytelni-
kowi podjac¢ trud przemyslenia rzeczy egzystencjalnie najwazniejszych, jak
cierpienie i umieranie, ale nie pograzaja go w depresyjnych nastrojach.
Przeciwnie - hartuja. Madry poeta chwali kolejne dni, nawet jesli uktadaja
sie one w cykl szpitalny; wota ,Chce sie zy¢”, ,Znéw chce sie zy¢!” (Wwo,
184) i cieplym zartem oddala, niweluje groze Smierci. Pomaga mu w tym
poczucie mocnego zakorzenienia w rodzinnym Miejscu, do ktérego po réz-
nych kolejach losu i z réznych drég powraca, sumujac:

nie wiedziatem ze tylko tyle trzeba

by odczu¢ w sobie pelnie

jak slimak

zZ kosmosem domu na plecach

wystarcza usmiechy chwil

swieta rownowaga ducha

rozchwiana w wojazach jak zmacona tafla
(Wwo, 178)
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Jo6zef Baran - poeta ridens. W pelni zastuzyl sobie na mitos¢ czytelni-
kow i zyczliwos¢ krytykdw dzielnoscia i pogoda ducha, ktérej tak bardzo
w dzisiejszej literaturze brakuje. Zatem czytajmy. I czekajmy na nastepne
wiersze.
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Wiersze o rozmowach,
ktore sie nie odbyty

Poems about conversations that did not take place
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Abstract: The text entitled: “Poems about conversations that did not take place” is
an interpretation of two pieces of poetry by Marcin Swietlicki and Ewa Lipska: Talking (at
the end of the century) and When we started to talk. Both works deal, in different ways,
with the subject of interpersonal communication, in which language and spoken word con-
nect people. Both Ewa Lipska and Marcin Swietlicki see the loss of, not only conversation
skills, but social and individual consent to mutual understanding and dialogue. People,
once close, become strangers because they have different views and are entangled in the
difficult modern times. In individual contacts, they close themselves in their own circles,
they do not try to be open to meeting others.

Key words: poem, conversation/dialogue, phone call, interpretation, hermeneutics,
language

Streszczenie: Tekst zatytulowany Wiersze o rozmowach, ktdre sie nie odbyty jest
interpretacja dwéch utworéw poetyckich autorstwa Marcina Swietlickiego i Ewy Lipskiej:
Rozmawianie (na koniec wieku) i Kiedy zaczynalismy moéwic. Oba utwory w rézny dla sie-
bie sposéb podejmuja temat komunikacji miedzyludzkiej, w ktérej jezyk, stowo méwione
taczy ludzi. Zaréwno Ewa Lipska, jak i Marcin Swietlicki dostrzegaja zanik nie tyle umie-
jetnosci rozmowy, ile spotecznej i indywidualnej zgody na porozumienie, dialog. Ludzie,
niegdys bliscy, staja sie obcy, bo maja rézne poglady, sa uwiklani we nietatwa wspoétcze-
snos¢. W kontaktach indywidualnych zamykaja sie w swoim kregu, nie staraja sie by¢
otwartymi na spotkanie z innym.

Stowa kluczowe: wiersz, rozmowa/dialog, rozmowa telefoniczna, interpretacja, her-
meneutyka, jezyk

1.

Poezja jest czym$ niezdefiniowalnym, im dluzej mysle o jej definicji,
tym bardziej sie komplikuje. (...) Jednak poezja tak naprawde rozpina
sie pomiedzy préba poznania i niemoznoscia poznania.

Adam Zagajewski
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Jednym z okreslen, ktérym sygnowano poezje Marcina Swietlickiego,
byta ,poezja autentycznosci”, stajaca sie swoista ,biografig”, , rekonstruk-
cja” egzystencji: jej miara pozostaje konkretne podmiotowe poznanie zycia,
co stanowi prawde i droge poety (Stala 1997, 189-196). Okreslenie to jednak
powodowato dyskusje literackie, zwezajace problematyke , autentycznosci”
jego poezji. Oczywiscie nie da sie zakwestionowac faktu, iz centralnym pro-
blemem poezji Swietlickiego pozostaje zagadnienie bio-grafii. Nacisk jed-
nak nalezy potozy¢ na jej wymiar , graficzny”, przede wszystkim ze wzgledu
na przestrzen, w ktérej poruszac sie ma nasza lektura. Nie wolno bowiem
zapominacd, ze istota omawianych zagadnien jest ich literackos¢, cho¢ moze
lepiej bytoby uzy¢ terminu ,jezykowosc¢”, a fakt ten bezposrednio odsyta
nas ku retorycznej naturze przeksztatcen jezykowych (Panas 2005, 141-
151). Przyjrzyjmy sie utworowi Rozmawianie (na koniec wieku), ktorego
konstrukcja podmiotu wydaje sie w pierwszej chwili biograficzna:

W redakcji ,, Tygodnika Powszechnego” odezwat sie telefon.
Trrr. Trrr.

W redakcji ,Tygodnika Powszechnego” odezwat sie telefon.
Zawsze mnie licho kusi w niewlasciwym momencie

i zawsze jestem w niewlasciwym miejscu.

Trrr. Trrr. Podniostem stuchawke. - , Tygodnik Powszechny” -
powiedzialem. W stuchawce odezwat sie Czestaw

Mitosz zdecydowanie glosem Czestawa Milosza.

- Tu Czestaw Milosz - powiedzial. - Z kim moéwie? - zapytat.
- Marcin Swietlicki - odpowiedzialem, zgodnie z prawda, glosem
Marcina Swietlickiego. - To ja poprosze z kim innym -
powiedzial Czestaw Mitosz.

Rozmawiaja dwaj poeci, z ktorych jeden jest laureatem Nagrody Nobla,
drugi mlodym poeta, pelmiacym w redakcji ,Tygodnika Powszechnego”
funkcje sekretarza. Aby rozmowa byla udana, osoby biorace w niej udziat
muszg chcie¢ rozmawiac i przemawiac¢ jezykiem docierajacym do innego.
W wierszu Marcina Swietlickiego nie dochodzi jednak do rozmowy. Mozna
powiedzie¢ za Gadamerem, ze rozmowcy mowia tym samym jezykiem, tj.
odczytuja nie tylko poszczegodlne znaczenia znakéw jezykowych, ale zna-
czenia nie odnosza do siebie.

Na wielos¢ procesow przebiegajacych w rozmowie zwracal uwage
Hans-Georg Gadamer, ktory na pytanie - Co sie dzieje w rozmowie? - odpo-
wiadal, ze nie moze da¢ odpowiedzi na to pytanie zadna teoria, ktorej zato-
zeniem bytoby, ze jest ona sama ostatnim stowem. Krzysztof Michalski tak
interpretuje mysli filozofa:

Jesli miedzyludzka komunikacja jest w istocie nieskoriczong rozmowa, w ktorej
- i nigdzie indziej - ciagle na nowo tworzy sie sens swiata, filozofia - refleksja nad
ta rozmowa - nie moze zaktadac, ze 6w sens jest gotowy (Michalski 2000, 17).

Polonistyka. Innowacje
Numer 14, 2021




Wiersze o rozmowach, ktére sie nie odbyty

Bo swiat przezy¢ i odczu¢ drugiego cziowieka jest niepowtarzalny,
zawsze uczasowiony, moze znacznie rézni¢ sie od naszego, jak jego styl
zycia, poglady, kultura i utrwalone przesady itd.

Aby rozmowa byla udana, osoby biorace w niej udzial musza chcie¢
rozmawia¢ i przemawia¢ jezykiem docierajacym do innego. W wierszu
Marcina Swietlickiego nie dochodzi do rozmowy. Moze wyraza bunt prze-
ciw tradycji? A moze jest jeszcze o czyms innym? Wymiana zdan w wierszu
nie jest dialogiem w sensie hermeneutycznym, ktéry powinien by¢ porozu-
miewaniem sie ludzi ze soba, gdyz sens swiata ujawniajacy sie w jezyku nie
da sie wypowiedzie¢ w monologu, wymaga komunikacji, w ktorej wychodzi
na jaw, ze cos rozumie sie tak lub inaczej.

Swietlicki tworzy rozmowe, ktéra jest zaskakujaco banalna, budzaca
pytania o jej gatunkowa tozsamos¢. Czy to zart poetycki, ktory przypomina
zabawne anegdoty powtarzane w towarzystwie? Taki wniosek ma z pew-
noscia racje bytu, ale zatrzymuje sie na progu dostownosci. Wiersz tworzy
pelng powtdérzen ironiczng anegdote o rozmawianiu, ktore nie byto rozmowa.
Uzyty w tytule rzeczownik odczasownikowy (gerundium), sygnalizuje czyn-
nos¢ uogolniona, wykraczajaca poza konkretna rozmowe, ktéra najczesciej
odbywa sie twarza w twarz lub za posrednictwem wybranego medium.
Zatem Rozmawianie... to opis krotkiej wymiany zdan, ograniczajacej sie do
przedstawienia sie sobie rozmowcoéw. Wielki poeta Czestaw Milosz rozpo-
czyna rozmowe telefoniczna z nieznanym sobie Marcinem Swietlickim i nie
zadaje pytania, kim on jest i co robi w ,, Tygodniku Powszechnym”. Na doda-
tek nie ma zamiaru go poznawaé. Przedstawiajacy wynik tej rozmowy pod-
miot utworu i zarazem drugi bohater tekstu komentuje sytuacje: ,Zawsze
mnie licho kusi w niewlasciwym momencie / i zawsze jestem w niewtasci-
wym miejscu”. Uwaga ta staje sie wyrazna, autoironiczna interpretacja, ale
takze komentarzem do roli rozmowy w sferze emocjonalnej cztowieka. Po
co bylto podnosi¢ stuchawke telefonu? No, po co? By narazi¢ sie na przy-
kros¢? Komentujacy zdarzenie nie jest zdystansowany, wie, ze wielki poeta
dzwoni do redakcji tygodnika, oczekujac, ze telefon odbierze ktos mu znany
a nie korektor redakcyjny i poeta, o ktéorym mozliwe, ze nic nie wie. ,To ja
poprosze z kim innym - / powiedzial Czestaw Mitosz”. Nawet nie z kims
L,konkretnym” innym, tylko z anonimowym innym. Zabrzmiato to lekcewa-
zaco, cho¢ - jak wolno sadzi¢ - nie miato. Obaj rozméwcy mowili swoimi
glosami, pozwalajacymi na identyfikacje oséb, ale tylko Marcin Swietlicki
znal glos swojego rozmowcy, Wielkiego Poety. Wiasciwosci glosu mowia-
cego wplywaja na atmosfere komunikacji. Wypowiadane w rozmowie stowa
maja zaréwno werbalne, jak i niewerbalne znaczenie. Cze$¢ niewerbalna
jest trudniejsza do kontrolowania, wiec jest bardziej autentyczna. Mozna
dowiedziec¢ sie wiele o tym, co czuje druga osoba, uwaznie wshuchujac sie
w ton gtosu. Wiele problemow komunikacyjnych, nieporozumien ma swoje
zréodla w metakomunikatach - informacjach, ktére przekazywane sa na
poziomie uczu¢ (np. brzmienie gtosu, akcent itd.). Z wiersza Rozmawianie
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(na koniec wieku) dowiadujemy sie wiecej o odczuciach jednego rozmowcy,
drugiego - mozna sie domyslac¢.

Marcin Swietlicki we wstepie do wydanych w 2011 roku wierszy napi-
sal: ,Poezje robi sie z ,antymaterii”. Poezje robi sie przeciw. Przeciw insty-
tucji jakkolwiek by sie nie nazywala. Przeciw kazdej” (Swietlicki 2011, 5).
Odnoszac przywotana wypowiedz, ktora jest rodzajem minimanifestu, do
cytowanego wiersza, mozna zapytac: przeciwko czemu skierowany jest
utwér Rozmawianie (na koniec wieku)? Nawiasowa czes¢ tytutu utworu
wyraznie odsytla do wiersza Kazimierza Przerwy-Tetmajera Koniec wieku
XIX oraz podkresla spotecznie akceptowane przekonanie o koncu wieku
jako zakonczeniu pewnej epoki. Jaka to byla epoka? Pomijajac wszelkie
szczegOly, mozna stwierdzié, iz woéwczas ludzie ze soba chetniej rozma-
wiali, prowadzili dysputy, spotykali sie po to, by recytowa¢ wiersze z waz-
nej okazji, Spiewac piosenki itd. Rozmowa nie miata by¢ polemicznym dys-
kursem, lecz z jej przebiegu wytaniatl sie wspolny aspekt tego, czego ona
dotyczyla. Udana rozmowa przejawia sie w tym, ze nie mozna powrodcic
do wyjsciowych kontrowersji, gdyz narodzita wspolna wyktadnie $wiata,
ktéra umozliwia spoteczna etyke i solidarnosé. Uchwyci¢ trzeba reto-
ryczna zasadnos¢ pogladu rozmowcy, aby$Smy mogli sie zgodzi¢ co do danej
sprawy. Jego poglad odnosimy wiec nie do niego, lecz do wtasnych przeko-
nan i zapatrywan.

Utwor Marcina Swietlickiego odczytuje jako wypowiedz przeciwko obo-
jetnosci ludzi wobec innych? Moze tez wyraza bunt przeciw tradycji, ktora
hierarchizowata , miejsce wielkich” w historii literatury. O braku wrazliwo-
$ci? Takze o tym, by w niespodziewanej rozmowie wystucha¢ drugiego? Na
przyktad o tym, ze ,granica miedzy gestem poetyckim i egzystencjalnym
moze byc¢ i bywa zatarta” (Stala 1997).

2.

Wierze, ze kazdy dobry wiersz jest po prostu listem do drugiego czto-
wieka. Moja rado$¢ nie miata granic, kiedy u jednego z najbardziej
wyrafinowanych poetéw XX wieku, Paula Celana, znalaztem doktadnie
taka sama mysl: ze wiersz jest podaniem reki drugiemu cztowiekowi,
rozmowa. Ja sie tego trzymam .

Piotr Matywiecki

Czytajac wiersz Ewy Lipskiej Kiedy probowalismy ze sobg rozmawiac,
natrafiamy na poetycka diagnoze skonfliktowanego spoteczenstwa:

Kiedy prébowalismy ze soba rozmawiac
okazato sie

ze mamy rézne jezyki.

Kiedy zaczynaliSmy mowié

wspolnym jezykiem
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odebrano nam mowe.

Kiedy schodziliSmy ze wzgdérz

taczyty nas juz tylko

cienie umartych.

(z tomu Przechowalnie ciemnosci, 1985)

Sytuacja opisana w utworze wskazuje na trzy wazne momenty zacho-
dzace w stosunkach miedzyludzkich: nieudana préba rozmowy z powodu
braku poczucia wspdlnoty; wypracowanie wspolnego jezyka i potencjalna
mozliwos¢ rozmowy, do ktorej jednak nie doszto z powodu (znowu!) utraty
wspdllnego jezyka. Nasuwa sie tu skojarzenie z biblijnym motywem Wiezy
Babel, chociaz w utworze poetki nie ma explicite wyrazonych przytoczen,
sa jednak tropy wskazujace na ten mit:

Kiedy zaczynaliSmy mowié
wspolnym jezykiem
odebrano nam mowe.

W Biblii czytamy:

1 Cala ziemia miala jedna mowe i jeden jezyk. 2 A, gdy wedrowali ze wschodu,
napotkali rownine w kraju Szineari tam zamieszkali. 3 I méwili jeden do drugiego:
ChodZzmy, wyrabiajmy cegle i wypalajmy ja w ogniu. I tak mieli cegte zamiast
kamieni, mieli tez smote zamiast zaprawy murarskiej. 4 Wtedy rzekli: Chodzmy,
zbudujmy sobie miasto i wieze, ktorej wierzchotek siegnie nieba, i uczynimy sobie
znak, abysSmy sie nie rozproszyli po powierzchni calej ziemi. 5 A Pan zstapilt z nieba,
by zobaczy¢ miasto i wieze, ktére budowali ludzie. 6 I rzekl: Sa oni jednym ludem
i wszyscy maja jedna mowe, i to jest przyczyna, ze zaczeli budowaé. Zatem w przy-
sztosci nic nie bedzie dla nich niemozliwe, cokolwiek zamierza uczyni¢. 7 ZejdZmy
wiec i pomieszajmy tam ich jezyk, by jeden nie rozumiat drugiego! 8 I Pan rozpro-
szyt ich stamtad po powierzchni catej ziemi tak, ze nie dokonczyli budowy tego mia-
sta. 9 Dlatego to nazwano je Babel, tam bowiem Pan pomieszal mowe mieszkancow
calej ziemi; stamtad tez Pan rozproszyt ich po powierzchni catej ziemi®.

Historia wiezy babilonskiej swiadczy o fundamentalnym znaczeniu
jezyka dla ludzkiego zycia. W narracji o budowie Wiezy Babel i pomieszaniu
jezykow zawarta jest obrazowa odpowiedz na pytanie o powstanie jezykow
i przyczyny obcosci, a takze niezgody ludzi wobec siebie. Dramat kary, ktéra
spadta na budowniczych Wiezy, miat dwa akty: rozproszenie, spowodowane
duchem niezgody oraz pomieszanie jezykow. Niezgoda nie pozwolila na
dokonczenie budowy wiezy i na wspdlne przebywanie mieszkancéw miasta?.

Motyw biblijny Wiezy Babel w dziejach kultury byl wielokrotnie wyko-
rzystywany przez poetow, malarzy, teologow, jezykoznawcéw?. Przyktadowo
mozna wymieni¢ nastepujacych artystow tworzacych dzieta inspirowane
motywem biblijnym: Wieze Babel Breugela Starszego, Boscha, Borgesa,

! Ksiega Rodzaju 11,1-9, Biblia Tysigclecia, Poznan - Warszawa, 1982, s, 32.

2 W Nowym Testamencie zestanie Ducha Swietego w dzien Zielonych Swiat stato sie przez dar
jezykow zapowiedziag eschatologicznej jednosci wszystkich ludzi w konicowej fazie krdlestwa mesjan-
skiego.

3 Np. P. Breugel, W. Szymborska, J. Kaczmarski, I. Strawiniski kantata ,Babel”, ,,Metropolis”
F. Langa, J. Dudy , Babel-2” i inne.
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psychicznej ($Swiadomosciowej, duchowej), brak wspdélnoty okreslonych
przekonan, uczué i akceptowanych wartosci. Narzucajac na opisany swiat
relacje czasowe, podkresla, ze czas, poza jezykiem, zakresla horyzont bycia
z innymi. Autorka trzykrotnie wyraza to powtérzeniem zaimka ,kiedy”.
,Kiedy” to nie ,Kiedys” - co sugerowatoby przeszios¢ - tutaj nastepuje
powigzanie czasu z ruchem, a takze z dokonujacymi sie zmianami histo-
ryczno-spotecznymi. I chociaz brak jest w wierszu datowania tego , kiedy”,
mozemy domyslac sie (data wydania tomu poezji - 1985), ze utwor odwo-
luje sie do rzeczywistosci lat 80. w Polsce. Moze do stanu wojennego i jego
konsekwencji polityczno-spotecznych? Jest to jedna z mozliwosci interpre-
tacji utworu, ktorej nie bede rozwija¢. Mozna tez odczytaé wiersz w per-
spektywie uniwersalnej, wowczas dostrzezemy w nim diagnoza naszej
wspotczesnosci, w ktorej ktamstwo i przemoc stato sie narzedziem polityki,
pomieszania pojec jezyka i sktocenia ze soba spoleczenstwa.

Byt czlowieka polega na wiktaniu sie w poszukiwaniu znaczen wieloznacznosci. W tej
wieloznacznosci ma swdj udzial rowniez stowo poetyckie. Stowo poetyckie jest takze
mityczne, tzn. uwierzytelnia je tylko to, co w nim zawarto. Wieloznacznos$¢ stowa poetyc-
kiego odpowiada wieloznacznosci ludzkiego bytu w ogdle i stad wynika jego szczegolna
godnos¢ (Gadamer 1977, 305).

Utwoér poetycki traktowany jako rozmowa rodzi sie z pewnej szczegol-
nej wrazliwosci i z potrzeby wyrazenia w sposéb nowy stosunku do swiata
i do nas samych. Wiersz Ewy Lipskiej w sposéb bardzo oszczedny zaryso-
wuje sytuacje, nie mowi wprost o przyczynach nawigzania porozumienia
i dramacie jego zerwania. Sa w zyciu takie sytuacje, w ktérych méwimy:
Odebrato mi mowe! Jezyk zawodzi w momentach zaskoczenia, zdumienia,
czyli pod wptywem silnych emocji. Jednak zdanie: odebrano nam mowe,
wskazuje na zewnetrznag przemoc wobec zbiorowosci. Czas indywidu-
alny i spoteczny dzieje sie tu rownoczesnie, ma swoja przyczyne i skutek.
Oddzialywanie czasu obiektywnego poetka sygnalizuje zmianami w jezyku,
ktéry jest w utworze okreslany wyrazeniami: mamy rozne jezyki; Kiedy
zaczynalismy mowic¢/ odebrano nam mowe. Jezyk nie moze juz stworzy¢
wspolnoty, gdyz ludzie nie sa w stanie ze soba rozmawiac¢, zapomnieli
o wszystkim, co ich taczyto, co byto wspdlna mowa. Mozna zatem zato-
zy¢, ze utwor przedstawia tez poetycka diagnoze pokolenia (my), ktérego
doswiadczenia okazaly sie dla niego kleska. To, co zostato ze wspdlnoty,
dotyczy tylko pamieci o tych, ktérzy przemineli, znalezli sie ,po drugiej
stronie sSwiec” (S. Grochowiak).

Kiedy schodziliSmy ze wzgorz
taczyty nas juz tylko
cienie umartych.

W przywolanym fragmencie pojawiaja sie motywy wzgorza i pamieci.
Wzgorze jako przestrzen nie istnieje w wierszu tylko jako obiektywna czes¢
rzeczywistosci, ktorej wszyscy nadajemy ten sam sens i w ten sam sposéb
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Biatoszewskiego, Herberta. Artysci w swoich dzietach réznie interpretowali
te historie, kladac najczesciej akcenty na niemoznos$é rozmowy, podkreslali
obcos¢ i negatywne skutki utraty wspolnego jezyka, a takze wyrazali pra-
gnienie powrotu do ,jezyka rajskiego”. Pierwszy cztowiek, nadajac bytom
imiona, nazwy, stawal sie medium ,czystego jezyka”, bedacego gwaran-
tem jednosci Stworzenia tudziez podstawa wszelkiego prawdziwego pozna-
nia. Tak oto Bdg, udzielajac Adamowi stowa, uczynit zen swego tlumacza
(Benjamin 1996).

Michel Foucault w Stowach i rzeczach przedstawil pogladowa charak-
terystyke tego jezyka:

W swoim pierwotnym ksztalcie, kiedy darowat go ludziom sam Bog, jezyk byt abso-
lutnie pewnym i przezroczystym znakiem rzeczy, poniewaz je odwzorowywat. Imiona
do rzeczy, na ktore wskazuja, przylegaly tak samo, jak sila wpisuje sie w ciato lwa,
krélowanie we wzrok orla, jak wpltyw planet zaznacza sie w zmarszczkach na czole
- w postaci podobienistwa. Ta przezroczysto$¢ rozpadla sie w Babel na pokaranie
ludzi. Jezyki nie pomieszaltyby sie ze soba, gdyby od razu nie zatarto sie tam odwzo-
rowanie rzeczy, ktére stanowia racje bytu jezyka. Wszystkimi jezykami, jakimi sie
odtad postlugujemy, méwimy z utraconej glebi podobienstwa, w opuszczonej przez
nie przestrzeni (Foucault 2002, 63).

Historia biblijna Swiadczy o fundamentalnym znaczeniu jezyka dla ludz-
kiego zycia. Czlowiek, dziatajac przeciw Bogu, utracit zdolnos¢ postugiwa-
nia sie jezykiem Adamowym. Zamiast jednego jezyka uzyskat ich wiele, ale
»Zatarto sie tam odwzorowanie rzeczy, ktdre stanowia racje bytu jezyka”.
Jednym z najwazniejszych symptomow Kkryzysu nowoczesnosci jest degra-
dacja i fragmentaryzacja doswiadczenia oraz jezyka. Zdaniem Waltera
Benjamina, nie tylko komunikacja potoczna, ale i literatura, a szczegél-
nie poezja, cierpi na kompleks ,braku stowa”. Przypisuje on jezykowi dwie
rozne funkcje: semiotyczna i mimetyczna. Zadanie odczytywania Ksiegi
natury, jezyka rzeczy jawi sie jako najwyzsza forma realizacji ,mime-
tycznego daru”, zastapiona przez konwencjonalne pismo. Swiat naszego
doswiadczenia przesycony jest jezykiem, w ktérym skrywaja sie imiona rze-
czy - a naszym zadaniem jest je wydoby¢ (Benjamin 2011, 5-6).

Czlowiek, uczac sie jezyka, przyswaja sobie istniejacy w nim obraz
Swiata, chociaz postugujac sie jezykiem, najczesciej nie zwraca uwagi na te
jego wazna funkcje. Jezyk peilni role medium, ktére powoduje, ze ,$Swiat”
dociera do cztowieka i tworzy w nim samym ,Swiat” kultury, tradycji; ma
zatem zasadniczy wptyw na ludzkie myslenie i poznanie (Gadamer 1967,
146).To, jak cztowiek rozumie swdj jezyk i swoje doswiadczenie, wptywa
na jego myslenie i dziatanie, na jego porozumiewanie sie z innymi. Na roz-
mowe lub jej brak.

Ewa Lipska w wierszu Kiedy zaczynalismy mowic kresli portret pewnej
zbiorowosci, (uzycie zaimka osobowego w 1.mn.) zwraca uwage na zmiany
dokonujace sie miedzy bohaterami wiersza pod wptywem uplywajacego
czasu scisle zwiazanego ze zmianami historyczno-spotecznymi: zanik wiezi
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ja rozumiemy, ale jako wspolnotowe doswiadczenie. Odlegto$é oznacza sto-
pien dostepnosci, a takze stopien zainteresowania. Dystans w przestrzeni
jest odbiciem emocjonalnej i spotecznej odlegtosci. Zanim zapanowata
obcos¢, byly wspdélne poglady, zainteresowania, podziwiano te same osoby,
ideaty, symbolizowane w wierszu przez wzgorza - wzniesienia troche niz-
sze niz gory, ktére w kulturze zawsze byty kojarzone z przestrzenia wznio-
sla, sakralng, mitycznga, a takze oznaczaly: stato$¢, niewzruszonos¢, nie-
zlomnosé, atrybut pokoju, swobody, wzniostos¢ mysli, transcendencje itd.
(Kopalinski 1990, 100-103). Pod wplywem czasu i zmian spotecznych nasta-
pito réznicowanie spoteczenstwa na: ,my” i ,oni”. Wszystko, co wspdlne,
zostato utracone, pozostaly juz tylko ,cienie umartych”, przechowywane
w pamieci. Jak mozna sadzi¢, jest to juz tylko pamie¢ kulturowa a nie komu-
nikacyjna, ktéra polega na tym, ze obraz minionych wydarzen ksztattowany
jest poprzez relacje swiadkéw, przekazywane w drodze miedzypokolenio-
wego dialogu. Pamie¢ kulturowa koncentruje sie na takich punktach z prze-
sztosci, ktére z czasem krystalizuja sie jako ,figury symboliczne” i na ktérych
»,opiera sie nasza pamiec¢” (Assman 2008). Wowczas pamietamy to, co nam
odpowiada. Stad wiele postaci z przeszitosci, ale takze zdarzen, procesow
jest niesprawiedliwie zapomnianych. Jedne sa wyidealizowane, inne - Zle
oceniane. Pamie¢ kulturowa wylania sie w chwili, gdy pamie¢ komunika-
cyjna zaczyna wygasac (,cienie”). Razem z odchodzeniem swiadkéw histo-
rii upamietnianie przeszilosci zostaje przeniesione w obszar zewnetrzny:
rytualny i materialny, ale bez wspélnego jezyka (Assman 2008).

Wybierajac wiersze do opracowania, kierowatam sie zaréwno podo-
bienstwem tematu, jak i zasadnicza odmiennoscig formy. Utwor Marcina
Swietlickiego sytuuje sie wéréd zabawnych fraszek, natomiast Ewy Lipskiej
zwraca uwage smutnym nastrojem, problematyka spoteczna, ktorej nie
mozna juz odwrocic.
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wych i metodycznych, a takze ksiazek: Poezja Zbigniewa Herberta w recep-
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Czcij (...), abys dtugo zyt na ziemi. O czwartym
przykazaniu z myslg o podrecznikach
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Honour (...) that you may live long on earth. On the

Fourth Commandment for Textbooks and Polish
Language Lessons

Kordian Bakuta
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Abstract: The article aims to show the tension between the Old Testament, which is
religiously motivated honour thy father and thy mother, and the modern version, which is
earthly, human, respect the father and mother, respect the parents. The way to achieve
this will be through didactic activities that expand the field of knowledge: reading the
full versions of the fourth commandment; to know the terrible penalties that threaten to
be imposed for the misconduct of honor of parents; recalling scenes of child sacrifice;
reading Polish interpretations of the Fourth Commandment by M. Rej and E. Gliczner.
Conclusion: for us in our time, it is most appropriate to require the natural respect of chil-
dren for parents - without any mediation of old religious beliefs.

Key words: teaching Polish language, literature and culture, Old Testament, the
fourth commandment, obedience to one’s parents, punishing children, outdated tradition

Streszczenie: Artykut ma na celu pokazanie napiecia miedzy starotestamentowym
nakazem motywowanym religijnie czcij ojca swego i matke swojqg..., a wspolczesnym nam,
ziemskim, ludzkim szanuj ogjca i matke, szanuj rodzicéw. Sposobem na osiagniecie tego
celu beda czynnosci dydaktyczne poszerzajace pole wiedzy: przeczytanie peilnych wersji
przykazania czwartego; poznanie strasznych kar grozacych za uchybianie czci rodzicom;
przywolanie scen sktadania ofiar z dzieci; czytanie polskich interpretacji czwartego przy-
kazania przez M. Reja i E. Glicznera. Wniosek: dla nas na nasze czasy najbardziej odpo-
wiednim jest wymaganie naturalnego szacunku dzieci dla rodzicéw - bez posrednictwa
dawnych religijnych mnieman.

Stowa kluczowe: ksztalcenie jezykowe, literackie i kulturalne, Stary Testament,
czwarte przykazanie, postuszenstwo, karanie dzieci, przebrzmiata tradycja

Oto od wiekéw po wielekro¢ powtarzane przykazanie, zeby czcié
ojca swego i matke swoja. I wzruszaja sie dzisiejsi ludzie szlachetnoscia
tego nakazu, zgadzaja sie z nim, doceniaja, a jednoczesnie nieraz zapo-
minaja, ze jest to wersja skrocona z witasciwej, jaka zapisano w Starym
Testamencie, w ktérej, jesli ja w calosci przeczytaja wraz z wynikajacymi
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z niej konsekwencjami i zastanowia sie nad nig, dostrzega by¢ moze cos,
czego sie nie spodziewali i co by¢é moze sprzeciwia sie ich pogladom na
rodzine i sposéb bycia w rodzinie.

Obok wersji z czcij... istnieje réwniez szanuj ojca i matke lub szanuj
rodzicow. Zwykle czcij i szanuj wymienia sie jednym tchem jako wyrazy
bliskoznaczne, ale nazbyt pospiesznie, bo tylko w niektorych uzyciach czcij
i szanuj pokrywaja sie. Czcij ma wezszy zakres niz szanuj: szanuje czyjes
zdanie, zwyczaje, prawa, ale ich nie czcze, szanuje urzad prezydenta, ale
nie czcze itp.; a takze szanuje matke, ale nie czcze, choé¢ niewykluczone,
ze sa dzieci czczace swoje matki. Czcij wymaga hotdu, wyraza duza podle-
glos¢, zreszta nalezy do zestawu religijnych nakazow i zakazéw narzuco-
nych wyznawcy z goéry; z kolei szanuj jest religijnie nieokreslone, obojetne.
Réznice miedzy nimi pokazuja uptyw czasu, przemiany kultury i spoteczen-
stwa, w tym uwalnianie sie od sit ,nadprzyrodzonych” (cudzystéw stad,
gdyz takie nie istnieja), laicyzowanie sie. Sadze, ze miedzy starozytnym
zapisem, jego autorami i w ogole Swiatem starozytnym a Swiatem dzisiej-
szym zachodza zasadnicze réznice, czesto niedostrzegane i pomijane, prze-
stoniete bielmem pozorow bliskosci. Czes¢ z tych réznic zostanie tu wska-
zana i scharakteryzowana. Przyjmuje jako punkt wyjscia poglad - nadajacy
sie rowniez do umieszczenia w punkcie dojscia - wyrazony juz w 1923 roku
przez Jana Hempla (Hempel 1956, 114):

Przykazanie czwarte - pochodzi z tych czaséw zamierzchtych, kiedy wladza ojca
byta najwyzsza wtadza spoteczna i rozciagala sie nie tylko na dzieci matoletnie, lecz
takze na dorostych cztonké$w rodziny, ktérzy winni byli rodzicom postuszenstwo
bezwzgledne. Dzisiaj poza wymaganiem naturalnego szacunku dzieci dla rodzicéw
nie ma ono zgola znaczenia powazniejszego.

Pisano o tym przykazaniu nie raz (np. Chouraqui 2002, Ravasi 2003,
»~Zeszyty Karmelitanskie” 2014, nr 2 w catosci poswiecone przykazaniu
czwartemu) doktadnie i szeroko, ale w dydaktyce, w podrecznikach, na
lekcjach raczej wasko, i z tego powodu ptytko, konwencjonalnie, a nawet
katechetycznie, niekiedy czynigc tematem dos¢ powszechne, cho¢ niepraw-
dziwe przekonanie: Dekalog - najstarszy zbior norm moralnych'. Z pew-
noscia nie jest najstarszy i nie tylko norm moralnych. Jak na jeden temat
za duzo bledéw rzeczowych. Te waskie ujecia lub falszywe mniemania,
sq powodem, jednym z wielu, by napisa¢ artykut o czwartym z przykazan
i pokazac¢ konieczne uzupelnienia, dopowiedzenia, rozszerzenia, kontek-
sty, nawigzania, niektére czesto przywotywane (zob. bibliografia), ale nie
w podrecznikach i lekcjach.

! Lekcja w klasie 7 z marca 2020 roku http://wysoka.mojaszkola.net/images/2020/03 25 zadania
[J%C4% 992yk% 20%20polski%20klasa%20VII.pdf (dostep 19.07.2021). Tu réwniez pytanie: 2. Co
nalezy robi¢, by postepowac zgodnie z przykazaniem ,Czcij ojca swego i matke swoja”? Zadaje sie
tez prace pisemne na lekcji lub do domu, np. hitps://www.bryk.pl/ wypracowania/jezyk-polski/anty-
k-i-biblia/21959-jak-rozumiem-iv-przykazanie.html (dostep19.07.2021); inne ¢wiczenia zob. w mate-
riatach dla nauczycieli wydanych przez GWO pt. Klucze do obrazéw. Analiza i interpretacja dzieta
sztuki na lekcjach jezyka polskiego i historii, 2014 i na nich oparta lekcja w kl. 7. https://gwo.pl/
klucze-do-obrazow-4-p4516 (dostep 20.07.2021).
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Zgromadzone w Starym Testamencie biblia, ksiegi sa wazne w kulturze
polskiej i europejskiej, co oczywiste, cho¢ nieoczywisty jest charakter, spo-
sOb, gtebia i rozlegtosc¢ ich funkcjonowania; reprezentuja dawnosc¢, wiec
kwestie stanowi ich miejsce w terazniejszosci - pozornie dobrze sie w niej
odnajduja, bezproblemowo, co wtasnie okazuje sie najbardziej problema-
tyczne. W zwiazku z tym podjete zostana w artykule rozwazania dotyczace
probleméw poznawczych.

Pierwsza trudnoscia poznawcza jest ogélnospoteczna niedostateczna
wiedza o przykazaniu, co wywodze z ogolnospotecznej znajomosci jedynie
jego wersji najkrotszej; druga trudnos¢ poznawcza dotyczy nieznajomosci
otoczenia przykazania: obyczajéw, moralnosci, prawa, o ktérych pisze sie
w réznych miejscach Starego Testamentu; te trudnos¢ mozna nazwac nie-
znajomoscia kontekstu, z czego wynika potrzeba jego przywotania, prze-
czytania; trzecia trudnos¢ poznawcza tkwi w przyzwyczajeniach myslo-
wych i uczuciowych towarzyszacych odbiorowi przykazania, hamujacych
che¢ pokonania trudnosci.

Wbrew pozorom przykazanie czwarte nie jest tatwe ani proste. Nie
wystarczy, gdy chcemy sie nim zajac¢ na lekcji, intuicyjne i sentymentalne
zazwyczaj jego traktowanie. W ogodle Stary Testament stanowi powazna
trudnos¢ dla dzisiejszego czytelnika, uwaznego, myslacego. Takiemu czy-
telnikowi, nie zas przypadkowemu czy leniwemu, proponuje postepowanie
badawcze w kilku krokach, za kazdym razem poszerzajacych pole widzenia,
pole wiedzy: 1. krok: przeczytanie peinych wersji przykazania czwartego;
2. krok: poznanie kar grozacych za uchybianie czci rodzicom wymienio-
nych w kilku réznych ksiegach Starego Testamentu; 3. krok: przywotanie
scen skladania ofiar; 4. krok: nawigzania polskie. Te cztery kroki poznaw-
cze zloza sie na jedna lekcje.

Cale przykazanie czwarte

Powszechnie znana krétsza wersja Czcij ojca swego i matke swaojq zwy-
kle nie budzi zastrzezen, a raczej budzi zaufanie i uznanie. (Czyz nie dla-
tego tak sie upowszechnita?) Stuchacz lub czytelnik chyba sam dopowiada,
ze chodzi o czes¢ dla ojca i matki ze wzgledu na nich samych i ze wzgledu
na dobre stosunki miedzy rodzicami a dzieémi. Kiedy jednak pozna sie cate
przykazanie, tak jak zostato zapisane po raz pierwszy w Ksiedze Wyjscia,
to sprawa nie jest juz tak prosta ani tak oczywista: 20,12. Czcij ojca swego
i matke swojg, aby dlugo trwaty twoje dni w ziemi, ktorq Pan, Bog twaj,
da tobie. Pojawil sie warunek dos¢ niespodziewanie dotyczacy nie rodzi-
cow, lecz tego, ktéry ma czes¢ oddawac, aby on sam zyt dtugo. Uprawniony
bedzie domyst, ze w wypadku nieokazywania czci rodzicom zycie syna, do
ktérego skierowane jest przykazanie, moze ulec skroceniu... Dalej w Ksiedze
Powtorzonego Prawa znajduje sie kolejny zapis, najbardziej rozbudowany:
5,16. Czcij ojca swego i matke twojq, jak ci rozkazat Pan, twoj Bog, aby
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dtugo trwaty twoje dni i aby ci sie dobrze dziato w ziemi, ktorq Pan, twoj
Bdg, ci daje. Nie mamy juz do czynienia z prostym czcij ojca i matke. Cata
konstrukcja przykazania okazuje sie dos¢ ztozona, wszystko zalezne, uwa-
runkowane, nie tak jak zwykle sie wydaje; dochodza nowe tresci, wiemy
wiecej, na czym polega, co znaczy, kto od czego zalezy, kto o czym decy-
duje: jak ci rozkazat Pan. Za niewykonanie boskiego nakazu groza powazne
kary, o czym nizej.

W tym miejscu przydatne bedzie uswiadomienie sobie i dopowiedzenie
jeszcze paru szczegoétow. Czcij, dotyczace w calej Biblii najczesciej mto-
dzienca i dorostego syna, przetézmy na czyny i stowa, na przyktad: nie zto-
rzecz rodzicom, nie bluznij, nie oczerniaj, nie donos na nich, nie oskarzaj
falszywie, chwal, badz dumny z nich, rozgtaszaj ich dobre imie, opiekuj sie,
utrzymuj, zaopatruj, karm zwlaszcza na starosé, wreszcie pochowaj.

Konieczne bedzie réwniez uswiadomienie sobie jeszcze kilku cech
rodziny Owczesnej, do ktérej przykazanie sie odnosi. Powstawala ona
w wyniku matlzenstwa poligamicznego - innego w Starym Testamencie nie
ma! (Jak w ogodle mozna, méwigc o monogamii, powoltywac¢ sie na Stary
Testament, skoro w Swiecie w nim przedstawionym powszechnie pano-
walo wielozenstwo i natoznictwo!?) Na czele rodziny stat ojciec, jedyno-
wladca, pan zycia i Smierci dzieci, z pewnymi ograniczeniami wladzy przez
plemienne prawo, a naczelna zasada tej rodziny, jak w catej Biblii, jest
postuszenstwo; oprdcz ich matki (tej wymienionej w przykazaniu) sa inne
kobiety, zony, ich liczba zalezata od zamoznosci mezczyzny; wreszcie ich
dzieci, w tym syn, ktérego przykazanie dotyczy w pierwszej kolejnosci, jesli
nie wylacznie, bo cérka lub cérki znajdowaly sie w cieniu, odsuniete; ten
syn, mtodzieniec lub juz dorosty, zalezny od ojca, pracujacy u niego i dla
niego, aby zy¢ i aby mie¢ za co kupic sobie zone (kobiete, na poczatek przy-
najmniej jedna), z koniecznosci musi by¢ postuszny woli ojca; synowi nie
tylko wbito do gtowy czcij ojca i matke, ale i Zebys dtugo zyt, co pociaga za
soba i co zostalo mu rowniez wbite do gtowy, aby zwazat na stowa i uczynki
wobec ojca i matki z powodu grozacych mu kar, wiszacych nad nim lub
zrealizowanych, z ktorych czesta byta chtosta, nierzadkie wydziedziczenie,
a zdarzala sie kara sSmierci.

Kary za nieprzestrzeganie przykazania

Przykazanie, wraz z caltym zakonem, prawem, nie jest tatwe dzisiaj takze
z kolejnego powodu, jakim bylo surowe karanie dzieci. O ich losie rodzice
decydowali bezwzglednie i wylacznie, na co wskazuja liczne nakazy, zakazy,
grozby rozrzucone po roznych ksiegach: Z catego serca czcij swego ojca,
a bolesci rodzicielki nie zapominaj! Pamietaj, Ze oni cie zrodzili, a c6z im
ZWrocisz za to, co oni tobie dali? (Syr 7,27); kazdy z was bedzie miat bojazn
przed swqg matkq i swym ojcem (Kpt 19,3). Postuszenistwo rodzicom wyma-
gane jest bodaj we wszystkich spoteczenstwach, ale bojazn juz nie, w tym
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ta wymuszona karaniem, ktore w Starym Testamencie zwykle polegalo na
chtoscie: Kto mituje swego syna, czesto uzywa na niego rozgi, aby na koricu
mogt sie nim cieszyc¢ (Syr 30,1-2); Rozga i karcenie dajq mgdrosc, lecz nie-
postuszny chtopiec przynosi wstyd swojej matce (Prz 29,15); Kar¢ swojego
syna, a oszczedzi ci niepokoju i sprawi rozkosz twojej duszy (Prz 29,17).
Podobnie w Nowym Testamencie w listach Pawta: A wy, ojcowie, nie pobu-
dzajcie do gniewu waszych dzieci, lecz wychowujcie je, stosujgc karce-
nie i napominanie Panskie! (Ef 6,4). Syn karany, bity i postuszny nabywa
szczegOlnej madrosci, w przeciwienstwie do krngbrnego: Syn magdry mituje
karcenie, nasmiewca nie stucha nagany (Prz 13,1). W ogdle cata Europa
chrzescijanska przez dlugie stulecia wyznawata pedagogiczny i spoteczny
poglad wypracowany juz w starozytnosci a zwieZle ujety u nas w wyrazeniu
przystowiowym, ze syn jest lepszy karany (Krzyzanowski 1960, 213-214;
takze nizej Gliczner).

To jeszcze nie wszystko, co przyda sie do pogiebienia rozumienia przy-
kazania, zdobycia wiedzy o swiecie przedstawionym. Nie raz pojawiaja sie
w Starym Testamencie przepisy, nakazy, ktore daja poznac¢ okolicznosci
towarzyszace owemu czcij, pokazuja skutki jego nieprzestrzegania prze-
widziane w prawie zydowskiego koczowniczego plemienia. W Ksiedze
Powtdrzonego Prawa napisano: 27,16. Przeklety, kto zlekcewazy swego ojca
i matke. A caty lud powie: Amen. Zrobito sie groznie. Lekcewazenie ojca
i matki konczy sie kara przeklenstwa natozona, wygtoszona przez kapta-
now i potwierdzone, uznane przez lud. Przeklete zostaje kazde odstepstwo
od zakonu. Skutki tych odstepstw, skutki niepostuszenstwa sa przedsta-
wione doktadnie w kilkudziesieciu wersetach rozdziatu 28,15 - 69 Ksiegi
Powtorzonego Prawa czy w Ksiedze Przystow, np. oko, ktore wysmiewa ojca
I gardzi matkq staruszkq, wydziobiq kruki nad potokiem i wyjedzq orleta
(Prz 30,17).

Winnego braku czci nie tylko przeklehstwo czeka. Nie na tym sie kon-
czy wladza Jahwe, a Scislej - wltadza plemienia i kaptanéw. Sa gorsze niz
lekcewazenie przestepstwa wobec ojca i matki i gorsza kara. Obrazowo
przedstawiono ja w Ksiedze Przystow: Kto przeklina swojego ojca i swoja
matke, tego lampa z nastaniem ciemnosci gasnie (Prz 20, 20). Rzeczowo
zas w prawie zydowskim, przewidujacym ostre, ostateczne kary za uchy-
bienia wobec rodzicéw. Kilkanascie wersow dalej po przykazaniu czwartym
zapisano: 15. Kto uderzy ojca swego albo matke swojq, poniesie smierc. 17.
Kto zlorzeczy ojcu swemu albo matce swojej, poniesie smier¢ (Wj, 21 oraz
Kapt 20,9). Zrobito sie strasznie. Za przykazaniem czci dla ojca i matki stoi
Smierc ich dzieci.

Pamietajac o wszystkim, co wyzej, teraz chyba z wieksza uwaga prze-
czytamy przykazanie w catosci: 20,12. Czcij ojca swego i matke swaojgq,
aby dtugo trwaty twaoje dni w ziemi, ktorq Pan, Bog twdj, da tobie. Nie
mozna przeoczyC¢ drugiej czesci tego przykazania, ujawniajacej jego wia-
Sciwy, twardy sens. Czes¢ dla ojca i matki nie jest bezinteresowna, lecz
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konieczna, by dlugo zy¢, dostownie: przezy¢. Tylko wtedy, gdy syn bedzie
czcit ojca i matke, przezyje, w innym wypadku grozi mu to, ze zginie, zosta-
nie sprzedany jako niewolnik, zostanie wygnany z domu, a zdarzato sie
ukamienowanie. Taka byla 6wczesna rzeczywistos$¢, co poswiadczaja odpo-
wiednie wersety ze Starego Testamentu: ojciec mogt sprzeda¢ corke jako
niewolnice (Wj 21,7), przymusi¢ ja do nierzadu (Kpt 19,29), krnabrnego
syna doprowadzi¢ do ukamienowania przy pomocy starszyzny miasta (Pwt
21,18-21), wierzyciel miat prawo odebrac¢ dtuznikowi dzieci, wzia¢ jako nie-
wolnikéw za niesptacony dtug (2Kpt 4,1). Ten sens biologiczny, przetrwa-
niowy nalezy wychwyci¢ w omawianym przykazaniu. Tu chodzi o zycie,
zupehie zalezne od plemiennego prawa: ...poniesie smierc¢. (To przeciez
prawo zasadniczo odmienne od wspotczesnego nam, wiec stale dziwie sie,
ze tak wielu wspdtczesnych ludzi odczuwa bliskos¢ ze Swiatem przedsta-
wionym w tych ksiegach.)

Wszystkie przywotane sytuacje, zdarzenia wskazuja na podrzedna, nie-
kiedy stuzebna pozycje dzieci, catkowicie zalezng, zwlaszcza od ojca. On
decydowat o powodzeniu, dobrobycie i zyciu, przezyciu, wiec w ich intere-
sie lezato, by nie lekcewazy¢, nie sprzeciwia¢ sie rodzicom ani tym bardziej
nastawac na nich. Niska pozycja dzieci pociaga za soba ulegtos¢, pokore
i zwlaszcza postuszenstwo, postawe kluczowa dla Starego Testamentu,
zreszta Nowego takze. Na niej w duzej mierze opiera sie czcij z czwartego
przykazania.

Istnial wiec caly zestaw dziatan, kar, jakimi rozporzadzat Jahwe (w rze-
czywistosci kaptani i przywddcy), by wyznawcy byli postuszni, spetniali
wszystkie nakazy i zakazy. Za czwartym przykazaniem, jak za catym deka-
logiem i innymi prawami, stoi Jahwe straszny i msciwy (zob. np. Pwt 28,
58-60), niepokazywany w podrecznikach do jezyka polskiego.

Zabijanie dzieci, dzieci jako ofiary skladane Jahwe

Inne konteksty, tak pochodzace z réznych ksiag Starego Testamentu,
jak innych kultur, w tym wypadku greckiej, pokaza jeszcze jedna straszna
sytuacje dzieci.

Nieuniknionym kontekstem bedzie opowiadanie o zamierzonym, lecz
niezrealizowanym mordzie ofiarnym: Abraham przymierzat sie do zabi-
cia wlasnego syna ku czci Jahwe. Opowiadanie pokazuje ten okres, kiedy
Zydzi odchodza od zwyczaju skladania pierworodnych synéw na ofiare,
a w innych sytuacjach cdérki, jak uczynit Jefte?. Aby sobie utatwi¢ zadanie,
kaptani co pewien czas przeprowadzali spis pierworodnych synow. Groza
wtedy ogarniata Palestyne. Cho¢ groza moze jest odczuciem wlasciwym
naszym czasom; moze rodzice zydowscy czuli sie wyrdznieni, zaszczyceni
wyborem - przeciez reka nie zadrzata Abrahamowi ani powieka. Ta historia

2 0 tym nie tylko w Starym Testamencie, ale tez w powiesci Liona Feuchtwangera, Jefte i jego
corka, 1957, wydanie polskie 1964, tu takze o innych ofiarach z dzieci na terenie éwczesnej Pale-
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jako kontekst dla omawianego przykazania zabarwia je na inny kolor niz
miato do tej pory.

Ofiary z dzieci praktykowano w s$rodziemnomorskim kregu, takze
w Grecji, o czym swiadczy ztozony w ofierze Posejdonowi syn Idomeneusa,
krola Krety. Grecja, w ktorej na dlugo przed ksiegami hebrajskimi znano
i zapisano obowiazek czci dla rodzicéw, dostarcza kolejnego kontekstu.
Niestety, nie ma podrecznika lub lekcji, gdzie by ten grecki kontekst dla
tego lub innego przykazania, lub w ogdéle wszelakich zagadnien starotesta-
mentowych, uruchomiono.

Przykazanie greckie

O czci dla ojca i w ogdle starcow, cho¢by wobec Nestora, nie raz wzmian-
kuje sie w Iliadzie, np. Najbardziej ze starcow go czcit Agamemnon (piesn
II, 21); Andromacha nazywa ojca i matke czcigodnymi (piesn VI, 429), Priam
liczy, ze Achilles wiek uszanuje podeszty (piesn XXII, 419), co pézniej podob-
nie brzmi w radzie Chilona (VI w. p.n.e.) Szanuj podeszty wiek (Laertios
1968, 46)3. Prawo i grecka madros¢ wyrazily sie w przykazaniu Solona (VII/
VI w. p.n.e.) Czcij bogow, szanuj rodzicow (Laertios 1968, 41), w przekona-
niu Sokratesa i Hippiasza (V/IV w. p.n.e.), Zze nakaz poszanowania rodzicéw
obowigzuje powszechnie na Swiecie*, stynnych greckich medrcow, znanych
powszechnie, z ktérych tylko jeden trafia do podrecznikéw czy konspektéw
lub artykutéw. Z czasem te dwa wyrazy, czes¢ i szacunek, sie wyspecjali-
zowaly i dzis w kulturze europejskiej rzecz tak wyglada - i stusznie - jak
zwiezle i jasno ujal Solon. On réwniez ustanowil kare dla dorostych dzieci
uchylajacych sie od obowiazkéw wobec rodzicow: Kto nie toZy na utrzy-
manie swoich rodzicow, ma by¢ pozbawiony praw obywatelskich (Laertios
1968, 38). Nie ustanowil jednak kary dla ojcobdjcow, a kiedy pytano go
o przyczyne, odpowiedzial, ze ,nie przypuszcza, aby taka zbrodnia miata sie
kiedykolwiek zdarzyc¢” (Laertios1968, 40). Jak wiadomo, takze z literatury
greckiej i mitow, ojcobdjstwo sie zdarzato; takze matkobdjstwo i dzieciobdj-
stwo. Rdznie jednak traktowano te zbrodnie. Ojcobdjstwo i matkobdjstwo
uwazali Grecy za najgorsze, potworne zbrodnie, co potwierdza wypowiedz
Solona, ale dzieciobdjstwo traktowali wyrozumiale®. Wiec i u Grekéw dzieci
mialy sie czego bac¢, zwlaszcza w Sparcie, ale réwniez w republice Platona
(zob. jego Panstwo). Mity, tragedie, eposy zawieraja wiele scen zabija-
nia dzieci, w tym przez kobiety, przez matki, czego przyktadem Prokne
i Filomela czy oszalala Medea: , dzika nienawis¢ kipi. Erynia wbrew woli/
reke chwyta. Wiec prowadz, ide z tobg, Gniewie!” (Seneka, Medea, 953-
954). Zemsta, nienawis¢, odwet, zazdros¢ sa najczestszymi przyczynami

3 W Antologii anegdoty antycznej, 1963, s. 28 rade Chilona przettumaczono jako Czcij wiek
sedziwy.

4 Tak poswiadcza Ksenofont (430-355 p.n.e.) we Wspomnieniach o Sokratesie, co podaje za:
Gajda 1989, 268.

5 O rodzinie greckiej i rzymskiej, w tym o porzucaniu dzieci, zob. Jurewicz, Winniczuk 1970,
rozdz. I, II, VI.
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dzieciobdjstwa w mitach. Przyklady matek morderczyn pokaza dokladniej
i dobitniej, i dotkliwiej, co dziato sie z dzieémi w starozytnosci i jakie oko-
licznosci wptywaly na przykazanie czci lub szacunku dla rodzicow.

Przytoczenia wraz z uwagami stanowia juz niemal peilny kontekst do
Zrozumienia rozwazanego przykazania. Sprowadzone do ograniczonej wer-
sji Czcij gjca i matke swojg by¢ moze odpowiada i wystarcza na co dzien
dzisiejszemu chrzescijaninowi, ale nie wystarcza do tego, zeby pojac¢ lud
i czasy, ktore je wydaty, nie wystarcza do zrozumienia przesztosci i tradyc;ji,
zwlaszcza na lekcji jezyka polskiego. Oprécz tego badawczego, poznaw-
czego zamiaru u wspoélczesnego czytelnika wystepuje, tak jak u mnie,
a u innych, np. uczniéw, moze wystapi¢ poczucie dysproporcji miedzy kara
a wing, np. Smierc¢ za zlorzeczenie rodzicom. Ta dzisiejsza wrazliwos¢ rézna
od starozytnej stanowi jeden z powodéw budowania poznawczego i emocjo-
nalnego dystansu do niektérych sktadnikow tradyc;ji.

Nawigzania polskie

O strasznym imieniu Pana, Boga twego pamietal w Zwierciadle Mikolaj
Rej, ktory tym samym dat dowdd, ze rozumial o wiele wiecej niz dzisiej-
szy czytelnik sprowadzajacy przykazanie do kilku pierwszych wyrazéw.
Thumaczyt szlachcicowi poczciwemu:

Rodzice miej w poczciwosci. A gdy¢ Pan Bog zasie pozdarzy przyjecha¢ do domu
twojego, miejze to na pilnej pieczy, aby$S ni w czym nie byl przykry rodzicom
twoim, abys$ je na wszem w poczciwosci mial, takiez i czeladce swojej to pilnie
rozkazowal. Abowiem wiesz, jaki srogi Pan na to zaklad zatozyc raczyl, powie-
dajac, iz: ,Miej w poczciwosci rodzice twoje, chceszli dlugo zyw by¢ na ziemi”
(Rej 1956, 360)°.

Jahwe jako bog zazdrosny i msSciwy, zgodnie ze swoja naturg, ustano-
wit ciezki warunek: chceszli dtugo Zyw byc¢ na ziemi, jak zreszta czesto
w Starym Testamencie w roznych sytuacjach. I to jest wyktadnia, sens, cel
tego, co dzisiaj znane jest jedynie jako czcij ojca i matke, a co ukrywa sro-
gosc. W powszechnie znanym okrojonym ksztatcie przykazanie za bardzo
zmienia, a nawet traci sens, traci charakter (zydowski), moc, groZzbe w nim
tkwiaca. W skréconej wersji przejawia sie nadmierne dostosowanie do cza-
sOw nowozytnych, do cztowieka majacego inng wrazliwos¢, inne stosunki
rodzinne, inne prawo i obyczaje. Takie okrojenie uznaje za mamiace i szko-
dliwe. Za sprawa Reja nakaz czci dla rodzicéw odzyskuje barwy wlasciwe
starozydowskim czasom: nie miat on zludzen, ze srogi Pan na to zaktad
zatozyc raczyt ...chceszli dtugo Zzyw byc¢ na ziemi. Dzisiaj o tym warunku
nie wszyscy pamietaja, bo nie wszyscy czytaja cate przykazanie - uwaznie.

Europejska a wraz z niag polska pedagogika tak rodzinna, jak szkolna
oparta byla na czci wobec rodzicow - zwlaszcza ojca jako reprezentanta

6 Wyjatki ze Zwierciadta wedlug wydania J. Czubka i J. L.osia, Krakéw 1914. Zob. takze w Rejowej
Postylli watki karania, postuszenstwa, warunkowej taski Boga.
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Boga na ziemi i w jego imieniu sprawujacego wladze nad dzieé¢mi - i karze
jako narzedziu przyuczajacym i wymuszajacym te czes¢, wraz z postuszen-
stwem, pokora etc. Typowy poglad wyrazil Erazm Gliczner w Ksigzkach
o wychowaniu dzieci w rozdziale VII Jako tego potrzeba, aby rodzicy syny
swe karali, ale z baczeniem, a nie z wielkim gniewem (Gliczner 1956, 289-
296). Nawiazat do ,dawnej i starej przypowiesci” (biblijnej) o tym, ze gdyby
dzieci ,z przyrodzenia dobroc¢ a statecznos$¢ milowaty”, wtedy nie trzeba by
byto ich ,kara¢ albo részczka wzbiera¢”, a poniewaz dzieci ,sa chtopiatka,
lotrowie z poczatku, (...) z przyrodzenia ztoscia, zuchwalstwem i rozpusta
(...) zepsowane i zakazone sa - potrzeba tego ukazuje, aby rodzicy z mtodu
one karali” (Gliczner 1956, 289-290). I nawet nie z wtasnej, ludzkiej woli,
lecz ,wedlug rozkazania boskiego, ktory chce, aby rozpusty nie byto. Tak
jako On karze rodzaj ludzki, by ociec syny, tak rodzicy (...) syny swe ku
chwale bozej a cnocie maja podczas przymuszac¢” (Gliczner 1956, 291). Ta
chrzescijanska pedagogika, mimo ze krytykowana w ciagu stuleci, zaste-
powana niereligijnymi pedagogiami, sama sie przeciez kompromitujaca,
trwa do dzi$ w ten, mocniejszy, czy inny, stabszy, sposéb. Jak sie wydaje,
tradycje biblijnej pedagogiki, ojca popedliwego, ojca nieprzyjaciela wia-
snego syna pokazuje Wojciech Kuczok w powiesci Gngj. Widzimy takiego
w Ksigzkach o wychowaniu, kiedy ich autor pisze o

ojcach dziwnych a popedliwych, ktoérzy nic prawie dzieciam swym przejrzec a prze-
pusci¢ nie chca, jedno ile by nie wejrzeli, tyle chlost i tazien zadaja i pala. Drudzy
zasie sa tak okrutni, iz gdy co syn zawini, co jedno by mieli w reku - badZ miecz,
badz kijec, badz butawe - tedy tym, zapamietawszy sie, karza tak, iz drugi syna
zabije, drugi rani albo sttucze. Okoto czego kazdy to obaczyé moze, jesli takiego
ojca syn mitlowa¢ ma, ktéry mu wiecej nieprzyjacielem jest niz ojcem (Gliczner
1956, 294).

Owszem, na wszelki wypadek za autorytetami starozytnosci zaleca sie
,W karaniu obyczaj a porzadek”, ktory na tym ,zasadzon jest, aby rodzicy
nie zapalonym gniewem ani popedliwa furyja albo tez z jakim okrutnym
a barzo srogim karanim a wzbieranim dzieci swych dogladali” (Gliczner
1956, 291-292). Watek karania konczy sie ponownym przywotaniem
boskiego nakazodawcy:

iz Pan Bég, gdy karze, czyni to wiecej z mitosci a taski, nie izby zatracit, ale aby
nawrdcit; tak tez i rodzicy sprawowac sie maja; niech dzieci karza - nie izby je zabili
albo jedli, ale aby z nich co dobrego mogto urés¢, co by byto ku czci i ku chwale
Panu Bogu, tak Rzeczy Pospolitej krzescijanskiej, tudziez przyjacielom ku pociesze
(Gliczner 1956, 296)".

Niczego z tego krzescijanskiego karania nie da sie dzis ocali¢. Nie jest
ono w ogole potrzebne do tego, aby z dzieci co dobrego mogto urésé¢ ku
chwale Rzeczypospolitej i pociesze przyjaciot.

7 Jedli ma znaczenie figuralne: jes¢ kogo albo siebie = niszczy¢, gubi¢ (Linde 1808, 890).
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Lekcja

Przykazanie czwarte nie powinno juz pojawiac sie w podrecznikach i na
lekcjach w wersji skroconej i poza kontekstem, lecz tylko w calosci i wraz
Z innymi przepisami prawa i wiadomosciami o stosunkach rodzinnych tam-
tej epoki, dopiero po mniej wiecej podobnym do niniejszego przejrzeniu,
opracowaniu, przepracowaniu. Tak zeby sobie i uczniom oczu nie mydli¢
nieustannym cytowaniem wyuczonych przykazan przy braku doktadniej-
szego rozpoznania a nawet opacznym rozumieniu, jak w wypadku nie pozg-
daj Zony blizniego.

Warto réwniez pozbyc¢ sie idealizujacego i sentymentalnego ujecia,
gdyz te cechy zaciemniajg, zacieraja rzeczywiste stosunki w rodzinach
zydowskich, rzeczywista pozycje ojca i syna, rzeczywista grozbe i strach,
utrudniaja zmierzanie do niefalszowania pewnego sktadnika tradycji euro-
pejskiej, do jej przezwyciezenia tam, gdzie sie da. (To samo dotyczy ofiary
Abrahama - rowniez nierozpoznanej.)

Czcij... w wersji krotkiej ukrywa wszystkie sankcje, jakie sa w wer-
sjach dtuzszych, a nawet i one czytane bez kontekstow, poza prawem i oby-
czajem starotestamentowym nie pokazuja jeszcze wszystkiego: karania,
chtosty, zaleznosci syna, gwaltownosci ojca i za nim stojacego Boga ojca,
wszechwtadzy nad dzieémi, niewoli, ich $mierci. Z kolei coraz powszech-
niejsze i bedace caloscig szanuj ojca i matke lub szanuj rodzicow wydaje
sie wlasciwe dla naszych czaséw, odpowiednie dla Swiatopogladu wspét-
czesnego cztowieka coraz bardziej zeswiecczonego.

Nie od dzis istnieje rozbieznosé: kiedy dzisiejszy czltowiek, zwlaszcza
mtody, wypowiada szanuj gjca i matke, ma co innego ,w tyle glowy” i w tle
wypowiedzi, niz kiedy wypowiada starozytne czcij ojca swego i matke
swojg. Miedzy tym nowszym zdaniem a tym dawnym zachodza juz tylko
powierzchowne podobienstwa, a cata reszta, tto kulturowe i prawne jest juz
w duzej mierze inna. Ta rozbieznosé¢ powinna by¢ sruba obrotowa lekcyj-
nych poczynan zmierzajacych do wyzwalania sie z kleszczéw przesztosci,
z mechanicznych skojarzen. Czy lekcje polskiego o czwartym przykazaniu
i w ogéle o dekalogowych tematach nie bywaja bardziej katechetyczne niz
katecheza? Nie beda takie, jesli wyzej zebrany i opatrzony objasnieniami
materiat zostanie spozytkowany przez nauczyciela.

Zawartos¢ tego szkicu tatwo przeksztatci¢c w lekcje o takim samym
uktadzie: 1. wytworzenie sytuacji problemowej dzieki dostrzezeniu, ze
istnieja dwie wersje przykazania: krdotka i pelna, oraz réznicy w seman-
tyce i w zakresie uzycia miedzy czcij (wezsze) a szanuj (szersze uzycie),
2. uwazne czytanie przykazania czwartego w catosci ze zwréceniem uwagi
najego druga czesc¢ abys dtugo zyt, ktéra wnosi niepokdj a nawet nerwowosg,
przechodzaca w poczucie zagrozenia, kiedy 3. uczniowie poznaja przewi-
dziane zydowskim prawem i moralnoscia kary czyhajace na syna za uchy-
bienia czci rodzicéw i 4. kiedy zrozumieja, przezyja sytuacje (niedosztego)
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zabijania syna przez ojca na przyktadzie Izaaka i Abrahama, 5. poznanie
eksplikacji przykazania czwartego przez Mikotaja Reja z dobitnie warunko-
wym chceszli dtugo Zyw byc¢ na ziemi, rzuconym na pedagogiczna koncep-
cje pozwalajaca na dotkliwe karanie syna w imie Boga (cytat z Glicznera
s. 291 lub s. 296); jednoczesnie uczniowie otrzymaja dwa przyktady pol-
skiej prozy z XVI wieku, niestety nieczesto umieszczanej w podrecznikach;
zwracam uwage na staropolsko piekne i godne upowszechnienia ,rodzice
miej w poczciwosci” u Reja, najlepszego polskiego interpretatora przyka-
zania, i jezykowo ciekawe, ale pedagogicznie przebrzmiate ,niech dzieci
karza - nie izby je zabili albo jedli, ale aby z nich co dobrego mogto urésc¢”
u Glicznera; 6. na koniec fragment Gnoju Kuczoka - do dyskusji lub - prze-
ciwnie - jako zamkniecie lekcji.

Moga sie przydac jeszcze inne polskie konteksty i kontynuacje: przyka-
zanie czwarte w wersji Sredniowiecznej (zob. dekalogi w: To¢ jest dziwne
a nowe 1987, 35-38); staropolskie obyczaje, zachowania, przejawy czci
dzieci wobec rodzicow w literaturze i sztuce, np. pokton, przyklekniecie na
kolano, calowanie reki, co wida¢ np. w Zemscie i Panu Tadeuszu.

Przydadza sie tez pytania, na ktore odpowiedzi dostarcza catly artykut:
Czy przykazanie w okrojonej postaci Czcij gjca i matke zachowuje swdj
pierwotny sens, czy go wypacza? Czy w pierwotnej dtugiej postaci jest
tagodne, mite, czy groZzne? Czy takie znieksztalcenie przykazania wraz
z innymi znieksztalceniami innych przykazan i innych fragmentéw Starego
Testamentu nie powoduja, ze sens tego catego zbioru tez sie wypacza, ze
nie znamy go dobrze, prawdziwie? Co sadzisz o typowych wtedy karach
dla dzieci: ojciec mogt sprzedac¢ cérke jako niewolnice, przymusi¢ ja do
nierzadu, krnabrnego syna doprowadzi¢ do ukamienowania przy pomocy
starszyzny miasta, wierzyciel miat prawo odebra¢ dtuznikowi dzieci, wzia¢
je jako niewolnikow za niesptacony dhug? Jak one $swiadcza o miejscu i roli
dzieci w tym spoteczenstwie? Wszystkie kary sa w imieniu Boga (Jahwe)
i z jego rozkazu. Jakie zatem ma cechy ten bog? Doktadniej: jakie cechy ma
spotecznosc¢, ktora wyobrazila sobie takiego boga i takie kary? Oczywiste
wydaje sie wykonane na poczatku artykutu polecenie: Wskaz réznice mie-
dzy Czcij ojca i matke a Szanuj ojca i matke.

Poprzestawanie w podrecznikach i lekcjach na wersji czcij, tej najprost-
szej, Swiadczy o pdjsciu na latwizne, o utrwalaniu jedynie sformutowania
znanego juz z katechezy. A przeciez nie do tego stuza podreczniki i lekcje
jezyka polskiego. Wiec aby zaszto powazne, wtasciwe uczenie sie i naucza-
nie, potrzebne sa dtuzsze wersje przykazania, wiadomosci o nim, kontek-
sty z epoki i pozniejsze, ich krytyczna analiza, nieufna interpretacja itd.
Skierowanie uwagi na abys... Zyt... pozwala odkry¢ zwyczaje, prawa, wol-
nosc¢, postuszenstwo, karanie, wiedze o plemieniu, o kulturze, o Starym
Testamencie niesprowadzona do komunatéw. Skoro zestaw ksiag starote-
stamentowych i wszystkie biblia sktadajace sie na Biblie sa tak wazne, to
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trzeba miec¢ nieco wiecej wiedzy o niej, o tresci, o zwyczajach, o stosunkach
miedzyludzkich w niej zapisanych.

Wymaganie naturalnego szacunku dzieci dla rodzicow

W Starym Testamencie wiele razy méwi sie o karaniu dzieci, zwlaszcza
syna, przez ojca i w ogodle rodzicow. Wszystko jest powiedziane z punktu
widzenia ojca i ponad nim stojacego Jahwe. Nie ma punktu widzenia dziecka
i nie mogto by¢ w tamtych czasach, z tego tez powodu - miedzy innymi - te
ksiegi sa tak obce wraz z pogladami, przykazaniami itp. Czyz nie dziwi
ograniczonos$¢ czwartego przykazania niezroOwnowazonego, nieposzerzo-
nego o nakaz dbania o dzieci, wychowywania ich? Nie dziwi w warun-
kach bytowania koczowniczego plemienia, wedrujacego od oazy do oazy,
poganiajacego stada owiec i kdéz. Prawa dziecka? Tego nie bylo w Starym
Testamencie, nie mogto by¢. Jednak stopniowo wraz z wyzwalaniem sie
spod wladzy koscielnej od poczatkow epoki nowozytnej, potem wyraznie,
dobitnie w XVIII wieku (np. Rousseau) dziecko zostaje dostrzezone, aby
w koncu wiek XX zyskat miano ,stulecia dziecka”. (Ale tez czy nie za daleko
ten pajdocentryzm zaszedt?)

Rozréznienie Czcij bogow, szanuj rodzicow wydaje mi sie przydatne
i trafne dzisiaj. Czcij niech obstuguje religie, a w szkole widze wylacznie
niereligijne szanuj lub kochaj (jak chca niektorzy, bardziej uczuciowi) jako
pojecia blizsze dzisiejszym ludziom, ktdore nie maja juz zbyt wiele wspdlnego
z hebrajskim przykazaniem a zwtaszcza z jego zapleczem spotecznym i Swia-
topogladowym, tak sie zmienily pojecia, postawy, zwyczaje, ludzie, kultura.
Lekcje polskiego sa po to, by dostarcza¢ wiedzy o tym zapleczu i uswia-
damiac¢ odlegto$¢ i réznice miedzy epokami, powinny tez zerwac¢ z auto-
matyzmem skojarzen wyniesionym z religii, aby nie staly sie druga, a przy
tym ukryta, katecheza, aby nie przyuczaly wyobrazni i umystéw do powierz-
chownego a nawet falszujacego zwiazku ze starotestamentowym nakazem.
Wtasnie wiedza o zapleczu obyczajowym i prawnym uchroni przed ulegto-
Scia pozorowi bliskosci, tym bardziej gdy przywota sie pajdocentryczne
sktonnosci naszych czaséw. Nasze wyobrazenia i wyrazenia o szacunku dla
rodzicéw powinny by¢ jak najbardziej wspétczesne myslowo i jezykowo; sza-
nuj jako norma wypracowana przez ludzi dla ludzi o ludziach z ludzka sank-
cja, prawem. Takie ludzkie, ziemskie, wspéiczesne szanuj (bez uzaleznienia
go od abys dtugo zyt na ziemi) nie wzieto sie ze Starego Testamentu ani
w ogoéle z Biblii, lecz znala je kazda grupa rodzinna gdziekolwiek na Ziemi
i bez wzgledu na to, czy zostalo zapisane w tej czy innej ,Swietej” ksie-
dze. Blizsze nam sa raczej swieckie rozwazania myslicieli oSwieceniowych
o prawie natury, uznanej za grzeszng we wspomnianych ksiegach. Wolter
ujat rzecz tak: ,Prawem naturalnym jest to, co natura przykazuje wszystkim
ludziom. Wychowates dziecko, winno ci ono szacunek, jako swemu ojcu,
wdziecznos¢, jako swemu dobroczyncy” (Wolter 1956, 32).
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Czcij (...), abys dtugo zyt na ziemi.
O czwartym przykazaniu z myslg o podrecznikach i lekcjach jezyka polskiego

Myslowo i jezykowo wyraza nasze czasy ,wymaganie naturalnego sza-
cunku dzieci dla rodzicow”, ktére przeglada sie w szacunku rodzicow dla
dzieci.
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Abstract: The subject of the text is an attempt to show professor B. Chrzastowska’s
many years of active participation in the discussion on the language of school human-
ities and thus the role of the Mistress from Poznan in creating the humanistic reality
of Polish hours. It is achieved by showing the evolution of the shape of Applied Poetics
by S. Wystouch and B. Chrzastowska in the context of the literary text - poetics - eth-
ics - world of values - student relationship. A chronological perspective was adopted
in the review of subsequent versions of the textbook. Based on the preface and analyzing
the author’s corrections declared there, which are reflected in the substantive content
and composition, expressed in the table of contents, thought-composition dominants were
distinguished, organizing the content of individual versions of the book, which to this day
is a fundamental position in the libraries of Polish language teachers, being at the same
time a trace of changes taking place in thinking about the ways of reading literature in
school and their strict dependence on the dominant literary methodologies.
Key words: poetics, ethics, axiology, textbook, reading

Streszczenie: Przedmiotem tekstu jest proba pokazania wieloletniego, zywego
udziatu profesor B. Chrzastowskiej w dyskusji na temat jezyka humanistyki szkolnej, a tym
samym roli poznanskiej Mistrzyni w kreowaniu rzeczywistosci humanistycznej godzin pol-
skiego. Stuzy temu pokazanie ewolucji ksztattu Poetyki stosowanej autorstwa S. Wystouch
i B. Chrzastowskiej w kontekscie relacji tekst literacki - poetyka - etyka - swiat warto-
$ci - uczen. Przyjeto perspektywe chronologiczna w ogladzie kolejnych wersji podrecz-
nika. W oparciu o przedmowy i analizujac deklarowane tam autorskie korekty, znajdu-
jace odzwierciedlenie w zawartosci merytorycznej i uktadzie kompozycyjnym, wyrazonym
spisem tresci, wyr6zniono dominanty myslowo-kompozycyjne, organizujace zawartos$c
poszczegdlnych wersji ksiazki, ktéra po dzis dzien stanowi podstawowa pozycje w biblio-
tekach nauczycieli jezyka polskiego, bedac zarazem sladem przemian zachodzacych
w mysleniu o sposobach czytania literatury w szkole i ich Scistej zaleznosci od dominuja-
cych metodologii literaturoznawczych.

Stowa kluczowe: poetyka, etyka, aksjologia, podrecznik, lektura
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Etyka jest w poetyce, ona ja warunkuje, stanowi dla niej poczatek.
Poetyka, a moze nawet po-etyka, wyrasta z etyki, jest jej ciagiem
dalszym (Biedrzycki 2009, 15).

Przemiany Poetyki stosowanej jako symptom przemian w humani-
styce XX i XXI w.

Zestawienie kolejnych wersji-wydan podrecznika Bozeny Chrzastowskiej
i Seweryny Wystouch (Chrzgstowska, Wystouch 1974, 1978, 1987(1), 2000),
ktérego powstaniu przyswiecata poczatkowo ,potrzeba zademonstrowania
>>stosowanej teorii literatury<<” (Chrzastowska, Wystouch 1974, 3) czy
pdzniej - ,instrumentalnej roli poetyki i jej funkcji w procesie inter-
pretacji dzieta literackiego” (Chrzastowska, Wystouch 1987(I), 7), dowodzi
nie tylko tego, ze ,0 szkolnej komunikacji literackiej nie mozna (...) myslec
w oderwaniu od konkretnego czasu” (Chrzastowska, Wystouch 1987(1I), 8).

Wszystkie edycje ksiazki potwierdzaja réwniez mocne, ale i zara-
zem elastyczne zakorzenienie obu autorek w ,tu i teraz” (Chrzastowska,
Wystouch1987(1), 8), stanowiacym kontekst dla kolejnych wydan-postaci
podrecznika. Mowa tu o kontekscie literackim, spotecznym, narodowym,
kulturowym, instytucjonalnym (Chrzastowska, Wystouch 1987(I), 29 i n.)
czy wreszcie, co szczegolnie istotne z punktu widzenia problemu stanowia-
cego przedmiot refleksji niniejszego tekstu - metodologicznym.

Wszystkie bowiem wersje podrecznika, ktéry po dzi$ dzien stanowi
podstawowa pozycje w bibliotekach nauczycieli jezyka polskiego, wraz
Z innymi nie mniej waznymi dla dydaktyki polonistycznej pozycjami autor-
stwa Chrzastowskiej (Chrzastowska 1979, 1987(II)), dowodza wielolet-
niego, zywego udzialu badaczki w sporze o jezyk wspodlczesnej huma-
nistyki i kluczowej roli poznanskiej Mistrzyni w kreowaniu najszerzej
pojetej rzeczywistosci humanistycznej w przestrzeni edukacyjnej szkoty
(Chrzastowska 1979, 9). Omawiane ksigzki sa zarazem swoistym zapisem
jej wrecz ,sejsmograficznej intuicji”, rejestrujacej wszelkie , przetomy” czy
tez, jak powiedzielibySmy wspétczesnie - ,,zwroty” w humanistyce na styku
XX i XXI wieku (Markowski, Nycz (red.) 2010, Walas, Nycz (red.) 2012).
Jednym z nich jest tzw. ,,zwrot etyczny” wraz ze wszystkim konsekwencjami
opisanymi w literaturze, ktdre zen wynikaja w odniesieniu do uczniowskiej
podmiotowosci w triadzie autor - dzieto - czytelnik (Adamiak 2007).

Sladem szczegélnym przemian, zachodzacych w naukach humanistycz-
nych okoto powstania ostatniej wersji Poetyki..., a co za tym idzie - Swiadec-
twem wrazliwej na zmiany swiadomosci teoretycznej autorek podrecznika,
a zarazem zapisem procesu poszerzania przestrzeni ,tekstowego swiata”
o nowe wéwczas metodologie, byty w ostatnim wydaniu z przetomu wiekéw
nowe rozdziaty Seweryny Wystouch oraz dwa Bozeny Chrzastowskiej doty-
czace zwigzkow literatury i Swiata wartosci.
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Biorac pod uwage sytuacje w zachodnim literaturoznawstwie w latach
90., ktorej przeglad daje doktadnie w tym samym czasie M.P. Markowski
(Markowski 2000, por. Burzynska 2002, 70-71, Janus-Sitarz 2009, 140-
205)' oraz monograficzny tom ,Tekstéw Drugich” z roku 2002 zatytuto-
wany Po-etyka, ktory poswiecony zostat tylko tej metodzie lektury (Po-etyka
2002), stwierdzi¢ mozna, iz Bozena Chrzastowska, pytajac o poetyke w stuz-
bie etyki w ostatnim wydaniu podrecznika, wraz z ,nurtem aksjologicz-
nym” polskiej filologii lat 90. (Sawicki, Tyszczyk (red.) 1992, Handke 1992,
Puzynina 1992; 1996, Patrzatek 1996; 1998), byta bez watpienia jedna z pio-
nierek i prekursorek lektury etycznej?, nim jeszcze to podejscie w dydak-
tyce literatury rozpropagowaty znakomite monografie Krystyny Koziotek,
Anny Janus-Sitarz czy Anny Wlodarczyk poswiecone zagadnieniu odpowie-
dzialnosci w lekturze (Koziotek 2006, Janus-Sitarz 2009, Wtodarczyk 2014).

Od modelu strukturalno-semiotycznego do myslenia o tekscie
»wedlug wartosci”

W zarysowanym kontekscie ciekawym zagadnieniem wydaje sie obser-
wacja ewolucji koncepcji i zwiazanego z nia ksztaltu omawianej ksigzki.
Przyjmujac zatem perspektywe chronologiczna w ogladzie kolejnych wer-
sji podrecznika, w oparciu o przedmowy i analizujac deklarowane tam
autorskie korekty, znajdujace odzwierciedlenie w zawartosci merytorycz-
nej i uktadzie kompozycyjnym, wyrazonym spisem tresci, wyrézni¢ mozna
pewne ,myslowo-kompozycyjne” dominanty (rowne czesto kluczowym
zmianom sygnalizowanym przez autorki w przedmowach), organizujace
zawartos¢ poszczegdlnych wersji ksiazki. I tak w kolejnych wydaniach
autorskie akcenty rozkltadalyby sie w sposdb nastepujacy:

» 1974 (WZTLWAL) - Realizacja pionierskiej idei dla szkoty: poka-
zania ,stosowanej teorii literatury” (Rozdziat 1 Teoria literatury
w centrum zainteresowan), funkcji teorii literatury - fundamentu
badania tekstu i narzedzia interpretacji na tle literatury wspétcze-
snej - adresat polonisci3;

1 Bez watpienia z wydanym w roku 2000 podrecznikiem poznanskich badaczek da sie potaczy¢
dominacje jezyka etyki w anglosaskim literary criticism w latach 90. oraz fakt, iz w pierwszym
numerze ,Pamietnika Literackiego” z roku 2000 ukazuje sie sprawozdanie dotyczace tej metodologii
autorstwa M.P. Markowskiego. Przeglad ten w kontekscie dydaktycznym poszerzyta Anna Janus-Si-
tarz (2009).

2 Wnikliwszy oglad analizowanych fragmentéw Poetyki stosowanej pokazuje, iz sa one zmody-
fikowana wersja fragmentéw zatytulowanych Literatura wobec swiata wartosci z ksiazki wspoél-
autorskiej (Chrzastowska, Wiegandtowa, Wystouch 1999), ktérej fragmenty znalazly sie réwniez
w monograficznym numerze , Polonistyki” (Czytanie a wartosci, 1999) w calosci poswieconym relacji
miedzy czytaniem i wartosciami. W zawartym we wspomnianym zeszycie artykule Konteksty aksjo-
logiczne (Chrzastowska 1999) podkresla, ze ,wszystko, co czynimy w tej mierze jest proba, pierw-
szym doswiadczeniem”, przywolujac wazne w kontekscie wartosci prekursorskie rozprawy (Myrdzik
1992, Kwiatkowska-Ratajczak 1994, Jedrychowska 1996).

3 W kolejnych przypisach zebrano fragmenty z kolejnych wydan Poetyki stosowanej, ktore z jed-
nej strony pokazuja ciagla obecnos¢ ,$wiata wartosci” w podreczniku, z drugiej - sa ilustracja zmie-
niajacego sie podejscia autorek do zagadnienia. Wazny cytat z podrozdzialu Konsekwencje meto-
dologiczne w kontekscie wartosci i wartosciowania: ,Klucze do analizy wyznacza sam utwor. (...)
Odstoniecie koncepcji artystycznej dzieta lub, jak chce Stawinski, hipoteza ukrytej calosci - nie
wyczerpuje problematyki interpretacji. Obejmuje ona, poza okresleniem idei, ktéra tkwi wlasnie
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* 1978 (PS wyd. I) - Zmiana tytutu, akcentujaca instrumentalna przy-
datnosé¢ poetyki, zawsze jednak wtérnej wobec wyeksponowanego
procesu interpretacji, wedtug zatozen strukturalnych poszerzonych
wyrazniej o semiotyke i socjologie form literackich. Modyfikacja
rozdzialow: I teoretyczno-metodologicznego (Teoria literatury dzi-
siagj) oraz VIII metodycznego (Propozycje metodyczne), otwiera-
jacego i zamykajacego ksigzke - metodyka jako funkcja aktualnej
teorii i wynikajacej z niej metodologii (préba uscislenia poje¢ oraz
zasygnalizowanie otwartych probleméw metodycznych autorstwa
B. Chrzastowskiej) - adresat: wszyscy, ktérzy nie chca poprzestac
na intuicyjnym odbiorze dzieta (szczegdlnie polonisci)%;

1987 (PS wyd. II) - Poszerzenie refleksji na temat roli teorii litera-
tury w aspekcie dydaktyki - przeredagowanie rozdziatu VIII (W per-
spektywie ksztatcenia literackiego- autor B. Chrzastowska)s;

2000 (PS wyd. III) - Dostrzezenie przez autorki zasadniczej trans-
formacji szkoly. Rezygnacja z modulu poswieconego metodyce
nauczania, a wiec uwzglednienie wolnosci i mozliwosci etycznej
decyzji podmiotéw procesu dydaktycznego wraz z wejsciem w zycie
pierwszej podstawy programowej. Zaakcentowanie pluralizmu
metodologicznego w kontekscie interpretacji (rozdziat S. Wystouch
- O sytuacji w metodologii) i istotnosci swiata wartosci w czyta-
niu literatury (etyka, aksjologia, pejzaz aksjologiczny®) - rozdziaty
B. Chrzastowskiej Literatura a swiat wartosci oraz Literatura wobec
sacrum. Poszerzenie , granic literackosci” w podreczniku rowniez
poprzez gatunki pogranicza i sztuki audiowizualne zaakcentowane
w tytule rozdziatu-pytaniu: Literackos¢ zagrozona?’

Zaznaczy¢ oczywiscie nalezy, ze intencja dominujaca we wszystkich
wydaniach PoetykKi... byta ekspozycja pragmatycznej wartosci wiedzy o dziele

literackim, niestroniaca jednak od uje¢ teoretycznych, dowodzacych, iz

w owej ukrytej calosci, réwniez ocene. Nalezy pamietac, ze kazde dzielo literackie to twér wielowar-
tosciowy”(Chrzastowska, Wystouch 1974, 22-23).

4 Wazny cytat z podrozdzialu Konsekwencje metodologiczne w kontekscie wartosci i wartoscio-
wania: ,Dowolnos¢ interpretacji jest najczesciej rezultatem >>fatszywej Swiadomosci<<, podczas
gdy poprawna hipoteza interpretacyjna powstaje w efekcie procesu rekonstrukcji struktury utworu,
na podstawie $cistej, weryfikowalnej analizy. (...) Budowanie daleko idacych hipotez interpretacyj-
nych opartych na intuicyjnych odczuciach jest konsekwencja wykrzywionej idei >>wtasnego zda-
nia<<” (Chrzastowska, Wystouch 1978, 40-41).

5 Wazny cytat z podrozdziatu O ¢éwiczeniach analitycznych w kontekscie wartosci i wartoscio-
wania: ,Sytuacja problemowa to wtasciwie zorganizowana sytuacja dydaktyczna, ktéra wywotuje
dysonans poznawczy - niepokdj, poczucie trudnosci praktycznych i teoretycznych; z niej wynika
problem, ktérego rozwiazanie zawdziecza uczen wlasnej aktywnosci. (...) Sytuacja problemowa
nie rodzi sie sama - trzeba ja stworzy¢, wprowadzajac rézne dodatkowe elementy” (Chrzastowska,
Wystouch 1987(1), 525-526).

6 Czyzby i tu profesor Chrzastowska byla pionierka? O genezie terminu ,pejzaz aksjologiczny”
w kontekscie chronologii uzycia go w dyskursie dydaktycznym zob. Jedrychowska 2010, 9-10.

7 Wazny cytat z podrozdzialu Poetyka w stuzbie etyki? w kontekscie wartosci i wartosciowania:
»>>Myslenie wedlug wartosci<< - by postuzy¢ sie formutq ks. Jézefa Tischnera - jest bardzo mlode
i nie zakorzenilo sie dobrze ani w teorii, ani w praktyce polonistycznej. (...) Nie ma i nie moze by¢
sprzecznos$ci miedzy wywolywaniem koniecznych emocji i motywacji stuzacych >>mysleniu wedlug
wartosci<< a rozwijaniem sprawnosci odbioru, ksztaltowaniem postawy intelektualnego dystansu
wobec poznawanej rzeczywistosci. Powtérzmy z naciskiem: poetyka stuzy etyce (pod warunkiem, ze
jest rozumnie stosowana) i na odwrot: etyka nie podbudowana wiedza o swoistosci literatury prze-
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wiedza z poetyki jest nie tylko uzyteczna, ale wrecz niezbedna w codziennej
praktyce polonisty. Nie da sie bowiem, jak podkreslaja autorki we wstepie
ostatniego wydania, dekonstruowac bez poznania zasad konstrukcji, co nie
oznacza jednak wcale lekcewazenia dla innych metodologii czy sposobéw
czytania niz strukturalizm (Chrzastowska, Wystouch 1987(I), 7; 2000, 9).
Tym samym pojawienie sie problematyki etycznej w ostatnim wydaniu pod-
recznika bylo, jak pisat w swym sprawozdaniu dotyczacym krytyki etycznej
M.P. Markowski, ,mocnym sygnatem odchodzenia od sterylnego analizowa-
nia samego tekstu ku zobowigzaniom etycznym wynikajacym z konteksto-
wego usytuowania nie tylko przedmiotu badania, ale tez i badacza”(Mar-
kowski 2000, 242).

Zbiezne ze stowami autora Efektu inskrypcji sa konstatacje
Chrzastowskiej, ktora przytaczajac ustalenia Markiewicza, Stawinskiego,
Glowinskiego oraz Sawickiego i Ziomka dowodzi, iz ,wartosciowanie
w badaniach literackich jest (...) zrelatywizowane do literatury, czyli do
oceny dzieta ujmowanego w kontekstach swoistych” (Chrzastowska,
Wystouch 2000, 57-58), a teoria wartosci jest wielce pomocna w czytel-
niczym odbiorze ,wedlug wartosci” - doswiadczeniu czytelniczym, aktu-
alizujacym kategorie etyczne i wymagajacym etycznej odpowiedzialnosci
wobec tekstu (Wtodarczyk 2014, 37, Burzynska 2010, 86). Czytajac frag-
menty ostatniego wydania Poetyki poswiecone zwiazkom literatury i Swiata
wartosci, ma sie nieodparte przekonanie o wydatnym udziale poznanskiej
badaczki w ,renesansie porzadku wartosci” (Burzynska 2002, 66) w szkole
w odniesieniu do lektury.

Novum aksjologiczne w Poetyce a ,, paradygmaty” etyczne

Uznanie perspektywy etycznej za nadrzedna w kulturze i w procesach wartoscio-
wania ma w dobie postmodernizmu - wobec chaosu i kryzysu kultury - szczegédlne
przestanki i motywacje. (...) Uwzgledniajac antropologiczny punkt widzenia, nie
mozna poming¢ w rozwazaniach o kulturze i sztuce aspektu etycznego, ktory
zreszta musi by¢ taczony z estetycznym, skoro obcujemy ze sztuka (Chrzastowska,
Wystouch 2000, 59)

- konstatowata, rozwazajac w ostatnim wydaniu etyczne powinnosci
poetyki wspédlpropagatorka metody strukturalno-semiotycznej w szkole,
ktéra jednak jako badaczka zawsze, co nalezy podkresli¢, poszukiwata
w dorobku literaturoznawstwa tego, co byto w szkole najbardziej przydatne,
co stwarzato korzystne sytuacje dydaktyczne (Chrzastowska 2002, 116).

Motyw nieprzewidywalnych, wyjatkowych, spontanicznych ,sytuacji
dydaktycznych” zakotwiczonych w odpowiedzialnosci, ktora nigdy nie daje
sie z gory zaprogramowac, nie zostaje nakazana, lecz pojawia sie w for-
mie etycznego doswiadczenia tekstu (Burzynska 2002, 79), powraca we
wszystkich przytaczanych publikacjach z dziedziny dydaktyki lektury

rodzi¢ sie moze w natretne moralizowanie. (...) Wiedza literaturoznawcza musi zosta¢ powiazana
z filozoficzna teorig wartosci” (Chrzastowska, Wystouch 2000, 59-60).
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w ,paradygmacie” etycznym. Nie jest to jedyny aspekt taczacy spojrze-
nie na role wartosci w czytaniu literatury Mentorki Poznanskiej Szkoty
Dydaktyki z pézniejszymi koncepcjami lekcyjnej lektury etycznej. Miejsc
wspolnych mozna sie doszukac¢ znacznie wiecej, a pozwala na to niejedno-
rodnos¢ dyskursu etycznego, taczacego w sobie wiele réznych sposobéw
myslenia w wielu dziedzinach humanistyki®.

Kolejnym jest bez watpienia krytyczny stosunek wobec zdefunkcjona-
lizowanego formalizmu, ktory z jednej strony byl ,rozbiorem” dzieta na
poszczegolne elementy bez okreslania ich zaleznosci wzgledem siebie,
a tym samym i roli w strukturze tekstu, z drugiej - swoistym w czasach
»~gorsetu ideologii” (Sienko 2002) wentylem bezpieczenstwa wytaczajacym
sfere etyczna ogladu tekstu - unikiem wzgledem programowej indoktryna-
cji i dydaktyzmu wtadz Polski Ludowej (Chrzastowska, Wystouch 1974, 8;
Janus-Sitarz 2009, 140-141). W tym kontekscie pojawienie sie idei ,poetyki
stosowanej”, a nastepnie novum etycznego w Poetyce... - a wiec refleksje
nad istnieniem wartosci w dziele literackim, ich relacjamii hierarchiami oraz
kwestie interioryzacji wartosci w Swiadomosc¢ aksjologiczna (Chrzastowska,
Wystouch 2000, 59-70) - potraktowa¢ mozna, mimo niewatpliwych roznic®,
jako zalazek myslenia spod znaku Levinasowskiego ,praktykowania war-
tosci” w klasie (Janus-Sitarz 2009, 152) - Innosci, ktéra przeksztalca nas
samych w zdarzeniu lektury. Lektury ,wedlug wartosci”, dla ktérej funda-
mentem sa przede wszystkim kategorie teoretycznoliterackie.

Tym bardziej ze Chrzastowska pisze: ,Uswiadomienie podstawowych
pojec etycznych - wartosci istniejacych obiektywnie jako >>zadanie<< dla
cztowieka i roli drugiego cztowieka w naszym >>stawaniu sie<<, dora-
staniu do cztowieczenstwa to - pierwszy krok w ksztalttowaniu swiadomo-
$ci aksjologicznej” (Chrzastowska, Wystouch 2000, 61)'°, ktéra wedlug
niej uwarunkowana jest wlasng, odrebna skalg wartosci mtodych ludzi,
zdeterminowana popkultura oraz wyrazista i niepodlegla podkultura.
Przytoczone obserwacje Chrzastowskiej wywotluja nieodparte skojarzenie
z Attridge’owska ,idiokultura” (Attridge 2007, 39-40). W , pojedynczosci”
uczniéw ucielesniaja sie rozpowszechnione normy kulturowe i sposoby
zachowania, reakcji, doswiadczania, ktére jednoczesnie zawsze i paradok-
salnie sa jednostkowa i niepowtarzalna reprezentacja idiokultury - , cato-
$cia kodow kultury tworzacych w danym czasie podmiot jako nadmiernie
determinowany, wewnetrznie sprzeczny system, ktory manifestuje sie

8 Stad cudzystéw okalajacy stowo ,paradygmat” w odniesieniu do lektury etycznej (Markowski
2000, 240; Adamiak 2007, 235).

9 Chodzi zaréwno o relacje miedzy lektura jako aktem, rekonstrukcja i zdarzeniem oraz stosunek
do metafizyki i sacrum (Markowski 2000, 243; Burzynska 2002).

10 Fragment ten we wczesniejszej wersji z ksigzki (Chrzastowska, Wiegandtowa, Wystouch 1999,
89) brzmi nieco tylko inaczej, ale przez to wyrazniej nawiazuje do $cisle zwiazanej z warto$ciami
filozofii cztowieka ks. J. Tischnera: ,,>>zadanie<< dla czlowieka i szczegdlnej jego roli - istnienia
per se - przez siebie oraz roli drugiego cztowieka”. Ta pierwotna wersja tekstu koresponduje wyraz-
niej z fragmentem ostatniego wydania Poetyki..., w ktéorym czytamy: ,Najwiecej méwi o czlowieku
- istocie zdolnej do etyki - lacinskie stowo persona (po polsku - osoba), ktére zawiera rdzen per se
- czlowiek staje sie wiec osoba przez siebie [samego i przez innych - M.G.] (Chrzastowska, Wystouch
2000, 60).
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materialnie na mnostwo réznych sposobéw” (Attridge 2007, 40). Jakkolwiek
jednak rozpatrywana i manifestowana , kultura” nie istnieje bez wartosci.

Tym samym podjecie wysitku rozpoznania wartosci i ich obiektywnej
egzystencji poprzez lekture (Chrzastowska, Wystouch 2000, 61) odnies¢
mozna bez watpienia do ,wysitku” lekturowego aktywizmu interpretacyj-
nego - etycznej ,odpowiedzi” w zdarzeniu lektury (Witodarczyk 2014, 29-30).
Kazde tego typu zdarzenie jest sprzezone z wartosciowaniem, poczynajac
od wyboru tego a nie innego dzieta czy jego fragmentu, poprzez spotkanie
z Innym (autorem, bohaterem, innym czytelnikiem), a tym samym z innymi
hierarchiami wartosci Innych (antywartosciami, konfliktami wartosci, war-
tosSciami zapomnianymi) - az po wtasng Swiadomos¢ aksjologiczng, oparta na
nieustannych wyborach w bogactwie pejzazu aksjologicznego, a tym samym
ksztaltowanie jego wlasnej wersji przez uczniéw (Chrzastowska, Wystouch
2000, 67 i n.; Chrzastowska, Wiegandtowa, Wystouch 1999, 88 i n.).

Jednoczesnie, co niezmiernie wazne, Chrzastowska za Tischnerem
widzi wyraznie paradoks wpisany w obecnos$¢ novum aksjologicznego w tra-
dycyjnej filologii, swoista ,tajemnicza nature” (Chrzastowska, Wystouch
2000, 60) wartosci. Mimo ze sa obiektywne, przypominaja bardziej , par-
tyture” dopelniang przez indywidualne doswiadczenie i twércze dziala-
nie, ale zawsze , w tle obecnosci drugiego cztowieka” (Tischner 2001, 20).
Obiektywizm istnienia wartosci nie stoi bowiem w konflikcie z ich ukon-
tekstowieniem: ,reakcje na nie sa wielorako uwarunkowane, wiec zréz-
nicowane i relatywne” (Chrzastowska, Wystouch 2000, 69), co wymusza
postawy etyczne wobec lektury i koniecznos$¢ poszerzenia granic ,literac-
kosci” o filozofie, nauki spoteczne czy psychologie oraz inne dyscypliny
szeroko pojetej humanistyki. Wszystko w celu ,zagospodarowania tej mato
znanej przestrzeni, ktéra niewatpliwie zaowocuje pelniejsza interpreta-
cja dziela i pomoze rozpoznaé rzeczywisty pejzaz aksjologiczny wspéicze-
snej kultury, ocali¢ wartosci zapomniane badz odrzucone” (Chrzastowska,
Wystouch 2000, 69), a przede wszystkim uswiadomic¢ sobie wartosci wta-
sne w spotkaniu z Innym.

Spotkanie z kolejnymi wersjami podrecznika do ,poetyki praktycznej”
dla nauczycieli owocuje wciaz dzisiaj nie tylko pelniejsza interpretacja tek-
stow. Zestawienie omawianych ksiazek pokazuje réwniez ewolucje mysle-
nia autorek Poetyki stosowanej o czytaniu literatury w szkole i wazna role
profesor Bozeny Chrzastowskiej w integracji dyskursow teoretycznolite-
rackiego i filozoficznego oraz ich adaptacji dla potrzeb godzin polskiego.
Wszystko to na tle stopniowego poszerzania granic i kontekstéw szeroko
pojetej refleksji humanistycznej w literaturoznawstwie u progu XXI wieku
i toczacych sie w tym czasie dyskus;ji o roli i miejscu wartosci w srodowisku
dydaktycznym (Uryga (red.) 1998; Patrzatek (red.) 1998). Dyskusji, ktére sa
aktualne, zywe i owocne po dzis dzien (Marzec-J6zwicka i in. (red.) 2019).
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Abstract: The article presents a thesis that the increase of the importance of writ-
ing skills in the modern world seems necessary to reflect on teaching writing in L1 once
again. The concepts of teaching such competence were developed in the 20th century,
in a completely different cultural and communication reality and are continued in Polish
language education to this day. The considerations presented lead to the identification of
problems that should be looked into and issues that should be examined in order to give
writing an appropriate educational rank in relation to the cultural and communicative
rank and, as a result, take greater responsibility for the learning outcomes achieved. The
didactics and practice of teaching writing in L1 require modification, and methodological
inspiration can be found in the latest achievements of linguistics, as shown by the example
of the use of Maria Wojtak’s concept of variants of the genre pattern to counteract the
schematicism of texts written by students.

Key words: contemporary cultural and communication context, language education,
L1 writing skills

Streszczenie: W artykule postawiona zostala teza, iz ze wzgledu na wzrost rangi
umiejetnosci pisania we wspolczesnym swiecie konieczna wydaje sie potrzeba dydaktycz-
nej refleksji nad uczeniem pisania w L1, tym bardziej ze koncepcje ksztalcenia tej kom-
petencji powstaly jeszcze w XX wieku, w zgota odmiennej rzeczywistosci kulturowo-ko-
munikacyjnej, i trwaja w edukacji polonistycznej do dzis. Rozwazania prowadza w strone
rozpoznania probleméw, z ktérymi nalezatoby sie zmierzy¢ i zagadnien, ktoére nalezatoby
rozwazy¢, by nadac pisaniu adekwatna range edukacyjna w stosunku do rangi kulturo-
wo-komunikacyjnej i w rezultacie wzia¢ wieksza odpowiedzialnosci za osiagane efekty
ksztatcenia. Dydaktyka i praktyka uczenia pisania w L1 wymagaja modyfikacji, a inspiracji
metodycznych mozna szuka¢ w najnowszym dorobku jezykoznawstwa, co pokazano na
przyktadzie wykorzystania koncepcji Marii Wojtak o wariantach wzorca gatunkowego do
przeciwdziatania schematyzmowi tekstow redagowanych przez uczniow.

Stowa kluczowe: wspoélczesny kontekst kulturowo-komunikacyjny, ksztatcenie jezy-
kowe, umiejetnos¢ pisania w L1
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Pisanie jest jedna z tych sprawnosci/umiejetnosci/kompetencji, ktore
nabywa sie w procesie edukacji, a nie socjalizacji jezykowo-komunikacyj-
nej. Jeszcze do przetlomu wiekéw XX i XXI dominowato przekonanie, ze
jest to czynnos¢ spotecznej mniejszosci, przydatna gléwnie dla tych, ,kto-
rzy pisza, poniewaz ich zawéd wymaga od nich tego jako podstawowego
elementu ich pracy, i ktérzy pisza w zgodzie z konwencjami nalezacymi
do ich zwyklego zawodowego toku zaje¢” (Davies i Widdowson 1983, 152)
i w zwiazku z tym najrzadziej wykorzystywana sposrod wszystkich czte-
rech umiejetnosci komunikacyjnych. Media elektroniczne, wspotczesnie
powszechnie obecne we wszystkich sferach komunikacji spotecznej, zmie-
nity ten trend i nadaly pisaniu zdecydowanie wyzsza range, czyniac z niej,
mozna chyba zaryzykowa¢ takie stwierdzenie, wrecz podstawowa kompe-
tencje jezykowo-komunikacyjna®.

Ten swoisty awans kompetencji pisania w konsekwencji zwieksza odpo-
wiedzialno$¢ nauczyciela jezyka ojczystego za efektywnosc jej nauczania.
Stad tez konieczna wydaje sie dzisiaj dydaktyczna refleksja nad uczeniem
pisania, tym bardziej gdy koncepcje i programy rozwijania tej kompetencji
powstaly jeszcze w XX wieku, w zgota odmiennej rzeczywistosci kulturo-
wej niz obecnie, i trwaja niezmienne w edukacji polonistycznej do dzis.
Na nowo nalezaloby odpowiedzie¢ na szereg pytan, m.in. o edukacyjna
funkcje pisania, o program szkolnej nauki pisania (jej cele, zadania, tre-
$ci), o skutecznos$¢ nauczania-uczenia sie pisania (metodyke, organizacje,
uwarunkowania, nie tylko dydaktyczne, ale i np. socjokulturowe, neuropsy-
chologiczne, te skutecznosé¢ potencjalnie zapewniajace), a takze o relacje
laczace uczenie pisania z pozostalymi obszarami edukacji polonistycz-
nej oraz zewnetrzna rzeczywistoscia kulturowo-komunikacyjna. Zasadne
byloby takze, i potrzebne, odniesienie sie do najnowszego dorobku tych
nauk, ktére mogtyby wplyna¢ na efektywnos$é procesu nauki pisania.

Potrzebe refleksji, o ktérej mowa, nie nalezy laczy¢ automatycznie
Z koniecznoscia stworzenia nowej dydaktyki pisania w jezyku polskim jako
pierwszym (L1), a ewentualnie z jej modyfikacja. Istotne jest natomiast
wzbogacenie swiadomosci nauczycieli jezyka polskiego, ktére pozwoli-
loby im spojrze¢ na te kompetencje z odmiennych niz dotad perspektyw
i nowych punktow widzenia, nadac jej adekwatna range edukacyjna w sto-
sunku do rangi kulturowo-komunikacyjnej, przemyslec¢ usytuowanie wobec
innych zadan przedmiotowych i w rezultacie wzig¢ odpowiedzialnosc¢ za jej
ksztalcenie i osiagane efekty.

W artykule sprobuje spojrze¢ na kompetencje pisania w szerokiej, pano-
ramicznej perspektywie lingwodydaktycznej. Skupie sie na zaledwie kilku,
w moim przekonaniu najwazniejszych, zagadnieniach i to tylko sygnal-
nie, pobieznie, na znacznym poziomie ogolnosci. Chce zarysowaé szerokie
tlo, ktére mogtoby stanowié¢ impuls do refleksji nad uczeniem pisania na

1 Zofia A. Klakdéwna pisze o powstaniu w mediach spotecznosciowych swoistej agory, na ktorej
kazdy pisemnie moze sie wypowiada¢ w dowolnych sprawach, na dowolne tematy, w dowolnych for-
mach, takze literackich (Ktakowna 2016, 370).
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lekcjach jezyka polskiego w XXI wieku i tym samym uswiadomitoby, ze jest
tego potrzeba. W ostatniej czesci artykulu bardziej szczegdétowo odniose
sie do jednego z probleméw dydaktyki pisania, nienowego, ale ciagle sta-
nowigcego edukacyjne wyzwanie - do tzw. matrycowosci/schematycznosci
tekstu uczniowskiego. Zaprezentuje na tym przyktadzie, jak mozna wyko-
rzysta¢ dorobek jezykoznawstwa do projektowania metodyki.

kkk

Pisanie jest kompetencja niezwykle ztozona, trudna, wymagajaca opa-
nowania szeregu sprawnosci czastkowych, nie tylko leksykalno-grama-
tycznych w postaci swoistego kodu jezykowego wtasciwego tzw. odmianie
standardowej (ogdlnej/literackiej) polszczyzny, odmiennego od znanego
uczniom z socjalizacji kodu méwionej polszczyzny potocznej, i normatyw-
nych (poprawnosc¢ zapisu), ale takze sensu stricte tekstowych, m.in. lokal-
nych i globalnych mechanizméw uspdjniania linearnej wielozdaniowej
struktury w formalna i semantyczna, jednoczesnie hierarchicznie uporzad-
kowana calos¢ zwana tekstem czy tez globalnych wzorcow organizacji tej
struktury: kompozycyjnych, tematycznych, gatunkowych itp. Ale oprocz
tego uczen musi mie¢ o czym pisac, co wiaze te kompetencje z zasobem
jego wilasnej wiedzy o swiecie w zakresie pola tematycznego tekstu; musi
rowniez posiada¢ kompetencje poznawczo-mentalne, ktoére warunkuja
zmierzenie sie z problemami formulowanymi w tematach tekstéw, takie jak
m.in.: analizowanie, abstrahowanie, uzasadnianie, wnioskowanie. Mozna
zatem wnioskowad, ze kazda lekcja jezyka polskiego wnosi (powinna wno-
si¢?) choc¢by posrednio wktad w trzy obszary kompetencyjne warunkujace
jakosc¢ tekstu pisanego: rozwija sprawnos¢ jezykowa, wzbogaca zakres wie-
dzy przedmiotowej, usprawnia rézne procesy poznawcze. W pewnym sen-
sie pisanie integruje tym samym catos¢ ksztalcenia polonistycznego, czego
swiadomos¢ przejawia sie w wyrazanym przez wielu nauczycieli polonistow
przekonaniu, ze najlepsza forma egzaminu maturalnego z jezyka polskiego
bytoby zredagowania przez abiturienta diuzszego tekstu pisemnego. To
wlasnie w ciaglym, rozbudowanym linearnym tekscie pisemnym ujawniaja
sie w sposob rzeczywisty (prawie) wszystkie sktadowe kompetencje naby-
wane na lekcjach jezyka polskiego.

W tym miejscu nalezatoby postawic¢ pytanie, czy uczeniu pisania (roz-
wijaniu i doskonaleniu kompetencji tekstotwoérczej®, ale takze kompetencji

2 Wyrazona w tym miejscu postulatywnos¢ wynika z dominacji na lekcjach jezyka polskiego
metody heurystycznej, co powoduje, ze aktywnos¢ poznawcza i jezykowo-komunikacyjna wykazuje
na lekcji jedynie pewna grupa uczniéw, z reguly tych co najmniej dobrych. Najstabsi czesto nie maja
okazji do rozwijania swoich kompetenc;ji.

3 Kompetencja tekstotworcza stanowi cze$¢ kompetencji tekstowej, definiowanej jako ,zdolnosé
do produkowania i odbierania réznego typu zdarzen komunikacyjnych”, czyli tekstéw (Duszak 1998,
199). W polskiej tradycji lingwodydaktycznej terminami zbieznymi z kompetencja tekstotworcza
sa: sprawnos¢ jezykowa/komunikacyjna, umiejetnos¢/sprawnosc¢ redagowania wypowiedzi/tekstow.
Kompetencja ta nalezy do podstawowego kulturowego wyposazenia cztowieka.
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jezykowej*) poswieca sie na lekcjach jezyka polskiego uwage adekwatna
nie tylko do jego edukacyjnej rangi, ale takze do potrzeb uczniow? O tyle
zasadne, ze ujawniany m.in. w mediach spotecznosciowych rzeczywisty
poziom sprawnosci pisania wzbudza, delikatnie méwiac, niedosyt i to nie-
zaleznie od wieku autora tekstu. I nie chodzi wytacznie o bledy jezykowe
i ortograficzne, ale o sposéb formulowania mysli, prymitywna sktadnie,
ubogi zaséb leksyki, przekraczanie norm etycznych komunikacji spotecz-
nej, nieznajomos¢ konwencji komunikacyjnych, itd. Niepozadane przeobra-
zenia w strukturze kompetencji jezykowo-komunikacyjnej w zakresie pisa-
nia maja wymiar znacznie gtebszy i powazniejszy - to: analfabetyzm funk-
cjonalny® i w rezultacie nadawanie odmianie pisanej jezyka cech hybrydy
pisano-mowionej, zaklécenia linearnosci wywodu mysli skutkujace zani-
kiem pismiennego styl myslenia® oraz szerzenie sie nowej reguly teksto-
wosci’ blokujacej myslenie abstrakcyjne na rzecz myslenia konkretnego.
Jednym stlowem mozna powiedzieé, ze czesS¢ spoteczenstwa potrafi tekst/
wypowiedzZ zapisaé, ale nie napisac.

Za niepozadane zmiany w strukturze kompetencji jezykowo-komunika-
cyjnej w zakresie pisania i w konsekwencji niski jej poziom wini sie zwykle
przeobrazenia kulturowo-spoteczne dokonujace sie w XXI wieku i majace
silny wplyw na socjalizacje jezykowo-komunikacyjna najmtodszych poko-
len, takie jak m.in. ekspansja potocznosci (tzw. nowa oralnos¢), multimedia-
lizacja kultury, zwrot ku wizualnosci, zawlaszczenie sfer komunikacyjnych
przez media cyfrowe. Trzeba jednak pamietac¢, ze kazda jednostka ludzka
W ciggu swojego zycia opanowuje kilka odmian rodzimego jezyka i uzywa
ich w zaleznosci od uwarunkowan spotecznych, sytuacyjnych, pragmatycz-
nych itp. danego aktu komunikacyjnego (zob. Grabias 1994). Proces ten,
zwany przelaczaniem kodow, staje sie problemem edukacyjnym wowczas,
gdy uczen nie potrafi przejs$¢ z kodu uzywanego w sytuacjach pozaszkol-
nych na obowiazujacy na lekcjach jezyka polskiego kod odmiany ogélnej
(literackiej) polszczyzny, a w sytuacjach wymagajacych zredagowania tek-
stu pisemnego z kodu odmiany méwionej na kod odmiany pisanej w wersji
standardowej jezyka®. Zwykle dlatego, ze zbyt stabo opanowat te odmiany,
w skrajnych przypadkach moga jawi¢ sie mu one wrecz jako jezyki obce.

Ze wzgledu na range umiejetnosci pisania, o czym byla mowa wcze-
Sniej, postugiwanie sie polszczyzna literacka w wersji pisemnej, a co za tym

4 Jedna z najwazniejszych przyczyn trudnosci z opanowaniem umiejetnosci komunikowania sie
za pomoca pisma to niewystarczajacy poziom kompetencji leksykalnej i gramatycznej, warunkujacy
biegtos$¢ pisania nie tylko w jezykach drugich, ale réwniez w jezyku pierwszym.

5 ,Pojeciem tym oznacza sie nieumiejetno$¢ radzenia sobie w sytuacjach wymagajacych poro-
zumiewania sie za pomoca slowa pisanego, mimo opanowania umiejetnosci czytania i pisania”
(Skudrzyk 2005, 58).

6 ,0Opozycja ustnosci i pisanosci dzis nie sprowadza sie tylko do réznicy substangji (...), bycie
w kazdej z tych kultur - kulturze moéwienia i kulturze pisma - warunkuje inny styl poznawczy, inny
sposéb myslenia” (Warchala, Skudrzyk 2010, 93).

7 Ujawnia sie w postaci zaburzenia dwdéch gtéwnych opozycji réznicujacych konstrukcje two-
rzywa tekstowego: parataktycznosc¢ vs. hipotaktycznos¢ sktadni oraz pole tematyczne vs. linia tema-
tyczna (Warchala, Skudrzyk 2010, 151).

8 Skala odstepstw bedzie oczywiscie rézna w zaleznosci od poziomu kompetencji konkretnego
ucznia.
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idzie poznanie jezyka na poziomie kodu rozwinietego (w ujeciu Bernsteina
1990), nalezy uzna¢ za kluczowe zadanie ksztalcenia i wychowania jezyko-
wego w zakresie L1. Jest to odmiana najbardziej uniwersalna, o najszer-
szym spektrum zastosowan komunikacyjnych, poza tym uwarunkowana
normami i konwencjami nie tylko jezykowo-komunikacyjnymi, ale takze
estetycznymi i etycznymi, umozliwiajaca werbalizacje ztozonych proce-
sOw myslenia i poznania. Oznacza to, ze zadaniem szkoly jest nie tylko
nauczenie pisania (poprawnego zapisywania wypowiedzi w kodzie graficz-
nym), ale roOwniez wyposazenie uczniow w taki poziom kompetencji tek-
stotworczej, ktéra gwarantowataby tworzenie tekstow w regule piSmien-
nosci i w odpowiedniej jakosci (Ktakdwna 2016, 377), zgodnie z przyjetym
w dokumentach programowych ideatem/wzorcem tekstu - do tego watku
jeszcze wroce. Jesli tak, to konieczne wydaje sie skupienie procesu dydak-
tycznego nie tylko na opanowaniu wzorcow gatunkowych, ale takze na rze-
czywistych potrzebach uczniéw w zakresie kompetencji tekstotworczej,
ujawniajacych sie w redagowanych przez nich tekstach.

Takie podejscie nie jest jednak oczywiste. O ile na etapie SP w procesie
dydaktycznym uwzglednia sie, nazwijmy to, jezykowo-tekstowe sktadowe
pisania (komponenty: jezykowo-stylistyczny, strukturalny, pragmatyczny
powigzane z wzorcem gatunkowym), to juz w SPP pisanie staje sie narze-
dziem wykorzystywanym gtéwnie w procesie ksztatcenia literacko-kulturo-
wego i koncentruje sie na komponencie poznawczym (kognitywnym) tek-
stu uczniowskiego, pozostate sktadowe tej kompetencji uznaje sie za opa-
nowane i co najwyzej poddaje weryfikacji w procesie oceniania. Pytanie,
czy zasadnie?

OdpowiedZ nie jest prosta, jako ze wszystkie trzy obszary definiujace
czynnos¢ pisania: jezyk, wiedza i myslenie, sa ze soba powigzane i wzajem-
nie sie warunkuja - zatem skupienie sie na wiedzy przedmiotowej z zakresu
ksztalcenia literackiego przektada sie niejako automatycznie na rozwija-
nie zasobu leksykalnego oraz na usprawnienie procesdw m.in. analitycz-
no-interpretacyjnych (z zastrzezeniem zob. przypis 2). Ale to oznacza row-
niez, ze zgodnie ze znana glottodydaktyce zasada, iz tylko suma wszystkich
sprawnosci czastkowych umozliwia opanowanie jezyka (w tym przypadku
pisania) w catlej jego ztozonosci (Martyniuk 2006, 14), zaniedbanie ktorejs
z nich obniza kompetencje tekstotworcza jako catosc.

W tradycji dydaktyki jezyka polskiego doskonalenie i rozwijanie kompe-
tencji tekstotworczej zorientowane jest przede wszystkim na cele i zadania
wewnatrzprzedmiotowe i skoncentrowane na pisaniu dla szkoty. Refleks;ji
nalezatoby natomiast poddac¢ koniecznosc¢/potrzebe szerszego niz dotad
otwarcia sie szkolnej nauki pisania na zewnetrzne sytuacje i procesy komu-
nikacyjne i to nie tylko jako reakcja na wspomniany juz wczesniej destruk-
cyjny wplyw nowych medidw na strukture tej sprawnosci. W wyniku prze-
obrazen dokonujacych sie we wspoétczesnej kulturze komunikacyjnej poja-
wiaja sie przeciez nieustannie nowe potrzeby komunikacyjne, ksztattuja
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sie nowe dyskursy oraz nowe wzorce i konwencje zachowan jezykowych,
ktére te potrzeby zaspokajaja. Jest to proces naturalny i pozytywny w spo-
lecznym wymiarze (Nocon 2018, 17-26). Otwarcie sie szkolnego ksztalce-
nia jezykowego na pisanie dla komunikowania sie pozaszkolnego, wziecie
odpowiedzialnosci, cho¢ w jakiejs czesci, za komunikacyjno-jezykowa teraz-
niejszosc¢ i przysztos¢ (takze na poziomie szkoly ponadgimnazjalnej, a moze
wlasnie gldwnie na tym etapie edukacyjnym) zdaje sie, ze nie powinno pod-
legac¢ dzis dyskusji. Pytanie, czy ma to by¢ jedynie odtworcza wiedza o np.
niepozadanych zjawiskach w komunikacji w mediach spotecznosciowych,
czy tez, co jest znacznie trudniejsze do realizacji w procesie dydaktycznym,
ksztaltowanie postaw wobec nich i pogtebionej sSwiadomosci - to drugie
wymaga zgota odmiennej metodyki. Aktualizacji poddac¢ nalezatoby chyba
rowniez zestaw form gatunkowych objetych programem nauczania, tak by
uwzgledniat on wybrane celowo, a przydatne takze w edukacji polonistycz-
nej, nowe wspoélczesne gatunki tekstu.

Na lekcjach jezyka polskiego poswieca sie umiejetnosci pisania bar-
dzo mato czasu i uwagi, co czesto ttumaczy sie (niebezzasadnie) zbytnim
przetadowaniem programu nauczania®. W efekcie w ksztalceniu poloni-
stycznym doszto do niepokojacego z punktu widzenia efektywnosci uczenia
pisania zaburzenia hierarchii zadan i celéw edukacyjnych, w wyniku czego
pisanie zyskato nizsza range niz ksztalcenie literackie i nauka o jezyku.
Tymczasem sprawnos$¢ redagowania tekstu pisemnego ze wzgledu na jej
ztozonos¢ i trudnosé wymaga wielu systematycznych i celowych éwiczen,
tym samym czasu; nie tylko przyswajania nowych sprawnosci tekstotwor-
czych, ale takze rozwijania i doskonalenia juz posiadanych!?® - aby proces
przebiegal efektywnie, te trzy etapy musza zaistnie¢ z réwna uwage na
lekcjach jezyka polskiego. Jednak miedzy teoria a praktyka edukacyjna ist-
nieje znaczny rozdzwiek, a zaburzenia w organizacji procesu dydaktycz-
nego maja miejsce w kazdym z trzech etapow.

W lingwodydaktyce polskiej opracowane zostaly i dobrze opisane
liczne teoretyczne koncepcje, modele i strategie ksztalcenia kompetencji
tekstotwodrczej. Nauczyciel polonista ma do dyspozycji m.in. pie¢ metod
ksztalcenia sprawnosci jezykowej (Dyduchowa 1988)!!, metode doraznego
instruktazu i ¢wiczenia redakcyjne ,rozwiazujace” i dyscyplinujace jezyk

9 Badania dydaktyki gimnazjalnej w latach 2012-2013 potwierdzily, Ze uczeniu pisania poswieca
sie na lekcjach jezyka polskiego jako L1 zbyt mala uwage. Szczegoly dostepne w dokumencie
wewnetrznym: Dydaktyka literatury i jezyka polskiego w gimnazjum w swietle nowej podstawy pro-
gramowe. Region II. Raport koncowy, Sopot/Warszawa 2013. Od tego czasu raczej niewiele sie
zmienilo, jesli wzia¢ pod uwage jeszcze bardziej przetadowana tresciami ksztalcenia najnowsza pod-
stawe programowa jezyka polskiego z 2017/2018 roku.

10 Zdaniem Anny Duszak poziom kompetencji tekstowej, w tym tekstotwoérczej, ,zalezy od
doswiadczenia danego uzytkownika z tekstami w ogdle, a z danym typem tekstu w szczegdlnosci.
W jakims sensie zalezy ona takze od treningu, jakiemu uzytkownik poddaje sie sam lub jest podda-
wany w celu udoskonalenia sprawnosci komunikacyjnych w obszarze danego dyskursu” (Duszak
1998, 199).

11 Metoda analizy i twérczego nasladowania wzoru, metoda norm i instrukcji, metoda przektadu
intersemiotycznego, metoda praktyki pisarskiej oraz tzw. ¢wiczenia okazjonalne.
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(Ktakéwna 2016)'? oraz koncepcje tekstowych ¢wiczen transformacyjnych
(Nocon 2002)!3. Na lekcjach przewaza mimo to dysfunkcyjna organizacja
procesu. Przebiega on najczesciej nastepujaco: wprowadzenie nowego
gatunku poprzez podanie opisujacych go gotowych norm i instrukcji, cza-
sami poprzez analize tekstu wzorcowego; realizacja wzorca gatunkowego
w pierwszym teksScie ucznia; ocena tego tekstu majaca wymiar diagnozy
sumujacej i poprawa tekstu przez samego ucznia; czasami pojawiaja sie nie-
liczne ¢wiczenia wspomagajace (gtéwnie leksykalno-frazeologiczne, ewen-
tualnie gramatyczno-stylistyczne)!*. Kolejne dwa etapy procesu, rozwijanie
i doskonalenie kompetencji tekstotworczej, sprowadzane sa wylacznie do
pisania kolejnych tekstow na nowe tematy, ale w znanych juz gatunkach,
nastepnie ich oceny i ewentualnie (samo)poprawy. W tak przebiegajacym
procesie (prawie) w ogole nie poswieca sie czasu komponentom tekstu spra-
wiajacym uczniom problem. Zapomina sie ponadto, ze warunkiem skutecz-
nego uczenia pisania jest wsparcie procesu dydaktycznego ciagta diagnoza
(tzw. ksztaltujaca). Rozpoznawanie niepowodzen uczniéw, a nastepnie szu-
kanie rozwigzan metodycznych (o ile dotychczasowe modele okazalyby
sie niewystarczajace lub nieskuteczne), ktéore moglyby wesprzec¢ proces
ksztalcenia, to, obok poswiecenia wystarczajacego czasu na doskonalenie
pisania, koniecznos¢, jesli mysli sie o efektywnym uczeniu pisania.

Na koniec tej czesci artykulu zastanowi¢ nalezaloby sie jeszcze nad
szkolnym ideatem/wzorcem/modelem tekstu pisemnego, co dla edukacji
jest niezwykle istotne, gdyz okresla punkt, do ktéorego powinny zmierzac
dziatania podejmowane w procesie dydaktycznym. Ideat ten mozna wyeks-
cerpowac z dwoch dokumentéw: podstawy programowej i kryteriéw oceny
tekstow egzaminacyjnych, ujawnia sie tez w utrwalonych szkolnych mitach
opisujacych teksty idealne. To m.in. oczekiwania odnoszace sie do: kompo-
zycji, segmentacji i delimitacji (wymaganie tréjdzielnej kompozycji z zacho-
waniem odpowiednich proporcji miedzy czesciami, naprzemiennosci aka-
pitow dhlugich i krotkich); kohezji i spdjnosci lokalnej (obecnos¢ spdjno-
$ciowych wykladnikéw formalnych); stylu (uniwersalny, swoiscie ,bezsty-
lowy”!?); stownictwa (powinno by¢ bogate'®). Tego typu oczekiwania wobec
tekstow pisanych w szkole mozna ttumaczyé dbatoscia o ich jakosé, ale
rodza tez zagrozenie, gdy staja sie obowiazujaca, bezwzgledna norma'’.
W realnej komunikacji wcale tak by¢ nie musi, idealy edukacyjne odbiegaja

12 Tzw. wprawki - ¢wiczenie umiejetnosci elementarnych, decydujacych o dobrej jakosci form
wypowiedzi, stosowane w razie potrzeby; ¢wiczenia analityczne; dzialania na tekstach i dziatania
poprzez teksty.

13 Cwiczenia redakcyjne wilasciwe, ¢wiczenia redakcyjne transformacyjne: adiustacyjne i dery-
wacyjne.

14 Potwierdzenie mozna znalez¢ w podrecznikach jezyka polskiego, poradnikach metodycznych
oraz dostepnych powszechnie projektach/scenariuszach lekcji. Podobne wnioski wynikly z wywia-
déw z nauczycielami i uczniami przeprowadzonymi podczas badania dydaktyki gimnazjalnej w latach
2012-2013 (zob. przypis 9).

15 Zapomina sie, ze ,Nie istnieje jeden wzorzec dobrego stylu. Dobry styl to styl dobrze wywiazu-
jacy sie z okreslonej funkcji” (Wierzbicka, Wierzbicki 1970, 24).

16 Na ten temat wiecej zob. Wisniewska 2002.

17 Wéweczas np. tekst w sposdb celowy i funkcjonalny niezachowujacy zasady trgjdzielnej kompo-
Zycji uznany zostanie za tekst z bledem, co skutkowac¢ bedzie obnizeniem oceny.
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w tym przypadku od rzeczywistosci. Jednak uelastycznienie wzorca rodzi
inny problem, by¢ moze istotniejszy z edukacyjnego punktu widzenia'®: jak
rozpoznac¢ Swiadome i uzasadnione przeksztatcenie wzorca gatunkowego
przez ucznia (wysoka kompetencje tekstotwoércza) od rozluznienia norm
gatunkowych bedacych objawem niekompetencji/niskiej kompetencji?!®
Odnoszenie sie za kazdym razem do sztywnej matrycy zwalnia nauczyciela
od tego typu decyzji.

A przeciez ideat tekstu moze byc¢ rdznie opisany, chociazby poprzez
odmienne zhierarchizowanie jego komponentéw?° lub przez sam dobdr
komponentow, ale przede wszystkim wymaga odpowiedzi na pytanie, kogo
chce sie wyksztatci¢: odtworczego autora-rzemieslnika czy kreatywnego
autora-tworce. W pierwszym przypadku oczekuje sie od ucznia odtworze-
nia wszystkich cech wzorca gatunkowego - w rezultacie indywidualne kon-
kretyzacje tekstowe rdznia sie wprawdzie wykonaniem na poziomie jezyko-
wo-stylowym i zawartoscia tresciowa, ale ich rama gatunkowa jest (prawie)
identyczna. W drugim, nalezaloby tak opisa¢ wzorzec tekstu i tak organi-
zowaé proces dydaktyczny, by mozliwe bylo wyjscie poza tekstowe sche-
maty szczegodlnie w przypadku uczniow, ktorzy maja do tego predyspozycje
i wystarczajace kompetencje.

kkk

Teza Michaila Bachtina o przypisaniu kazdemu tekstowi kwalifikacji
gatunkowej?! (stynne ,,méwimy gatunkami”) pozwolila zdefiniowac¢ wzorzec
gatunkowy jako abstrakcyjny model pewnego typu tekstéw (identyfikowa-
nych nazwa gatunkowa), ktéry nastepnie jest realizowany w konkretnych
tekstach. Ta teoria lingwistyczna jest niezwykle wygodna dla edukacji, gdyz
uczenie pisania zawsze jest powigzane z uczeniem nadawania testowi okre-
Slonej ramy gatunkowej. Pytanie, czy opanowanie wzorca gatunkowego
jest celem samym w sobie, czy ma stuzy¢ innym celom jako narzedzie, kto6-
rym uczen swobodnie sie postuguje? Czy jest punktem koncowym procesu
uczenia (sie), czy to raczej powinien by¢ etap pierwszy?

W genologii lingwistycznej do modelowania gatunku ujmowanego jako
zespot cech kategorialnych podchodzi sie dwojako: 1. gatunkowi jako kla-
sie tekstow przystuguje sScisle okreslony, zamkniety w ostrych granicach
rejestr cech; 2. gatunek to kategoria nieostra, rozmyta, ktora ,buduje
sie¢ parametréw wzajemnie sie warunkujacych, obejmujacych plan kogni-
tywny, funkcjonalny, sytuacyjno-interakcyjny, strukturalny, aksjologiczny

18 Uelastycznienie wzorca tekstu jest trudne przede wszystkim w sytuacjach egzaminacyj-
nych - sztywnos¢ wymagan gwarantuje poréwnywalnos$¢ oceny wéwczas, gdy egzaminatorow jest
wielu, a rozluznienie oczekiwain wzmacnia wplyw na ocene subiektywnego osadu konkretnego
egzaminatora.

19 To pytanie w jakiej$ mierze retoryczne, gdyz nauczyciel raczej zna swoich uczniéw i wie, jakie
sa ich mozliwosci tekstotworcze. Problem nabiera znaczenia w sytuacjach egzaminacyjnych.

20 Dowartosciowane moga by¢ ré6zne komponenty tekstu, np. bogactwo tresci, poprawnosc¢ zapisu,
stosownos¢ jezyka, styl jezykowy - w zaleznosci od rangi przypisuje sie wybranym kryteriom odpo-
wiednio wieksza liczbe m.in. punktéw (zwieksza ich udziat procentowy w skali globalnej oceny).

21 Réwniez wspotczesna tekstologia uznaje kwalifikacje genologiczna za konieczna i niezbywalna
ceche tekstu (wiecej Witosz 2005, 108).
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oraz intertekstualny” (Witosz 2005, 109). W dydaktyce pisania opisy wzor-
cow gatunkowych tekstow szkolnych dokonywane sa zgodnie z podejsciem
pierwszym - w poradnikach metodycznych, podrecznikach szkolnych,
kryteriach oceny tekstow pisemnych kodyfikacja wzorcéw gatunkowych
obejmuje nawet gatunki uzualne, niemajace znormatywizowanych modeli
w komunikacji spoteczne;j.

Szukanie egzemplarza idealnego opisanego za pomoca zespotu cech
wzorcowych jest ze wzgledu na kontekst edukacyjny niezbedne, o czym
byta wczesniej mowa. Problem pojawia sie wéwczas, gdy wzorzec gatun-
kowy postrzegany zaczyna byc¢ jako matryca do pamieciowego zapamie-
tania i wiernego odtworzenia w kazdej jednostkowej tekstowej konkre-
tyzacji, w rezultacie czego uczniowie ,zatracaja wlasna indywidualnosc
i konstruuja teksty wedlug planéw-schematéw” a formulicznosci wypowia-
dania sie towarzyszy stereotypowos¢ myslenia (Karwatowska, Wisniewska
1998, 260-261).

Temat maksymalnego skodyfikowania wzorcéw gatunkowych szkolnych
tekstow pisemnych podejmowany jest w lingwodydaktyce polskiej od drugiej
potowy XX wieku i do dzisiaj tak naprawde nie znalazt metodycznego roz-
wigzania, cho¢ juz wowczas zaproponowano dziatania dydaktyczne majace
zapobiega¢ schematycznosci tekstow uczniowskich. Zwrécono m.in. uwage
na koniecznos¢ dwuetapowosci pracy nad kazdym gatunkiem: 1. wprowa-
dzenie schematu i 2. wytracenie ze schematu (Wisniewska 2016, 286-289).
Nasuwaja sie pytania: co to jest ,wytracony schemat” i jak wytraci¢ wzo-
rzec gatunkowy ze schematu? Na drugie z nich odpowiada Wisniewska,
proponujac wpisanie tematu tekstu w sytuacje komunikacyjng, do ktérej
nalezy dobra¢ odpowiednie srodki jezykowo-stylistyczne (trawestacje tego
samego tematu na rozne style), oraz taczenie dwdch wzorcéw gatunkowych
w jednym temacie (Wisniewska 2016, 286-289). Natomiast model testu
wytraconego ze schematu gatunkowego jak dotad w polskiej lingwodydak-
tyce nie zostat opisany, co oznacza, ze kategoryzowany jest intuicyjnie.

Dydaktyka nie funkcjonuje w naukowej prdézni, ma swoje zaplecze
naukowe, ktore moze by¢ zZrdditem inspiracji dla nowych rozwiazan meto-
dycznych, szczegdlnie wowczas, gdy dotychczasowe modele dydaktyczne
okazuja sie mato efektywne. Dla lingwodydaktyki zorientowanej na ksztat-
cenie kompetencji tekstotwodrczej to lingwistyka tekstu i inne subdyscy-
pliny, ktére skupiaja sie na badaniu tekstow. Takim modelem lingwistycz-
nym, ktory mogiby wspoméc metodyke pisania w opracowaniu sposobéw
wytracania tekstu uczniowskiego ze schematu, ale takze pozwolitby zde-
finiowa¢ z perspektywy lingwodydaktycznej tekst wytracony ze schematu
jako rézne warianty wzorca gatunkowego, jest koncepcja Marii Wojtak
(2004)?2, ktora opiera sie na zalozeniu, iz ,Dynamika proceséw komunika-
cyjnych, zmiennosc¢ spotecznych i kulturowych uwarunkowan - to czynniki,

22 O wykorzystaniu koncepcji wariantywnosci wzorcéw gatunkowych pisatam juz w artykule opu-
blikowanym w czeskim czasopismie ,Didaktické Studie” (Nocon 2020). Zagadnienie wydaje mi sie
niezwykle wazne, stad chcialabym je przyblizy¢ polskiemu czytelnikowi.
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ktére sprawiaja, ze wzorzec gatunkowy zyskuje kilka wariantow” (Wojtak
2004, 18). Wojtak wyrdznia trzy warianty: 1. wzorzec kanoniczny - obej-
muje najbardziej trwate wyznaczniki gatunkowe (strukturalne, pragma-
tyczne, stylistyczne, kognitywne); 2. wzorce alternacyjne - powstaja
w wyniku przeksztalcenia poszczegolnych sktadnikow wzorca kanonicz-
nego poprzez redukcje sktadnika, wymiane komponentu, dodanie nowego
sktadnika: ,Wzorce alternacyjne rozluzniaja okowy konwencji, stajac sie
przyczyna powstawania gatunkowych form poruszonych, ktére w trakcie
kolejnych ewolucyjnych zmian moga sie wykrystalizowa¢ w odmiany gatun-
kowe” (Wojtak 2004, 18); 3. wzorce adaptacyjne - nawiazuja do obcych
schematow gatunkowych, maja charakter kolazy gatunkowych. Adaptacje
moga by¢ trwate (w postaci odmian gatunkowych) lub dorazne (jako niepo-
wtarzalne aktualizacje tekstowe danego gatunku), czastkowe lub globalne:
»W takim przypadku sygnatem przynaleznosci gatunkowej tekstu staje sie
jego zastosowanie (kontekst zyciowy)” (Wojtak 2004, 19). Jesli odniesc¢ te
koncepcje do poruszonego w tej czesci artykulu zagadnienia, to schema-
tyzm gatunkowy nalezatoby potaczy¢ z realizacjami ograniczajacymi sie do
odtwarzania wzorca kanonicznego, a teksty ,wytracone ze schematu” zin-
terpretowac jako realizacje z alternacjami lub adaptacjami.

Zgodnie z zasadami stopniowania trudnosci i przechodzenia od modelu
do wariantéw modelu proces dydaktyczny powinien przebiega¢ od wzorca
kanonicznego poprzez alternacyjne do adaptacyjnych, wymagajacych naj-
wyzszych kompetencji od ucznia. Zasadne wydaje sie takze przyporzadko-
wanie momentu wprowadzania kolejnych odmian wzorcéw gatunkowych
do etapéw pracy nad dang forma wypowiedzi: etap wprowadzania nowej
formy wypowiedzi powinien skupiac sie na wzorcu kanonicznym, doskona-
lenie sprawnosci realizacji danej formy na poprawianiu zaobserwowanych
bledéw w realizacjach wzorca kanonicznego oraz wprowadzaniu alterna-
cji gatunkowych, natomiast doskonalenie nabytych kompetencji na rézni-
cowaniu alternacji w obrebie gatunku oraz na realizacjach z adaptacjami
zapozyczonymi z innych gatunkéw. Dla przyktadu, jesli chodzi o zapro-
szenia, mozliwe alternacje to m.in.: dodanie elementéw perswazyjnych
(komponent pragmatyczny), dodanie programu (komponent strukturalny),
zastosowanie specyficznej odmiany jezykowej, np. slangu mtodziezowego
(komponent stylistyczny); opuszczenie niektorych informacji ze wzgledu
na kontekst i sytuacje, np. umieszczenie tekstu w mediach spotecznoscio-
wych (komponent strukturalny), natomiast adaptacje to np. kontaminacje
z reklama, ogtoszeniem?3.

Przechodzenie od wzorca kanonicznego do wzorcéw alternacyjnych
i adaptacyjnych wymaga spelnienia dwoch warunkéw: 1. tematy tekstow
musza by¢ konstruowane w taki sposéb, by umozliwialy alternacje i/lub
adaptacje gatunkowe, a nie wylacznie realizacje kanoniczne; 2. konieczne
jest uelastycznienie kryteriow oceny, tak by nie faworyzowaly wzorca

23 Na ten temat zob. Nocon 2018a.
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kanonicznego, a daly sie dostosowac¢ kazdorazowo do specyfiki zadania
dydaktycznego i otwieranych przez nie mozliwosci realizacyjnych, a nie do
schematu. Zastrzec przy tym trzeba, iz wszyscy uczniowie powinni opano-
wac wzorzec kanoniczny, pozostate sa fakultatywne. Nalezy raczej otwierac
mozliwosci do alternacji i adaptacji gatunkowych, a nie zmuszac¢ do nich,
pamietajac jednak, ze tego typu dzialania sa konieczne, jesli teksty uczniéw
majaq stac¢ sie bardziej indywidualne, niestereotypowe. Nalezy wzig¢ pod
uwage takze i to, ze wzorce adaptacyjne maja charakter tworczy, wymagaja
kreatywnosci i bardzo wysokich kompetencji tekstotworczych, nie sa wiec
dostepne dla wszystkich uczniéw. Takich ograniczen nie maja natomiast
wzorce alternacyjne i to one stanowia szanse dla procesu edukacyjnego.

kkk

Trawestujac tekst piosenki ,Spiewaé¢ kazdy moze / troche lepiej lub
troche gorzej”, mozna powiedzie¢, ze w dzisiejszej rzeczywistosci kultu-
rowo-komunikacyjnej zdominowanej przez media elektroniczne umozliwia-
jace kazdemu chetnemu wypowiadanie sie na forum, pisa¢ kazdy moze.
Od odpowiedzialnosci, by byto to raczej pisanie (troche) lepsze niz (troche)
gorsze, dydaktyka polonistyczna nie moze sie odzegnac. Refleksja lingwo-
dydaktyczna nad ksztalceniem kompetencji tekstotworczej w XXI wieku
wydaje sie tym samym konieczna.
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Abstract: The topic of this reflection is the interpretation of literary texts in schools,
especially the analysis and interpretation of poetry in high school. I start with some tho-
ughts about the status of interpretation in didactics and literature studies in schools to
show and contextualize the complicated history of shaping the reading and understan-
ding skills of students and the methods that have been utilized to check them from the
1970s until today. I am especially interested in issues around composing an interpretive
statement, especially in the ability of a student to harmonize their reading and writing,
their ability to capture in text their own thoughts and reflections. I focus my attention on
the comparative interpretation of two poems and recall the accomplishments of Bozena
Chrzastowska, looking at her position on this topic from the perspective of didactics today.

Key words: interpretation, didactics, written texts and opinions, textual scholarship

Streszczenie: Tematem wypowiedzi jest szkolna interpretacja tekstu, zwtaszcza ana-
liza i interpretacja utworow poetyckich w szkole sredniej. Wychodze od refleksji na temat
statusu interpretacji w literaturoznawstwie i dydaktyce szkolnej, by na tym tle pokazac¢
skomplikowane dzieje ksztalcenia umiejetnosci odbiorczych uczniéow i sposobéw ich
sprawdzania od lat 70. ubieglego wieku po dzien dzisiejszy. Szczegdlnie interesuja mnie
kwestie dotyczace budowania wypowiedzi interpretacyjnej, zwlaszcza umiejetnos¢ zhar-
monizowania czytania z pisaniem, tekstowego ujmowania wtasnych refleksji przez ucznia.
Najwiecej uwagi poswiecam interpretacji poréwnawczej dwdéch wierszy, przypominam tu
dokonania Bozeny Chrzastowskiej i oceniam jej propozycje z perspektywy wspotczesnej
dydaktyki.

Stowa kluczowe: interpretacja, dydaktyka, wypowiedZ pisemna, tekstologia

Poczynajac od dyskusji wokoét projektu dziesieciolatki, interpretacja
stanowila kluczowe slowo majace definiowac¢ sens szkolnej edukacji lite-
racko-kulturowej, zwlaszcza na poziomie ponadpodstawowym. Cho¢ jed-
nak formutowane na gruncie dydaktyki przekonanie o prymacie czytania
nad zewnetrzng wobec procesu lektury warstwa informacyjna dos¢ szybko
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znalazto swoje odbicie w obowiazujacych w szkole sredniej programach
nauczania!, miejsce interpretacji w praktyce szkolnej nie okazato sie az
tak oczywiste. Sytuacji nie zmienilo nawet wyrazne dowartosciowanie
samodzielnej pracy z tekstem poetyckim na olimpiadzie polonistycznej?.
Sygnalizowane tu meandry funkcjonowania w praktyce szkolnej interpreta-
cji tekstu nie dotycza zreszta jedynie okresu wiaczania w nurt edukacyjny
metodologii semiotyczno-strukturalnej, obserwowac je mozna praktycznie
do czasé6w nam wspoiczesnych.

Z perspektywy konca lat 90. tak pisata o tym Bozena Chrzastowska:
»tylko nieliczni abiturienci wybieraja (...) interpretacje pojedynczego
utworu albo - interpretacje porownawcza”, szukajac przyczyn takiej sytu-
acji (Chrzastowska 1997, 166)3. Podobne w wymowie konstatacje znalez¢
mozna w duzo blizszych naszym czasom wypowiedziach dydaktykéw, ktérzy
nadal musza przekonywac o walorach ksztaltowania umiejetnosci interpre-
tacyjnych. Jeszcze niespelna dziesie¢ lat temu, piszac o potrzebie uczenia
interpretacji w szkole, Ewa Jaskolowa siega po argumenty czysto pragma-
tyczne, by przekonywac o korzysciach plynacych z jej praktykowania:

rozwigzywanie wszelkich probleméw laczy sie z umiejetnoscia analizy i interpre-
tacji danych przestanek; a rozwigzywanie problemoéw stawianych przez literature
jest rozwazaniem i rozstrzyganiem kwestii, z ktérymi na pewno spotka sie w zyciu
mitody czlowiek (Jaskdétowa 2012, 127).

Jak nietrudno sie domysli¢, taki stan rzeczy spowodowany jest stopniem
zlozonosci przywotanego zagadnienia. W wypowiedziach na temat inter-
pretacji eksponuje sie - z jednej strony - oryginalny (tworczy) charakter

! Juz w programie z 1971 podstawowe zadanie szkoly w wymienionym zakresie, sprowadzane
dotychczas do zapoznawania ze wskazanymi utworami literackimi w powiazaniu z odpowiednio zary-
sowanym procesem rozwoju kultury, poszerzono o nastepujacy zapis: ,ksztaltowanie umiejetnosci
analizy i interpretacji utworu literackiego” (MOiW 1971, 3). Co prawda przy opisie tresci wzmian-
kowana sprawnos¢ sprowadzona zostata do zasygnalizowania wymiaru formalnego (,,Sposoby wyra-
zania tresci w tekscie literackim - kompozycja i srodki stylistyczne” - MOiW 1971, 9), warto jednak
samo zjawisko odnotowac¢, zwlaszcza ze konsekwencje przywolanych zapiséw stanowilo pojawie-
nie sie w niektérych kuratoriach zadania maturalnego zobowiazujacego do analizy i interpretacji
utworu (po raz pierwszy temat poetycki pojawit sie w 1977 roku, réwnoczesnie w 3 kuratoriach:
Lomza, Szczecin, Walbrzych). Interesujacy mnie zapis zostal nieco ostabiony w programie z 1985
r. W formutowanych w nim celach méwi sie tylko ogdlnie o ksztalceniu umiejetnosci ,pogtebionego
rozumienia i odczuwania dziet literackich” (MOiW 1985, 5), za to w zamykajacym tresci kazdej
z kolejnych klas wykazie umiejetnosci znajduje sie wymog dotyczacy analizy i interpretacji utworu
- w klasie I dokonuje sie ona ,pod kierunkiem nauczyciela” (MOiW 1985, 15), w latach kolejnych
czynno$¢ ma juz charakter autonomiczny, co sygnalizuje formula ,analiza i interpretacja dziet lite-
rackich” (MOiW 1985, 24, 31, 37). Prymat calo$ciowo ujmowanej lektury najwyrazniej zostat zade-
klarowany w programie z 1990 roku. Tu w celach edukacyjnych - obok ksztalcenia umiejetnosci
»,Czytania i rozumienia dziet literackich” zaleca sie wyposazenie uczniéw w umiejetnos¢ ,wykorzy-
stania i zastosowania w procesie analizy i interpretacji utworéw nabytej wiedzy” (MEN 1990, 15,
59). Program postuluje stopniowe rozwijanie wymienionych predyspozycji, o czym swiadcza opisane
po kazdej klasie wyniki nauczania.

2 Od przeprowadzonej w 1971 roku I Olimpiady Literatury i Jezyka Polskiego na etapie pisemnym
zawodow centralnych pojawila sie interpretacja utworu poetyckiego (przez trzy kolejne lata olimpij-
czycy mogli wybiera¢ napisanie rozprawki lub tez interpretacje, w drugim przypadku decydowali sie
na jeden z trzech lub czterech wierszy). Poczynajac od czwartej edycji (1974), alternatywne wobec
rozprawki zadanie analityczno-interpretacyjne zawierato dwa tematy zobowiazujace do interpreta-
¢ji porownawczej zestawionych tekstow.

3 Szukajac motywacji takich wyboréw, widzi je badaczka w niedostatkach pracy z tekstem pod-
czas lekgji. Przytacza przy tym uzasadnienia szkolnych polonistéw, ktérzy podnosza nieche¢ uczniéw
do poezji, zbyt duzy stopien trudnosci zadan egzaminacyjnych o charakterze interpretacyjnym czy
tez trudnosci zwiazane z ocena pracy (niemozno$¢ ustalenia zobiektywizowanych kryteriow).
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indywidualnych odczytan, traktujac je niemal w kategoriach sztuki (Okopien-
-Stawinska, 1980)4, z drugiej zas nieustannie weryfikuje ich prawomocnosé,
zwlaszcza w aspekcie poprawnosci zastosowanych procedur czy tez przy-
stawalnosci prezentowanej wyktadni do eksplikowanego tekstu. Na grun-
cie szkolnym dochodzi jeszcze jedna zaleznos¢: to co z natury wydaje sie
niesprowadzalne do zamknietego repertuaru wystandaryzowanych czyn-
nosci, edukacyjna pragmatyka stara sie uja¢ w mniej lub bardziej sztywne,
a przy tym uniwersalne (powtarzalne przy roznych utworach) zestawy dzia-
tan. Dobrze uchwycita to przed ponad czterdziestu laty Chrzastowska, tak
opisujac sygnalizowany przeze mnie zakres komplikacji:

Sztuka interpretacji, ktora jest w swej istocie zwiazana z parole, stuzy w szkole rozu-
mieniu langue; proceder, ktory uchyla sie wszelkiemu generalizowaniu, wykorzysty-
wany jest w celu okreslenia cech typowych, ponadindywidualnych (Chrzastowska
2009, 83)5.

W szkolnej praktyce ksztalcenia umiejetnosci interpretacyjnych ktopot
sprawia nie tylko organizacja sygnalizowanego przez Chrzastowska pro-
cesu uogodlniania (budowania wiedzy systemowej) na podstawie wnioskéw
wynikajacych z obserwacji pojedynczych realizacji - oparta na strukturach
czynnosciowych dydaktyka (wtasciwie poprowadzona praca z tekstem)
pozwala te przeszkode przezwyciezy¢. Duzo wiecej trudnosci wiaze sie
z funkcjonujacymi w przestrzeni edukacyjnej regutami uprawomocniania
interpretacji omawianych tekstéw. Piszac o lekcyjnym uprawomocnianiu,
W mniejszym stopniu mysle o - istotnych zwlaszcza w perspektywie litera-
turoznawczej - wyborach metodologicznych, bardziej interesuja mnie uru-
chamiane podczas lekcji procedury dochodzenia do sensu utworu i warto-
Sciowania ostatecznych odczytan.

Wspominam o tym dlatego, ze ze wzgledu na swoje zadania interpre-
tacja dydaktyczna jest szczegélnie nacechowana, a odkrycie sensow anali-
zowanego utworu nie jest jej jedynym celem. Poza opracowaniem zaplano-
wanej na potrzeby zespohu klasowego wyktadni konkretnego tekstu (zada-
nie prymarne), uruchamiane podczas analizy czynnosci maja ksztaltowac
warsztat analityczno-interpretacyjny ucznia, dostarczajac mu akceptowal-
nego (niekiedy jednak wylacznie obowiazujacego) w przestrzeni szkolnej
wzoru czytania. Owa celowo eksponowana w pracy lekcyjnej ,demonstra-
tywna” funkcja interpretacji ma uzmystowi¢ uczniom istnienie podstawo-
wych procedur interpretacyjnych i uswiadomic ich role w rekonstruowa-
niu sensu utworu. Wzorotworczy wymiar pracy z tekstem dotyczy nie tylko
drogi dochodzenia do celu, jakim jest ustalenie ostatecznej wyktadni dzieta,
ale i oceny samego efektu - tu istotny okazuje sie sposob wartosciowania

4 Takie stanowisko zajmuje w swoim szkicu przywotana autorka. Warto zaznaczy¢, ze - akcentu-
jac twoércze walory dziatan interpretacyjnych - podkresla, ze ,sztuka ta moze rozwina¢ sie tylko na
odpowiednio przygotowanym gruncie” (Okopien-Stawinska 1980, 110). W takim ujeciu rola dydak-
tyki staje sie fundamentalna: oswajajac ucznia z podstawowymi regutami odczytywania senséw, ma
ona ,zapewni¢ pewien, zalezny od etapu ksztalcenia, standard umiejetnosci w tej dziedzinie” (jw.).

5 Godzi sie zauwazy¢, ze pomieszczony w zbiorze artykul miat swéj pierwodruk 1971.
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uzyskanych podczas lekcji odczytan. Bez watpienia pozadanym sposobem
pracy bytoby dialogowe negocjowanie sensu, czesto jednak ostateczna
wyktadnia bywa prostym efektem arbitralnej decyzji autorytetu (podrecz-
nik, nauczyciel, utrwalony sad literaturoznawcy).

Sygnalizowane komplikacje, mimo uptywu lat, nie zostaty przez dydak-
tyke szkolna przezwyciezone. Jak zauwaza Krzysztof Biedrzycki, interpre-
tacja w przestrzeni edukacyjnej zastepowana jest parafraza: zamiast boga-
tego w sensy tekstu literackiego w lekcyjnym dyskursie funkcjonuja ujed-
noznaczniajace odczytania, ktére staja sie po prostu przedmiotem zainte-
resowania, zastepujac utwor z natury przeciez niesprowadzalny do jednej
wyktadni (Biedrzycki 2018). Owa - jak nazywa ja badacz - ,herezja para-
frazy” nie jest zjawiskiem incydentalnym, pojawia sie zawsze wtedy, gdy
nastepuje redukujace wymowe utworu ujednoznacznienie, , sprowadzanie
wiersza do podporzadkowanej logice wyktadni filozoficznej, naukowej, reli-
gijnej, politycznej czy innej” (Biedrzycki 2018, 36), a obowiazujaca wyktad-
nia funkcjonuje w dialogu lekcyjnym zamiast pierwowzoru, zastepujac go
i stanowigc podstawowy punkt odniesienia prowadzonego dyskursu.

Taki stan rzeczy wynika nie tyle ze stopniowego przenoszenia w latach
70.180. na grunt szkolny orientacji ergocentrycznych, w czym duza zastuga
Chrzastowskiej®, ile z charakterystycznego dla szkoty dazenia do obiekty-
wizacji przekazywanej wiedzy’. Warto przy tym zauwazy¢, ze chociaz od
samego poczatku autorka Teorii literatury w szkole akcentowata prymat
lektury nad teoria, te ostatnig traktujac jako wtérna wobec procesu inter-
pretacji®, w obiegu edukacyjnym nadal funkcjonuja parafrazy, skutecz-
nie zastepujac kontakt z utworem. Zmianie opisywanej sytuacji nie stuza
kolejno wprowadzane po 1999 roku reformy, zwiekszajace liczbe lektur,
za to nieprzyktadajace wagi do organizacji samego procesu czytania. Na
domiar ztego uprzywilejowana pozycja informacji historycznoliterackiej
w podstawie z 2018 roku oraz zapowiadany w informatorze maturalnym
na egzamin od roku 2022/2023 test historycznoliteracki zdaja sie jeszcze
bardziej utwierdza¢ mocna pozycje ujednoznaczniajacych odczytan w prze-
strzeni szkolnej.

Skoro zatem wpisane w dokumenty oswiatowe wymagania sprowa-
dzaja lekcyjne interpretacje do roli parafrazy, trudno nie zadawac pytan
o dotychczasowa hierarchie celéw przyswiecajacych szkolnej pracy z lek-
tura. Dylemat polonistéw (i dydaktykow) tak ujmuje Anna Janus-Sitarz:

6 Wystarczy przywolac trzy ksiazki z tamtego okresu: Poetyka stosowana (wspétautorka S. Wysto-
uch); Teoria literatury w szkole; Lektura i poetyka.

7 O negatywnym wplywie uwarunkowan szkolnych na interpretacje szerzej pisze w artykule Prze-
ciw interpretacji? Szkolna lektura a wiedza literaturoznawcza.

8 Autorka tak pisze o podporzadkowaniu wiedzy z zakresu poetyki lekturze ,Wszelkie rozwigzania
metodyczne (...) winny zosta¢ podporzadkowane zasadzie, iz pojecia nabyte przez ucznia z zakresu
teorii literatury sa wtérne wobec roli procesu interpretacji - jej przebieg decyduje o wynikach
nauczania” (Chrzastowska 2009, 85). W podobnym duchu podsumowuje badania odbioru poezji
w szkole Sredniej - formulujac w zamykajacych ksiazke wnioskach pie¢ ,norm dydaktycznych”
- wszystkie wiaza sie z bezposrednim kontaktem z tekstem, tylko w trzeciej eksponuje sie ,planowe
ksztaltowanie poje¢ w toku sfunkcjonalizowanej analizy” (Chrzastowska 1979, 256).
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Co jest wazniejszym, dalekosieznym celem lekcji literackich: przygotowanie do
samodzielnego, spontanicznego, prywatnego czytania czy ksztalcenie umiejetnosci
mowienia o tekscie literackim? (Janus-Sitarz 2018, 60).

Jak mozna sie domys$la¢, wyostrzanie opozycji miedzy czytaniem
a méwieniem o utworze nie jest przypadkowe - czym innym jest bowiem
naturalna potrzeba werbalizacji wtasnych doznan wyniesionych z obcowa-
nia z utworem, a czym innym moéwienie o literaturze ,cudzym” tekstem
na potrzeby szkotly. Krakowska badaczka nie jest w takim osadzie osamot-
niona. W podobny sposdb o szkolnej ,(bez)interpretacji” pisze Grazyna
Tomaszewska, dostrzegajac destrukcyjny wplyw utartych odczytan, spro-
wadzajacych interpretacje lekcyjne do ,reprodukowania gotowej wiedzy”,
na motywacje lekturowe uczniéw i nauczycieli (Tomaszewska 2019; 2021).

Szersze spojrzenie na usytuowanie interpretacji w szkole byto potrzebne,
by wskazaé, ze mOwienie o wypowiedzi interpretacyjnej wyltacznie z per-
spektywy tekstologicznej musi prowadzi¢ do znaczacych uproszczen, co
widaé¢ np. w konstrukcji kryteriow obowiazujacych od 2015 roku przy oce-
nie interpretacji dla poziomu podstawowego na maturze. Ich uwazniejsza
analiza pokazuje, ze o punktacji za zadanie decyduja w wiekszym stop-
niu sprawnosci tekstologiczno-retoryczne niz umiejetnosci analityczno-in-
terpretacyjne. Wyostrzajac problem, mozna powiedzie¢, ze za odczytanie
utworu (realizacja tematu) uzyska¢ mozna 2/3 mozliwej punktacji, przywo-
lujac obiegowa wiedze podrecznikowa i wspierajac ja oméwieniem utworu
na plaszczyznie senséw dostownych®. Analogicznie zreszta mozna moéwié
o niedostatkach wasko rozumianej perspektywy literaturoznawczej, tutaj
dla odmiany mozna przywota¢ maturalne kryteria z 2005 roku - marginali-
zacja poziomu strukturalnego generuje wypowiedzi amorficzne, a przy tym
zastosowany sposob punktowania interpretacji na ptaszczyznie odczytywa-
nia utworu preferuje proste oméwienia senséw!°.

Jako zwolenniczka usystematyzowanej pracy, zmierzajacej do opano-
wania przez uczniow podstaw warsztatu analityczno-interpretacyjnego,
autorka Lekturyi poetyki od poczatku akcentowata antropologiczny wymiar

9 Méwiac o przewartosciowaniu plaszczyzny tekstologiczno-retorycznej, mam na mysli to, ze
umiejetnosci konstruowania tekstu argumentacyjnego oceniane sa i na ptaszczyznie makrostruktury
(koncepcja odczytania, walory argumentacyjne w uzasadnieniu - te umiejetnosci mocno rzutuja na
punktacje w tych kategoriach), i superstruktury (kompozycja [6p.], spdjnosc¢ lokalna [2p.] - juz cho¢by
na tych dwdch poziomach zdajacy moze uzyskac az 8 punktdéw, a wiec wiecej niz za poprawnos¢ jezy-
kowa). Przechodzac do oceny wartosci interpretacyjnej pracy, chce zaznaczy¢, ze podany przeze
mnie przyktad nie uwzglednia poprawnosci rzeczowej (0-4p.), jest ona jednak oceniana w odrebnym
kryterium, dlatego pomijam ja w wyliczeniu. W zaprezentowany w wywodzie gléwnym sposéb mozna
uzyskac¢ 6 punktoéw za koncepcje odczytania utworu (,koncepcja niesprzeczna z utworem, ale nie-
spojna i/lub obejmujaca w wiekszosci znaczenia dostowne”) i 10 punktéw za uzasadnienie (,,uzasad-
nienie trafne, ale niepoglebione”).Trafno$¢ uzasadnienia potwierdzi¢ moze zatem takie uzasadnienie,
ktére nie wychodzi poza tekst i opiera sie na omdéwieniu senséw dostownych lub odtwarza sady pod-
recznikowe i odwotluje sie do wiedzy spoza utworu (,Uzasadnienie jest niepogtebione, gdy zdajacy
przywotuje argumenty tylko z tekstu albo tylko z kontekstu”) (CKE 2013, 143-144).

10 Szerzej pisze o tym w ksiazce Koncepcgja egzaminu maturalnego a ksztalcenie polonistyczne,
Poznan 2007. Na potrzeby tego szkicu dodam tylko, ze kwestii spdjnosci na poziomie makrostruk-
tury nie rozwiazuja wpisane w kryteria wnioski, w zasadzie nie zmuszajace do uogolnienia wywodu.
Odwotania do wewnetrznej organizacji wypowiedzi pojawiaja sie tylko po czesci w kategorii kompo-
zycji (na najwyzej wartosciowanym poziomie wymagana spdjnos¢ kompozycji z zamystem interpre-
tacyjnym).
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interpretacji (ma wyraza¢ osobisty sad), podkreslajac jednak znaczenie
myslowego rygoru wypowiedzi. Swoje stanowisko wyrazita juz w Teorii
literatury w szkole, tak piszac za Kazimierzem Wyka na temat wypowie-
dzi interpretacyjnej: ,sad o utworze lirycznym jest zdolnoscia formutowa-
nia osobistego przezycia estetycznego w sposéb intelektualny, oparty nie
tylko na wrazeniu” (Chrzastowska 1979, 66). Podkreslata przy tym - juz od
etapu wdrazania uczniow do swiadomego odbioru - role werbalizowania
doswiadczen czytelniczych w procesie ksztaltowania umiejetnosci inter-
pretacyjnych!!l. Ostatnia uwaga jest niezwykle istotna, poniewaz pokazuje
dostosowana do wieku uczniéw droge: od swobodnego wyrazania emocji,
przez ich werbalizowanie (nazywanie i porzadkowanie) z perspektywy czy-
telnika, po wypowiedzZ oparta na umiejetnosciach analityczno-interpreta-
cyjnych, a przy tym jezykowo i formalnie zrygoryzowana.

Pisze o tym dlatego, Ze u podstaw potocznego myslenia o interpretac;ji
w szkole tkwi czesto ukryty i nie zawsze uswiadamiany dylemat. Mozna go
sprowadzi¢ do pytania: Co stawia¢ na pierwszym miejscu: pisanie tekstu
czy jego odbior? Odpowiedz zalezy od przyjetej perspektywy - literaturo-
znawca koncentruje sie na poprawnosci zastosowanych procedur czytania
i objasniania, sama wypowiedz traktujac niemal jako czynnos¢ zautoma-
tyzowana. W spojrzeniu jezykoznawczym dominuje perspektywa teksto-
logiczna, a wiec sposéb organizowania wypowiedzi, przy czym nawet na
poziomie makrostruktury (spdjnos¢ tematyczna) istotniejsza role odgrywa
strategia konstruowania wywodu niz adekwatnos¢ zaproponowanego
odczytania w stosunku do utworu. Wspominatem o tym wyzej, piszac
o dwoch koncepcjach oceniania interpretacji na maturze i podajac bardziej
szczegbélowe uzasadnienia, dlatego tez w tym miejscu zrezygnuje z dal-
szych egzemplifikacji.

Tymczasem podnoszony wyzej dylemat jest pozorny, poniewaz obie
plaszczyzny interpretacji sa réwnie wazne: jakos¢ odczytania utworu
mozemy pozna¢ wylacznie posrednio, poprzez lekture wypowiedzi - ona
stanowi podstawe oceny stopnia przystawalnosci proponowanej wyktadni
do eksplikowanego utworu. Warto podkresli¢ i druga strone sygnalizowa-
nej zaleznosci - praca nad jezykowym ujeciem czytelniczych refleksji, nie-
kiedy ledwie uswiadamianych, sprzyja weryfikacji sadéw, ich pogtebieniu,
przez co zaproponowane odczytanie zyskuje na dojrzalos$ci. Swiadomosé
wzajemnych zwigazkéw obu wymiaréw dziatan interpretacyjnych i ich wagi
w procesie edukacyjnym miata, o czym wspominatem juz wczesniej, Bozena
Chrzastowska. Przedstawiajac w Poetyce stosowanej propozycje kryteriéow
oceny interpretacji utworu poetyckiego, podkreslata nie tylko adekwat-
nos¢ odczytan wobec tekstu, jakos¢ analizy i interpretacji czy ich porzadek
(logika struktury wewnetrznej), zauwazyla rowniez swoistos¢ jezykowa

11 Autorka proponuje, by literackie wtajemniczenia rozpoczynac od spotkan o charakterze ludycz-
nym (rola czytelnika i/lub wykonawcy), a poprzez etapy wdrazania do swiadomego odbioru i wdra-
zania do interpretacji przejs¢ do samodzielnych dziatan interpretacyjnych ucznia (Chrzastowska
2009, 83).
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charakterystyczna dla tej formy podawczej (Chrzastowska 1978, 482-485).
Mozna zatem powiedziec, ze juz w pierwszych pracach dotyczacych naucza-
nia interpretacji autorka sygnalizowata taka koncepcje ksztatcenia, ktéra
po dwudziestu latach w dyskusji dotyczacej reformy egzaminu maturalnego
ujeta w utrwalona juz dzis w dydaktyce formute ,od tekstu do tekstu”!?.

Najwiecej uwagi poswiecila badaczka interpretacji poréwnawczej'?,
przede wszystkim ze wzgledu na dydaktyczna proweniencje formy (wspo-
mniane juz wprowadzenie zestawu dwoch wierszy na Olimpiadzie w 1974
roku), ale rowniez i z uwagi na jej nowos¢ oraz brak stosownej literatury na
ten temat. Owczesny stan rzeczy tak komentowata autorka w pierwszym ze
szkicoéw, porzadkujacym doswiadczenia czterech lat obecnosci zadania na
zawodach finalowych Olimpiady:

tak nauczyciele (...) jak i sami kandydaci (...) intuicyjnie pokonuja trudnosci w zakre-
sie techniki poréwnawczo-interpretacyjnej. Nie mamy bowiem metodyki analizy
porownawczej (Chrzastowska 1980, 120).

Dlatego tez, starajac sie owa luke wypemhi¢, wykorzystata w przywo-
lanej pracy obserwacje z analizy wypracowan olimpijczykow (w sumie
dziesie¢ zestawdOw poetyckich z lat 1974 - 1978)'4, wspierajac wyprowa-
dzone z empirii wnioski kompetencjami literaturoznawczymi (znajomosc¢
najnowszych wowczas metodologii) i dydaktycznymi (praca w osrodku
metodycznym, wieloletnie badania dotyczace recepcji poezji w szkole sred-
niej). Dokonana na tej podstawie typologia wypowiedzi interpretacyjnych
(Chrzastowska 1980, 125-126)'° do dzisiaj zreszta stuzy¢ moze jako swoista
matryca pomagajaca skategoryzowaé (zdefiniowac) uczniowskie odczyta-
nia utworéw poetyckich.

Z. dydaktycznego punktu widzenia najistotniejsze wydaja sie zapropo-
nowane juz w pierwszym szkicu przez autorke Teorii literatury w szkole
kryteria oceniania interpretacji porownawczej - mimo uplywu lat wytrzy-
maty probe czasu: stanowily (i nadal stanowia) punkt odniesienia w przygo-
towaniu olimpijczykdw, a po wprowadzeniu w 1991 roku interpretacji tek-
stu poetyckiego/interpretacji poréwnawczej na egzaminie dojrzatosci przez

12 Ogdlnopolska Konferencja ,Nowa Matura a egzamin wstepny z jezyka polskiego” odbyta sie
w lutym 1999 r. w Gdansku. W dyskusji na temat koncepcji ksztalcenia polonistycznego w majacej
sie rozpocza¢ od wrzesnia tego roku reformie programowej i strukturalnej Profesor Chrzastowska
zaprezentowala taka koncepcje pracy z utworem, w ktérej rownolegle (naprzemiennie) rozwijane
beda kompetencje nadawcze i odbiorcze, a lekcyjna praca z tekstem stanie sie podstawa do wypo-
wiedzi pisemnej lub ustnej na temat przeczytanego utworu.

13 Mam na mysli dwa szkice: O interpretacjach poréwnawczych oraz O interpretacji poréwnaw-
czej - po latach. Za istotne uwazam réwniez uwagi pomieszczone w przygotowanej na potrzeby
nauczycieli ksiazce W klasie maturalnej, poniewaz w publikowanym tam podrozdziale w wiekszym
stopniu autorka uwzglednia antropologiczny wymiar interpretacji, traktujac go jako wazny kompo-
nent uczniowskiej wypowiedzi na temat utworu.

14 Warto zauwazy¢, ze sami autorzy pomystu pod wpltywem lektury prac modyfikowali zadanie,
ewoluowala i koncepcja zestawien, i polecenie towarzyszace tekstom - to ostatnie w ciagu 4 lat
zmienito sie trzykrotnie: w 1974 brzmialo: ,,Analiza wybranego zestawu utworéw”, w dwdch kolej-
nych latach ,Interpretacja analityczna jednego zestawu utworéw”, by w 1977 ustalilo sie brzmienie
»Interpretacja poréwnawcza jednego zestawu utworow” (Szlazakowa 1980, 182-183).

15 Wyrdznionych (i opisanych) zostato 5 typow realizacji: wypowiedz eseistyczna, wypowiedz zbli-
zona do krytyki literackiej, zapis lektury rozumiejacej, sumienna poprawna analiza poréwnawcza,
historycznoliteracka interpretacja poréwnawcza.
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ponad dekade wspieraty nauczycieli w ocenianiu matur pisemnych't. Sama
autorka, wracajac po dwudziestu latach do tematu w drugim z przywo-
tywanych szkicéw, nie zmienia ich zasadniczego ksztaltu, upraszczajac je
jedynie w taki sposéb, by przystawaly do umiejetnosci przecietnego matu-
rzysty i wpisywaty w kryteria oceny szkolnej. Dlatego tez w dalszej analizie
bede sie odwotywat do kryteriéw z konca lat 70. Patrzac na nie z dzisiejszej
perspektywy, mozna powiedzie¢, ze mimo mocnego zakorzenienia w struk-
turalizmie, ktory stanowil teoretyczne zaplecze odczytywania utwordw,
dwa wspomniane wyzej aspekty (mocny zwiazek z materialem empirycz-
nym oraz zmyst dydaktyczny) pozbawily je , okolicznosciowego” charakteru
i nadaty im wymiar uniwersalizujacy.

Wyodrebnione na uzytek Olimpiady kryteria koncentrowaty sie wokét
sposobu odczytywania utworéw oraz strategii budowania wypowiedzi i jej
jezykowego (stylowego) ksztaltu. Autorka wyszczegolnita pieé kategorii,
a w obrebie kazdej z nich wskazata po kilka najistotniejszych wtasciwo-
$ci, ktore konkretyzuja zakres realizacji, wspomagajac w ten sposob ocene.
Ponizej zaproponowane przez Chrzastowska kryteria (Chrzastowska 1980,
124-125) - ze wzgledu na obszernos¢ w petni przytaczam gtowne katego-
rie, natomiast prezentujac zakres ich konkretyzacji, nadaje im forme skro-
cong, parafrazujac niekiedy zapisy:

[. Temat (zestaw tekstow)
* Sproblematyzowanie zestawu, zasady poréwnywania;

* Wylonienie dominant i hipotez interpretacyjnych;
e Zgodnosc¢ z tekstem, wnioski na jego podstawie.

II. Porzadek interpretacji (kompozycja)
* Podporzadkowanie analizy zatozeniom interpretacyjnym;
e Poréwnywanie utworéw poprzez poziomy organizacji.

III. Jako$¢ opisu analitycznego
* Opis sproblematyzowany i sfunkcjonalizowany;
* Poréwnanie poetyki utworow.

IV. Interpretacja catosci
* Pelne odczytanie sensu utworow;
* Dobor wlasciwych kontekstow wyjasniajacych;
*  Wyjasnianie réznic (podobienstw) przy pomocy poetyki historycznej;
* Wartosciowanie: kryteria historycznoliterackie, funkcjonalnos$¢, wiasne
odczucia.

V. Jezyk wypowiedzi
* Poprawny, wyrobiony;
» Bliski prozie naukowej, sktadnia interpretujaca;
¢ Sprawne uzycie terminologii.

16 Do 1995 roku propozycje zawarte w szkicu stanowily dla nauczycieli szkét srednich wazny
punkt odniesienia przy ocenie tzw. tematu 4 na maturze. Od marca 1996 na podstawie propozycji
B. Chrzastowskiej zesp6t regionalny opracowat kryteria oceny interpretacji, ktére obowiazywaly na
tzw. starej maturze do 2004 roku - nie tylko w Wielkopolsce, ale rowniez w wojewodztwach lubu-
skim i zachodniopomorskim. Zaproponowany przez badaczke zestaw podlegajacych ocenie wlasci-
wosci prac po niezbednych korektach zostat wlaczony w kryteria na poziomie odczytywania senséw
(3 kryteria) oraz ksztaltowania wypowiedzi (KO 1998, 44).

Polonistyka. Innowacje
Numer 14, 2021




Miedzy antropologig a tekstologig - o konstruowaniu interpretacji pisemnej w szkole

Patrzac na przedstawiony katalog wymagan, przy skrotach uszczegoto-
wien, oczyszczony nieco z zapisow wyraziscie eksponujacych dykcje struktu-
ralistyczna (znak, struktura, pietra organizacji), nawet z perspektywy aktu-
alnych orientacji literaturoznawczych czy tekstologicznych trudno bytoby
postawi¢ przedstawionej propozycji jakies zasadnicze zarzuty. Owszem,
moze nieco razi¢ nadmierne eksponowanie kwestii teoretycznych, absolu-
tyzowanie znajomosci poetyki czy tez wyrazne uprzywilejowanie strategii
badawczej. Pamietajac jednak o historycznych uwarunkowaniach, wymie-
nione wtasciwosci traktowatbym w kategoriach stylistyki charakterystycz-
nej dla 6wczesnego dyskursu naukowego.

Chcialbym zatem w tym miejscu spojrzec na rzecz z innej strony i spraw-
dzi¢, w jakim stopniu zaproponowany przez Chrzastowska sposéb ogladu
wypowiedzi interpretacyjnej pozwala na okreslenie jakosci odczytywania
utworu oraz konstruowania wypowiedzi zgodnej z wymogami tekstowosci.
Zanim jednak do tego przejde, zaczne od immanentnej lektury samych kry-
teriow. Ich uwazna analiza uswiadamia wzajemne warunkowanie sie obu
wspomnianych wymiaréw pisemnej interpretacji, co wida¢ choéby w tym, ze
stanowigcy swoistg 0§ dowodzenia porzadek odczytywania utworow staje sie
jednoczesnie podstawowym wyznacznikiem kompozycyjnym wypowiedzi.

Nie jest to jedynie mechaniczna zamiana nomenklatury, poniewaz
w opisie kryterium II (kompozycja) nie pojawiaja sie zapisy przywolujace
uschematyzowane sygnaly uporzadkowania na poziomie superstruktury?’
(cechy gatunkowe, segmentacja tekstowa). Wewnetrzna organizacja wypo-
wiedzi rozgrywa sie na poziomie semantycznym, dlatego tez o jej logicz-
nym (i kompozycyjnym) uporzadkowaniu decyduja zabiegi makrostruktu-
ralne. Eksponuje sie je w zasadzie we wszystkich kryteriach, poczynajac od
tematu (problematyzowanie zestawu, koncepcja porownywania utworéw),
poprzez wspomniang kompozycje (podporzadkowanie analizy zatozeniom
interpretacyjnym, logika poréwnywania), jakos¢ opisu (opis sfunkcjonalizo-
wany, podporzadkowany interpretacji), interpretacje catosci (petne odczy-
tanie sensu) az po jezyk (sktadnia interpretujaca). Dodatkowym czynnikiem
spajajacym staje sie jezyk, zwlaszcza zas jego jednorodna organizacja sty-
lowa dostosowana do przyjetej przez piszacego koncepcji podmiotowosci
- w pracach olimpijskich Chrzastowska chce sytuowac ucznia w roli bada-
cza, dlatego tez w kryterialnym opisie jezyka mowa o stylu zblizonym do
naukowego i sprawnosci terminologicznej. Te dwie wtasciwosci pojawiaja
sie nie tylko w kategorii ,jezyk”, implikowane sa rowniez przez uszczegé-
lowienia pozostalych kryteriow, celowo przywolujace okreslona aparature
pojeciowa (teoria dzieta, poetyka, historia literatury).

Pisemna interpretacja tekstu nalezy zatem - by uzy¢ okreslenia
Marii Nagajowej - do form ,rozumowanych”!®, przy czym sygnaly owego

17 W tekstologii superstrukture rozumie sie jako , globalny schemat” porzadkujacy dany typ tek-
stu. Jest to ,rodzaj ramy organizujacej calos¢ w ujeciu linearnym” (Udzik 2019, 32-33).

18 Autorka uzywa takiego okreslenia, definiujac rozprawke: ,Pisemna rozumowana forma wypowie-
dzi (...). Rozumowana - czyli stanowigca zadanie o charakterze problemowym” (Nagajowa 1990, 183).
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rozumowania nie ograniczaja sie wyltacznie do superstruktury (budujace
zewnetrzng rame wypowiedzi schematyczne konstrukcje czy wyrazenia
metatekstowe), ale organizuja cata wypowiedzZ. Bozena Chrzastowska ujeta
to w sposdb nastepujacy:

Interpretacja porownawcza jest w istocie zapisem myslenia nad zestawem tekstow.
Zatem jezyk i kompozycja powinny odzwierciedla¢ proces rozumowania: wyto-
nienie tezy lub hipotezy (...) i jej dowodzenie to podstawowe cechy kompozycji
(Chrzastowska 1980, 142).

Odwolujac sie do stéw autorki i poczynionych przeze mnie analiz spo-
rzadzonych przez nig zapisoOw kryterialnych, warto dodac¢, ze zasadnicza
role w konstruowaniu pisemnej interpretacji utworow odgrywa umiejet-
nos¢ zharmonizowania wszystkich dzialan. Zadanie jest trudne, ponie-
waz podejmowane czynnosci sa motywowane przez trzy niejako odrebne
uktady: porzadek lekturowy (analityczno-interpretacyjny), kompozycyjny
(sposdb tekstowego ,odzwierciedlenia” rozumowania) i stylowy (zestroje-
nie towarzyszacej procesowi analizy i interpretacji aparatury pojeciowej
z ksztattem jezykowym wypowiedzi).

Czy na podstawie przywolywanych propozycji, w ktérych brakuje jed-
noznacznego okreslenia wyznacznikow gatunkowych na plaszczyznie
superstruktury, mozna zdefiniowac¢ interpretacje jako forme wypowiedzi?
W sSwietle ustalen tekstologicznych nie budzi to zadnych watpliwosci - jak
zauwaza Agnieszka Mikotajczuk!?, na wymiar gatunkowy maja wptyw trzy
plaszczyzny tekstu: merytoryczna, strukturalna (kompozycja i spdjnosc)
oraz styl wypowiedzi. Podobne stanowisko zajmuje Bozena Witosz (Witosz
2010)?°. Mozna zatem powiedziec¢, ze koncepcja wypowiedzi interpretacyj-
nej wpisana w zaproponowane przez Chrzastowska kryteria speinia wszyst-
kie wymagane na gruncie lingwistycznym (tekstologicznym) warunki.
Przywotywana juz Mikotajczuk, jednoznacznie sytuujac interpretacje utworu
w kregu gatunkéw argumentacyjno-refleksyjnych, dopuszcza jednoczesnie
»luZniejsza niz w rozprawce kompozycje” oraz ,prawo do indywidualnego
wyboru okreslonego porzadku mysli”. W warstwie tematycznej ,zwiazki
miedzy kolejnymi elementami pracy nie musza miec¢ charakteru logicznego
wynikania”- dzieje sie tak, poniewaz ,rozwazania sa zorganizowane wokot
osi problemowej” (Mikotajczuk 2013, 49). Jak zauwaza autorka, wobec
braku wyrazistych sygnatéw tekstowego uporzadkowania uktad tak kon-
struowanej wypowiedzi moze sprawia¢ wrazenie dygresyjnosci, jednakze
koherencje wywodu zapewnia jedno$¢ w warstwie semantycznej.

19 Piszac o realizacjach wypowiedzi interpretacyjnej z perspektywy gatunkowej, autorka wyroz-
nia ,rozprawke interpretacyjna” i ,szkic interpretacyjny”. Juz sama nomenklatura wskazuje, ze
pierwsza z nich ma forme bardziej zrygoryzowana i - jak stwierdza autorka - pod wzgledem kompo-
Zycji, spdjnosci i stylu zasadniczo , miesci sie w charakterystyce rozprawki” (Mikotajczuk 2013, 46).

20 W lingwistyce tekstu nieobce jest przekonanie, ze styl ma wymiar strukturalny - jak zauwaza
B. Witosz - ,,gatunek wchodzi w zakres pola stylu funkcjonalnego, bowiem (...) poszczegdlne odmiany
jezyka grupuja wokot siebie repertuar form wypowiedzi zdolnych do realizacji typowych dla danej
odmiany funkcji komunikacyjnych” (Witosz 2008, 329). Na tych samych przestankach swoja kla-
syfikacje wypracowan olimpijczykéw oparta J. Nocon, piszac o ,stylach wypowiedzi” w znaczeniu
sposobdéw gatunkowej realizacji prac (Nocon 2010).
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Jaki jest zatem status pisemnej interpretacji utworu? Od strony gatun-
kowej jest to bez watpienia jedna z najstabiej skodyfikowanych form wypo-
wiedzi szkolnej. Dzieje sie tak, poniewaz kodyfikacja gatunku ma Scisty
zwigzek z utrwaleniem wzorca w spolecznej Swiadomosci. Jak pisatem
w pierwszej czesci wypowiedzi, sztuka interpretacji nie poddaje sie standa-
ryzacji, niezaleznie od przyjetej metodologii konkretne eksplikacje tekstéw
zawsze sa owocem jednostkowej wrazliwosci, talentu, oczytania. W tym
sensie interpretacja ma wymiar antropologiczny, a o jej wartosci decyduje
nie tylko znaczeniowe bogactwo tekstu, ale i osobiste ,wyposazenie” inter-
pretatora. To wlasnie 6w Slad czytajacego podmiotu, czesto subtelny, ale
obecny w kazdym zdaniu tekstu, decyduje o wartosci zaprezentowanej
wyktadni, dlatego tez trudno szuka¢ jednoznacznego wzorca interpretac;ji.
Czy wobec tego formalna amorficznos¢ wypowiedzi interpretacyjnej nalezy
uznac za jej stabosc¢?

Badania uczniowskich wypowiedzi pisemnych o zrygoryzowanej kon-
strukcji pokazuja, ze czytelno$¢ schematu gatunkowego zapewnia co
prawda powszechne opanowanie wymogéw konstrukcyjnych, nie przektada
sie jednak na jakos¢ wypowiedzi. Formutowana tu uwaga dotyczy zaréwno
»starej” matury?!, pisanej w trakcie pieciu godzin, jak i ,nowej”, tworzonej
w czasie ponad dwukrotnie krétszym. Podsumowujac swoje rozwazania na
temat struktur argumentacyjnych w pracach nowomaturalnych na pozio-
mie podstawowym, Beata Udzik pisze wprost:

znajomos$¢ schematu o charakterze metatekstowym spetnia swa funkcje w formal-
nym wymiarze swiadomosci gatunkowej, natomiast w realizacjach uczniowskich
ulega swoistej desemantyzacji. Autorzy rozprawek maturalnych w wiekszosci znaja
strukture wypowiedzi argumentacyjnej (...), nie maja natomiast czym owej struk-
tury wypeic¢ (Udzik 2019, 324).

Wyrazisty schemat tekstowy niekoniecznie zatem utatwia wypowiada-
nie sie w pisSmie, bywa bowiem i tak, Ze jego opanowanie staje sie celem
samym w sobie, przestaniajac to, co w przekazie najistotniejsze. Nawet naj-
bardziej wyrazista rama kompozycyjna wymaga tresci, inaczej komunikuje
sama siebie. Z tych powodéw warto doceni¢ walory interpretacji...

Wracam jeszcze do watku, ktorym rozpoczalem swoje rozwazania. Czy
na lekcjach polskiego warto ksztatci¢ umiejetnos¢ moéwienia o tekscie lite-
rackim? Jestem gleboko przekonany do odpowiedzi twierdzacej, a jako
argumentu uzyje stéw przywotywanego juz Biedrzyckiego:

Interpretacje trzeba wypowiedzie¢ w mowie lub w piSmie, w przeciwnym razie
pozostaje tylko wltasnym przemysleniem lub nawet niezwerbalizowana intuicja
i przezyciem (...). Interpretacja musi sie dokonywac¢ w relacji. Odczytania moga,
a nawet powinny sie rézni¢ (Biedrzycki 2018, 41).

21 Badajac u progu wprowadzanej reformy pod katem sprawnosci tekstotwérczej wypracowania
maturalne, D. Bartosiewicz stwierdza wprost, ze podstawowym kryterium doboru materiatu egzem-
plifikacyjnego w analizowanych pracach staje sie nie koncepcja piszacego i wybrana linia argumen-
tacyjna, ale préba odtworzenia w pracy schematycznych uporzadkowan tresci realizowanych na
naszym przedmiocie (Bartosiewicz 2001).
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Problemem pozostaje natomiast szukanie rozwigzan, ktére sprawia, ze
mowienie o tekscie stanie sie dla uczniéw atrakcyjne. Jak shusznie zauwa-
zyta Anna Janus-Sitarz:

Obowiazujaca na egzaminie i niezbyt udolnie rozwijana na lekcjach formuta wypo-
wiedzi interpretacyjnej z teza niewiele ma wspolnego z potrzeba i przyjemnoscia
dzielenia sie myslami o lekturze (Janus-Sitarz 2018, 63).

W moim przekonaniu taka atrakcyjnos¢ zapewni docenienie podmioto-
wosci ucznia-interpretatora. Nie rozwijajac dalej tej mysli, rzecz spuentuje
stowami ukrytej bohaterki tego szkicu. Rozwazania o interpretacji porow-
nawczej w wydanej w 1999 roku ksiazce nauczyciela zamyka Profesor
Chrzastowska w taki sposob:

Co zmienitabym dzisiaj, po uplywie ¢wier¢ wieku, w swoich kryteriach interpreta-
cji? (...) prébowatabym (...) granice znaku rozszerzy¢ do przestrzeni aksjologicz-
nych, a obok rzetelnego znawstwa, docenitabym u mtodych czytelnikéw intuicyjna
wrazliwos¢ i to nie tylko w sferze estetyki, ale i etyki, cieszytabym sie, gdyby uczen
(np. ten ,tréjkowy”) rozpoznal problematyke utworu poetyckiego i zrozumiat prze-
stanie utworu - humanistyczne, religijne, metafizyczne (Chrzastowska 1999, 128).
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Streszczenie: W artykule przypomniano reguly, jakimi rzadzi sie interpretacja
poréwnawcza. Autorka odnosi sie do dotychczasowych ustalen metodologicznych i meto-
dycznych, przede wszystkim Bozeny Chrzastowskiej, oraz stosuje przyjete zasady w prak-
tyce (rozszerzajac pole o temat i topos). Szkic jest préba interpretacji poréwnawczej dwu
wierszy polskich poetéw - Wtadystawa Broniewskiego (1897-1962) i Jerzego Ficowskiego
(1924-2006) - na temat jerozolimskiej Sciany Placzu.

Stowa kluczowe: interpretacja poréwnawcza, hipoteza interpretacyjna, dominanta
interpretacyjna, o$ interpretacji, Wtadystaw Broniewski, Jerzy Ficowski, Sciana Placzu,
temat, topos, wielka metafora

Pamieci Profesor Bozeny Chrzqstowskiej - Nauczycielki

i Osoby darzqcej przyjazniq

Dwaj poeci - dwa pokolenia

Wtadystaw Broniewski (1897-1962) i Jerzy Ficowski (1924-2006) naleza
do dwu polskich pokolen poetyckich, doswiadczonych wojna. Broniewski
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- do generacji skamandrytow, czyli urodzonych na przetomie XIX i XX wieku,
a potem - jak to doskonale sformutowat Julian Tuwim - wzietych ,w dwie
wojny jak w dwa ognie”. Ficowski - wlasciwie do pokolenia Kolumboéw.
Przyjrzyjmy sie blizej tym nietuzinkowym poetom.

Wtadystaw Broniewski urodzit sie 17 grudnia 1897 roku w Ptocku,
zmart 10 lutego 1962 w Warszawie. Pochodzit z inteligenckiej rodziny o tra-
dycjach patriotycznych. Byt poeta, ttumaczem, eseista, diarysta, a takze, co
niewatpliwie wplywalo na jego sposdb pisania, rewolucjonistg, wiezniem
stalinowskim, zoinierzem na frontach I i IT wojny Swiatowej, a takze wojny
1920 roku. Pisata o nim Maria Janion:

Stan shuzby Broniewskiego jest imponujacy. Zwigzany z druzynami strzeleckimi (pseud.
Orlik), jako siedemnastoletni chtopiec porzucil klase gimnazjalna, by wstapi¢ do
Legionéw Pilsudskiego; w ich szeregach walczyt przez dwa lata. U schytku roku 1918
znow porwat sie do czynu zbrojnego, wrécil do wojska, opuszczajac rozpoczete stu-
dia uniwersyteckie. Bedac oficerem 1 Pultku Piechoty Legionéw, wziat udziat w wojnie
polsko-bolszewickiej. W roku 1921 w stopniu kapitana, odznaczony Krzyzem Virtuti
Militari, czterokrotnie Krzyzem Walecznych, przenidst sie do rezerwy, z ktorej w roku
1939 znéw na ochotnika poszed! do wojska (Janion 2007, 267).

Dalej jest szlak bojowy II wojny swiatowej: w poszukiwaniu jednostki
przemierzyl na rowerze trase Warszawa-Lublin-Lwow-Tarnopol i 12 wrze-
Snia trafit do Zbaraza; po inwazji radzieckiej - we Lwowie, aresztowany
przez NKWD 24 stycznia 1940, przebywat w wiezieniach na Zamarstynowie
(Lwéw), na Lubiance (Moskwa) i w Saratowie - do sierpnia 1941. Miatl
zaoczny wyrok pieciu lat zestania w Kazachstanie; zwolniony znalazt sie
w Moskwie. W kwietniu 1942 wstapit do Armii Polskiej w ZSRR (6. Dywizja
Piechoty); w sierpniu 1942 - ewakuowany na Bliski Wschdd; wzial dtugo-
terminowy urlop (od lutego 1943) i pracowat w Polskim Centrum Informacji
w Jerozolimie oraz w pismie ,W drodze”. Z Londynu w 1945 wrécit do
Polski (1.6dz, potem Warszawa). Trzykrotnie zonaty: z Janing Kunig (1926,
rozwod: 1937), z Maria Zarebinska (nieformalnie, od 1938, zm. 1947),
Z Wanda Burawska (1948). W 1963 roku w warszawskim domu poety utwo-
rzono Muzeum Broniewskiego; w Ptocku stanat w 1972 roku jego pomnik.

Jerzy Ficowski to wybitny, zbyt rzadko czytany poeta, takze dzieciecy,
autor tekstow piosenek (Woziwoda, Jadq wozy kolorowe) eseista, prozaik,
thumacz, znawca kultury romskiej (na przetomie lat 40. i 50. wedrowat z pol-
skimi Cyganami, odkryt poetke Papusze) oraz twérczosci Brunona Schulza,
malarstwa Witolda Wojtkiewicza i Tadeusza Makowskiego. Ficowski uro-
dzit sie 4 wrzesnia 1924 w Warszawie; w czasie okupacji hitlerowskiej
przebywat gtdwnie w stolicy i kontynuowat na tajnych kompletach nauke,
rozpoczeta w Gimnazjum im. Jana Zamoyskiego. Zolierz Armii Krajowej,
wiezien Pawiaka. Podczas powstania warszawskiego walczyl na Mokotowie
(wziety do niewoli, przebywat w obozach jenieckich na terenie Rzeszy, skad
powrodcit w roku 1945), odznaczony Krzyzem Walecznych. Po wojnie stu-
diowat filozofie i socjologie na Uniwersytecie Warszawskim. Debiutowat

Polonistyka. Innowacje
Numer 14, 2021
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Interpretacja poréwnawecza: egzemplifikacja

w czasopismie , Dzis i Jutro” (1946, nr 16) wierszem o Staffowskim tytule
Ptakom niebieskim, pisat jednak juz wczesniej (rekopisy wstrzasajacych
wierszy z lat 1943-1948, cykl Siedem wierszy, wiersze W bytym getcie,
Jehowa, tom Usmiech w oratorium przechowuje Biblioteka Krasinskich
w Warszawie). Debiutancki tom wierszy pt. Otowiani zotnierze opublikowat
w roku 1948. Dwukrotnie zonaty (Wanda Komala, 1950; Elzbieta Bussold,
ocalala z getta warszawskiego, 1968), ojciec trzech coérek: Krystyny,
Magdaleny, Anny. Cztonek Polskiego PEN Clubu, ZZLP, potem ZLP, a od
1989 - Stowarzyszenia Pisarzy Polskich, sygnatariusz ,Memorialu 59”
(1975, przeciw zmianom w Konstytucji PRL), objety zakazem druku (1976-
1980), czlonek Komitetu Obrony Robotnikdw. Wsréd wielu nagréd, jakie
otrzymat za swoja twérczos¢, warto wskazacé na izraelska nagrode literacka
,Kacetnika” (za tworczo$¢ zwiazana z Zagtada Zydéw, 1986). Zmart 9 maja
2006, pochowany na Powazkach w Warszawie!.

Czytanie porownawcze a topika i tematologia - dwa wiersze

Obydwa wiersze dotycza tego samego miejsca - Sciany Placzu
w Jerozolimie. Mozna zatem osig porownania uczynic¢ miejsce. To, po pierw-
sze, istniejgce realnie, najswietsze miejsce Zydéw (przechowywano tam
Arke Przymierza) - jedyna pozostalo$é po Drugiej Swiatyni Jerozolimskiej
(zburzonej przez Rzymian pod wodza Tytusa w roku 70. n.e.), zwana
tez Murem Zachodnim. Pobozni Zydzi wierza, ze po przyjéciu Mesjasza
Swiatynia Jerozolimska zostanie odbudowana (Bergman 2003, 677-678).
A takze, po drugie, topos (Abramowska 1982, 3-23; Curtius 1997) kultury
judejskiej i $rédziemnomorskiej. Wreszcie, po trzecie, wielka metafora
(Gasset 1996, 144-163) tradycji europejskiej.

Polscy poeci odwotujac sie zaréwno do topiki, jak i do metaforyki, odno-
sza sie takze do miejsca realnego. Przyjrzyjmy sie obydwu wierszom. Ten
autorstwa Broniewskiego zostat opublikowany w Jerozolimie, w ,Gazecie
Polskiej”, w numerze 56 z 1943 roku, a potem w tomie poety-zoinierza pt.
Bagnet na bron (1943):

Kilka starych kamieni

i ptacz - przez tysiace lat...
Gdybym mogt to zamienic
na Wierzbowa i Nowy Swiat,

szedibym z Ziemianskiej do Ipsu
ptaczac rzewnymi tzami,

a we mnie Apokalipsa,
babilonskimi rzekami

1 Kreslac losy poetow - Broniewskiego i Ficowskiego - wykorzystalam biogramy stworzone
przeze mnie na potrzeby haset w leksykonie literatury Zagtady. Por. Katarzyna Kuczynska-Koschany,
[Hasta] ‘A Reading of Ashes’ (Odczytanie popiotéw), Wiadystaw Broniewski, Selected Poetry (Poezje
wybrane), w: Handbook of Polish, Czech, and Slovak Holocaust Fiction. Works and Contexts, 2021,
edited by Elisa-Maria Hiemer, Jiri Holy, Agata Firlej, Hana Nichtburgerova, Berlin / Boston, s. 350-
353, 365-368.
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tkatoby i szlochato
Jeremiaszowa piesnia

serce, to znaczy: chaos,
warszawskie serce po Wrzesniu.

Ten wiersz, ktéry krwawi i szydzi,

te stowa juz nic nie znacza:

przyszediem tu ptakaé, Zydzi

pod Sciang Placzu (Broniewski 2014, 294-295).

Broniewski dokonuje niejako odwrdcenia toposu, wykorzystuje go na
wspak: pod Sciang Placzu w Jerozolimie optakuje okupowang Warszawe
(Wrzesien - pisany wielka litera - to, oczywiscie, ptacz po klesce wrzesnio-
wej ‘39 roku), a trzy z czterech strof to jedno zdanie - dtugie jak szloch.
Poeta (wydaje sie rzecza naturalna utozsamiac ja liryczne - (auto)biogra-
ficznie - z samym Broniewskim, skoro szedt szlakiem bojowym z Armia
Andersa i przebywal w Jerozolimie w 1943 roku)? chroni sie jednak réw-
noczesnie w cieniu Sciany Placzu, w owym ,placzu - przez tysiace lat...”,
ptaczu niejako starszym, wiekszym. Wiersz staje sie modlitewna prosbha
o mozliwos¢ tkania (ptaczu serca, co wazne) nad nieszczesSciem wlasnej
ojczyzny w tym miejscu, ktére statlo sie miejscem juz nie tylko zydowskim,
lecz miejscem wielkiego lamentu wszelkich pokonanych, podbitych, oku-
powanych. Wiersz kipi od emocji: ,krwawi i szydzi”, placze, marzy, chce
zamieni¢ Jerozolime - miejsce najswietsze dla Europejczyka (obok Rzymu
i Aten - kolebke tozsamosci) - na Warszawe, te, ktorag pamieta sprzed kle-
ski wrzesniowej. Wypowiada zatem - wierszem - swego rodzaju modlitwe
proszalna heretyka: miejsce, za ktérym teskni, na calym Swiecie, przesla-
dowany Zyd - dla pozbawionego ojczyzny i jej stolicy Polaka jest, tylko i az,
przystankiem w drodze.

Drugi z poetéw, Jerzy Ficowski, wydat wiersz pt. Sciana ptaczu?
w Odczytaniu popiotow (1979) - tomie poetyckim przetomowym dla pol-
skiego procesu przyswajania prawdy o Zagtadzie Zydéw. Ficowski nie uni-
kal w tym tomie wyznan o wspélwinie, jaka jest obojetnos¢ badz brak dzia-
lania, a takze o bezradnosci tych, ktorzy na Szoa patrzyli - wiersz inicjalny
tomu rozpoczyna sie stowami ,nie zdotatem ocalic¢ / ani jednego zycia”4, zna-
lez¢ w nim mozna tak wstrzasajace i nowe, gdy mysle¢ o sposobie pisania,
rejestrze poetyckim, wiersze, jak Epitafium Zzywcem umartego, 5 VIII 1942
(dedykowany pamieci Janusza Korczaka), Szescioletnia z getta Zzebrzqca na

? Znamy nawet, dzieki Maciejowi Tramerowi, ktéry umieszcza w swej monografii podobizne
rekopisu Sciany Placzu, date dzienna powstania wiersza: 23 lutego 1943. Zob. Tramer M., 2010,
Brudnopis in blanco. Rzecz o poezji Broniewskiego, Katowice, s. 217.

3 Pisownia tytulu jest nieustabilizowana - od Sciany Ptaczu w londynskim wydaniu Odczytania
popiotéw (1979), ale tam tez tylko w spisie tresci, gdyz wszystkie tytuly nad wierszami zapisano wer-
salikami - po rézne wersje w innych wydaniach, z przewazajaca ilosciowo Sciang ptaczu. Za te infor-
macje i blyskawiczna kwerende poréwnawcza dziekuje serdecznie wydawcy Jerzego Ficowskiego
- Piotrowi Sommerowi (ktory takze nie podjat sie ostatecznego rozstrzygniecia intencji autora wier-
sza). Na potrzeby mojej interpretacji przyjmuje wiec - niestety, arbitralnie - wersje Sciana ptaczu,
majac w pamieci obydwie mozliwosci.

4 Ficowski J., [inc.] nie zdotatem ocali¢, w: Lewe strony widokow, 2014, Sommer P., (wybrat
i oprac.) Poznan, s. 139.
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Smolnejw 1942 roku, Pozydowskie, (inc.) Muranow goruje (o terenie bylego
getta, obecnie ludnej dzielnicy mieszkaniowej Warszawy, osiedlach pobu-
dowanych na gruzach i na ludzkich popiotach Ficowski pisze: , Muranéw
goruje / na warstwach umierania / fundament wsparty o ko$¢ / piwnice
w wyrwach / opréznionych z krzyku”; i dalej: ,chciatbym tylko milczec¢ /
a milczac ktamie // chciatbym tylko iS¢, a idac depcze”). Tom Odczytanie
popiotow zamyka wiersz pt. Twoje matki obie (dedykowany: Biecie, z mito-
$cig) - opowies¢ o ocaleniu zony poety, Elzbiety Bussold-Ficowskiej, ktéra
jako noworodek zostala przeszmuglowana z getta na tzw. aryjska strone
Warszawy: biologiczna, zydowska matka przekazata ja polskiej, przybranej
(wyglosowa strofa brzmi: ,To Twoje matki obie / nauczyly cie / tak nie dziwié
sie wcale / kiedy mowisz / JESTEM”; Ficowski 2014, 163 - podkr. Autora).

Zazwyczaj czyta sie wiersz Sciana ptaczu wtasnie w odniesieniu do
rodzimego tomu, tu jednak zestawiam go - tematologicznie i topicznie
- z utworem Broniewskiego. Nastepuje wychylenie ku poréwnaniu
- teksty Ficowskiego i Broniewskiego staja sie dla siebie nawzajem
kontekstami. Najpierw przytocze drugi wiersz i przedstawie jego inter-
pretacje, a pdzniej nastapi dtuzsza dygresja o istocie interpretacji poréw-
nawczej. Oto wiersz:

przez tysiac dziewieéset lat
rzucali szlochem

o $ciane

wiec im wzniesiono

cztery Sciany ptaczu

i w czterech Scianach
zgtadzono doktadnie
ptacz wszystek

i placz tego ptaczu

i ze dziesiata po jankielu
do ostatniego pokolenia
tez

wiec jeszcze kret

nosi zatobe

i budzi kretowiska

wyrzuty ziemi (Ficowski 2014, 140)

Catly wiersz jest oparty na grze z polska frazeologia i na aluzjach literac-
kich: w ,rzucali szlochem / o $ciane” stycha¢ ,rzucali grochem o Sciane”;
w sformutowaniu , cztery sciany ptaczu” - potoczne ,wtasne cztery sciany”
jako synonim domu, ale przeciez takze Tuwimowe ,Oto dom mdj: cztery
Sciany wiersza / W mojej pieknej ojczyznie-polszczyznie”s; we ,lzie dzie-
sigtej po jankielu” brzmi echo ,siédmej wody po kisielu” (ale znaczenie
drastycznie sie zmienia, gdy pomyslec¢ o znaczeniu samego Jankiela w kul-
turze polskiej, jego randze Zyda polskiego - patrioty; tu zapisano ponadto

5 Tuwim J., 1936, Zielen. Fantazja stowotwdrcza, ,,Wiadomosci Literackie”, nr 28, s. 1.
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~jankiel” mata litera - uczyniono zen eponim i symbol jednoczesnie); kret-
-zatobnik jest, oczywiscie, z wiersza Czestawa Mitosza Biedny chrzescija-
nin patrzy na getto - to on pozostaje straznikiem najtrudniejszej nawet
pamieci, pamieci o winach wtasnych, pamieci tych Polakéw, ktorzy nie
pomagali Zydom podczas Zagtady.

Moze jednak, z punktu widzenia osoby piszacej interpretacje porow-
nawczg, najlepszym punktem wyjscia byloby nie poszukiwanie réznic
w poetyce obydwu czytanych tutaj wierszy (u Broniewskiego - dykcja ska-
mandrycka czy okoto-skamandrycka, u Ficowskiego - szczegodlne lingwi-
styczne zapisanie pamieci kultury - po Mickiewiczu, Lesmianie, Tuwimie),
lecz podobienstwo strof inicjalnych:

U Broniewskiego:

Kilka starych kamieni
i placz - przez tysiace lat...

U Ficowskiego:

przez tysiac dziewieéset lat
rzucali szlochem
o Sciane
Do owego odwotania do prastarej historii narodu zydowskiego, historii
zalozycielskiej dla kazdego Europejczyka i dla kazdej Europejki, wroce we
wlasciwej interpretacji, czyli w koncowej czesci artykutu.

Interpretacja porownawcza - czym jest?

Odwotam sie do klasycznych, a - niestety - zbyt rzadko wykorzystywa-
nych w praktyce szkolnej, artykutéw Bozeny Chrzastowskiej O interpreta-
cjach poréwnawczych (1980) oraz O interpretacji porownawczej - po latach
(1997). Nim trafita do arkuszy maturalnych dla wybierajacych bardziej
zaawansowany wariant egzaminu dojrzatosci z jezyka polskiego, interpre-
tacja porownawcza - jako zadanie - krélowata podczas kolejnych Olimpiad
Literatury i Jezyka Polskiego®.

Bozena Chrzastowska nazywa interpretacje poréwnawcza ,sytuacja
istotnie problemowa” i dodaje:

Wykonanie tego zadania wymaga sprawnosci wysokiej klasy: przede wszystkim
umiejetnosci samodzielnego problematyzowania podanego tematu, w tym wypadku
- zestawu tekstow, dostrzezenia podobienstw i réznic w poetyce poréwnywanych
utworow, podporzadkowania zatozonej problematyce interpretacyjnej techniki
opisu i analizy, umiejetnosci wyboru wiasciwych kontekstéw, wreszcie wartoscio-
wania (Chrzastowska [1980] 2009, 89).

Wreszcie - konkluduje: ,Interpretacje poréwnawcze umozliwiaja naj-
pelniejsza ocene kultury literackiej uczniéw: ich inteligencji, samodzielno-
Sci i wrazliwosci humanistycznej” (Chrzastowska [1980] 2009, 89).

6 Piszaca te stowa, w kwietniu 1989 roku, zajmowata sie (jako olimpijka) w warszawskim Palacu
Staszica poréwnawczo dwoma wierszami. Byly to Syberie Norwida i Rok 1945 Milosza.
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By pokaza¢, jak wymagajaca forma jest interpretacja poréwnawcza,
prowadzi nas nestorka polskiej metodyki przez zestawienie rozprawki
- jako typu pracy pisemnej, wymagajacej zmystu syntezy oraz umiejetnosci
przekonujacej argumentacji, z interpretacja pojedynczego tekstu literac-
kiego, gdzie niezbedna bedzie raczej ,umiejetnos¢ obserwacji szczegoétu
i to - dodajmy - istotnego szczegoétu z punktu widzenia hipotezy interpre-
tacyjnej” (Chrzastowska [1980] 2009, 91). Hipoteza interpretacyjna to
zdolnos¢ do trafnego wskazania na dominante interpretacyjna wiersza,
a w przypadku interpretacji poréwnawczej - tego, co istotnie ltaczy dwa
teksty. Pisze Chrzastowska:

Zadaniem interpretatora jest bowiem nie tylko poréwnanie poetyki i wyjasnie-
nie sensu dwoch tekstow, ale i odkrycie zasady, na ktorej podstawie doko-
nano zestawienia. Nie jest ono przypadkowe, zawsze cos laczy dwie odmienne
realizacje poetyckie: temat, postawa wobec swiata, klimat, poetyka itp. Totez
umiejetnos¢ sproblematyzowania podanego zestawu, okreslenia jego podobienstw
i réznic, jest podstawowym zadaniem kandydata (Chrzastowska [1980] 2009, 91,
podkr. KKK).

Zatem w interpretacji pojedynczego utworu os interpretacji przebiega
wewnatrz interpretowanego tekstu’, zas w poré6wnawczej pomiedzy, jak na
podanym ponizej schemacie:

Wzér interpretaciji pojedynczego tekstu

o$ interpretacyjna

Wzér interpretacji porownawczej

0§ interpretacyjna

7 Na ten temat: Chrzastowska B., Wystouch S., 1978, Poetyka stosowana, Warszawa, s. 482-485.
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Ciekawa i dajaca do myslenia jest ,typologia wypowiedzi interpretacyj-
nych”, zaproponowana przez inicjatorke i redaktorke wielu nowatorskich
podrecznikéw szkolnych. Chrzastowska wyrdznia pie¢ rodzajow uczniow-
skiego podejscia do interpretacji poréwnawczej: wypowiedz eseistyczna,
wypowiedZ zblizona do krytyki literackiej, zapis lektury ,rozumiejacej”,
sumienng i poprawna analize poréwnawcza oraz historycznoliteracka
interpretacje poré6wnawcza (Chrzastowska [1980] 2009, 93). W zlym wyko-
naniu, w swego rodzaju karykaturze tego, czego osoba oceniajaca oczeki-
wataby po danym typie interpretacji poréwnawczej:

1) eseistyka przeradza sie w emocjonalne impresje,

2) krytyka literacka - w gotostowne i bezwzgledne wartosciowanie,

3) zapis lektury rozumiejacej - w streszczenie przeplatane cytatami,

4) sumienna analiza - w mechaniczny i drobiazgowy opis utworu,

5) interpretacja historycznoliteracka - w ,,przyklejanie etykietek”
(Chrzastowska [1980] 2009, 94).

Postulatem Bozeny Chrzastowskiej z roku 1997, kiedy interpretacja
poréwnawcza pojawila sie jako jeden mozliwych do wyboru tematéw matu-
ralnych i przestata juz tylko ekskluzywnie dotyczy¢ wybranych, najzdol-
niejszych - czyli (najczesciej przedtem) olimpijczykéw i olimpijek - pozo-
staje ten, nieustannie przez nig powtarzany postulat, ,,BLIZE] TEKSTU”
w szkole! Autorka Przedmiotu, podmiotu i procesu pisze (wythuszczonym
przez nig sama drukiem): ,nie mozna oczekiwac¢ na maturze tych umie-
jetnosci, ktorych nie ksztaltujemy” (Chrzastowska [1997] 2009, 121).
I streszcza ,,potoczne sady polonistow w tej kwestii”:

- uczniowie nie wybieraja tego tematu, bo nie lubia wierszy,

- jeden utwor poetycki do analizy stanowi dopuszczalny stopien trudnosci,

- poezja jest zbyt trudna, by mogta stuzyc¢ jako podstawa egzaminowania,

- odbiér poezji i jego pisemne swiadectwa nie poddaja sie standaryzacji i nie spo-
sOb ustali¢ kryteridow oceniania takich prac,

- forma interpretacji poréwnawczych, jako najtrudniejsza, moze funkcjonowac
z pozytkiem jedynie na olimpiadzie literatury (Chrzastowska [1997] 2009).

Zatem - dodam od siebie - zakladamy, iz istnieja tylko uczniowie mniej
zdolni i Srednio zdolni. Nie ma zdolnych i bardzo zdolnych? Jesli cos ma
istnie¢ poza standardem, to chyba wlasnie wolne gry interpretacyjne, swo-
bodna wypowiedZ osoby wrazliwej, inteligentneji oczytanej - oceniana przez
inng osobe wrazliwg, inteligentna i oczytana. Dlaczego nie na maturze?

Jak wiersze Broniewskiego i Ficowskiego interpretowac¢ porownawczo?

Odwotam sie najpierw do wtasnych stéw, zapisanych przy okazji wspét-
pracy z Profesor Bozena Chrzastowska nad jednym z podrecznikéw serii
Skarbiec:

Tytul jest naturalnym kluczem do rozumienia tekstu literackiego, rodza-
jem kwintesencji, czasami (...) - kontrapunktem. Analiza poréwnawcza tytutéw
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zestawianych wierszy pozwala wyprobowaé wlasny warsztat w mikroskali, na
materiale minimalnym; poza tym, i to chyba korzys¢ najwieksza, pozwala sformu-
towa¢ wstepna hipoteze, wystowi¢ pierwsze, intuicyjne rozumienie, ktére w toku
dalszych czynnosci interpretacyjnych powinno sie « sprawdzi¢ »: potwierdzi¢ lub
zanegowac (KKK, 168).

W przypadku wierszy Broniewskiego i Ficowskiego tytuly sa - na pierw-
szy rzut oka - identyczne. Ale diabetl - zwlaszcza w tak wymagajacej niuan-
sowania pracy myslowej jak poréwnanie wierszy - tkwi w szczegotach.

U Broniewskiego - Sciana Placzu - majuskutami, z szacunku, a takze
oficjalnie - taki bylby tez zapis w przewodniku czy w zrédle historycz-
nym (by odrézni¢ te jedna jedyna na $wiecie Sciane Placzu, pozostatosé
Drugiej Swiatyni Jerozolimskiej, od innych - funkcjonujacych jako meta-
fora lub/i eponim). To takze klamra wiersza - jego ostatni wers brzmi:
,pod Sciang Placzu”. U Ficowskiego - Sciana ptaczu - sugeruje znacze-
nia przeniesione do swiata Szoa i bedzie poddawana grze stow w wier-
szu, ktorego poetyki immanentnej dominanta jest wtasnie taka gra znacze-
niami, frazeologizmami i aluzjami literacko-kulturowymi, bysmy - czytajac
- znalezli sie w $wiecie Zagtady Zyd6w. Tytul Broniewskiego mieszka wiec
w Jerozolimie, a jego ja liryczne teskni do Warszawy i Warszawe optakuje;
w tytule Ficowskiego jest juz zakodowana metafora zagtadowa - dlatego
nie zapisuje on nazwy jerozolimskiego miejsca swietego, lecz konstruuje
z ziemi, ktéra zyta i na ktorej zyli Zydzi polscy, , cztery $ciany ptaczu” - dom
przemieniony w komore gazowa, w bydlecy wagon.

»Nastepnym krokiem powinna by¢ segmentacja tekstow, czyli wyod-
rebnienie i nazwanie czastek znaczacych w obydwu wierszach” (KKK,
169). Wiersze Broniewskiego i Ficowskiego sa pod tym wzgledem wyjat-
kowo interesujace, bo stroficzne. W zasadzie strofa, wedlug wszelkich
regut poetyki, jest czastka zamknieta znaczeniowo i wersyfikacyjnie; jesli
przerzutnie miedzy wersami zdarzaja sie w polskiej wersyfikacji dos¢ cze-
sto (stosowat je juz Jan Kochanowski), to przerzutnia miedzystroficzna (nie-
domkniecie sktadniowe i semantyczne strofy i ,dopowiedzenie” w kolej-
nej®) zdarza sie sporadyczne (wrecz rzadko) i jest miejscem nacechowa-
nym w wierszu. Inny jest stosunek Ficowskiego do strofiki - utrzymuje
on wszelkie przerzutnie w granicach strof (czyni z nich skrytki, schowki,
ziemianki, komory gazowe, bydlece wagony, ), a inny Broniewskiego
- po pierwszym zdaniu, zawartym w dwu wersach (bez przerzutni) ,Kilka
starych kamieni / i ptacz - przez tysiace lat...”, w trzecim wersie naste-
puje ztamanie strofy przerzutnia i zdanie-ptacz toczy sie przez kolejnych
dziesie¢ wersow (i az trzy strofy), lekcewazac granice stroficzne, a cza-
sem nawet naruszajac je przerzutniowo, na przyktad we frazie ,babilon-
skimi rzekami // tkatoby i szlochato”. Méwigc inaczej: Ficowski wiezi ptacz
w innych $cianach, nie tych z muréw Jerozolimy, lecz tych z czaséw okupacji

8 Czasem typ strofiki domaga sie wrecz tego dopowiedzenia jak Dantejska tercyna, ale to nie ten
przypadek, ktory tu analizuje.
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hitlerowskiej i Zagtady Zydéw w Polsce, umieszcza go w przestrzeniach
Smiercionosnych; Broniewski uwalnia ptacz - pozwala mu spod jerozolim-
skiej Sciany Placzu pofruna¢ do Warszawy, rymuje ,Ipsu” z ,Apokalipsga”,
»~Jeremiaszowa piesnia” z ,serce po Wrzesniu”, miesza geografie rzeczywi-
sta z geografia imaginacyjna wlasnego serca (Sciana Placzu i Jerozolima
z Wierzbowa, Nowym Swiatem i Ziemianska), topike biblijna (Apokalipsa,
Jeremiasz, rzeki Babilonu) z polska (Wrzesien).

Z dwu tak réznych segmentacji omawianych wierszy wynika wprost
sugestia znaczeniowa: Ficowski napisal wiersz zatobny, tren po zamordo-
wanych Zydach polskich; Broniewski - rozpacza i bezradno$cia naruszajac
tabu miejsca (, Ten wiersz, ktory krwawi i szydzi, /te stowa juz nic nie zna-
czq:/przyszedlem tu ptakac, Zydzi / pod Sciang Ptaczu” ) - szuka azylu tam,
gdzie go rzucit zolierski i wojenny los. Wiersz Broniewskiego ma budowe
zamknieta, schronienie moze by¢ takze btednym kotem. Wiersz Ficowskiego
- otwarta, konczy sie nakazem pamieci czy wrecz skandalem pamieci (tak
mozna czytac postac kreta, ktéry ,budzi kretowiska / wyrzuty ziemi”).

U Ficowskiego nadmiar ptlaczu nie da sie wyptakac¢ - stad jego hiper-
trofia w jednej ze strof. Nie istnieje nigdy zbyt wiele ptaczu po zagtadzie
catego narodu. Nie unosi go jedna Sciana ptaczu, trzeba w wierszu zbudo-
wac (i ocali¢) ich wiecej.

U Broniewskiego - nie ma znaczen niemozliwych dla tesknoty. Jak
Tuwimowi w Brazylii przysnity sie kwiaty polskie (i z tego marzenia wziat
sie najpiekniejszy moze poemat w polskiej literaturze), tak autorowi Drzewa
rozpaczajqcego uroily sie ulice i kawiarnie warszawskie, gdy ptakat pod
Sciana Placzu w Jerozolimie...
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Together or separately? The importance of gender
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Abstract: The study deals with the most important differences visible in the process
of learning a foreign language between male and female students. The author of the text
analyzes the reasons for these differences at the level of physiology and psychology of
students and lists the most important elements that should be present in a differentiated
education lesson.
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Streszczenie: Opracowanie podejmuje temat najwazniejszych réznic widocznych
W procesie uczenia sie jezyka obcego pomiedzy uczniami ptci meskiej i zenskiej. Autor tek-
stu analizuje przyczyny tych réznic na poziomie fizjologii i psychologii uczniéw oraz wymie-
nia najwazniejsze elementy, ktére powinny by¢ obecne w lekcji edukacji zréznicowanej.

Stowa kluczowe: edukacja zréznicowana, pte¢, motywacja, techniki motywujace,
status spoteczny, nauka jezykéw obcych

Zastanawiajac sie nad sposobem uczczenia pamieci pani profesor
Bozeny Chrzastowskiej, zaprzyjaznionej wprawdzie z moimi rodzicami, lecz
dla mnie pozostajacej gtownie autorka ksiagzek z ich biblioteki, zdecydowa-
lem sie pozostaé¢ na gruncie bliskiej Jej metodyki nauczania. Nauczania
jezyka - poniewaz wiem, ze obok problemoéw literaturoznawczych zawsze
zywo obchodzily Ja lingwistyczne aspekty edukacji. Nauczania jezyka
obcego - poniewaz w tym zakresie mieszcza sie moje zainteresowania
i kompetencje anglisty.

Zagadnienie, ktére tu najogolniej przedstawie, ma charakter inter-
dyscyplinarny i miesci sie w nurcie badan stosunkowo szeroko omawia-
nych w anglojezycznej literaturze przedmiotu. Zamierzam wiec podsu-
mowac prezentowane w niej ustalenia na temat najwazniejszych réznic
widocznych w procesie uczenia sie jezyka obcego pomiedzy uczniami
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plci meskiej i zenskiej. Zagadnienie to wypetnito jeden z rozdzialow mojej
pracy dotyczacej metodyki nauczania jezykow obcych pt. How to increase
motivation for learning a foreign language in a single-sex school? (Oxford
2020). Zgtebiajac literature przedmiotu, dotartem do wielu niettumaczo-
nych na jezyk polski opracowan, z ktorych zaledwie czes¢ wskaze w sto-
sunkowo obszernej bibliografii umieszczonej na koncu artykutu. Materiat
ten, jak sadze, moze mie¢ praktyczne znaczenie w projektowaniu metod
nauczania, a takze szerzej, w dyskusji o koedukacyjnym lub rozdzielnym
trybie dydaktyki.

Wiekszos¢ dostepnych obecnie opublikowanych wynikéw badan nauko-
wych nie ujmuje réznic miedzypiciowych jako jednego z istotnych czynni-
kéw wplywajacych na proces uczenia sie, wpisujac sie tym samym - byc¢
moze - w poprawny politycznie, cho¢ do$¢ oderwany od rzeczywistosci
edukacyjnej trend traktowania obu plci w identyczny sposéb. Rdéznice te
jednak istnieja. Zaskakiwac¢ moze takze fakt, ze w przypadku nauki jezykow
obcych ich skala zwieksza sie wraz z uptywem czasu.

Dobrym tego przykladem moze by¢ badanie przeprowadzone przez Van
der Slika, Van Houta i Schepensa w 2015 roku na grupie 2700 imigran-
tow uczacych sie jezyka niderlandzkiego jako jezyka obcego w Holandii.
Badana populacja pochodzita z 88 panstw i postugiwata sie 49 réznymi
jezykami ojczystymi, zarowno indoeuropejskimi, jak tez innymi. Dane uzyte
do badan pochodzily z oficjalnego testu panstwowego (State Examination
of Dutch as a Second Language) przeprowadzonego w latach 1995-2004
i obejmowaty szeroki zakres kompetencji: pisanie, czytanie, rozumienie ze
stuchu oraz mowe. Analiza wynikéw badan pozwolila badaczom na udo-
wodnienie istnienia znaczacej przewagi kobiet nad mezczyznami w nauce
jezyka obcego, ktora zwiekszata sie w miare uptywu czasu nauki.

W znanej, dawno wydanej ksiazce Brain Sex (Ple¢ mézgu) autorzy, David
Jessel i AnneMoir, dowodzili istnienia ,prawdziwych réznic miedzy mezczy-
zna a kobieta”. Wczesne badania nad rola ptci w procesie uczenia sie pod-
jete przez Clare Burstall (1975), jak réwniez bardziej wspotczesne, prze-
prowadzone przez Trevora McDonalda i Johna Boyda z Nuffield Foundation
(2000) oraz Beatrice Davies (2004), potwierdzaja przewage dziewczynek
nad chlopcami w nauce jezyka obcego i sugeruja konieczno$¢ dostosowa-
nia strategii dydaktycznych do tych réznic. Zadaniem kluczowym wydaje
sie wiec odpowiednie przygotowanie pedagogow do efektywnego wyko-
rzystania - zréznicowanych ze wzgledu na ple¢ - technik motywujacych
uczniéw do nauki. W odpowiedzi na pytanie, jak to zrobi¢, pomoze rzut oka
na ogoélna koncepcje edukacji zréoznicowanej ze wzgledu na pted.

Dyskusja nad wyzszoscig edukacji koedukacyjnej toczy sie w swiecie
pedagogiki od dawna. Oba modele majg prawdopodobnie tak wielu zwolen-
nikow, jak i przeciwnikow. Pod wzgledem kryterium ptci uczniow edukacja
funkcjonuje obecnie w co najmniej trzech postaciach: szkét koedukacyjnych,
klas jednoptciowych w szkotach koedukacyjnych oraz szkét tzw. edukacji
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zroznicowanej, czyli jednoptciowych. Efektywnos¢ klas i szkot jednoplcio-
wych jest potwierdzana przez wiekszos¢ badaczy, cho¢ dostepne opracowa-
nia nie sa zgodne co do wielkosci tej przewagi nad modelem koedukacyj-
nym. Spektrum opinii oscyluje miedzy jedna z niewielu przeprowadzonych
dotad metaanaliz zagadnienia edukacji zréznicowanej w pracy Margaret
Signorelli, Amy Roberson Hayes i Yidi Li (2013), ktorzy dostrzegaja jedy-
nie marginalnie lepsze wyniki nauczania jezyka w szkole jednoptciowej,
a wyraznie lepszymi wynikami zaobserwowanymi w edukacji zréoznicowa-
nej przez Sheree Gibb i innych (2008), ktérzy réwnoczesnie stwierdzaja, ze
dziewczynki osiagaja zdecydowanie wieksza korzysc¢ z edukacji jednoplcio-
wej niz chtopcy.

Inni badacze zwracaja takze uwage na spoteczny wymiar funkcjonowa-
nia uczniow w jednoptciowym srodowisku szkolnym. Teresa Mendez (2004)
przestrzega przed zgubnym, jej zdaniem, wplywem takiego sSrodowiska na
rozwaj spoteczny uczniéw, ktérzy moga napotka¢ problemy w pézniejszych
relacjach z picia przeciwna. Ryzyko to jest jednak niwelowane, zdaniem
innych, przez wplyw srodowiska rodzinnego czy kolezenskiego, w kto-
rym uczniowie w naturalny sposob doswiadczaja miedzyptciowych relacji
spotecznych. Teresa Hughes (2007) ktadzie nacisk na pierwszorzedny cel
szkoty, jakim jest rozwdj wiedzy i umiejetnosci merytorycznych ucznidw,
a jedynie w ograniczonym wymiarze rozwadj spoteczny.

Niektérzy znawcy, idac droga kompromisu, proponuja dostosowanie
strategii nauczania do réznic miedzyptciowych przy zachowaniu koedu-
kacyjnej formy szkoly. David Kommer (2006) sugeruje prace z uczniami
w sekwencji naprzemiennych ¢wiczen jezykowych dostosowanych do spe-
cyfiki ptci oraz niedostosowanych do niej. Takie postepowanie miatoby na
celu ,przyzwyczajenie” uczniow do funkcjonowania w dwuptciowej rzeczy-
wistosci, wykorzystujac jednoczesnie ich specyficzne cechy i réznice w jak
najwiekszej optymalizacji procesu nauczania.

W ostatnim czasie szczegdélnie popularnym tematem badan nad eduka-
cja zroznicowana sg neurologiczne réznice w funkcjonowaniu dziewczynek
i chlopcow. Jednym z autorytetéw w tej dziedzinie stat sie Leonard Sax
z University of Pennsylvania. W swych pracach podkresla on znaczne réz-
nice miedzy rozwojem mozgu u obu pici, ktére powinny determinowacé nie
tylko metodyke nauczania, ale wrecz sposéb wychowywania dzieci przez
rodzicow. Sax wymienia szereg waznych réznic ptciowych majacych wptyw
na procesy poznawcze. Nalezy do nich zmyst stuchu, o0 38% sprawniejszy na
pewnych etapach rozwoju u dziewczat niz u chtopcoéw. Nalezy tez zdolnosc¢
odczytywania i interpretowania mimiki, bardziej rozwinieta u dziewczat, co
Sax przypisuje chemicznym réznicom w budowie oka i receptoréw mézgo-
wych. Badacz dostrzega réwniez bardziej rozwinieta u chtopcéw wyobraz-
nie przestrzenna, przydatna w naukach scistych oraz przewage dziewczat
w mowie i piSmie, przypisywana wiekszym rozmiarom corpuscallosum,
czyli spoidlta mézgu - ciala modzelowatego (Sax 2005). Spostrzezenia te
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podzielaja inni badacze. Diane Halpern i inni (2007) wskazuja na lepszy
rozwoj kory moézgowej w prawej potkuli u chtopcéw jako na mozliwa przy-
czyne ich przewagi w zadaniach wymagajacych wyobrazni przestrzennej.
Inni sugeruja, ze lepszy rozwdj ptata czotowego mézgu oraz kory przed-
czotowej (prefrontalcortex) u dziewczat jest powodem, dla ktérego osig-
gaja one lepsze wyniki w naukach humanistycznych. Pewna grupa badaczy,
wsrod nich Cornelius Riordan (2015), ostrzega jednak przed pochopnym
wyciaganiem wnioskéw z wymienionych réznic i bezposrednim przektada-
niem ich na praktyczny wymiar pracy z uczniami w szkole bez uwzglednia-
nia indywidualnych réznic miedzy jednostkami.

Poza analiza fizjologicznych réznic w budowie mézgu obu ptci trwaja row-
niez badania nad znaczeniem pewnych mechanizmow hormonalnych, ktére
w rozmaity sposéb moga wptywacé na to, jak ucza sie chlopcy i dziewczeta.
Hormony te - wbhrew temu, co dawniej sadzono - aktywne sg we wszystkich
strukturach moézgowych, a nie jedynie w podwzgorzu. Szczegolnie mocno
wydzielane sg jednak w hipokampie, ktéry odgrywa role w procesie zapa-
mietywania i uczenia sie (McEwen, Milner 2017). Innym istotnym obszarem
badan sa tzw. etapy sensytywne w rozwoju dzieci, ktére - jak sie wydaje
- rOwniez przebiegaja odmiennie u obu plci. Sg to okresy, w ktérych pewne
czesci mozgu lub procesy moézgowe staja sie wyjatkowo silne. Na przy-
ktad rozwdj umiejetnosci matematycznych zachodzi w rozwoju chtopcéw
wczesniej niz u dziewczynek, co moze skutkowaé ich gorszymi wynikami
nauki na wczesnych etapach edukacji. Odwrotnie rzecz ma sie z rozwo-
jem umiejetnosci jezykowych, ktéry rozpoczyna sie wczesniej u dziewczat.
Swiadomo$¢ tych sekwencji powinna wiec wywiera¢ wptyw na planowanie
nauczania chtopcéw i dziewczat (Spielhofer, Benton, Schagen 2004).

Kwestia dyscypliny uczniow podczas zajeé¢ szkolnych jest takze zde-
terminowana przez ich pte¢. Stereotypowy obraz niesfornych chlopcéw
i grzecznych dziewczynek potwierdza cze$é¢ badan naukowych (Francis
2004). Statystyczny chtopiec jest 20 razy bardziej sktonny do stosowania
przemocy w szkole (Lever 1976). Chlopcy angazuja sie w ostre spory dosc¢
czesto, jednak szybko puszczaja niesnaski w niepamie¢ i kontynuuja przyjaz-
nie mimo wczesniejszych sporéw. Dziewczeta z kolei, cho¢ inicjuja konflikty
rzadziej, to gdy juz do nich dojdzie, czesto eskaluja spory, uzywajac o wiele
bardziej agresywnego jezykai znacznie trudniej przychodzi im godzi¢ sie
z innymi. Na wczesnych etapach edukacyjnych wieksza sktonnos¢ chtop-
cow do przemocy znajduje wyraz nawet w wyborze tematéw rysunkow.

Wszystkie te uwarunkowania maja wielki wptyw na funkcjonowanie
uczniéw podczas lekcji i na kontakt z nauczycielami. Zaobserwowano na
przyktad, ze dziewczeta duzo latwiej nawigzuja pozytywne i przyjazne
relacje z nauczycielami, a wskutek tego bardziej angazuja sie w nauke
materiatu, ktory niekoniecznie wydaje im sie atrakcyjny. Chtopcy z kolei
trudniej znosza nieatrakcyjne tematy i czesciej na takich lekcjach prze-
szkadzaja (Duckworth, Seligman 2006). Bazujac na dobrych stosunkach
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z nauczycielem, dziewczynki chetniej korzystaja z jego wsparcia w przy-
padku napotkania zbyt trudnych zadan. W klasie taka wspotpraca z nauczy-
cielem podnosi bowiem status spoleczny uczennicy. Podobne zachowa-
nie u chtopcé4w oznaczaloby jednak obnizenie statusu spolecznego, wiec
chlopcy znacznie rzadziej prosza nauczyciela o pomoc, wybierajac rozmowy
z kolegami i przeszkadzanie w zajeciach (Sax 2005). Relacje z nauczycie-
lem znajduja odzwierciedlenie takze i w sposobie kontaktu wzrokowego.
Dziewczynki na ogot czuja sie lepiej, utrzymujac kontakt wzrokowy, pod-
czas gdy chtopcy instynktownie odbieraja taki kontakt jako oznake wrogo-
$ci (Sax 2005, 141). Wydaje sie wiec oczywiste, ze stosowanie przez nauczy-
cieli zréznicowanych zachowan wobec dziewczynek i chtopcéw powinno
by¢ pomocne w nauczaniu.

Innym istotnym aspektem nauczania jest stosowanie elementéw rywa-
lizacji w czasie lekcji. Tradycyjnie uwaza sie je za atrakcyjne urozmaicenie
nauki. Interesujaca moze sie jednak okaza¢ analiza efektywnosci strate-
gii dydaktycznych w zaleznosci od plci uczniéw. Zauwazono na przyktad,
ze dziewczynki wykonuja zadania edukacyjne ze znacznie gorszymi wyni-
kami od chlopcdw, jesli stosowany jest element rywalizacji. Natomiast ich
wyniki sa znaczaco lepsze, gdy wykonuja te same zadania, nie rywalizujac
z innymi. Uri Gneezy i Aldo Rustichini (2003) dochodza do takich wnioskéw
zaréwno w badaniach zadan lekcyjnych, jak i sportowych. Natomiast Alison
Booth i Patrick Nolen (2012) stwierdzaja poréwnywalna preferencje zadan
zawierajacych element rywalizacji zaré6wno u dziewczat, jak i u chtopcéw
po warunkiem, Ze sa one przeprowadzane w grupie niekoedukacyjnej.
Whnioskowac zatem mozna, ze dziewczeta niechetnie rywalizuja w takich
sytuacjach z chtopcami, natomiast dobrze radza sobie w grupach zenskich.
Chtopcy z kolei - jak sie wydaje - nie podlegaja podobnym ograniczeniom.
Do zblizonych wnioskéw dochodza Muriel Niederle i Lise Vesterlund (2010)
w badaniu szkolnych zadan matematycznych realizowanych przez uczniow
obu ptci. Czes¢ badaczy ttlumaczy sktonnosc¢ chtopcow do rywalizacji ich
wiekszym zamitowaniem do podejmowania ryzyka. Jak twierdza James
Byrnes, David Miller i William Schafer (1999), wiekszo$é chtopcow lubi
podejmowac ryzykowne zachowania, ktérych dziewczeta unikaja.

Jak jednak przedstawione réznice wplywaja na specyfike nauki jezykow
przez uczniow obu pici? Wiekszos$¢ badaczy podkresla generalnie wiek-
sza tendencje chtopcow do wczesnego zniechecenia sie do nauki jezyka
(Gardner, Lambert 1972). Dobdr technik motywujacych uczniéw powinien
zatem byc¢ uzalezniony od ich plci. Przyjmuje sie, ze chtopcy lepiej reaguja
na techniki motywacji instrumentalnej. Tak wiec wszelkie systemy punk-
tow, plusow pisanych na tablicy, premiowania wysitku na lekcji wyjSciem na
boisko lub ulubiona aktywnoscia po lekcji jest w ich przypadku bardziej sku-
teczne niz u dziewczat. Natomiast dziewczeta, majac lepiej wyksztalcony
system motywacji wewnetrznej, tatwiej rozumieja sens naukijezykaiczerpia

Polonistyka. Innowacje
Numer 14, 2021

117



118

Marcin Legezynski

satysfakcje z osiggania nowych umiejetnosci w tej dziedzinie. Metody moty-
wowania obu ptci powinny byé dostosowane do tych preferenc;i.

Warto tu przyjrzeé sie szeroko ostatnio propagowanej strategii pracy
w matych grupach na lekcjach jezyka obcego. O ile metoda ta moze przyno-
si¢ dobre efekty w pracy z uczniami pici zenskiej, zwykle nie sprawdza sie
w przypadku chlopcédw. Leonard Sax opisuje swa wizyte w szkole podsta-
wowej w Columbii, USA, gdzie metode te probowano wykorzystac¢ na lek-
cjach przedmiotéw Scistych. Podczas gdy dziewczynki biorace udziat w lek-
cji pracowaty w matych grupach efektywnie, chtopcy przeciwnie. W przy-
padku koniecznosci realizacji zadan, ktérych w pelni nie rozumieli, zamiast
poprosi¢ o pomoc nauczyciela, co mogtoby zagrozi¢ ich wizerunkowi w gru-
pie, wybierali raczej dygresje obok tematu zadania, rozmowy o charakterze
towarzyskim czy po prostu przeszkadzanie w lekcji. Dziewczynki natomiast
zdawaty nauczycielowi pytania i dzieki temu sprawniej wykonywaty zadane
¢wiczenia. Podobnie rzecz sie ma z wykorzystaniem ruchu w czasie lekcji,
zwlaszcza z mlodszymi grupami wiekowymi. Dziewczeta zazwyczaj wola
spokojne siedzenie w lawce i skupienie, podczas gdy wiekszos¢ chtopcéw
przejawia potrzebe stosowania przerw na gimnastyke srddlekcyjna, zada-
nia obejmujace czynnosci, wstawanie z miejsc, dziatanie.

Waznym aspektem praktycznego wykorzystania specyfiki edukacji
chtopcow i dziewczat jest wskazanie konkretnych zasad, ktére mogtyby
ulatwi¢ dziatania dydaktyczne i uczynic je bardziej efektywnymi. Oto kilka
przyktadow, jakie kryteria warto uwzglednic¢, planujac ¢wiczenia w eduka-
cji zréznicowanej:

W grupach meskich:

- Stosunkowo czesta zmiana form aktywnosci, np. co 5 minut (I etap
edukacyjny) i 10 minut (Il etap); uzasadnienie: dtuzsze okresy skupienia
moga by¢ nieosiggalne dla chlopcow; potrzebuja oni przejscia do skrajnie
roznej formy ¢wiczenia, dlatego np. po 5 minutach pracy w zeszycie prze-
chodzimy do ¢wiczen angazujacych uczniow fizycznie, w rytm piosenki.

- Przydzielanie punktéw, zetonéw lub pluséw jako gratyfikacji za
poprawna odpowiedz czy dobra prace; uzasadnienie: chlopcy pédzno
wyksztalcaja system motywacji wewnetrznej, wymierna , korzysc¢” z wysitku
wlozonego w nauke zaowocuje lepszymi rezultatami.

- Planowanie pracy w grupach na zasadzie rywalizacji, rzadziej wspot-
pracy; powodd: ta pierwsza zadziata w przypadku chtopcow prawdopodob-
nie lepiej.

- Skorelowanie tematyki wykorzystywanych tekstow z zainteresowa-
niami uczniéw; uzasadnienie: uczniowie ptci meskiej duzo trudniej sku-
piaja sie na tekstach abstrakcyjnych lub niezwigzanych bezposrednio z ich
zainteresowaniami.

- Sprawdzenie, czy nauczyciel méwi do uczniow odpowiednio gtosno;
uzasadnienie: prog percepcji werbalnej chtopcéw wymaga duzo glosniej-
szego przekazu.
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W grupach zenskich:

- Czy nauczyciel odwotuje sie do motywacji wewnetrznej uczennicy, czy
tez ,straszy” ocenami lub innymi konsekwencjami? W przypadku dziewczat
uwewnetrznienie motywacji jest warunkiem powodzenia.

- Czy plan lekcji nie zawiera zbyt wielu elementéw zmiennych, np. nad-
miaru réznych rodzajéw c¢wiczen wymagajacych wstawania, przemiesz-
czania sie po sali itp.? Uczennice zazwyczaj czuja sie pewniej, siedzac na
swoim miejscu, w warunkach sprzyjajacych skupieniu.

- Czy plan pracy w grupach opiera sie na wspéipracy uczestniczek
i nauczyciela? Dziewczeta pracuja efektywniej, wspdlnie dazac do oczeki-
wanego celu, zamiast rywalizujac. Chetnie przyjmuja sugestie nauczycieli
i staraja sie o dobre relacje z nimi.

- Czy nauczyciel nalezycie kontroluje poziom hatasu w sali? Percepcja
werbalna dziewczat nie pozwala na naduzywanie silnego gtosu, zbyt gtosne
odtwarzanie nagran dzwiekowych, itp.

Niektore z opisanych wyzej réznic determinujacych odmiennosé
rozwoju oraz edukacji dziewczat i chtopcéw moga wydawac sie oczywi-
ste, zauwazalne w codziennej praktyce szkolnej i wychowawczej. Moim
zamiarem bylo przekonanie czytelnika, ze owe réznice nie sa postrzegane
wylacznie subiektywnie. Liczne prace specjalistyczne, ktére tutaj wskazy-
watem, dostarczaja zobiektywizowanych, statystycznych danych na rzecz
sensownosci edukacji ,rozdzielnoptciowej”. Co oczywiscie nie musi by¢
ostatecznym argumentem w dyskusji o modelach nauczania, nie tylko
jezykow obcych.
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Abstract: The teacher plays a key role as a mediator in the school’s literary commu-
nication between the literary text and the students. The success of Polish didactics, as
Bozena Chrzastowska proved, depends on the quality of this mediation. The analyses con-
tained in the article direct attention to the attitudes of Polish language teachers related
to their didactic work, and especially to the relationship between the student and the
teacher built on the joint reading of a literary text. The empirical material used analyzes
the difficulties that teachers encounter in working with students and the satisfaction they
derive from their profession. The article is based on the analysis of the results of a survey
conducted among 104 teachers of the Polish language of the third grade of lower second-
ary schools from all over Poland as a fragment of the last edition of the national youth
readership survey.

Key words: Polish language teacher, reader’s literary response in the school context,
youth readership, Polish literature didactics, teachers’ job burnout

Streszczenie: Nauczyciel odgrywa kluczowa role jako posrednik w komunikac;ji lite-
rackiej szkoly miedzy dzietem literackim a uczniami. Sukces polskiej dydaktyki, jak udo-
wodnita Bozena Chrzastowska, zalezy od jakosci tej mediacji. Analizy zawarte w artykule
kieruja uwage na postawy lektoréw jezyka polskiego zwiazane z ich praca dydaktyczna,
a zwlaszcza na relacje miedzy uczniem a nauczycielem zbudowana na wspdélnym czytaniu
utworu literackiego. Wykorzystany material empiryczny analizuje trudnosci, jakie nauczy-
ciele napotykaja w pracy z uczniami, oraz satysfakcje, jaka czerpia z wykonywanego
zawodu. W artykule wykorzystano analize wynikéw ankiety przeprowadzonej wsrod 104
nauczycieli jezyka polskiego klas trzecich gimnazjow z catej Polski jako fragment ostatniej
edycji ogélnopolskiego badania czytelnictwa mtodziezy.

Stowa kluczowe: nauczyciel jezyka polskiego, recepcja literatury w szkole, czytelnic-
two mtodziezy, dydaktyka polska, wypalenie zawodowe nauczycieli

Bozena Chrzastowska w swojej pracy naukowej sledzita doswiadczenia
lekturowe uczniow i odbidér literatury pieknej czytanej w szkole w okre-
Slonych celach edukacyjno-wychowawczych. Ramy szkolne determinuja
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przebieg komunikacji literackiej. Nauczyciel kierujacy szkolnym czytaniem
uczniéw jako posrednik na osi dzieto literackie - czytelnik (Chrzastowska
1978) jest ograniczany w swoich zabiegach wymogami instytucji oswiato-
wej. Chrzastowska podsumowuje wyniki prowadzonych badan:

im mniej ubezwtasnowolniony nauczyciel w uktadzie nadawczym, im czesciej kieruje sie
indywidualnymi rozwigzaniami, niezaleznie od zwyczajéw przyjetych w praktyce, tym
bardziej prawidlowy i efektywny jest przebieg procesu dydaktycznego (Chrzastowska
1977, 177).

O sukcesach w pracy dydaktycznej decyduje to, na ile polonista potrafi
wnosi¢ do ograniczen programowych i formalnych instrukcji indywidualny
wktad, wykorzystaé¢ swoje doswiadczenia literackie czy wspdlczesng mysl
literaturoznawcza (Chrzastowska 1977). Badania Chrzastowskiej dazyty do
obserwacji procesu dydaktycznego ze spoteczno-kulturowej perspektywy,
a szkolny odbidr byt sledzony w kontekscie spotecznych funkcji komuni-
katow literackich. Takie spojrzenie na komunikacje literacka bliskie jest
koncepcji badawczej przyjetej przez socjologiczne badania czytelnictwa
mtodziezy prowadzone w Bibliotece Narodowej. Przynosza one analizy
mlodziezowych sposobow czytania: wyborow wartosciujacych i oczekiwan
czytelniczych, form uczestnictwa w spotecznym obiegu ksigzki i ich spo-
leczno-demograficzne uwarunkowania (Zasacka 2020).

Tematem artykulu sa rezultaty analiz fragmentu ogdlnopolskiego
badania czytelnictwa mtodziezy szkolnej, poswieconego pracy dydaktycz-
nej nauczycieli jezyka polskiego danych uczniéw (Zasacka 2020; 2021).
Prezentowane analizy kieruja uwage na postawy polonistow szkolnych
zwigzane z obowigzkami zawodowymi oraz na zrodla satysfakcji i porazek
w wykonywanej profesji, a zwlaszcza na relacje miedzy uczniem a nauczy-
cielem budowane na wspdolnym czytaniu utworu literackiego. Proponuje
spojrzenie na lekcje jezyka polskiego z subiektywnej perspektywy nauczy-
cieli i ich oczekiwan wobec istoty ich pracy, jaka jest komunikacja z wycho-
wankami. Warunkiem skutecznej dydaktyki literatury, idac za mysla
Chrzastowskiej, jest przeksztalcenie rzeczywistych potrzeb czytelniczych
mtodziezy w zainteresowania estetyczne i Swiadome wybory wartosciujace
(Chrzastowska 1977). Aby taki proces zaistnial, nauczyciel polonista powi-
nien nawigzaé¢ z grupa mtodziezy w klasie szkolnej relacje, ktére pozwola
lepiej poznac ich zainteresowania, w tym pozaszkolne doswiadczenia czy-
telnicze (Zasacka 2021).

Wykorzystany w artykule material empiryczny posiada wartos¢ histo-
ryczna, gimnazjow nie ma - jednak nauczycielki i nauczyciele pozostali,
a cele i zadania, ktéore stojag przed ich praca dydaktyczna, sa podobne.
Chcialabym zwroci¢ uwage na te aspekty pracy nauczycieli polonistéw,
ktére moga by¢ aktualne niezaleznie od reform systemu edukacji i przekra-
czaja waskie konteksty ,tu i teraz”. Istota podjetych analiz postaw nauczy-
cielskich jest nastawienie i sposoby okreslania celéw w pracy z mtodziezg,
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ktére wychodza poza realizacje podstawy programowej, a skupiaja sie na
uczniowskim rozwoju i zaangazowaniu czytelniczym. Szkota to miejsce
codziennych spotkan. Praca nauczyciela, poza czasem zdalnego naucza-
nia, w duzej czesci polega na bezposrednich relacjach z uczniami i ich
rodzicami oraz innymi nauczycielami. O jakosci tych relacji spotecznych
mowi klimat szkoty (Kulesza, Kulesza 2015), ktéry tez wplywa na satys-
fakcje zawodowa nauczyciela (Maslach, Leiter 2011). Deficyty w kontroli
nad relacjami z uczniami, ich depersonalizacja, brak wzajemnosci, sympa-
tii i podmiotowosci stanowi¢ moga oznake wypalenia zawodowego nauczy-
cieli i wspolwystepujacej z nim niskiej efektywnosci pracy dydaktycznej
i wychowawczej (Maslach, Leiter 2008; Maslach, Leiter 2011).

W artykule zostaly wykorzystane analizy czesci wynikow czwartej
edycji ogolnopolskiego badania czytelnictwa mlodziezy przeprowadzonej
w listopadzie 2017 roku!, ktéra dotyczy nauczycieli jezyka polskiego bada-
nych uczniow (Zasacka 2021). Zostaja tu przedstawione rezultaty ankiety
Sledzacej stosunek polonistéw i polonistek do pracy zawodowej, trudnosci,
jakie napotykaja w pracy z uczniami i jak sobie z nimi radza oraz jakiego
typu satysfakcje daje im praca w szkole, jak buduja relacje z uczniami.

Badanie realizowano na ogolnopolskiej reprezentacji uczniow trzeciej
klasy gimnazjum, otrzymane wyniki mozemy uogdélni¢ i odnies¢ do catej
populacji mtodziezy w tym wieku. Do uczniéw docierano przez szkoty, do
ktorych uczeszczali’. Badanie zostato przeprowadzone w listopadzie 2017
roku w 104 szkotach, ankiety wypemhito m.in. 1794 uczniéw, 104 nauczy-
cieli jezyka polskiego uczacych w wylosowanych klasach (Zasacka 2020,
18-24). Jesli proba uczniow spelnia warunki ogdlnopolskiej, losowej, repre-
zentatywnej pod wzgledem demograficznym (pte¢, wiek, miejsce lokaliza-
cji szkotly), to nauczyciele, ktorzy uczyli jezyka polskiego w klasach par-
tycypujacych w tymze badaniu, nie zostali dobierani tak, aby spekiac¢
warunki reprezentacji wszystkich nauczycieli uczacych w takich szkotach.
Natomiast materiat empiryczny uzyskany dzieki odpowiedziom nauczycieli
na specjalnie dla nich przeznaczone pytania kwestionariusza stanowi uni-
kalne zrédto danych o opiniach i postawach polonistow uczacych w dwcze-
snych gimnazjach ulokowanych na terenie catej Polski.

W badaniu uczestniczyly 104 osoby, nalezy podkresli¢, ze byly to przede
wszystkim kobiety (102), a tylko 2 mezczyzn (Zasacka 2021). Polonistki
i polonisci maja ukonczone wyzsze studia: 88% filologie polska, 11% edu-
kacje wczesnoszkolna, 4% pedagogike, 31% z nich studiowato jeszcze inne
kierunki. Jest wsrdd nich 70% nauczycielek i nauczycieli dyplomowanych,
21% mianowanych, 6% kontraktowych i tylko jedna stazystka. Co druga
uczestniczaca w badaniu osoba pracowata w wiejskiej szkole.

! Badanie zrealizowane w ostatnim roczniku funkcjonowania trzeciej klasy gimnazjum - w tym
czasie we wrzesniu 2017 zostala wdrozona reforma oswiaty wprowadzajaca nowa podstawe progra-
mowa i likwidujaca gimnazja i wydtuzajaca o dwa lata szkote podstawowa.

2 Realizacja badania byla przeprowadzona w Bibliotece Narodowej i finansowana z dotacji celo-
wej Ministerstwa Kultury i Dziedzictwa Narodowego, zrealizowana w terenie przez CBOS.
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Badani nauczyciele sa przekonani, ze ich profesja polega nie tylko
na zarabianiu pieniedzy, nie chcieliby zmieni¢ miejsca pracy ani zawodu
i chwala sobie szkote, w ktorej sa zatrudnieni (wykres 1). Wszyscy zade-
klarowali, ze odczuwaja w wiekszym lub mniejszym stopniu satysfakcje
z efektdw swojej pracy w szkole. Jednak maja powazne watpliwosci, czy ich
wysitki sa doceniane przez innych ludzi. Wynik ten moze Swiadczy¢ o pozy-
tywnej motywacji i zaangazowaniu w zawod, ktory czesto nie ma spotecz-
nego wsparcia i prestizu. Taka sytuacja moze stanowié zrodto stresu i braku
zawodowego spehienia (Kocor 2019). Przyjrzyjmy sie blizej temu, jakich
satysfakcji dostarcza polonistkom i polonistom praca z uczniami.

Wykres 1: Rozklad procentowy odpowiedzi dotyczacych stosunku nauczycieli do ich pra-
cy zawodowej N=100%=104
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Zrédlo: BN, opracowanie wlasne

1. Satysfakcje z pracy na lekcjach polskiego: uczniowskie zaanga-
zowanie, postepy edukacyjne, rozwoéj intelektualny podopiecznych,
dobre relacje

Polonisci szkolni, ktdérzy zadeklarowali, ze odnajduja satysfakcje
W pracy z uczniami (stanowili 69% badanych), opowiadali® o tym, co potrafi
ich zainspirowa¢ w pracy w szkole, co motywuje pozytywnie, niesie satys-
fakcje i nadaje sens codziennym wysitkom.
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1.1. Uczniowie zaangazowani na lekcjach, motywowani, chetni do
pracy

Analiza tresci odpowiedzi nauczycieli odnajdujacych satysfakcje
w pracy dowiodla, ze bardzo wazne sa konkretne sukcesy edukacyjne pod-
opiecznych, na ktoére wskazywat co piaty polonista odczuwajacy satysfakcje
Z pracy z uczniami. Jednak najwieksze zadowolenie przynosi nauczycielom
praca dydaktyczna z uczniami, ktdrzy potrafia sie zaangazowac¢ w lekcje
(por tabela 1). Owo zaangazowanie oznacza wedlug ich opinii to, ze ucznio-
wie sg zmotywowani i chetni do nauki, wspdlnej pracy.

Tabela 1: Zrédta nauczycielskiej satysfakcji z pracy z uczniami*

OGOLEM
%
Zaangazowanie uczniow na lekcjach, w nauke, uczniowie
zmotywowani, chetni do pracy 38
Dobre relacje z uczniami 32
Postawy uczniéw (odwaga, empatia) 23
Obserwacja rozwoju ucznidw, ich postepy w dorastaniu 22

Sukcesy edukacyjne, dobre stopnie, nagrody w konkursach 18

Mozliwos$¢ organizacji przedstawien teatralnych, ciekawych

projektéw 10
Przyrost umiejetnosci polonistycznych u uczniow

Ogolne okreslenia 6
Swiadomo$¢, ze przekazana wiedza pomoze im w przysztosci,
znaczenie lekcji jezyka polskiego 3
Brak danych -
Ogodtem % 100
Liczba 0s6b (N) 72

Zrédto: BN, opracowanie wlasne

Taka postawa przejawia sie w pierwszym rzedzie w uczniowskiej sys-
tematycznosci, pilnosci w realizowaniu szkolnych zadan. Oto przyktadowe
odpowiedzi uczacych:

Praca uczniow na poziomie ich mozliwosci. Rzetelnos¢ i systematycznosé¢ w wyko-
nywaniu zadan. Zaangazowanie w rozmaite przedsiewziecia edukacyjne (47).

Czasami odczuwam satysfakcje, zwtaszcza wtedy, kiedy uczniowie sa przygotowani
do zajec i chetnie wykonuja zadania (74).

Wiekszo$¢ uczacych, ceniac sobie zaangazowanie uczniow, wskazywata,
ze zaciekawienie omawianymi tematami przyczynia sie do sukcesu dydak-
tycznego. Jest tez zrédtem nauczycielskiej satysfakcji z pracy zawodowej.
Zainteresowanie literatura, omawianymi tematami prowokuje kreatyw-
nosc¢, aktywnosé na lekcji np. podejmowanie dyskusji, nawet wykraczajacej
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poza temat lekcji; wspolprace przy nowych formach pracy, projektach.
Cytowane ponizej odpowiedzi pokazuja, ze zmotywowani do nauki ucznio-
wie potrafia by¢ w rézny sposdéb zaangazowani w szkolne zadania. Oto
typowa odpowiedz:

Wielu uczniéw to osoby ambitne, czytajace teksty, mozna z nimi realizowaé tematy
kreatywnie, stosujac niekonwencjonalne metody (67).

Sa klasy szczegolnie aktywne i zainteresowane omawianymi tematami,
w ktorych udaje sie inspirowa¢ uczniow do dodatkowych zadan, dyskusji,
konkursow itp. Oto przykltadowe sytuacije:

Uczniowie zespohlu klasowego na lekcji chetnie pracuja metodami aktywizujacymi.
W ten sposéb przyswajaja i utrwalaja wiadomosci i umiejetnosci przeznaczone do
realizacji w tej klasie (93).

Uczniowie chetnie wspoéipracuja na lekcji, wykazuja zainteresowanie tresciami
omawianymi na lekcji, biora udziat w konkursach (48).

Czasami jednak wyzwaniem jest zaledwie plan minimum: czytanie lek-
tur obowigzkowych - co dla niektérych pedagogow juz staje sie sukcesem:

Chyba jest to fakt, ze zmobilizowatam ich do czytania lektur szkolnych, cho¢ mam
swiadomos¢, ze wiekszos¢ z nich robi to raczej niechetnie, czyli z koniecznosci (57).

W opiniach polonistéw szkolnych satysfakcji czerpanej z obowigzko-
wosci i zaangazowania uczniow na lekcjach jezyka polskiego towarzysza
cztery efekty: pierwszy to wzrost umiejetnosci polonistycznych, drugi
dobre wyniki na egzaminach, trzeci to wykraczajaca poza obowiazki che¢
wykazania sie - uczestnictwo uczniéw w konkursach, last but not least, to
dobre relacje z uczniami, oto znamienna odpowiedZ nauczycielki, taczaca
rozne watki:

Uczniowie angazuja sie podczas lekcji, obserwuje tez postepy uczniéw, ciesze sie
z ich sukceséw (87).

1.2. Przyrost umiejetnosci polonistycznych, dobre wyniki na egza-
minach, udzial w konkursach przedmiotowych

Czes¢ (tabela 1) nauczycieli dostrzega efekty swojej pracy i wyrdznia
satysfakcje czerpana z obserwacji przyrostu umiejetnosci polonistycznych
u swoich podopiecznych, odczuwa rados¢ z ich sukcesow i opanowania
konkretnych kompetencji: uczniowie posiadaja coraz bogatszy zasob stow-
nictwa, interesuja sie literatura, historig, chetnie czytaja, widoczna jest
coraz wieksza dojrzatosc¢ ich wypowiedzi, che¢ do rozwijania czytelniczych,
artystycznych pasji. Efektem owych postepow sa wymierne sukcesy eduka-
cyjne: dobre oceny i wyniki na egzaminach, olimpiadach, w réznych kon-
kursach. Oto przyktadowe odpowiedzi:
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Uczniowie sa zdyscyplinowani, bliskie sa im tematy patriotyczne. Udaje mi sie
rozwija¢ pasje czytelnicze np. zainteresowanie literatura romantyzmu. Uczniowie
odnosza sukcesy w olimpiadach (2 finalistki) (46).

Uczniowie tej klasy publikuja swoje teksty w magazynie ,Redakcja XX”. Uczestnicza
w konkursach, spotkaniach poetyckich (64).

Uczniowie wypracowali dobry styl wypowiedzi pisemnych. Sa aktywni na lekcjach,
chetnie wypowiadaja sie, posiadaja bogaty zasdb stownictwa, interesuja sie litera-
turg, historia (31).

Nauczycieli szczegdlnie ciesza obserwowane postepy edukacyjne wsréd
uczniow napotykajacych trudnosci w nauce:

Dobra atmosfera na lekcjach, czasem sukcesy w postaci pozytywnych ocen
u uczniéw z trudnosciami w nauce (80).

1.3. Mozliwos¢ obserwowania zmian zachodzacych w mlodym czlo-
wieku (14)

Nauczycielki i nauczyciele (22% odczuwajacych satysfakcje z pracy)
z zadowoleniem Sledzg rozwdéj uczniow, nie tylko patrza na niego z perspek-
tywy postepéw edukacyjnych, ale tez obserwuja intelektualne, poznawcze
zmiany, sa zafascynowani procesem dorastania nastolatkéw. Mozliwosc
przygladania sie ich rozwojowi to wazna nagroda za codzienny wysitek,
Swiadczaca o wiezi z uczniami, ale tez o sensie pracy dydaktycznej. Oto
typowe odpowiedzi:

Zrédlem satysfakcji jest obserwowanie jak wzrastaja w wiedzy i umiejetnosci moi
uczniowie, jak staja sie madrymi ludzmi (30).

Mozliwo$é rozmawiania oliteraturze i wprowadzania w arkana sztuki. Obserwowanie
mlodych, ktorzy otwieraja sie na literature, osiagniecia uczniow (61).

Swiadomo$é, Ze mozna inspirowaé uczniéw nowymi ideami, ksigzkami itd.
Mozliwos¢ przygladania sie ich rozwojowi. Okazja do ciekawych rozmow(16).
Jest jeszcze jeden szczegolny przejaw satysfakcji czerpanej z obserwacji
rozwoju mtodych ludzi: przekonanie, ze poznana literatura, przyswojone na
lekcjach polskiego umiejetnosci beda im potrzebne w ich pézniejszym zyciu:

Odczuwam satysfakcje z pracy z uczniami, gdyz bardzo lubie te prace. Ciesze sie,
gdy widze jej wymierne efekty, gdy czuje, ze ,analiza” postaw bohaterow literac-
kich pomaga mtodziezy zy¢ (33).

Taki efekt dydaktyki polonistycznej mozna odnie$¢ do proponowanego
przez Bozene Chrzastowska pojecia swiadomosci literackiej, ktéra tworza
wiedza oraz szereg kompetencji literackich i jezykowych, gust (narzedzia do
oceny utworu literackiego i formowania preferencji czytelniczych poprzez
wybory estetycznie wartosciujace) pozwalajace wykorzysta¢ szkolng wie-
dze w obecnym i przyszlym zyciu ucznia i wspierajace jego aktywne uczest-
nictwo w zyciu kulturalnym (Chrzastowska 1979, 41-86).
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1.4. Relacje z uczniami, otwartos¢, akceptacja, wzajemne zrozumie-
nie (7)

Nauczyciele czerpia satysfakcje nie tylko z obserwacji rozwoju pod-
opiecznych, ale tez widza efekty wlasnego zaangazowania w relacje z nimi,
codziennych spotkan na lekcjach polskiego. Wazne staja sie interakcje,
badane osoby cenia sobie ,dobry kontakt”, ,dobre relacje”,” inspirujace,
ciekawe rozmowy” ,mozliwos¢ wymiany pogladow” ,,wzajemne zrozumie-
nie” zaufanie i akceptacje. Co trzeci nauczyciel podkreslit znaczenie sty-
mulujacych i empatycznych kontaktéw z uczniami. Niektorzy z nich maja
klasy szczegélnie udane, w ktérych wzajemna sympatia sprzyja motywacji do
pracy. Z tych odpowiedzi wytania sie lekcja szkolna nie tylko jako czas reali-
zacji obowiazku szkolnego i podstawy programowej, ale spotkania odbywa-
jacego sie na zasadach wzajemnoscii zaufania, ale tez kultury osobistej. Oto
odpowiedzi wskazujace na ten aspekt nadajacy sens pracy dydaktycznej:

Atmosfera wzajemnego poszanowania, dyscyplina, kultura osobista (104).
Dobre relacje owocuja wlasciwa atmosfera pracy, zaangazowaniem uczniow (91).

Sympatia, ktorej doswiadczam ze strony uczniéw. Praca we wspanialym gronie (69).

Na relacyjny aspekt pracy dydaktycznej zwracata uwage takze Bozena
Chrzastowska. Podkreslata, ze ,Swiadomosc¢ literacka ucznia ksztal-
tuje nie tylko wiedza kanoniczna, nabywana w szkole; rozwijaja ja (lub
hamuja) wszelkie konteksty komunikacyjne, co trzeba wzia¢ pod uwage”
(Chrzastowska 1977, 142).

1.5. Postawy uczniow: odwaga w wyrazaniu wlasnych opinii, empa-
tia, kreatywnos¢, otwartosc¢

Zrédltem satysfakcji zawodowej moga byé tez postawy uczniowskie
obserwowane przez nauczycieli. Lekcje polskiego i dyskusje szkolne potra-
fia ujawni¢ hierarchie wartosci, swiatopoglad, inteligencje nastolatkéw.
Co piaty badany polonista czerpiacy satysfakcje z pracy pedagogicznej
zwracal uwage na uczniowska samodzielnos¢, niezaleznos¢ sadow ujaw-
niane w czasie szkolnych dyskusji. Wéwczas dla pedagogow inspirujace
sa ,kontakty z inteligentnymi osobami, mozliwo$¢ wymiany pogladow”.
Nauczyciele cenia u uczniéw gotowosé podejmowania trudnych debat,
odwage w wyrazaniu wlasnych opinii, wrazliwos¢, kreatywnosc¢, swiezos¢
spojrzenia, empatie, umiejetnos¢ wartosciowania (na takie postawy wska-
zato 23% badanych odnajdujacych satysfakcje w pracy z mtodziezg). Oto
przyktadowe opinie:

Wrazliwos¢, otwartos¢ na biezace tematy, Swiezos¢ spojrzenia, kreatywnos¢, peitni
empatii (41).

Odnajduje satysfakcje z pracy z uczniami tego oddziatu, poniewaz sa to otwarte
i madre dzieci (95).
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Bardzo wysoki poziom intelektualny i kulturalny uczniéw, umiejetnos$¢ wspotdziata-

nia, dojrzatosc¢ i otwartosc (75).

2. Trudnosci w pracy na lekcjach polskiego

Lekcje polskiego to nie tylko Zrddio satysfakcji, ale tez przysparzaja
szereg problemoéw: 68% badanych nauczycieli przyznato, ze napotykaja
je w swojej pracy z uczniami. Wykres 2 ilustruje, jak badane osoby oce-
nity przedstawione w pytaniu kwestionariusza mozliwe trudnosci w pracy

Z uczniami.

2.1. Brak motywacji do nauki, ambicji, niskie poczucie obowiazku (81)

Badani nauczyciele udzielali najpierw odpowiedzi na pytanie , otwarte”,
w ktérym samodzielnie wymieniali napotykane trudnosci w szkole. Tabela
2 prezentuje wyniki analizy tresci tych odpowiedzi, wskazujac najistot-
niejsze przeszkody napotykane w pracy z uczniami konkretnego oddziatu
uczestniczacego w badaniu. Z analizy odpowiedzi wytania sie szczegdlny
problem: zréznicowanie w szkolnych postawach i kompetencjach uczniéw

w poszczegolnych klasach (tabela 2).

Tabela 2: Rozktad procentowy odpowiedzi na pytanie®: Jesli napotyka Pani\Pan trudnosci

i ktopoty w swojej pracy z uczniami, to ktore sa najistotniejsze?

OGOLEM

%
Uczniowie nie wykazuja sie sumiennoscia (brak motywac;ji
do nauki) 58
Uczniowie nie lubia czyta¢ lektur 31
Deficyty w okreslonych umiejetnosciach polonistycznych
uczniéw, braki z wczesniejszych lat nauki 18
Klasa jest staba i zréznicowana intelektualnie 16
Trudnosci wychowawecze, brak dyscypliny, kultury osobistej |16
Brak wsparcia od rodziny; negatywny wptyw srodowiska
spotecznego 13
Przyczyny zewnetrzne 6
Przyczyny organizacyjne 2
Brak danych -
Ogodtem 100
N (liczba badanych) 70

Zrédlo: BN, opracowanie wlasne

Nauczyciele dostrzegajacy przeszkody w pracy na lekcjach jezyka
polskiego oceniali to, w jakim stopniu réznice w umiejetnosciach miedzy
uczniami staja sie utrudnieniem - 19% badanych przyznato, ze to bardzo

istotny problem (wykres 2).

5 Wyniki analizy tresci odpowiedzi na pytanie otwarte.
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Nawet jesli ambitni i zaangazowani uczniowie dostarczaja satysfakcji
pedagogom, to z kolei zrédtem trudnosci i zmartwien jest biernos¢ czesci
uczniéw, bez motywacji do nauki, pozbawionych aspiracji, czemu czesto
towarzysza braki w wiedzy i umiejetnosciach.

Powszechny ktopot (58% nauczycieli dostrzegajacych trudnosci, por.
tabela 2), na ktory sie uskarzano, to nieche¢ do nauki uczniéw, brak sumien-
nosci, poczucia obowigzku i ambicji. Jest to problem, ktéry od lat wybija sie
na plan pierwszy (Biedrzycki i in. 2015; Zasacka, Bordzot 2014, 161-185).
Oto typowa odpowiedz:

Uczniowie tworzacy zespot posiadaja niska samoocene, nie wierza w swoje mozli-
wosci. Pracuja niesystematycznie, brak w nich poczucia obowiazku. Nie posiadaja
umiejetnosci logicznego myslenia (18).

Nauczyciele, wskazujac na nieche¢ uczniow do nauki, jednoczesnie
martwili sie, ze przeszkoda w dalszych postepach sa wczesniejsze deficyty
w kompetencjach jezykowych, ubogie stownictwo, a takze ktopoty z czyta-
niem ze zrozumieniem. Oto przykltadowa wypowiedz:

Klasa jest bardzo zréznicowana intelektualnie. Kilkoro dzieci, cho¢ bardzo sympa-
tycznych, ma duze trudnosci z rozumieniem tekstow literackich (2).

Wykres 2: Rozklad procentowy odpowiedzi na pytanie: W jakim stopniu nauczanie w tym
oddziale jest utrudnione przez: (100%=N=70)

0 0 20 30 40 50 60 70O B0 90 100

4
brak dyscypliny na lekcj R, 77

brak zainteresowania ucznidw nauka * &0
nieopanowanie przez uczniow wiadomosc % 70

i umiejetnosci z poprzednich klas

nieczytanie przez uczniow lektur szkolnych H 35
biernosc ucznidw na lekeji $ 57
niecheé uczniéw do czytania w ogole % 7
duze réznice w umiejetnosciach miedzy % 0

ucZniarmi

58
niska lub zmienng frekwencje na lekcji w
o p— - 87
brak ksigzek w bibliotece szkolngj q iy

mWcale® mTrocheS Bardzo % wmBrak odpowieda %
Zrédlo: BN, opracowanie wlasne
Niektorzy z badanych polonistow szkolnych wskazuja wprost, ze przy-
czyna niskiej uczniowskiej motywacji do nauki sa trudnosci, ktérych zroé-
dtem jest sSrodowisko spoteczne, niewystarczajace wsparcie rodzicow, braki
w samoksztatceniu, a w efekcie widoczne sa:
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Niechec¢ do wysitku umystowego, ubogie stownictwo, brak kultury (39).
Problemy rodzinne, zyciowe, ktére wptywaja na catoksztalt (15).

Niski potencjal uczniéw. Wptyw czynnikéw srodowiskowych na proces uczenia sie.
Brak wsparcia ze strony domu (48.)

Jedna z nauczycielek wskazata na przyczyny cywilizacyjne, zanurzenie
w wirtualnym swiecie:

Uczniowie czesto nie majag motywacji do zdobywania wiedzy i poszerzania swoich
horyzontéw. W przewazajacej wiekszosci sa uzaleznieni od telefonéw (gier), portali
spotecznosciowych, nie potrafia nawigzywac interakcji i wspétpracowac (68).

2.2. Najistotniejszym problemem jest opor przed czytaniem lektur (93)

Uczniowskiej niecheci do nauki i brakowi systematycznosci towarzy-
szy, wedlug badanych nauczycieli, brak zainteresowania lekturami szkol-
nymi. Ta kwestia to odwieczne zmartwienie polonistéw (Zasacka, Bordzot
2015; Janus-Sitarz 2015), ktérego nie ztagodzita, a nawet moze wzmocnita
reforma oswiaty likwidujaca gimnazja (Btaszczyk 2020). Az 41% z 70 bada-
nych nauczycieli skarzacych sie na trudnosci w pracy dydaktycznej uznato,
ze jednym z najwazniejszych probleméw jest nieczytanie przez uczniéw
lektur szkolnych (wykres 3). Kolejna przeszkoda (31% badanych) jest brak
motywacji do czytania literatury (tabela 2). Nauczyciele wymieniali tez
omijanie przez uczniéw czytania oryginalnych tekstéw literackich, wyko-
rzystywanie streszczen. Wedlug oceny polonistow mtodziez w ogéle coraz
rzadziej czyta ksigzki. Oto najbardziej typowe odpowiedzi:

Uczniowie niechetnie sie ucza, nie chca czytaé lektur, ani obowiazkowych, ani nad-
obowiazkowych (104).

Nieche¢ uczniéw do czytania. Nadmierne korzystanie z materiatéw zamieszczo-
nych w internecie (41).

Jedna z nauczycielek odnotowata:

Nie czytaja lektur obowiazkowych, duzo tatwiej wyegzekwowac przeczytanie lek-
tur uzupemiajacych, zwtaszcza powiesci mtodziezowych (101).

2.3. Braki w kulturze osobistej uczniow i codziennej dyscyplinie

Przyczyna, ktéra psuje atmosfere na lekcji, to niska kultura osobista
uczniéw. Najczesciej towarzysza jej stabe aspiracje edukacyjne, brak zain-
teresowania przedmiotem i dyscypliny w realizacji szkolnych obowiazkéw.
Oto wybrane uwagi nauczycielskie, ktére sformulowato 16% badanych
nauczycieli dostrzegajacych trudnosci w pracy dydaktycznej:

Brak zainteresowania i checi do nauki, niekulturalne zachowania, skupienie na
sporcie (102).

Brak dyscypliny, brak motywacji do pracy, nieche¢, lenistwo, egoizm (87).
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Duza ilo$¢ uczniéw ma trudnosci w nauce, objeci sa pomoca PP, absencja na lek-
cjach (88).

Niektorzy uczniowie nie przygotowuja sie do zaje¢, inni przeszkadzaja w ich pro-
wadzeniu (75).

Niektdérzy uczniowie bardzo nieregularnie lub w ogoéle nie realizuja obowiazku
szkolnego, a pomo6c mozna tylko tym, ktérzy sie w szkole pojawiaja (14).

3. Przelamywanie trudnosci

W prezentowanym badaniu polonisci szkolni byli poproszeni o ocene,
w jakim stopniu sq w stanie przezwyciezy¢ przeszkody napotykane w pracy
dydaktycznej z mtodzieza. Wykres 3 podaje informacje o ich odpowiedziach.

Wykres 3: Rozklad procentowy odpowiedzi na pytanie: Jak czesto w swojej pracy na lek-
cjach jezyka polskiego w tej klasie udaje sie Pani\Panu (N=70):
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Kluczowymi kwestiami dla badanych, jak to zostato wczesniej przed-
stawione, obok niecheci do czytania literatury - zwtaszcza lektur szkol-
nych - jest niska motywacja do nauki oraz braki w kompetencjach komu-
nikacyjnych i jezykowych czesci uczniow. Z deklaracji nauczycieli wynika,
ze w zdecydowanej wiekszosci staraja sie rozwiaza¢ te problemy. Tylko
nieliczne badane osoby przyznaly sie do przegranej, chociaz wczesniej
w odpowiedziach na pytanie otwarte wymienialy szereg napotykanych
przeszkod. Badani polonisci deklaruja, ze najlepiej sobie radza w przeka-
zywaniu i wyjasnianiu uczniom swoich polecen, kontroli dyscypliny na lek-
cjach oraz wspieraniu uczniéow przy pokonywaniu trudnosci w nauce szkol-
nej. Jednak praca na lekcji z tekstem literackim wymaga najwiecej nauczy-
cielskiego wysitku. Najtrudniej jest zacheci¢ uczniéw do samodzielnosci
w analizie omawianych w szkole utworéw - w efekcie co czwarta badana
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osoba przyznaje, ze czesto ponosi porazke. Nietatwo jest nauczycielom
naktoni¢ podopiecznych do czytania lektur szkolnych - co piaty przyznat, ze
tylko , czasami” odnosi sukces. Bez czytania czy samodzielnej interpretacji
dzieta literackiego (Chrzastowska 1979), a wiec istoty odbioru literatury
na lekcji szkolnej, mamy do czynienia z przegrana dydaktyki literackiej.
Cho¢ trudno jest przetamaé uczniowska biernos¢ przy omawianiu litera-
tury, to jednak az % badanych przyznato, ze uczniowie sa czesto gotowi do
dyskusji na lekcji. ROwniez wielu uczniom brakuje pilnosci i motywacji do
nauki - 18% badanych polonistéw przyznaje, ze tylko czasami udaje sie ich
przekonac, ze warto uczy¢ sie jezyka polskiego.

Uwagi koncowe

W postawach nauczycielek i nauczycieli jezyka polskiego wobec pracy
dydaktycznej z uczniami rysuja sie dwie przeciwstawne tendencje. Pierwsza
Swiadczy o tym, ze wiekszos¢ badanych oséb znajduje sens w pracy zawo-
dowej, a jego zrdédlem jest przede wszystkim zaangazowanie uczniéw
w nauke i zainteresowanie literatura. Codzienne spotkania na lekcjach pol-
skiego z dorastajaca mlodzieza i obserwacja zachodzacych w niej zmian
oraz doswiadczanie wlasnego wplywu na ten rozwdj jest dla wielu peda-
gogéw zrodiem satysfakcji. Swiadomos$é, ze wspdlnie czytana literatura
pomaga nastolatkom w dorastaniu i moze by¢ pdZniej przydatna w zycio-
wych wyborach, motywuje polonistow do dydaktycznego trudu. Wsparciem
emocjonalnym dla nauczycieli sa udane relacje z podopiecznymi - wza-
jemne zrozumienie, objawy sympatii i uczniowskiej wdziecznosci wzmac-
niaja sens szkolnej codziennosci. Poczucie bycia potrzebnym i pozytywne
efekty wykonywanej pracy wydaja sie niezmiernie wazne dla nauczyciela.

Druga tendencja obejmuje reakcje na przeszkody w pracy z uczniami
na lekcjach polskiego, wsroéd ktérych - obok braku uczniowskiej motywacji
do nauki - najbardziej ucigzliwa jest trudna do przezwyciezenia niechec do
czytania literatury, a zwlaszcza lektur szkolnych. Jest to od lat obserwowane
zjawisko (Bordzotl, Zasacka 2014), niestabnace wsrod polskich uczniéw po
reformie oswiaty (Btaszczak 2019). Z owym oporem wobec czytania tacza
sie czesto niskie aspiracje edukacyjne, brak zainteresowania przedmiotem.
W efekcie utrwala sie zréznicowanie kompetencji polonistycznych i aspira-
cji edukacyjnych w wiekszosci oddzialow. Inne, wczesniejsze badania empi-
ryczne (Biedrzycki i in. 2015; Bordzot, Zasacka 2014; Janus-Sitarz 2015),
poswiecone postawom zawodowym nauczycieli jezyka polskiego, konse-
kwentnie wskazuja na nieczytanie lektur szkolnych jako przyczyne porazki
dydaktycznej na lekcjach jezyka polskiego, oderwania od zycia i pozba-
wionego sensu wyalienowanego nauczania (Gasiorek, Zamorska 2019).
Kontrasty w postawach czytelniczych uczniéw ujawniaja réwniez wyniki
badan czytelnictwa mtodziezy (Zasacka 2020; 2019).
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Jesli w danym oddziale przewazaja uczniowie z brakiem motywacji do
nauki i czytania, pojawia sie niebezpieczenstwo zniechecenia u nauczyciela
i utraty przez niego wiary w sens pracy. Analizy wielowymiarowego zjawi-
ska, jakim jest wypalenie zawodowe nauczycieli (Kocor2010; 2019, Kirenko,
Zubrzycka-Maciag 2014, Jedryszek-Geisler, Izdebski 2019), wskazuja na
trzy jego aspekty - silng motywacje do pracy, trudne warunki realizacji obo-
wiazkéw zawodowych sprzyjajace rozwojowi stresu i reakcje na stres, ktére
lacznie buduja proces utraty ztudzen, wzrastajacy pesymizm zawodowy
i poczucie niemocy w realizacji zawodowych zadan. Nauczyciele, mimo
zaangazowania w prace dydaktyczna i wychowawczg, wobec kumulujacych
sie przeszkdd w realizacji obowiazkow i celéw - jak podkreslaja badacze
problemu wypalenia zawodowego - moga odczuwac niemoc, bezradnosc.
Pozytywna motywacje zastepuja wowczas stres i rozczarowanie (Huget,
Guzik 2014). Prezentowane badanie ukazuje nauczycielki i nauczycieli, kto-
rzy w wiekszosci sa w stanie przezwyciezy¢ napotykane przeszkody, choc¢
jedna z nich - uczniowska nieche¢ do czytania - stanowi powazne zagro-
zenie dla nauczycielskiego poczucia sensu wykonywanej pracy dydaktycz-
nej. Trzeba by¢ swiadomym, Ze na motywacje i aspiracje uczniowskie ma
wplyw nie tylko konkretny nauczyciel czy nawet cata instytucja i system
oswiatowy, ale tez srodowisko spoteczno-kulturowe mtodego cztowieka,
jego indywidualne predyspozycje, w tym takze klimat szkoty, ktéry buduja
przede wszystkim spoteczne relacje (Kulesza, Kulesza 2015; Filipiak 2008;
Kwiatkowski, Walczak 2017).

Nie ma najnowszych badan ogdlnopolskich z okresu pracy zdal-
nej w czasie pandemii COVID-19, ktére by uwzglednialy specyfike pracy
nauczycieli jezyka polskiego. Sa jednak empiryczne swiadectwa tego czasu
i ukazuja one, jak codzienne trudnosci nauczyciela wyostrzyty wczesniej-
sze slabosci w funkcjonowaniu polskiego szkolnictwa, ktére buduja m.in.:
przetadowana podstawa programowa, ukryte nieréwnosci, niedopasowa-
nie metodyki ksztalcenia do potrzeb wspotczesnego swiata oraz brak nowo-
czesnej infrastruktury cyfrowej (Czaplinskiiin. 2020, 19). Zdalna edukacja
pogtebita réznice miedzy uczniami, zwlaszcza w ich motywacjach do nauki
(Jankowiak, Jaskolska 2020, 6-8) oraz odstonita braki w kompetencjach
cyfrowych nauczycieli (Buchner, Wierzbicka 2020, 37-80; Kania, Mucha-
-Iwaniczko, Szumal 2020). Ujawnit sie takze wazny dla sukcesu dydaktycz-
nego kontekst spoteczny - podmiotowo budowane relacje na lekcjach szkol-
nych. Podobne przestanie ujawnia prezentowane badanie, kierujace uwage
na pozytywne relacje miedzy nauczycielem i uczniami jako istotny sktadnik
sukcesu dydaktycznego. Szkota publiczna to miejsce spotkan dziecizréznych
sSrodowisk spoleczno-kulturowych, gdzie problem zréznicowania kultury
osobistej, aspiracji edukacyjnych i kompetencji uczniéow jest nieuchronny.
Nauczyciel powinien mie¢ wsparcie instytucjonalne w przezwyciezaniu tej
bariery w pracy dydaktycznej. Wsréd wnioskow z raportéw z badan eduka-
cyjnych w czasie pandemii COVID-19 pojawita sie rekomendacja dotyczaca
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znaczenia relacji spotecznych w szkole i zmiany modelu z transmisyjnego
na relacyjny (Pyzalski, Poleszak 2020; Ptaszek i in. 2020): ,,Gldwna zmiana
ma polegaé¢ na przejsciu od edukacji skupionej na realizacji podstawy
programowej do edukacji skoncentrowanej wokot ucznia i jego rozwoju,
gdzie nauczyciel jest przewodnikiem prowadzacym swoich wychowan-
kéw, a nauki doswiadcza sie w sposdb spersonalizowany” (Czaplinski i in.
2020, 20). Taki model - wedlug autoréw cytowanego raportu - wymaga od
nauczycieli umiejetnosci budowania wiezi wykraczajacych poza wyobraze-
nie o relacji mistrz-uczen oraz ,taczenie poznawania, emocji i dziatania,
wraz z ujawniajacymi sie w nich postawami i wartosciami, buduje wartosci
istotne dla podniesienia skutecznosci nauczania” (Czaplinski i in. 2020,
21). Nauczyciel jest woéwczas przewodnikiem pozostawiajacym uczniom
autonomie, nie podaje wiedzy, lecz organizuje proces poznawczy. Proces
ten to akt komunikacji dydaktycznej (Chrzastowska 1979, 77), w ktorym
waznym skladnikiem sa relacje miedzy uczniem i nauczycielem, wzajemna
uwaznosc i zaufanie. W takich okolicznosciach jest miejsce na samodzielna
postawe odbiorcza ucznia.
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which determine the work with these students. Basing on her own didactic practices, the
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Streszczenie: Tekst porusza problem motywacji u studentéw polonistyki i kierun-
kéw pokrewnych. Autorka koncentruje sie na mozliwosciach i ograniczeniach wybranych
strategii motywowania, zwracajac uwage na specyfike kierunku studiéw i uwarunkowania
pracy ze studentem polonistyki. W oparciu o wtasna praktyke dydaktyczna przedstawia
propozycje dziatan, ktore moga wplynac na podniesienie motywacji studentéw, zrealizowa-
nie budujacego cyklu uczenia sie, ale takze poprawe samooceny i wzmacnianie pozytyw-
nych przekonan o wlasnym potencjale. Odwotuje sie do strategii motywowania opartych
na modelach humanistycznym i konstruktywistycznym, przedstawiajac korzysci, jakie dla
dydaktyki polonistycznej moze przynies¢ podejscie oparte na wzmacnianiu wewnetrznej
motywacji studenta i respektowaniu jego indywidualnych wyboréw - a wiec uczynienie go
podmiotem procesu uczenia sie. Zagadnienie to zastluguje na szczegdlny namyst w kontek-
$cie powrotu do nauczania stacjonarnego po kryzysie pandemicznym.

Stowa kluczowe: dydaktyka polonistyczna, motywacja, ocenianie wspierajace, zwrot
od nauczania do uczenia sie
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Marzeniem kazdego nauczyciela akademickiego jest wspotpraca z silnie
zmotywowana i pozytywnie nastawiona do nauki grupa studentow, a jed-
nym z najtrudniejszych doswiadczen moze okazac sie poczucie bezradnosci
w kontakcie z osobami o niskiej motywacji, obojetnymi wobec stawianych
im wyzwan lub przekonanymi, ze studiowanie ich przerasta. Motywacja,
cho¢ réznie definiowana w literaturze, oznacza zwykle gotowos¢ jednostki
do dziatania, w tym przypadku do procesu uczenia sie. Z tego punktu widze-
nia warunkuje skutecznos¢ owego procesu i jego efektywnos¢, wplywa
na poczucie satysfakcji z wykonywanych zadan oraz pomaga radzi¢ sobie
z ewentualnymi trudnosciami w drodze do celu (Porzucek-Miskiewicz,
Wawrzyniak 2018, 117)!. Rzecz jasna, jako nauczyciele nie mamy wptywu
na wszystkie czynniki decydujace o poziomie motywacji naszych studentéw
(do takich naleza m.in. czynniki osobiste, rodzinne, spoteczne, zdrowotne).
Mimo to mozna i warto zawalczy¢ o podniesienie poziomu motywacji
uczestnikow naszych zajec, z wykorzystaniem wybranych strategii i metod
pracy. W niniejszym tekscie skupie sie na mozliwosciach i ograniczeniach
w zakresie motywowania adeptéw polonistyki, zwracajac uwage na specy-
fike tego kierunku studiéw i uwarunkowania pracy studenta zaréwno pod-
czas zajec, jak i poza nimi. Temat ten wigze sie z szerszym zagadnieniem,
jakim jest sposob myslenia studentéw polonistyki o sobie samych, o swojej
roli na rynku pracy i w spotecznosciach, do ktérych naleza, a w jeszcze bar-
dziej ogélnym sensie - odnosi sie do wazkiego dzis$ pytania o miejsce huma-
nistow we wspéiczesnym spoteczenstwie zachodnim (Nussbaum 2016).

W badaniach nad dydaktyka akademicka coraz wiecej méwi sie obecnie
o koniecznosci dokonania zwrotu od modelu nauczania w strone modelu
uczenia sie - shift from teaching to learning (Sajdak-Burska 2013, 282-
295). O ile ten pierwszy opiera sie na przekazywaniu wiedzy i niepodwazal-
nym niekiedy autorytecie nauczyciela, a takze wzmozonej kontroli ucznia,
o tyle ten drugi koncentruje sie na osobie uczacej sie i wspieraniu jej w pro-
cesie uczenia sie. W tym modelu konstruowanie przez studenta wiedzy zde-
cydowanie dominuje nad jej biernym przyswajaniem (Sajdak 2014, 48-50).
Uczenie sie (learning) wymaga tez nieco innych, specyficznych strategii
motywowania. Tradycyjny i - miejmy nadzieje - raczej powoli juz odcho-
dzacy w przesztos¢ system kar i nagréd, generujacy w wielu wypadkach tzw.
niszczacy cykl uczenia sie (porazka - krytyka - brak wiary w siebie - spadek
motywacji) zostaje tu zastapiony cyklem budujacym (sukces - wzmocnienie
- wiara w siebie - wzrost motywacji). Zaleznosci te w konteksScie motywacji
charakteryzuje Geoff Petty (2010, 50-54). Stwarzajac sprzyjajace warunki
do osiagniecia przez studenta zamierzonego celu, zwiekszamy jego szanse
na odniesienie sukcesu, a przez to jego poczucie sprawczosci i samoocene,
co z kolei zacheca do podejmowania dalszych, by¢ moze bardziej wymaga-
jacych wyzwan. W dalszej czesci tekstu przedstawie swoje spostrzezenia

1 Autorki, okreslajac motywacje jako ,site napedowa ludzkich zachowan”, odwotuja sie do tacin-
skiej etymologii tego stowa zwiazanej z ruchem, dziataniem (tac. motivus - ruchomy).
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dotyczace tego, w jaki sposob nauczyciel akademicki na polonistyce (i kie-
runkach pokrewnych) moze dazy¢ do zrealizowania tego budujacego sche-
matu, a tym samym zwiekszy¢ nie tylko poziom motywacji swoich studen-
tow, lecz takze satysfakcje z zaje¢ (wlasna oraz uczestnikéw). Opierac sie
bede w tym zakresie na wtasnym kilkuletnim doswiadczeniu dydaktycznym,
a takze na informacjach zwrotnych otrzymanych od oséb uczestniczacych
w moich zajeciach.

Jako doktorantka, a nastepnie asystentka na Wydziale Polonistyki
Uniwersytetu Jagiellonskiego, prowadzitam dotad glownie zajecia o cha-
rakterze ¢wiczen lub warsztatéw. Jak wiadomo, spotkania tego rodzaju
- szczegOlnie te z zakresu historii literatury badz poetyki czy teorii lite-
ratury - koncentruja sie zwykle na wspélnej pracy z tekstem (literackim,
krytycznoliterackim lub teoretycznoliterackim, niekiedy filozoficznym) pod
kierunkiem nauczyciela i stanowia funkcjonalna catos¢ z przekazujacymi
wiedze wykladami oraz praca wlasna studenta po godzinach zajeé¢. Praca
poza sala dydaktyczna (lub platforma e-learningowa) zwykla obejmowac
samodzielnag krytycznag i uwazna lekture tekstéw przewidzianych w syla-
busie. Sadze, ze to wlasnie ten ostatni element stanowi fundament studio-
wania polonistyki, a jako$¢ samodzielnej pracy przeklada sie na pézniejsze
osiagniecia egzaminacyjne i dyplomowe. Dlatego niezwykle istotne wydaje
sie potozenie nacisku na ten element studiéw polonistycznych. Nie chodzi
tu jednak o zwiekszenie kontroli, lecz o ksztaltowanie umiejetnosci samo-
dzielniej pracy - warto, bysmy pokazywali studentom, w jaki sposéb mozna
efektywnie wykorzysta¢ cenny czas indywidualnej lektury, jakie strategie
czytania i uczenia sie warto wdrozy¢, a takze jak pracowac¢ nad samody-
scypling. Jesli studenci dostrzega, Ze to oni sami maja najwiekszy wptyw
na swoje osiagniecia i ze w duzej mierze moga ksztalttowaé¢ swoja wlasna
Sciezke rozwaoju i zainteresowan, ich motywacja do studiowania moze zna-
czaco wzrosngc?. Projektowanie wilasnej drogi studiowania literatury roz-
poczyna sie wlasnie wéwczas, gdy dokonuja oni samodzielnych, by¢ moze
zainspirowanych niekiedy przez nauczyciela poszukiwan. Réwnie wazna
bedzie dla nich jednak nasza gotowos¢ do wspierania tego rozwoju, stuze-
nie rada czy pomoca, gdy zajdzie taka potrzeba.

Aby skutecznie dba¢ o motywacje studentéw, z ktérymi spotykamy sie na
zajeciach, warto odpowiedzie¢ na kluczowe w tym kontekscie pytanie o to,
co sktonito ich do podjecia wtasnie tych, a nie innych studiéw. Odpowiedz
na to pytanie w odniesieniu do polonistyki wydaje sie trywialna: oczywiscie
pasja do czytania literatury. Jednak, jak pokazuje praktyka dydaktyczna

2 Sprzyja temu coraz powszechniejsza praktyka konstruowania takiego programu studiow, ktory
uwzglednia owe indywidualne Sciezki rozwoju, a wrecz sktania studenta do wyboru okreslonej liczby
kurséw czy moduléw z dostepnej puli - szczegolnie na studiach drugiego stopnia. Program Kkie-
runku polonistyka-komparatystyka, na ktérym ucze, opiera sie (na obu stopniach) na autorskich
kursach tzw. literatury poréwnawczej - sa one regularnie zmieniane lub aktualizowane, przez co
jestesmy w stanie odpowiada¢ na potrzeby i zainteresowania studentow, ale i umozliwi¢ im wybor
wlasnej Sciezki sposrod wielu mozliwosci uprawiania wspotczesnej komparatystyki. Zob. sylabusy
dla kierunku polonistyka-komparatystyka na Uniwersytecie Jagiellonskim: https:/sylabus.uj.edu.pl
pl/2/1/2/21/96 (dostep 9.06.2021).
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wielu polonistow akademickich, jest to sprawa o wiele bardziej ztozona,
a czytelnicza pasja nie jest z pewnoscia jedyna przyczyna wyboru poloni-
styki i raczej nie jest warunkiem sine qua non powodzenia na tych studiach
- niemniej z pewnoscia wplywa na to, czy i jak bardzo te studia nas satys-
fakcjonuja. Niekiedy dopiero rodzi sie ona w ich trakcie, a niekiedy, nie-
stety, wypala sie i obumiera. Uwazam, ze warto zwréci¢ baczniejsza uwage
na to, co dzieje sie z literackimi pasjami w trakcie kilku lat obecnosci stu-
denta czy studentki w murach akademii. Rozmowa z uczestnikami naszych
zajeC o tym, jak zmienia sie ich zainteresowanie literatura na poszczegol-
nych latach studiéw i co wplywa na te zmiany, moze przynies¢ nam istotna
informacje zwrotng, pozwalajaca udoskonali¢ nasze zajecia, ale moze byc¢
tez dla nich samych okazja do waznej autorefleksji. Wydaje sie, ze oprécz
niewatpliwie istotnego czynnika motywujacego, jakim jest dla adepta polo-
nistyki zywe zainteresowanie literatura i czerpanie przyjemnosci z pozna-
wania jej, nie mniej znaczaca cecha bylaby wytrwatos¢ w radzeniu sobie
z lektura duzej liczby tekstéw, czesto w dos¢ szybkim tempie.

Orientacje motywacyjne oraz typy jej regulacji charakteryzuje
w swoim artykule Damian Grabowski, wyrdzniajac amotywacje, motywacje
zewnetrzng oraz motywacje wewnetrzng, o ktérych pisze w odniesieniu
do zjawiska autodeterminacji lub jej braku (2014, 265-296). Gdyby spro-
bowa¢ odnies¢ zarysowana powyzej (cho¢ z koniecznosci subiektywna, bo
oparta na wlasnym doswiadczeniu) specyfike studiow polonistycznych do
wyrdznianych przez badaczy typoéw motywacji, mozna by uznac, iz motywa-
cja do studiowania literatury u adepta polonistyki powinna mie¢ charakter
wewnetrzny i autonomiczny. Wydaje sie bowiem, ze gdy zabraknie owych
wewnetrznych pobudek, pozostate czynniki, zwtaszcza te o charakterze
zewnetrznym, moga okaza¢ sie nieskuteczne. Ze wzgledu na specyfike kie-
runku nielatwo przekonac¢ studentéw o korzysciach z posiadania poloni-
stycznego wyksztalcenia na rynku pracy - choc to utarte i krzywdzace prze-
konanie uznac¢ dzis nalezy raczej za szkodliwy mit, a w codziennej dydaktyce
staramy sie pokazywac studentom, ze kompetencje, jakie nabywa polonista
w trakcie studiow, sa cenione przez pracodawcéw w wielu branzach. Mimo
to raczej trudno odwotywac sie réwniez do prestizu zawodu, co zdaje sie
dos$¢ oczywiste w przypadku takich kierunkéw jak prawo czy medycyna.
Stowem - bez dos¢ wysokiej indywidualnej motywacji studenta nauczyciel
stanie przed duzym wyzwaniem, by skutecznie i satysfakcjonujaco popro-
wadzi¢ go przez proces uczenia sie. Jak zatem projektowac i prowadzic¢
zajecia, aby mtodzi czytelnicy i mitosnicy literatury byli dobrze zmotywo-
wani do dalszego rozwoju? Jak zapobiec utracie pasji, swoistemu ,wypa-
leniu” mlodych polonistow (ktéoremu sprzyjaja przetadowane niekiedy lub
nieefektywne sylabusy)? Jakie ograniczenia mozna napotka¢ na tej drodze?
Sprobuje na te pytania odpowiedzie¢, przedstawiajac strategie motywowa-
nia sprawdzone podczas moich zaje¢, a nastepnie omawiajac wlasne pro-
blemy na tym polu. Na koniec scharakteryzuje kilka niekonwencjonalnych
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sposobow aktywizacji i motywowania studentoéw, ktére mozna wyprobowac
w ksztalceniu polonistycznym.

Juz z perspektywy kilku lat pracy na uniwersytecie dostrzec mozna,
jak waznym czynnikiem motywujacym dla studentéw jest rozpoznanie ich
potrzeb, celow i oczekiwan. Dobrze sprawdza sie tutaj praktyka zapoznaw-
czej rozmowy na pierwszych zajeciach danego kursu - zwykle pojawiaja
sie pytania o to, czego uczestnicy sie spodziewaja po danym kursie, dla-
czego go wybrali (w przypadku zaje¢ fakultatywnych) lub co ich przywiodto
na kierunek polonistyczny, a takze co chcieliby na tych studiach osiagnac.
Taka strategia wydaje sie istotnym elementem budowania wzajemnego
zaufania na linii prowadzacy-student, daje uczestnikom kursu przekona-
nie, ze respektujemy ich zainteresowania i oczekiwania (Danilewska 2004,
59-65). W zaleznosci od rodzaju kursu - oraz na ile to mozliwe - warto skon-
sultowa¢ ze studentami wybér tematéw z listy zagadnien przewidzianych
w sylabusie i z uwaga podejs¢ do ich propozycji przy planowaniu zajec¢ na
poczatku semestru. W przypadku studiéw polonistycznych zwykle jest to
mozliwe szczegdlnie w zakresie wyboru literatury czytanej na zajeciach.
Réwnie waznymi sygnatami dla jakosci naszej komunikacji ze studentami
bedzie uwaznos¢ na wszelkie sugestie co do formy zajec¢, a po zakoniczonym
kursie - analiza tych form z punktu widzenia tego, czy pobudzily aktywnosc¢
studentow, czy tez sie nie sprawdzity i dlaczego.

Nieustannie podkresla sie, jak wazne - takze z perspektywy mecha-
nizmow motywacji -jest indywidualne podejscie nauczyciela do kazdego
studenta. Oczywiscie stopien tej indywidualizacji bezposrednio zalezy od
liczebnosci grupy (ktéra niestety czesto jest zbyt duza, by moc efektywnie
dziata¢ na tym polu). Waznym przejawem skupienia nauczyciela na jedno-
stce jest ocenianie wspierajace, a wiec praktyka opatrywania kazdej oceny
komentarzem (pisemnym badz ustnym), by podkresli¢ jej postepy i wska-
zaé, co jeszcze mozna poprawic¢ (Petty 2010, 433-456). Dos¢é oczywistym
standardem - oprdécz sumiennego przygotowania sie do zaje¢ - wydaje sie
regularne reagowanie na studenckie wiadomosci, a takze postawa sza-
cunku, zyczliwosci i otwartosci. Okazalo sie to jednak szczegdlnie wazne
w okresie nauki zdalnej, podczas ktérego komunikacja internetowa stata
sie podstawowym i w zasadzie jedynym mozliwym sposobem na nawigzanie
kontaktu. Z koniecznosci i w konsekwencji przejscia na zdalny tryb naucza-
nia ostabieniu ulec musialy nasze relacje z uczestnikami zaje¢, a w przy-
padku studentow pierwszego roku czesto trudno moéwi¢ o ich rzeczywi-
stym nawigzaniu. W tych kryzysowych warunkach kluczowa dla motywacji
i pozytywnego nastawienia studentdéw czesto okazywata sie Swiadomosg,
ze moga otrzymac nasza pomoc i zwrocic¢ sie do nas z kazdym pytaniem,
a w trudnych sytuacjach liczy¢ na bardziej elastyczne podejscie np. do kwe-
stii terminow. Cho¢ z jednej strony z punktu widzenia motywacji wazna jest
konsekwencja nauczyciela w przestrzeganiu np. terminu oddania pracy,
na ktéry umowiliSmy sie ze studentami, to doceniaja oni nasza zgode na
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zrobienie uzasadnionego wyjatku. Liczy sie to, ze dostrzegamy ich wysitki
- dlatego tak wazne jest docenianie ich aktywnosci (za pomoca ,pluséw”,
ale tez stownych pochwat), niepozostawianie zleconych zadan bez komenta-
rza zwrotnego, podkreslanie postepéw, jakich pod nasza opieka dokonuja.

Dobrym laboratorium strategii motywacyjnych oraz waznym miejscem
przygotowania mtodego nauczyciela do roli opiekuna naukowego (np. na
seminarium dyplomowym) moze sie okazac¢ niedoceniany chyba kurs warsz-
tatowy, okreslany czesto jako ,nauki pomocnicze” czy ,podstawy warsztatu
literaturoznawczego”. Z reguty ma on charakter warsztatow wtasnie, a co
za tym idzie, mamy szanse pracowac¢ na nim w nieco mniejszych grupach
i znalez¢ wiecej przestrzeni na indywidualne dziatania z kazdym ze stu-
dentow, by¢ moze nawet wyprébowac techniki tutoringowe. Prowadzony
przeze mnie kurs o takim charakterze przeznaczony jest dla studentéw
I roku polonistyki-komparatystyki i ma charakter pomocniczy wzgledem
gldéwnego kursu historii literatury staropolskiej (prowadzonego przez inna
osobe), ktéry wienczy obszerna praca roczna. Staram sie zatem peinic funk-
cje trenerki, ktory doradza i zacheca do dalszej pracy, wspierajac studentéw
w realizacji tego zadania (Dziedziczak-Foltyn 2018, 113-123). Pokazuje, ze
projekt ten - cho¢ wydaje sie bardzo ambitny, a niektéorym osobom wrecz
nieosiagalny - jest mozliwy do wykonania. Musimy jednak wskaza¢ naszym
studentom sprawdzone praktyki w zakresie warsztatu literaturoznaw-
czego, ktore pozwola im odnies$¢ sukces. Nie chodzi tu oczywiscie wyltacz-
nie o przedstawienie podstaw tego zagadnienia, jak np. zasady tworzenia
aparatu badawczego, lecz takze - na dalszych etapach - o pozostawanie
w gotowosci do pomocy w udoskonalaniu owego warsztatu, kwerendach
bibliotecznych i internetowych, doborze zZrdodel. Studentéw szczegdlnie
interesuja takie zagadnienia, jak umiejetnosci planowania wtasnej pracy
i uczenia sie, a takze sposoby radzenia sobie z potencjalnymi trudnosciami
w tym zakresie - warto poswieci¢ tym pozornie pobocznym zagadnieniom
odpowiednia ilo$¢ czasu, zwtaszcza obecnie, w dobie wszechobecnych elek-
tronicznych rozpraszaczy i probleméw z koncentracja.

Model ksztalcenia, do ktérego - jak sadze - warto dazy¢ w dydaktyce
polonistycznej, to paradygmat humanistyczny lub konstruktywistyczny,
a wiec raczej wspieranie w samodzielnym rozwoju studenta anizeli surowe
egzekwowanie narzuconych, sztywnych zasad, co z kolei stanowi istote
podejscia behawioralnego (Sajdak-Burska 2018, 13-26; Sajdak 2013, 303-
428). Przemawia za tym specyfika naszej dyscypliny, opartej w duzej mierze
na pracy witasnej, na indywidualnych poszukiwaniach i szukaniu nowych
rozwiazan, na tworczym przetwarzaniu dorobku mysli humanistycznej.
Autorska proba pdjscia w tym kierunku bylo wprowadzenie samospraw-
dzajacych anonimowych ankiet monitorujacych postep prac nad omawia-
nym wyzej pisemnym projektem z historii literatury. Wprowadzenie tej
metody na zajeciach z podstaw warsztatu literaturoznawczego sprawito,
ze studenci sami w trakcie semestru zostali naktonieni do autorefleksji
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i planowania dalszych dziatan, a jednoczesnie mieli mozliwos¢ zasygnali-
zowania prowadzgcej swoich oczekiwan lub obaw (Gorniak-Prasnal 2021).
Wydaje mi sie to dobrym sposobem na ,, miekkie” dopingowanie studentow.
Zamiast perspektywy kary za niewykonanie zadania moga dostrzec, ze na
wykonanie projektu oni sami maja najwiekszy wptyw, a nauczyciel stuzy im
wskazéwkami. Metoda spotkala z aprobata studentéw i moze sie sprawdzi¢
w szczegoblnosci na seminariach dyplomowych.

Motywacje studentoéw podnosi rowniez wskazywanie, w jaki sposéb tre-
$ci danego kursu moga stac sie przydatne w przysztej pracy. Z perspektywy
polonisty jako kluczowe kompetencje mozna wymieni¢ zdolnos¢ krytycz-
nego, pogtebionego rozumienia tekstow kultury, umiejetnos¢ prowadzenia
dyskusji z trafnym doborem argumentéw czy sprawne komunikowanie sie
w mowie i piSmie. Te umiejetnosci moga okazac sie znaczacym walorem
w wielu branzach, niekoniecznie zwigzanych z literatura. Warto te kwestie
akcentowaé¢ w sposob szczegolny, by zapobiec sytuacji, w ktérej nasi stu-
denci przejawiaja niska samoocene na skutek wciaz aktualnego ogdélnego
przekonania o niskim prestizu wyksztatcenia polonistycznego w spoteczen-
stwie. Osobiscie dziele sie na zajeciach swoim doswiadczeniem zawodo-
wym jako redaktorka i korektorka. W przypadku kierunku czesto depre-
cjonowanego w obiegowych opiniach (jako takiego, po ktérym rzekomo
»,hie ma pracy”) niezwykle wazne jest pozytywne wzmacnianie studen-
tow i starania o to, by ich samorozwojowi towarzyszyla wiara we wtasne
mozliwosci i kompetencje.

Nasze wysitki w kierunku zwiekszenia motywacji studentow napotykaja
jednak rozmaite przeszkody - wiele z nich nalezy do powszechnych proble-
mow dydaktyki uniwersyteckiej, tutaj jednak skupie sie na tych, ktére wyni-
kaja ze specyfiki studiéw polonistycznych. O podstawowym, wewnetrznym
zrodle motywacji dla studentéw polonistyki méwitam juz we wstepie. Procz
tego warto zwroci¢ uwage, ze na niektérych kursach (zwlaszcza ukierunko-
wanych teoretycznie) trudno przekonac studentéw, ze wiedza z nich wynie-
siona zaprocentuje w przysztosci, gdyz nie widza jej bezposredniego i kon-
kretnego przelozeniana swojg zawodowa przysztosé. Kursy te ucza jednak
bardziej podstawowych (a przez to notabene uniwersalnych) kompetencji
jak sztuka krytycznego myslenia czy argumentowania. Sposobem na te
bariere moze by¢ pokazywanie omawianych zagadnien i tekstow w sSwie-
tle rzeczywistosci, ktéra bezposrednio dotyczy spotecznosci studenckiej
- w przypadku kurséw poswieconych literaturze moga to by¢ np. nawigza-
nia do biezacych wydarzen na rynku wydawniczym, do zycia literackiego,
ale takze do waznych i aktualnych spraw spotecznych czy kulturowych.

Czynnikiem obnizajacym motywacje moze by¢ fakt, ze niektore zaje-
cia w toku ksztalcenia polonistycznego niejako programowo nie koncza sie
jednoznacznymi wnioskami, nauczyciel nie rozstrzyga podjetych kwestii,
a nawet czasem je Swiadomie komplikuje. Tego rodzaju ,¢wiczenia z mysle-
nia” moga sie jednak okaza¢ kluczowe w procesie ksztalcenia polonisty.
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Co wiecej, na ¢wiczeniach zakladajacych poglebiona interpretacje tekstu
metody aktywizujace typu quizy, gry czy chmury stéw i szybkie testy obej-
mujace jedynie wiedze pamieciowa sprawdzaja sie tylko w ograniczonym
stopniu - raczej jako uatrakcyjnienie zaje¢ lub wstep do dyskusji. Pewnym
rozwigzaniem moze by¢ zwrot w strone stawiania otwartych, prowokujacych
pytan (bez szybkich, prostych odpowiedzi), dzieki ktérym omawiany temat
bedzie rezonowal w uczestnikach zaje¢ po ich zakonczeniu, a moze nawet
zacheci do dalszych poszukiwan. Nie jest to proste zadanie dla nauczy-
ciela - wymaga bowiem odwagi przyznania sie do tego, ze niektore kwestie
pozostaja dyskusyjne, czasem tez do wlasnej niepewnosci. Wymaga zrewi-
dowania wlasnych przeswiadczen na temat literatury i checi pokazania stu-
dentom takiej jej wizji, w ktorej staje sie ona intelektualna przygoda, a jej
interpretacja przestaje by¢ biernym odkrywaniem zakodowanych w dziele
sensow, stajac sie raczej ich konstruowaniem i negocjowaniem we wspol-
nocie interpretacyjnej, ktéra tworzymy razem z uczestnikami zaje¢ (Fish
2002, 81-98; Cieslak-Sokotowski 2012, 86-92).

Studenci, ktorzy przychodza na studia wyzsze, opusciwszy mury polskiej
szkoly, czesto niestety przejawiaja nader wysoki poziom samokrytycyzmu
i obawe przed popeitnieniem bitedu. Obserwuje te tendencje jedynie jako
nauczycielka na kierunkach polonistycznych, trudno wiec o wysnuwanie
ogo6lnych wnioskow, ale na przyktadzie grup, z ktéorymi miatam przyjemnos¢
pracowac, moge stwierdzi¢, iz zjawisko to jedynie sie pogtebilo w okresie
nauki zdalnej. Studenci niechetnie podchodza np. do pomystu wzajemnego
czytania swoich prac i rozmawiania o nich w matych grupach. Obawiaja sie
zabrania glosu, ktéry to gest jest dla nich jednoznaczny z wystawieniem sie
na ocene innych (rowniez wspétuczestnikow zajec¢). Sadze, ze przy takich
obserwacjach dos¢ ostroznie nalezy podchodzi¢ do strategii motywacyjnych
opartych na silnej rywalizacji i konkurencji. Zamiast pogoni za punktami
i ocenami (do ktérej i tak zmusza zaréwno nas, jak i nauczycieli szkolnych
system, w ktorym funkcjonujemy) postawmy na ocenianie wspierajace.
Co wazniejsze, skupiajmy sie na pokazywaniu tego, co intrygujace i fascy-
nujace w naszej dyscyplinie - na przyktad do czego moze stuzy¢ uwazna,
krytyczna lektura tekstéw, do jakich, czesto niespodziewanych miejsc moze
nas ona zaprowadzi¢, jakie sa zwiazki literatury z naszym wlasnym zyciem.

Studenci pierwszego roku wyraznie dostrzegaja, czym rézni sie ksztat-
cenie polonistyczne na etapie szkolnym od studiéw w tym kierunku na uni-
wersytecie i bardzo cenia sobie fakt, iz w akademii mamy znacznie wie-
cej czasu i przestrzeni na interpretacje i rozmowy o tekstach. Mozliwos¢
swobodnej dyskusji czesto wzbudza w mtodych ludziach entuzjazm - jed-
nak mozna zauwazy¢, ze nieraz skutkuje takze pewna obawa przed tym,
co nieznane lub nierozstrzygalne. Studenci nieraz nie od razu sa gotowi
do przedyskutowania jakiejS Smiatej, kontrowersyjnej tezy na temat lite-
ratury. Pewien wplyw ma tu zapewne obecny model edukacji szkolnej,
oparty na silnym autorytecie nauczyciela i dyktaturze , klucza odpowiedzi”,
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co skutecznie dusi ambicje samodzielnego szukania rozwigzan. Zamyka to
poézniejszych studentéw w bezpiecznej strefie oczywistych pytan i odpowie-
dzi, ktore nie pozostawiaja miejsca na interpretacje. Warto nad tym praco-
wac, dajac przede wszystkim pole do otwartej wymiany mysli, stwarzajac
przyjazna - bezpieczna emocjonalnie - przestrzen na zajeciach i pokazujac
korzysci, jakie moze przynies¢ zmiana utartych schematow myslenia.

Ostatnim - cho¢ na pewno nie najmniej waznym - czynnikiem negatyw-
nie oddzialujacym na motywacje studentoéw polonistyki jest przeciazenie
iloscia materiatu. Wciaz wiele osob z tego powodu rezygnuje ze studiowa-
nia, mimo ze staramy sie modyfikowac¢ program studiéw tak, by dostosowac
go do zmiennej rzeczywistosci kulturowej i potrzeb oraz mozliwosci poko-
lenia cyfrowej rewolucji. Problem ten stat sie szczegélnie palacy w dobie
pandemii, gdy wszyscy zostaliSmy zmuszeni, by w duzym stopniu zastapic¢
ksigazke papierowa dokumentem elektronicznym. Dobrym pomystem w tym
kontekscie wydaje mi sie wspieranie studentéw w pracy nad wlasna kon-
centracja i umiejetnoscia efektywnego czytania - elementy tych technik sa
wprowadzane na naszym wydziale (Catek 2014, 295-305).

Repertuar strategii motywacyjnych, ktéore moga sie sprawdzi¢ w pracy
ze studentami polonistyki, nie ogranicza sie oczywiscie do kilku wymie-
nionych metod charakterystycznych dla modelu humanistycznego czy
konstruktywistycznego. Wazne, by dostosowaé nasze podejscie do specy-
fiki grupy i mozliwosci, ktérymi dysponujemy. Idealna sytuacja bytaby ta,
w ktorej jako nauczyciele bylibySmy w stanie uwaznie dobierac strategie
motywowania do zainteresowan, potrzeb i kompetencji danej osoby (Sajdak
2014, 52-56; Grabowski 2014, 281-291). To szczegdlnie wazne na zajeciach
seminaryjnych, stuzacych przygotowaniu duzego projektu badawczego,
jakim jest praca licencjacka czy magisterska. Niektore osoby maja bardzo
skonkretyzowana sSciezke rozwoju, same proponuja tematy i rozwiazania
- w takich przypadkach wystarczy zyczliwe , dopingowanie” nauczyciela,
obserwowanie i wspieranie ich rozwoju, afirmowanie prawa do wtasnych
wyboréw czy pomystéw. Inni z kolei potrzebuja i oczekuja wiekszego ukie-
runkowania, dobrze funkcjonuja wéwczas, gdy oferujemy im sporo wska-
zéwek i pokazujemy rozne mozliwosci. To pozwala im zdecydowac, czym
chca sie zajmowac lub w zadowalajacy dla nich samych sposob pokierowac
swoim projektem. W przypadku obu tych grup praca nad motywacja jej
uczestnikow bedzie zgota rézna. Podobnie wyglada kwestia zarzadzania
czasem: jedni potrzebuja sztywnych terminéw i mobilizowania do pracy,
drugich silna presja czasowa blokuje w dzialaniu i wymagaja bardziej ela-
stycznego podejscia. Pomiedzy biegunami kontroli i autonomii rozciaga sie
zatem caly wachlarz réznych rozwigzan, wsréd ktérych mozemy elastycz-
nie i z poszanowaniem podmiotowosci studenta wybierac te, ktore dla obu
stron beda najbardziej satysfakcjonujace (Grabowski 2014, 281-291)3.

3 Autor artykulu wymienia i charakteryzuje wymiary zachowan wyktadowcy (sytuujace sie mie-
dzy biegunami wzmozonej kontroli i szerokiej autonomii - od eksperta do leseferysty) oraz odpowia-
dajace im metody prowadzenia zajec i typy motywacji.
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Oprécz wstepnego rozpoznania potrzeb wazne jest wshuchiwanie sie
w glos samych zainteresowanych. Mysle tu nie tylko o roli koncowych
ankiet satysfakcji studenckiej, ktére - pomijajac wszelkie minusy tego sys-
temu - sa dla nas oczywiscie istotna informacja zwrotna i kazdego roku
pozwalaja udoskonala¢ metody pracy (Jacko i in. 2020). Czesto jednak
okres wypelniania przez studentéw ankiet, przypadajacy na koniec seme-
stru, jest momentem zbyt péznym, by w danym kursie i z dana grupa méc
jeszcze cokolwiek zmienié. Dlatego warto, niejako zapobiegajac poczuciu
rozczarowania uczestnikow forma czy trescia zajeé¢, pomysle¢ o zbada-
niu ich satysfakcji w trakcie semestru - za pomoca krotkiej ankiety lub,
w przypadku grup bardziej otwartych na dialog, rozmowy na temat ksztattu
zajeé, z prosba o ich ocene i sugestie zmian. Swiadomos$¢, ze zdanie stu-
dentéw ma bezposrednie przelozenie na to, jak wygladaja zajecia, jak
pracujemy z tekstem i jak je dobieramy, moze by¢ istotnym motywatorem
na dalsza czes¢ semestru.

Warto zastanowic¢ sie nad mozliwosciami, jakie przynosi metoda pro-
jektow (Project Based Learning) i podejmowac proby przeksztatcenia nie-
ktérych ¢wiczen - zwlaszcza tych koncentrujacych sie na interpretacji tek-
stow - z klasycznej formy bedacej zwykle potaczeniem miniwyktadu i poga-
danki heurystycznej w model w wiekszym stopniu aktywizujacy studentéw
(Strawa-Kesek 2015; Fiszbak (red.) 2019). Praca metoda projektow, choé
wydaje sie poczatkowo trudna do wdrozenia lub czasochitonna, umozli-
wia studentom podjecie realnych dziatan interpretacyjnych i badawczych,
rozwija kompetencje konieczne do efektywnej wspotpracy w grupie, daje
poczucie sprawczosci i szanse realnego poznania pracy literaturoznawcy
- w miejsce zajeé-pogadanek, w ktorych udzial studentow jest sporadyczny
i woluntarystyczny, a nauczyciel moze tatwo wpas¢ w putapke monologizo-
wania (Kosz 2012, 97-116). Potrzeba zwiekszenia zakresu zaje¢ warszta-
towych, na ktérych uczestnicy mogliby samodzielnie zrealizowa¢ wiekszy
projekt, pojawia sie w gtosach samych studentow i sadze, ze metoda pro-
jektow bylaby dobra odpowiedzia na takie oczekiwania dzisiejszych stu-
dentow polonistyki®.

Nie oznacza to jednak, ze klasyczna akademicka dyskusja odchodzi
do lamusa - przeciwnie, wciaz wydaje sie ona fundamentem uniwersytec-
kiego ksztalcenia polonistycznego. Nalezaloby wrecz poswieci¢ jej wiecej
uwagi, skupiajac sie na krytycznej analizie metod, ktdre obecnie stosu-
jemy, tak aby polonistyczna dyskusja nie stawata sie forma dalece spon-
taniczna i improwizowana (choc¢ i to ma swoje zalety). Warto na przyktad
wdrazac¢ metode pytan sokratejskich, a takze zastanowic¢ sie nad wykorzy-
staniem zasad debaty oksfordzkiej na zajeciach. Innymi potencjalnie cieka-
wymi sposobami aktywizowania do dyskus;ji sa takie rozwiazania jak burza
mozgow, kolorowe kapelusze de Bono czy poker kryterialny. To metody

4 Takie glosy pojawily sie wsrod przedstawicieli spotecznosci studenckiej Wydziatu Polonistyki
U]J na tegorocznej wydzialowej debacie o jakosci ksztalcenia zorganizowanej w ramach Tygodnia
Jakosci Ksztalcenia na U] w dniu 15.04.2021 za posrednictwem platformy Microsoft Teams.
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dobrze sprawdzajace sie w klasycznym nauczaniu stacjonarnym. Rowniez
pewne narzedzia, z ktorych - bardziej z koniecznosci niz z wtasnego wyboru
- korzystaliSmy w trakcie nauczania zdalnego, moga wzbogaci¢ sposoby
dyskusji ze studentami. Wazng, a do niedawna chyba niedoceniang opcja
jest internetowe forum dyskusyjne, ktére oferuja uniwersyteckie platformy
Moodle. By¢ moze warto zastosowac to narzedzie réwniez w warunkach
nauczania stacjonarnego - forum dyskusyjne moze pomoc w zaktywizowa-
niu oséb obawiajacych sie publicznego zabrania gtosu i chetniej wyrazaja-
cych sie w pismie. Daje mozliwos¢ wykonywania w trakcie semestru kroét-
kich ¢wiczen pisemnych, bedacych wprawka przed wiekszym projektem,
jak praca roczna czy dyplomowa. Aby jednak moglo sie to powiesc i aby
forum ,zylo”, trzeba umiejetnie dobra¢ tematy, ktore sie na nim pojawia
i aktywnie moderowac¢ dyskusje - dydaktycy podkreslaja, ze sprawdzaja
sie tutaj zagadnienia szczegdlnie angazujace emocjonalnie lub niejedno-
znaczne, zmuszajace do refleksji (Sajdak 2014, 61-62).

Okres stopniowego powrotu na uczelnie po kryzysie pandemicznym
z pewnoscia bedzie nidst ze soba wiele wyzwan, a od nauczycieli bedzie
wymagat szczegdélnej elastycznosci, otwartosci i empatii wzgledem studen-
tow. Dla wielu z nich okres od marca 2020 jest czasem zyciowego Kryzysu
i beda potrzebowali czasu, by wrdci¢ do réwnowagi. Tym bardziej warto
teraz zwrocic¢ baczniejsza uwage na ich potrzeby i oczekiwania oraz wdra-
za¢ metody, dzieki ktorym adepci polonistyki nie tylko zwieksza poziom
swojej motywacji do nauki, lecz przede wszystkim beda mogli czerpaé
satysfakcje ze studiowania, a czytanie i badanie literatury pozostanie (lub
stanie sie) prawdziwa pasja, pozwalajac jednoczesnie rozwija¢ kompeten-
cje przydatne w przysztej karierze zawodowej. Podejscie oparte na zaufa-
niu i wzmacnianiu wewnetrznej motywacji studenta, przy respektowaniu
jego indywidualnych celéw i wyboréw, czyni go podmiotem procesu ucze-
nia sie - a to, jak sadze, stanowi podstawe wszystkich strategii skutecznego
motywowania i warunek obustronnego dydaktycznego sukcesu.

Bibliografia:

Catek Anita, 2014, Techniki efektywnego czytania i uczenia sie w dydaktyce uni-
wersyteckiej, w: Biedrzycki K., Bobinski W.,, Janus-Sitarz A., Przybylska R.
(red.), Polonistyka dzis - ksztalcenie dla jutra, t. 3, Krakéw.

Cieslak-Sokotowski Tomasz, 2012, Blisko tekstu: lektura krytyczna, dydaktyka
uniwersytecka a teorie kulturowe, ,Edukacja”, nr 2.

Danilewska Joanna, 2004, Zaufanie w relacji nauczyciel akademicki-student,
w: Skulicz D. (red.), W poszukiwaniu modelu dydaktyki akademickiej,
Krakow.

Dziedziczak-Foltyn Agnieszka, 2018, Tutoring, coaching, mentoring w edukacji
wyzZszej - potrzeba instytucjonalizacji metod i profesjonalizacji kompetencji,
w: Maciejowska 1., Sajdak-Burska A. (red. nauk.), Rozwijanie kompetencji
dydaktycznych nauczycieli akademickich. Wybrane praktyki, Krakow.

Polonistyka. Innowacje
Numer 14, 2021

151



152

Karolina Gérniak-Prasnal

Fish Stanley, 2002, Jak rozpoznac wiersz, gdy sie go widzi, w: Interpretacja,
retoryka, polityka. Eseje wybrane, Grzelinski A. (przet.), Krakow.

Grabowski Damian, 2014, Jak motywowac studentow? Proba udzielenia odpowie-
dzi w swietle teorii autodeterminacji Richarda Ryana i Edwarda Deciego,
w: Kozusznik B., Polak J. (red.), Uczy¢ z pasjq. Wskazowki dla nauczycieli
akademickich, Katowice.

Jacko Jan F., Szczepaniak Daniel, Szewczyk Tomasz, Sliwa Agnieszka, 2020,
Niektore determinanty ocen w ankietach studenckich a kompetencje dydak-
tykow. Przyczynek do dyskusji, w: Sajdak-Burska A., Maciejowska I. (red.),
Profesjonalizacja roli nauczyciela akademickiego, Krakow.

Kosz Justyna, 2012, ,Sukces niejedno ma imie”. Metoda projektow jako jedna
ze strategii rozwijania poczucia sprawstwa i nabywania kompetencji
uczniow do wspoétpracy, ,Forum Dydaktyczne”, nr 9/10.

Nussbaum Martha, 2016, Nie dla zysku. Dlaczego demokracja potrzebuje huma-
nistow, Pawlowski t.. (przet.), Warszawa.

Petty Geoff, 2010, Motywacja, w: Nowoczesne nauczanie. Praktyczne wskazowki
i techniki dla nauczycieli, wyktadowcow i szkoleniowcow, Bartosik J. (przet.),
Sopot.

Polonistyczna dydaktyka ogdlna, 2019, Fiszbak ]J. (red.), £.6dzZ.

Porzucek-Miskiewicz Maria, Wawrzyniak Sonia, 2018, O funkcjach motywacji
w dydaktyce akademickiej, ,,Pedagogika Szkoly Wyzszej”, nr 2.

Sajdak Anna, 2014, Sztuka motywowania w edukacji zdalnej skoncentrowanej
na uczniach, w: Ku dobrej szkole skoncentrowanej na uczniach, Kuzma J.,
Pulka J. (red. nauk.), t. 2, Krakow.

Sajdak-Burska Anna, 2013, Paradygmaty dydaktyki akademickiej, w: Para-
dygmaty ksztatcenia studentow i wspierania rozwoju nauczycieli akademic-
kich, Krakow.

Sajdak-Burska Anna, 2018, Paradygmat humanistyczny w dydaktyce akademic-
kiej - utopia, koniecznos¢, szansa?, ,Pedagogika Szkoty Wyzszej”, nr 2.

Strawa-Kesek Ewelina, 2015, Metoda projektu w edukacji polonistycznej, Kra-
kow.
Dokumenty elektroniczne:

Goérniak-Prasnal Karolina, 2021, ankieta na Microsoft Forms Praca roczna - work
in progres (?), https://tiny.pl/r6bbm (dostep 6.05.2021).

Sylabusy dla kierunku polonistyka-komparatystyka na Uniwersytecie Jagiellon-
skim,2021, https://sylabus.uj.edu.pl/pl/2/1/2/21/96 (dostep 9.06.2021).

O Autorce:

Karolina Gérniak-Prasnal - dr, asystent w Katedrze Komparatystyki
Literackiej na Wydziale Polonistyki U] w Krakowie. Zainteresowania
naukowe: polska i anglojezyczna poezja XX i XXI wieku, awangarda
i modernizm, eksperyment literacki, teorie interpretacji. Autorka

Polonistyka. Innowacje
Numer 14, 2021



https://tiny.pl/r6bbm
https://sylabus.uj.edu.pl/pl/2/1/2/21/96

Mozliwosci i ograniczenia stosowania wybranych strategii motywowania studentow
w warsztacie pracy polonisty uniwersyteckiego

ksiazki Dwudziestowieczna poezja polska w kontekscie anglo-amery-
kanskiego modernizmu. Stoje zadrzewne Tymoteusza Karpowicza i The
Pisan Cantos Ezry Pounda (Lublin 2016). Stopien doktora uzyskany
na podstawie rozprawy ,Otwieranie wszechswiata”. Polska powaojenna
awangarda poetycka: Tymoteusz Karpowicz i Krystyna Mitobedzka.
Publikowata m.in. w ,Wielogtosie”, ,Ruchu Literackim”, ,Poznanskich
Studiach Polonistycznych”, ,Autobiografii”, a takze w wielu monografiach
wieloautorskich.
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Ksiazka Marii Kwiatkowskiej Ratajczak Docenic¢ szkote. Dydaktyczna
teoria i metodyczna praktyka', jak wskazuje tytul, porusza kwestie fun-
damentalne dla spotecznego postrzegania polskiej edukacji. W centrum
zainteresowania Autorki (tak w refleksji teoretycznej, jak i Scisle pragma-
tycznej) znalazly sie relacje miedzy tradycja dydaktyczna, a wspéicze-
snym podejsciem do nauczaniem szkolnego przedmiotu ,jezyk polski”.
Tekst sktada sie ze wstepu i dwdch czesci: Po stronie uczniow, nauczycieli
i dydaktykow oraz Szkolna wspolnota dydaktyczna. Ich tytuly wyraZnie
wskazuja na podejscie Autorki do przedstawianych probleméw - docenie-
nie wlasciwych podmiotéw edukacji, uznanie ich sprawczosci oraz wspol-
notowosci taczacych je relacji. Na przyjeta w ksiazce hierarchie wartosci
wskazuje takze tytut zakonczenia Uczniowskie postscriptum. O glebokim
i dtugim namysle Autorki nad podejmowanymi zagadnieniami, a zarazem
o aktualnosci jej konstatacji Swiadczy fakt, ze szes¢ z dziewieciu zamiesz-
czonych w ksigzce esejow zostalo juz opublikowanych w latach 2018-2020
w réznych czasopismach i monografiach. Uzupekione i zmodyfikowane
teksty Autorka opatrzyta wstepem, ktory stanowi swoista wyktadnie mysli
przewodniej ksiazki i taczy poszczegdlne szkice w spdjna catosc.

Lektura publikacji pozwala wyrézni¢ dwa stowa klucze, ktore poja-
wiaja sie w obydwu czesciach ksiazki, sa to ,niezgoda” oraz ,dialog”, i to
w kontekscie tych wlasnie poje¢ chcialabym odnies¢ sie do przedstawio-
nych w poszczegolnych tekstach zagadnien oraz do sposobu ich ujecia.
Moje podejscie do recenzowanych esejow ma wiec przede wszystkim cha-
rakter bardziej sproblematyzowany niz sprawozdawczo-oceniajacy. Musze
przyznac, ze jako recenzentka jestem w komfortowej sytuacji, poniewaz

! Kwiatkowska-Ratajczak M., 2021, Doceni¢ szkote. Dydaktyczna teoria i metodyczna praktyka,
Poznan.
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podzielam poglady Autorki i ze zdecydowana wiekszoscia jej sadow w pelni
sie zgadzam. Potrafie takze zrozumie¢ bardzo osobisty i emocjonalny
miejscami ton Jej wypowiedzi. Trzeba jednak przyznac¢, ze w polemice
Autorka nigdy nie przekracza miary, ktéra powinien cechowa¢ sie dyskurs
publiczny, a wszystkie swoje tezy, niejednokrotnie niewygodne dla decy-
dentéw, popiera przemyslanymi argumentami.

Pierwsze ze wspomnianych stow-kluczy to niezgoda. Przede wszyst-
kim jest to niezgoda na zrywanie zwigazkow zapewniajacych ciggtos¢ roz-
woju mysli uniwersyteckiej i zacieranie gtebokich relacji Mistrz - Uczen.
Lekcewazenie przez wladze oswiatowe przemyslen i ustalen badawczych
poczynionych w przesztosci (ale i obecnie) przez wybitnych akademi-
kéw oraz twérczych nauczycieli, ktérzy najlepiej znaja realia funkcjono-
wania szkoty i ich odzialywanie na konkretnych, a nie abstrakcyjnych
uczniéw, prowadzi do, jak to ujmuje Autorka, ,polonistycznego regresu”.
Powierzchowne przywolywanie autorytetéw, zaréwno uniwersyteckich,
jak i nauczycielskich oraz calkowite pomijanie przez decydentéw ocze-
kiwan i rzeczywistych potrzeb uczniéw, a takze realnych uwarunkowan
spoleczno-kulturowych sprawia, ze cele ujete w aktualnych dokumentach
oswiatowych sa na ogoét deklaratywne i oderwane od rzeczywistosci, cho¢
pozornie do niej nawiazuja. Autorka wyraza zatem swdj gteboki sprze-
ciw wobec negowania podmiotowosci ucznia, ale i nauczyciela, ktoremu
podstawa programowa (ale dodajmy, rowniez firmowana przez panstwo
egzaminacyjna praktyka sprawdzania zunifikowanej wiedzy i w niewiel-
kim stopniu umiejetnosci) ogranicza pole samodzielnego dziatania, a mniej
kreatywnym polonistom przyzwala na sztampowosc¢ i powielanie banatéw.
Mozna powiedzieé, ze Autorka paradoksalnie nie zgadza sie na brak nie-
zgody - niezgody na jednomyslnos¢, brak dyskusji i samodzielnych poszu-
kiwan, na manipulowanie hierarchia wartosci zaleznie od aktualnych wizji
decydentow, na zunifikowane interpretacje literatury i szeroko rozumia-
nej kultury oraz na bardzo ograniczone podejscie do rozmaitych aspektéw
miedzykulturowosci.

Niezgoda dotyczy rowniez sposobu przygotowania, czy raczej nieprzy-
gotowania, przyszlych polonistéw do pracy we wspotczesnej szkole. W prze-
konaniu Autorki ich uchybienia i zaniedbania w duzym stopniu wynikaja
z anachronicznego juz modelu ksztalcenia (dodajmy, ze réwniez podno-
szenia kwalifikacji). Kwestia ta moim zdaniem jest warta oméwienia przez
Autorke w réwnie wnikliwy sposéb w kolejnych publikacjach, tym bardziej
Ze juz teraz nauczycielami zostaja osoby nalezace do screen-generation.
Nauczyciele akademiccy pracujacy z przyszitymi polonistami zauwazaja,
jak silnie w ich sposobie myslenia, mowienia, pisania i stosunku do rzeczy-
wistosci odzwierciedlaja sie wspoblczesne procesy jezykowo-kulturowe. To
z perspektywy osob urodzonych i poddanych procesom pierwotnej i wtor-
nej socjalizacji jeszcze przed rozpoczeciem rewolucji cyfrowej, wiele tech-
nologii jest ,nowych”, ze swojego punktu widzeniach oceniaja tez jako
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niewlasciwe wspélczesne praktyki komunikacyjno-jezykowe oraz formy
uczestniczenia w kulturze - przyszli nauczyciele nie znaja swiata, w kto-
rym by tych zjawisk nie byto. Jaki ksztatt powinna mie¢ zatem dydaktyka
akademicka, aby postulowane koncepcje ksztatcenia jezykowego znalazly
swych realizatorow w praktyce edukacyjnej?

Konstatacje Autorki nie ograniczaja sie wylacznie do krytycznej ana-
lizy aktualnej rzeczywistosci edukacyjnej. Afirmatywna czes¢ jej rozwazan
koncentruje sie wokot drugiego z wymienionych stow kluczy, a mianowi-
cie ,dialogu”. Przede wszystkim jest to dialog z Mistrzami. Autorka, sama
juz Mistrzyni, przywoluje przede wszystkim swoich wybitnych poznan-
skich Profesorow - Antoniego Smuszkiewicza i Edwarda Balcerzana,
ktérych pracami sie inspiruje, tworzac na ich kanwie wlasne koncepcje
odzwierciadlajace wspotczesny kontekst edukacyjny. W jej tekstach poja-
wiaja sie réwniez liczne odwotania do ciggle aktualnych ustalen kolejnego
Mistrza wielu pokolen polonistow, Zenona Urygi. Autorka prowadzi takze
dialog z wybitnymi autorytetami, m.in. Kazimierzem Woycickim, Janem
Polakowskim, Irena Wojnar, Janem Btonskim, Mieczystawem Inglotem
i Tadeuszem Patrzatkiem. Przyznaje, ze zabrakio mi w tym zestawieniu
Marii Dudzik, ktorej prace dotyczace aksjologii w nauczaniu jezyka pol-
skiego wniosty wielki wktad w rozwdj dydaktyki polonistycznej, a przeciez
Autorka kwestiom aksjologicznym poswieca duzo uwagi. Warte podkresle-
nia jest nawiazywanie dialogu z przedstawicielami mlodszego pokolenia
badaczy, ktorych - moim zdaniem - mozna réwniez uwazac¢ za Mistrzéw
- z Zofig Agnieszka Ktakdwna, Wiestawa Wantuch, Ryszardem Koziotkiem
- ale tez z naukowcami, ktérzy rozpoczynaja swa droge do mistrzostwa,
np. Piotrem Kotodziejem, Krzysztofem Kocem czy Markiem Pienigazkiem.

Jednak szczegodlne miejsce w ksztattowaniu postawy badawczej Autorki
oraz w jej spojrzeniu na funkcje i znaczenie edukacji polonistycznej zaj-
muje Bozena Chrzastowska, ktorej koncepcje stanowia kluczowy punkt
odniesien poznanskiej Badaczki. Bliska wspoétpraca z Mistrzynia kilku
pokolen polonistow oraz obcowanie z Jej dzietami uwidaczniaja sie przede
wszystkim w podejsciu do prezentowanych problemoéw, tzn. odwadze, bez-
kompromisowosci, docenianiu nowatorskich rozwiazan, ale tez trosce, aby
w dziataniach dydaktycznych widzieé¢ przede wszystkim ich najwazniejsze
podmioty - Uczniéw i Nauczycieli.

Autorka wskazuje réwniez na znaczenie dialogu kultur w budowaniu
wlasnej tozsamosci oraz interpretowaniu literatury i sztuki. Szczegdlne
miejsce przypisuje kulturze lokalnej. Ten watek refleksji Badaczki jest
niezwykle wazny w dobie rozwoju tzw. nowego regionalizmu, dla ktérego
z pewnoscia warto znalez¢ miejsce we wspoélczesnej szkole, czego zreszta
zawarte w tomie teksty doskonale dowodza. Autorka swoje rozwazania
popiera przedstawieniem inicjatywynauczycieliiuczniéwjednego z poznan-
skich liceéw, ktorzy przygotowali projekt poswiecony setnej rocznicy
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powstania wielkopolskiego. Licealisci ukazali ten zryw niepodlegtosciowy
przez pryzmat rodzinnych wspomnien i pamiatek po powstancach.

Dialog kultur jest réwniez przedmiotem szkicu Stare obrazy i nowe foto-
grafie a dydaktyczne ozywianie kulturowego archiwum. Autorka przedsta-
wia w nim przyktad projektu, w ktérym licealis$ci buduja swoja tozsamos¢,
obmyslajac wtasne dziatania intertekstualne i sprawiaja, Zze stworzone
przez nich fotografie ,rozmawiaja” z dzietami sztuki. Chcialbym réwniez
podkresli¢, ze Autorka, ktdra koncentruje sie przede wszystkim na ksztat-
ceniu kulturowym, podejmuje takze dialog z ideami prezentowanymi przez
lingwodydaktykow, np. w zwiazku z teorig termindéw Stanistawa Gajdy czy
ustalen Krzysztofa Skibskiego.

Jeden z zamieszczonych w ksiazce tekstéw Jeden uczen, dwie szkoty
- refleksje o edukacji w Polsce i poza jej granicami sklania mnie do pew-
nych zastrzezen. W moim przekonaniu jego tytut jest nieco dezinformu-
jacy. Po jego przeczytaniu miatam wrazenie, ze szkic bedzie traktowat
0 nauczaniu dzieci z doswiadczeniem migracyjnym, uczacych sie jedno-
czesnie w polskiej szkole (np. sobotniej lub konsularnej) oraz w szkole
kraju przyjmujacego. Tymczasem tekst dotyczy raczej konfrontacji edu-
kacyjnych nawykow ucznia wyniesionych z polskiej szkoly z nowymi
doswiadczeniami zdobywanymi w zagranicznej placowce edukacyjnej.
Musze tez przyznac, ze wedlug mnie ten tekst, w porownaniu z innymi
zamieszczonymi w tomie, w niewielkim stopniu odzwierciedla idee dialo-
gowosci, w tym przypadku dotyczaca dialogu miedzy dwiema kulturami
edukacyjnymi, bo chyba jednak tak szeroko powinno sie traktowac przed-
stawienie dwoch réznych szkét. Cho¢ autorka bardzo dobitnie zastrzega,
ze Jej celem jest ,przypomnienie sprawdzajacych sie mechanizméw
dydaktycznych, nie zas latwo wartosciujace uogédlnienia dotyczace pol-
skiej edukacji i tego, czego mtody cztowiek oraz jego rodzice doswiadczyli
poza krajem”, trudno (przynajmniej mnie) oprzeé¢ sie wrazeniu, ze takie
wartosciowanie istnieje.

Na zakonczenie wypada wspomnie¢ o realizacji tego, co Autorka
nazywa metodyka konkretu i czemu poswiecona jest druga czesc¢ ksiazki.
Niektoére z przedstawionych w niej probleméw zostaly juz omdéwione, tutaj
chciatabym podkresli¢, ze ogromna zaleta, oprécz intersujacych przykta-
déw konkretnych dziatan uczniéw i nauczycieli, jest to, ze stanowi ona
w duzej mierze swego rodzaju kronike czaséw zarazy. Pandemia spowodo-
wata i nadal powoduje zmiany w systemie nauczania, czesto sa one nagte
i trudne do przewidzenia. Ksigzka jest Swiadectwem, jak wazne jest rozwi-
janie podmiotowosci ucznia i nauczyciela. Tylko dzieki niej mozliwe byto
realizowanie tak wartosciowych projektow, jakie przedstawita oraz intere-
sujaco skomentowata Autorka.

Ksiazka Marii Kwiatkowskiej-Ratajczak to pozycja bardzo wartosciowa,
wazna dla srodowisk akademickich i nauczycielskich. Mimo iz sktada sie
z odrebnych calostek, wyrdznia sie uporzadkowanym tokiem wywodu,
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a wszystkie teksty cechuje nienaganna, elegancka polszczyzna. Autorka
trafnie prezentuje diagnoze stanu polskiej edukacji polonistycznej oraz
konfrontuje ja zarowno z tradycja dydaktyczna, jak i nowymi propozycjami
uprawiania szkolnej polonistyki. Znaczacy jest takze aplikatywny charak-
ter przedstawionych przez Autorke rozwigzan.
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Zaproszenie

ChcielibySmy zaprosi¢ Panstwa, Uczennice i Uczniow, Nauczycielki
i Nauczycieli, do wystuchania online dziecieciu wyktadow polonistycznych
- przygotowanych pod egida Otwartej Rzeczpospolitej, a zatytutowanych:

JAWNE KOMPLETY.
Lektury oddelegowane, lektury orzekajace inaczej.

Na caly cykl ztoza sie wypowiedzi o lekturach, ktore zniknety z kanonu
szkolnego badz trwaja w stadium niedoczytania. Calo$¢ przygotowana
i wygtaszana pro publico bono - uczy myslenia otwartego / alternatywnego
/ odwaznego, waznego dla naszej tozsamosci zbiorowe;.
Wyklady - jeden w miesiacu, zawsze w ostatnim jego tygodniu - wygto-
sza wybitni polonisci i polonistki, czynni nauczyciele szkolni i akademiccy.
Kazdy wykltad bedzie mial rozmiar prelekcji akademickiej (90 minut)
i bedzie dotyczyt jednej lektury, swobodnie wybranej przez wyktadowce
/ wyktadowczynie. Premiery: godz. 18.00-19.30.
Trzy pierwsze wyklady sa juz dostepne w sieci. Podajemy przy nich linki
umozliwiajace ich wystuchanie. W tygodniu poprzedzajacym podzniej-
sze prelekcje kolejne linki pojawia sie na stronie internetowej Otwartej
Rzeczpospolitej.

Wyklady

30 wrzesnia 2021: Joanna Roszak, Czytac¢ bez granic.
O Zdqgzyc¢ przed Panem Bogiem Hanny Krall
- zob. https:// www.youtube.com/watch?v=]DtrQPM0QMM

« 28 pazdziernika 2021: Tomasz Zukowski,
O Medalionach Zofii Natkowskiej
- zob. https://www.youtube.com/watch?v=NOi _ui_labs

* 25 listopada 2021: Tomasz Mika, O Bogurodzicy
- zob. https://www.youtube.com/watch?v=hpe92wk3]3A

* 16 grudnia 2021: Ryszard Koziolek,
O Potopie Henryka Sienkiewicza

» 27 stycznia 2022: Jacek Leociak, O opowiadaniu Irit Amiel
Pozegnanie mojej martwej klasy z tomu Osmaleni

* 24 lutego 2022: Przemystaw Czaplinski,
O Jadrze ciemnosci Josepha Conrada

¢ 31 marca 2022: Pawel Prochniak,
O wierszach Marcina Swietlickiego

e 28 kwietnia 2021: Piotr Mitzner,
O Pannach z Wilka Jarostawa Iwaszkiewicza

* 26 maja 2022: Anna Czabanowska-Wrobel,
O weselu w Weselu Stanistawa Wyspianskiego

23 czerwca 2022: Barbara Judkowiak, O Horacym


https://www.youtube.com/watch?v=JDtrQPM0QMM
https://www.youtube.com/watch?v=NOi_ui_1abs
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»Jesli umiecie - mowcie: kim jestescie?”.
O WiedZzmach w wybranych polskich
inscenizacjach Makbeta

~Speak if you can: what are you?”: on the Witches
in selected Polish productions of Macbeth

Tomasz Kowalski
Uniwersytet im. Adama Mickiewicza w Poznaniu
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Abstract: The paper focuses on The Witches as they are depicted in Macbeth by
William Shakespeare and in three Polish productions of the play from the first decade of
the 21st century (directed by Andrzej Wajda, Grzegorz Jarzyna, and Maja Kleczewska).
While pointing out an equivocal status of these characters in the tragedy, the author anal-
yses selected scenes which present various ways of interpreting their encounters with the
protagonist in contemporary perspective and suggests how literary education in school
might benefit from referring to recent productions of Macbeth.

Key words: Shakespeare, Macbeth, The Witches, staging, adaptation, fantastic
characters

Streszczenie: Rozwazania prowadzone w artykule skupiaja sie na postaciach Wiedzm
w Makbecie Williama Szekspira oraz trzech jego inscenizacjach z pierwszej dekady XXI
wieku (wyrezyserowanych przez Andrzeja Wajde, Grzegorza Jarzyne i Maje Kleczewska).

Wychodzac od niejasnego statusu postaci w samej tragedii, autor analizuje wybrane
sceny ukazujace rozne sposoby interpretowania ich spotkan z tytutowym bohaterem ze
wspolczesnej perspektywy oraz sygnalizuje korzysci, jakie dydaktyka szkolna moze czer-
pac¢ z odwolywania sie do wspétczesnych inscenizacji Makbeta.

Stowa kluczowe: Szekspir, Makbet, WiedZmy, inscenizacja, adaptacja, postaci fanta-
styczne

Jedno z kluczowych zagadnien interpretacyjnych dotyczacych Makbeta
Williama Szekspira stanowi problem szeroko pojetego statusu tajemniczych
postaci zapowiadajacych tytutowemu bohaterowi, ze zasiadzie na szkockim
tronie. Ich niepokojacy wyglad i dwuznaczne wypowiedzi, sugerujace, ze
dysponuja nadprzyrodzona, niedostepna zwyklym ludziom wiedza, a zara-
zem nasuwajace podejrzenie, ze zmyslnie manipuluja nie tylko stowami,
lecz takze odbiorcami formutowanych przez nie przepowiedni - wszystko
to wprowadza w konfuzje nie tylko stuchajacych ich Makbeta i Banqua, lecz
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takze czytelnikéw i widzow, z pewnoscia rowniez tych, ktorzy zapoznaja sie
z dzietem Szekspira po raz pierwszy jako z lektura szkolna.

Niniejszy artykul ma zatem na celu analize konkretnych przyktadow
scen i watkow z trzech realizacji Makbeta, ktore - jesli odwotac¢ sie do
nich w praktyce szkolnej - moga rzuci¢ nieco Swiatla zaroéwno na wspo-
mniane postaci, jak i role, jaka odgrywaja w utworze, a jednoczesnie wska-
za¢ rozne sposoby interpretowania ich spotkan z tytulowym bohaterem
ze wspolczesnej perspektywy. Wczesniej warto jednak przypomnieé kilka
kwestii dotyczacych sposobu funkcjonowania tajemniczych wieszczek
w Szekspirowskiej tragedii.

Jej czytelnicy lub widzowie dysponuja wieksza wiedza na ich temat niz
bohaterowie, sa bowiem swiadkami odbywanych przez nie potajemnie,
na uboczu spotkan i znaja tres¢ toczacych sie w ich trakcie rozmoéw. Juz
w otwierajacej tragedie scenie, kiedy zbieraja sie na pustkowiu i zmawiaja
na kolejne spotkanie, reaguja na odgtosy wydawane przez kota i ropuche?,
co pozwala podejrzewaé, z kim mamy do czynienia. Didaskalia okreslaja
owe postaci mianem Wiedzm, z czym doskonale wspdétbrzmia, pojawiajace
sie chwile pézniej (akt I, scena 3), sktadane sobie przez nie nawzajem rela-
cje z rozmaitych ztowrogich poczynan i rzucanych na ludzi urokéw, bedace
»Zywa ilustracja ustaw przeciw czarom i opisanych tam wiejskich zabobo-
now” (Cetera 2011, 25). Z tego repertuaru wyobrazen obficie czerpie takze
fragment, w ktorym pojawiaja sie po raz ostatni (akt IV, scena 1), a wiec
stynna scena gotowania piekielnego wywaru?, podczas ktérej Makbet otrzy-
muje od zjaw kolejne przepowiednie.

Wyposazajac postaci WiedZm w rozpoznawalne wéwczas powszech-
nie atrybuty czarownictwa, Szekspir wprowadzat do swiata przedstawio-
nego atmosfere tajemniczosci oraz grozy, zarazem jednak odwotywat sie do
kwestii stanowigcej obiekt zywego zainteresowania widzéw (szczegdlnie
bliskiej samemu krolowi - Jakubowi I) i rozpalajacej ich wyobraznie. Ten
sensacyjny aspekt, choc istotny, nie powinien jednak przestaniac faktu, ze
popularne w epoce relacje opisujace tajemnicze zjawiska lub dzialalnosc¢
0sOb ,parajacych sie” demoniczna magia bylty dla ich odbiorcéow ,o0 tyle
wazne, ze dobitnie potwierdzaty (...) 6wczesna, wspotdzielona z innymi
wizje Swiata na wskros$ przeniknietego nadprzyrodzonoscia, ktéra, jak wie-
rzyli, nieustannie ujawniala swoja aktywna obecnosé¢” (Rutkowski 2012,
138). Przypisujac zatem postaciom zwiastujacym Makbetowi zdobycie
tronu cechy pozwalajace identyfikowac je jako czarownice, autor tragedii
zdaje sie jednoznacznie wigzac je ze sfera zla.

1 To wlasnie z tymi stworzeniami, zajmujacymi wazne miejsce w ,katalogu gatunkéw demo-
nicznych zwierzat stuzacych angielskim czarownicom jako ich «diabliki»” (Rutkowski 2012, 153),
komentatorzy i ttumacze utozsamiaja noszace w oryginalnym tekscie konkretne imiona osobiste
demony, do ktérych zwracaja sie Wiedzmy.

2 Symboliczne znaczenie poszczegolnych ingrediencji sktadajacych sie na ten wyjatkowy przy-
ktad ,szkockiej kuchni” oraz ich kulturowe i historyczne konteksty opisal w niezwykle pouczajacy,
a zarazem wciagajacy sposob Jarostaw Komorowski (2004, 532-545).
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Jak juz wspomniano, publicznos¢ wie wiecej niz Makbet i Banquo,
dla ktorych pochodzenie zwiastujacych im przyszto$é postaci pozostaje
zagadka. Mimo to sama nie jest w stanie zyska¢ pod tym wzgledem catkowi-
tej pewnosci. Potraktowanie ich jako WiedZzm, za sprawa demonicznej magii
nawigzujacych kontakt ze ztymi duchami, nie wyczerpuje bowiem problemu
ich ,przedziwnej, eklektycznej tozsamosci”, zwlaszcza ze same nigdy tak
o sobie nie méwia (Cetera 2011, 23). Zaréwno Makbet, jak i Banquo, odno-
szgc sie do nich, uzywaja takze okreslenia Weird Sisters, co wskazuje na ich
konotacje z Losem (stad m.in. ,Siostry Losu” czy , Siostry Losem Rzadzace”
w polskich przektadach) i budzi oczywiste skojarzenia z antycznymi Parkami
(a takze anglosaska boginia Losu, Wyrda). Wprowadza to do utworu - jak
stusznie stwierdza Anna Cetera - ,powiew metafizyki starego, poganskiego
Swiata i determinizmu, ktéry go przenika. Siostry Losu sa reliktem prze-
szlosci i nie maja jednoznacznej konotacji etycznej” (Cetera 2011, 24).

Te atmosfere dwuznacznosci poteguje fundamentalne zdanie wypo-
wiadane przez owe tajemnicze postaci w pierwszej scenie, ujmujace
w syntetycznym skrocie istote ich dziatalnosci. ,Fair is foul, and foul is
fair” (Shakespeare 1997, 103) - mowia WiedZzmy, laczac w nieprzekla-
dalnej w zasadzie frazie porzadek estetyczny i etyczny, piekno i brzydote
z dobrem i ztem3. Fragment ten zwraca uwage na zlo, ktére ,polega na
odwrodceniu znaczen prowadzacym do zburzenia systemu wszelkich warto-
$ci” (Mroczkowska-Brand 2013, 292). Nadal jednak nie rozstrzyga o natu-
rze postaci wypowiadajacych te stowa, a co za tym idzie - nie daje odpo-
wiedzi na mnozace sie pytania, stawiane zarowno przez bohaterow, jak
i czytelnikow lub widzoéw.

Jedno z najistotniejszych tuz po pierwszym spotkaniu z WiedZmami
zadaje Banquo: ,Czy to wszystko / Naprawde sie zdarzylo, czy tez jakis
/ Blekot opetal nam zmysty?” (Shakespeare 2013, 698). Pytania o to, do
jakiego stopnia uzna¢ postaci wrdozace bohaterom swietlang przysztos¢ za
odrebne byty, na ile traktowac je w sposdb symboliczny, jako uosobienia Zta
(metafizycznego, nadprzyrodzonego lub istniejacego wylacznie w swiecie),
na ile zas widzie¢ w nich nie tyle nawet urojenia, co projekcje najgtebiej
skrywanych zadz i ambicji oraz zta czajacego sie w cztowieku, stanowia
podstawowe kwestie domagajace sie interpretacyjnych decyzji.

Problem ten, rozwazany dotad na ptaszczyZnie tekstu, nabiera jeszcze
wiekszej wagi, gdy przychodzi zmierzy¢ sie z jego teatralna lub filmowa
konkretyzacja - sposob, w jaki przedstawione zostaja Wiedzmy, znaczaco
oddziatywa nie tylko na ocene motywacji bohateraipodejmowanych przezen
decyzji, lecz takze na caloksztatt aksjologicznego wymiaru danego odczyta-
nia. ,Pomysl na Wiedzmy” staje sie czesto jednym z podstawowych nosnikéw

3 ,Nie tylko nieudolny, ale nawet bardzo dobry ttumacz nie bedzie w stanie nalezycie odda¢ wielo-
znacznosci tych stéw i ich dziatajacych rownoczesnie réznych znaczeniowych konotacji” - komento-
watl Henryk Zbierski (1988, 452), zwracajac takze uwage na niemozliwe do oddania po polsku podo-
bienstwo brzmieniowe obu wyrazéw. Konsekwencje poszczegdlnych rozstrzygnieé translatorskich
zastosowanych w polskich przekladach tragedii Szekspira (na przyktadzie thumaczen Macieja Stom-
czynskiego i Antoniego Libery) omawia szerzej Katarzyna Mroczkowska-Brand (2013, 279-293).
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znaczen, jest istotna sktadowa procesu adaptowania Szekspirowskiej wizji
do wspéiczesnych realiow i obrazu swiata.

Warto zatem przyjrze¢ sie blizej kilku przyktadom takich rozwiazan,
ktére poprzez szczegodlnie wyrazista koncepcje interpretacyjna (niejedno-
krotnie wspomagana roznego rodzaju zabiegami adaptacyjnymi) zwracaja
uwage na aktualnos$¢ znaczen Szekspirowskiej tragedii albo pozwalaja
spojrze¢ na jej tytulowego bohatera przez pryzmat zaréwno uniwersal-
nych dylematéw moralnych, jak i wspotczesnie postrzeganych proceséw
psychologicznych. Podstawe egzemplifikacji stanowi¢ beda wybrane sceny
z trzech inscenizacji Makbeta (wyrezyserowanych przez Andrzeja Wajde,
Grzegorza Jarzyne oraz Maje Kleczewska), powstalych w polskim teatrze
w pierwszej dekadzie XXI wieku.

Makbet w rezyserii Andrzeja Wajdy* zaczyna sie od ,kolejnego krajo-
brazu po bitwie” (Gruszczynski 2004) - scena zastana jest czarnymi, plasti-
kowymi workami, w ktérych znajduja sie zwtoki. To nie jedyne wspdiczesne
odniesienie. Postaci ubrane sa w ciemne kostiumy, wygladajace jak umun-
durowanie bojowe oddziatéw specjalnych. Nasuwa to oczywiste skojarze-
nia - przedstawienie powstato przeciez niedtugo po tym, jak polskie wojsko
zaangazowane zostalo w wojne w Iraku. Po czesci uzasadnione jest wiec
stwierdzenie, ze rezyser, ,cho¢ odzegnywat sie od polityki w spektaklu,
to jednak (...) wskazal wyraznie obszary, ktérych Szekspirowska tragedia
moze dotyczyc¢” (Guczalska 2004, 14). Tego rodzaju odczytanie nie unie-
waznia jednak zabiegdéw uniwersalizujacych, podkreslajacych teatralnosc
sytuacji - nadzwyczaj oszczedna scenografia utrzymana jest w ciemnych
kolorach, dominuje w niej szaros¢ i czern, postaci zas postuguja sie mie-
czami. Przychodzaca na mysl biezaca interwencja zbrojna jest wiec w pew-
nym sensie po prostu jednym z ogniw ciggnacego sie przez stulecia tancu-
cha rozmaitych wojen.

Wiedzmy wylaniaja sie sposrdod zalegajacych na scenie trupéw - worki
shuza im jako ptaszcze, glowy przewiazane maja bandazami. Wypowiadaja
swoje przepowiednie, po czym znowu znikaja ws$réd identycznie wyglada-
jacych cial zawinietych w folie. Zdaja sie jednymi z ofiar dopiero co zakon-
czonej bitwy, by¢ moze jednak sa raczej - jak proponuje krytyk - ,,duchami
wojennego zniszczenia. Nie chcg, by wojna sie skonczyta, karmia sie nig”
(Gruszczynski 2004). Takie odczytanie moze uzasadnia¢ wprowadzona
przez Wajde kompozycyjna klamra, stanowiaca wyrazny zabieg interpre-
tacyjny. Gdy Makbet zostanie juz zabity, a akcja tragedii dobiegnie konca,
scena znowu pokrywa sie plastikowymi workami - powracamy do poczatku,
historia zatacza koto, WiedZzmy zas koncza spektakl, ponownie umawiajac
spotkanie: , Kiedy ta bitwa sie rozegra / Kiedy ktos wygra, a ktos przegra.
/ O zmierzchu, o zachodzie stonca, / Kiedy ten dzien dobiegnie konca”.

4 William Shakespeare, Makbet, przeklad: Antoni Libera, rezyseria: Andrzej Wajda, scenografia:
Krystyna Zachwatowicz, muzyka: Stanistaw Radwan, premiera: 26.11.2004, Narodowy Stary Teatr
w Krakowie.
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Warto w tym miejscu choc¢by skréotowo odnies¢ sie do koncepcji inter-
pretacji postaci Makbeta i Lady Makbet, granych w tym spektaklu przez
Krzysztofa Globisza i Iwone Bielska, a wiec pare starsza niz osoby zazwy-
czaj obsadzane w tych rolach. ,Zrozumiatem, ze Makbet i jego zona sa
ludZmi dojrzatymi. Makbet i Lady Makbet morduja, bo to ostatnia oka-
zja, zeby z tego zycia cos zgarnac. I zrobia wszystko, zeby to uzyskaé”
(cyt. za: Guczalska 2014, 12) - tlumaczyt rezyser. W jego zamysle prze-
wodnie tematy przedstawienia miaty wspéitbrzmie¢ z problematyka znana
z powiesci Fiodora Dostojewskiego i koncentrowac¢ sie wokot sumienia,
zbrodni i kary. Nie sposéb tutaj szczegélowo odnies¢ sie do tych zatozen,
w nie do konca zreszta udany sposéb przekladajacych sie na efekt kon-
cowy - dos¢ wspomnieé, ze w recenzjach ze spektaklu regularnie poja-
wiaja sie uwagi dotyczace widocznych niespdjnosci i niedostatkéw dra-
matycznego napiecia. Bez watpienia jednak ciekawy efekt daje potrak-
towanie Makbeta jako ,czitowieka matego, ani dobrego ani zlego, wia-
$ciwie banalnego, ktérego zbrodnia nie czyni nihilistycznym stracencem
nie znajacym juz strachu i ludzkiej miary” (Gruszczynski 2014). Brnie on
w zbrodnie, bo w zasadzie nic innego mu nie pozostato, cho¢ jest w pei
sSwiadomy konsekwencji, jakie go spotkaja, a moze nawet ich wyczekuje.
Fakt, ze spektakl ten - jak oceniata Guczalska - ,sklada sie z ogniw: jedne
sa z lepszego, drugie z catkiem lichego kruszcu, ale nie tworza tancu-
cha” (Guczalska 2014, 13), paradoksalnie utatwia skorzystanie jedynie
z poszczegélnych fragmentow.

W kontekscie roli odgrywanej przez WiedZzmy i ich wptywu na Makbeta
niezwykle ciekawie jawi sie sposob przedstawienia drugiego spotkania
tych postaci. Stroje WiedZzm pozostaja bez wiekszych zmian, gtos nato-
miast maja zwielokrotniony, odbija sie on echem, budujac atmosfere nie-
zwyklosci. Gdy bohater domaga sie odpowiedzi na dreczace go pytania
zwiazane z jego dalszym losem, WiedZmy proponuja przekazanie jej ,pro-
sto od tych, ktérym jedynie stuza”, po czym zaklinaja: ,Niewidzialne moce!
W darze / Ujawnijcie swoje twarze”. Jako ze WiedZzmy trzymaja w rekach
lustra, padajace na nie Swiatto odbija sie i oslepia Makbeta.

Zastosowane w tym momencie rozwiazanie mozna czyta¢ dwojako.
Z jednej strony pozwala ono unikna¢ ktopotliwego przedstawiania zjaw (ich
kwestie wypowiadaja poszczegolne Wiedzmy), blask moze zas$ po prostu
sugerowac obecnos¢ sit nadprzyrodzonych. Z drugiej strony - stuszniejsze
wydaje sie polaczenie tego zabiegu ze stowami: ,on w twoich myslach sam
swobodnie czyta”, ktére padaja w tym momencie. Makbet zatem spoglada
w lustro, a tajemnicze moce, ktérym stuza WiedZmy, zdaja sie istnie¢ w nim
samym, czerpac z jego wlasnych pragnien. Bylby to zatem wyrazny sygnal,
ze zbrodnie, ktorych dokonuje, wynikaja z jego wtasnych decyzji. To bez
watpienia jedna z najciekawszych interpretacyjnie scen w tym spektaklu
- kaze zastanowic¢ sie nad odpowiedzialnoscia bohatera za wyrzadzone zlto
i stawia pod znakiem zapytania postrzeganie go jako efektu zewnetrznych
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podszeptéw czy zrzadzen Losu (co zreszta interesujaco wspolgra tez
z odniesieniami do konfliktdw zbrojnych, od ktérych zaczyna i ktorymi kon-
czy sie krakowski spektakl).

O ile w inscenizacji Wajdy nawiazanie do ,wojny z terroryzmem” znaj-
dowato sie w sferze aluzji, o tyle u Grzegorza Jarzyny® kontekst jest oczywi-
sty. Jego 2007: Macbeth, stanowiacy autorska adaptacje tragedii Szekspira,
utrzymanag w specyficznej, taczacej elementy filmowe i teatralne konwen-
cji% w catosci osadzony zostat w realiach wojennych, na Bliskim Wschodzie.
Gléwny bohater jest majorem armii amerykanskiej, dowodzi oddziatem
komandoséw, Banquo takze jest oficerem, cho¢ nizszym ranga, Duncan
natomiast - generatem. Poczatkowa bitwe zastepuje brutalna i przepro-
wadzona wbrew zaleceniom akcja w meczecie - Macbeth i jego oddziat
»likwiduja” modlacego sie tam poszukiwanego terroryste oraz jego towa-
rzyszy (zabijajac przy tym rowniez przypadkowych wiernych), a nastepnie
robiag sobie zdjecia z jego odcieta glowa. Przykltadow postepujacej degene-
racji moralnej bohateré6w mozna znalez¢ w tym spektaklu znacznie wiecej
- koszmar wojny z obca cywilizacja staje sie u Jarzyny ,rodzajem bzika
tropikalnego, ktory rozplenia sie w bohaterach, zdzierajac z nich powtoke
cywilizowanych zachowan” (Targon 2005, 42).

Z takim pomystem adaptacyjnym - tutaj zarysowanym jedynie skro-
towo - wspélgra scisle sposob przedstawienia sceny pierwszej przepo-
wiedni, ktora jeszcze w meczecie, tuz po przeprowadzonej akcji, otrzymuja
Macbeth i Banquo. W spektaklu Jarzyny nie ma trzech Wiedzm, ich kwe-
stie wypowiadaja rézne postaci - w tym momencie jest to Arabka, muzul-
manka ubrana w czador, co stanowi ekwiwalent jej pochodzenia ,,z innego
Swiata”. W bohaterach budzi przede wszystkim lek - caly czas trzymaja ja
na muszce, na jej czole wida¢ nieustannie laserowy wskaznik celownika,
a kiedy znika, Banquo niemal mdleje, z napiecia stania sie na nogach. Jej
glos podlega elektronicznemu przetworzeniu, co wzmaga atmosfere grozy,
a zarazem poteguje odczucie innosci, tworzy kolejna - po etnicznej, religij-
nej i plciowej - ptaszczyzne réznicujaca obie strony sytuaciji.

»Spektakl przede wszystkim pokazuje zto, ktére jest skutkiem wojny”
- stwierdzata Joanna Targon (2005, 42). Odwotanie do oméwionej sceny
moze dziala¢ dwojako. Z jednej strony - za sprawa rekontekstualizacji
Szekspirowskiej tragedii - moze prowadzi¢ do refleksji na temat wpltywu
wojny na zoinierzy bioragcych w niej udziat, jak i na cywilne ofiary, zache-
ca¢ do przemyslenia przyczyn lezacych u podloza rozmaitych konfliktéw
zbrojnych, a takze stanowi¢ dobry punkt wyjscia do rozmowy o wspodtcze-
snych odstonach ,zderzenia cywilizacji”, sposobach postrzegania Innego

5 2007: Macbeth, wedlug Szekspira na podstawie tlumaczenia Stanistawa Baranczaka, rezyse-
ria i adaptacja tekstu: Grzegorz Jarzyna, scenografia i kostiumy: Stephanie Nelson, muzyka: Abel
Korzeniowski, premiera: 19.05.2005, TR Warszawa.

6 Ten efekt - ze wzgledu na zmiane medium - ulegt oczywistemu przeksztalceniu, kiedy spektakl
zostal sfilmowany w celu wydania go na DVD. Jako zZe obecnie funkcjonuje on w obiegu wlasnie w tej
wersji, warto zaznaczy¢, ze zostal on zarazem skrécony o niemal polowe, zmienila sie tez czes¢ scen
(podobnie jak muzyka), co jednak nie ma wplywu na prowadzone tu rozwazania.
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oraz strachu, jaki niejednokrotnie budzi. Z drugiej - pozwala wréci¢ do
samego tekstu, zastanowi¢ sie ponownie nad motywacjami Makbeta oraz
miejscem, jakie wsrod nich zajmuje wtasnie strach, a co za tym idzie - roz-
patrzy¢ mozliwos¢, ze zwiastujace mu zdobycie tronu Wiedzmy sa (przynaj-
mniej czesciowo) emanacja jego psychiki.

Zupelnie inng, cho¢ takze okreslang mianem filmowej estetyka postuzyta
sie w swojej wersji Makbeta Maja Kleczewska’, dokonujac zreszta radykal-
nych cieé i przesunieé w tekscie Szekspira8. Swiat, ktéry wykreowata, czer-
pie obficie ze wspotczesnej kultury masowej, przenika go duch filmow Davida
Lyncha, Quentina Tarantino i Pedra Almodovara. Problematyke interesu-
jaca rezyserke nadzwyczaj trafnie ujat w swojej recenzji Roman Pawlowski:

Jak przedstawi¢ w teatrze zlo, ktére osacza ze wszystkich stron wspdlczesnego
czlowieka, atakuje go na ulicy blokowiska, w telewizyjnych transmisjach z Iraku
i w kinie, w ktorym leci najnowszy przebdj fabryki snéw? Jakim jezykiem mowié
o epidemii, ktorej nie potrafia zatrzymac¢ ani duszpasterze, ani wychowawcy, ani
tym bardziej politycy? (Pawlowski 2004).

Jest to wiec swiat spsiaty, krzykliwy, tandetny - przestrzen wspélicze-
snego miasta. Duncan nie jest krolem, a osiedlowym gangsterem otoczonym
zgraja ositkéw stuzacych mu za ochrone, zamiast korony nosi zlote spor-
towe buty. Impreza zorganizowana w domu Makbeta na jego czesc¢ to ordy-
narna pijatyka, podczas ktdrej zacieraja sie hierarchie i puszczaja hamulce,
a ,caly pierwszy akt tworza klisze z filmow o gangach” (Pawlowski 2004).

W takich okolicznosciach nie ma oczywiscie miejsca na wiare w prze-
powiednie, byty nadprzyrodzone czy WiedZzmy. Szukajac dla nich ekwiwa-
lentu, Kleczewska siegneta po postaci drag queens. Pomyst ten na pierwszy
rzut oka moze wydawac sie nazbyt ryzykowny, warto jednak zauwazy¢, ze
wyraziscie wspotbrzmi z niedookreslonym (takze pod wzgledem ptciowym)
statusem WiedZzm - w tekscie Szekspira Banquo zwraca wszak uwage na
to, ze wygladaja na kobiety, cho¢ maja brody. ,WiedZzmy najlepiej rozumieja
reguly gry, a jednoczesnie sa z innej planety, z pogranicza Swiatéw, z dziw-
nego kontynentu, nierozpoznanego przez nas do konca, a przeciez bardzo
mocno istniejacego w naszej cywilizacji” (Dudek, Kleczewska 2004, 9) - ttu-
maczyta swdj pomyst rezyserka.

Drag queens nie spotykaja sie tu na odludziu ani na wrzosowisku - gdy
pojawiaja sie po raz pierwszy, siedza na wysokich barowych stotkach na
wysunietym w strone publicznosci fragmencie proscenium. Ich przepowied-
nie sa rzucane jakby mimochodem, nie do konca serio, z duza doza ironii
- rowniez Makbet i Banquo zdaja sie traktowac je niezbyt powaznie, ,jakby

7 William Shakespeare, Makbet, przektad: Antoni Libera, rezyseria: Maja Kleczewska, scenografia:
Katarzyna Borkowska, muzyka: Waldemar Wréblewski, premiera: 04.12.2004, Teatr im. Jana Kocha-
nowskiego w Opolu.

8 Nieco szerzej o tej strategii, polegajacej na traktowaniu sztuk Szekspira jako ,strukturalnego
stelazu” przedstawienia, na ktérym osnuwane sa ,autonomiczne opowiesci” odnoszace sie do wspét-
czesnych doswiadczen, zastosowanej réwniez w dwoéch kolejnych szekspirowskich inscenizacjach
Kleczewskiej (Snie nocy letniej i Burzy) - zob. Kowalski 2014.
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to wszystko byto wyglupem mieszczacym sie w kategoriach zabawy. A jed-
nak te stowa daja poczatek lawinie krwawych zdarzen” (Kornas 2004, 2).

W spektaklu Kleczewskiej sa to postaci znacznie bardziej aktywne
niz u Szekspira, towarzysza scenom zbiorowym, biora udziat w imprezie
u Makbeta. Chwilami zdaja sie pelic¢ role choru, jak tuz przed wstrzasa-
jaca scena zabicia Lady Macduff i jej dzieci, gdy zywiotowo tancza w rytm
I will survive, piosenki Glorii Gaynor, ktéra wykonuja (co notabene odstania
ich popkulturowa proweniencje, odsyta bowiem do filmu Priscilla, krolowa
pustyni). Tytut tego utworu nie jest bez znaczenia, podobnie jak fakt, ze drag
queens wykonuja go jeszcze raz w finale spektaklu, gdy Makbet zostaje zabity,
ktory kaze zastanowi¢ sie, co - i czy cokolwiek - poza zlem jest tu w stanie
ocale¢ (por. Drewniak 2005). Jak pisat Tadeusz Kornas, status tych postaci

pozostaje niepokojaco niejasny, jakby rzeczywiscie przez nie (...) przelewalo sie
cos niewyobrazalnego, trudno ubieranego w stowa, niosacego przestanie czy prze-
stroge dla zyjacych. Drag queens zapowiadaja sytuacje - ktora z miazdzaca konse-
kwencja musi sie spelnic¢ i ktéra tak naprawde zawiera w sobie zasady podstawo-
wych mechanizmoéw zycia spotecznego (Kornas 2004, 4).

Tak potraktowane postaci Wiedzm, jesli odnies¢ je do Szekspirowskiej
tragedii, moga budzi¢ zdumienie, a nawet sprzeciw. Kleczewska czyta jed-
nak Makbeta bardzo konsekwentnie - zto w jej spektaklu nie jest domena
sit nadprzyrodzonych, obecne jest zaréwno w swiecie, jak i w bohaterach.
Nie potrzeba wcale wiele, by ujawnito sie i nabrato rozmachu.

Fakt, ze Makbet jest tu sportretowany jako przecietny, nie wyréznia sie
specjalnie i chce po prostu wykorzysta¢ nadarzajaca sie okazje, zanim ktos
inny go ubiegnie, po raz kolejny zwraca uwage na problem motywacji boha-
tera, uwydatnia jego decyzyjnosc¢. Umozliwia tez przyjrzenie sie jego dyna-
mice: zmianom, jakie w nim zachodza, i sposobom zachowania w nowych
sytuacjach - kto wie, czy nie latwiejsze niz w przypadku bezposredniej
konfrontacji z tragedia Szekspira, ktérej sensy (zwlaszcza gdy czyta sie ja
w dawniejszych przektadach) moga zdawac¢ sie odlegte, przestoniete histo-
rycznym dystansem. Nie do przecenienia moze tez okazac sie mozliwosé
postawienia pytania o obrazy przemocy i zbrodni w kulturze masowej czy
dyskursie medialnym (trudno bowiem udawac, ze uczniowie nie maja z nimi
kontaktu), a takze mechanizmy prowadzace do znieczulenia na nie.

Dokonany tu przeglad moze okazac sie przydatny w kontekscie szkolnej
praktyki lekturowej, w ktérej nigdy dos¢ podkreslania, ze pierwotnym prze-
znaczeniem tekstu dramatycznego jest realizacja sceniczna. Na powszech-
nosc¢ tego problemu zwracat uwage Marek Pienigzek, stwierdzajac, ze

dramat wpuszczony w uproszczonag strukturalno-semiotyczna maszynke szkolnej inter-
pretacji na kazdej lekcji natychmiast zatraci walory performatywnej potencjalnosci
(badz walory zywego widowiska) wraz z tak waznymi dla ucznia jakosciami jak: uczest-
nictwo, emocja, utozsamienie, pragnienie nasladowania postaci itp. (2012, 407)°.

9 Formutowane przez Pieniazka uwagi pochodza wprawdzie z okresu, w ktérym istnialy jeszcze
gimnazja i odnosza sie do zapiséw nieaktualnej juz podstawy programowej, nie stracity jednak (nie-
stety) na aktualnosci pod pozostatymi wzgledami.
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LJesli umiecie - mowcie: kim jestescie?”. O Wiedzmach w wybranych
polskich inscenizacjach Makbeta

Wymieniajac inne mankamenty szkolnej lektury dramatéw Szekspira,
badacz wspomina o sprowadzaniu ich bardzo czesto do roli ,rezerwuaru
gotowych motywéw i symboli”, traktowaniu ich bohateréw jako , postaci
niezaobserwowanych w dramatycznym dziataniu, ale w dookreslonej raz
na zawsze strukturze i wizerunku”, a takze mechanicznym wigzaniu dra-
matu z tragizmem (Pieniazek 2012, 418).

Odwolanie sie do przywolanych przykladéw moze pomdc w wydobyciu
sie z tego rodzaju kolein, trzeba jednak zarazem podkreslié, ze nie jest to
w zadnym razie katalog zamkniety, wrecz przeciwnie - warto go nieustan-
nie poszerzac¢. Podobnie mozna by zreszta przesledzi¢ inne postaci i watki,
chociazby sposob przedstawiania Lady Makbet i jej wplywu na bohatera,
a takze kierujace nig pobudki!®, co jest rownie fascynujacym tematem, ale
wymagatoby osobnego artykulu. Skonfrontowanie uczniéw ze wspotcze-
snymi realizacjami scenicznymi Makbeta (odnosi sie to oczywiscie w row-
nym stopniu do wszystkich dramatéw omawianych w szkole) stwarza okazje
do podjecia dyskusji na temat aktualnosci tekstu, przyjrzenia sie wspolcze-
snosci przez jego pryzmat lub postawienia pytania o granice rezyserskich
ingerencji w dzieto.

Skupienie sie na postaciach Wiedzm i ich interakcjach z gtéwnym boha-
terem orazroli, jaka odgrywaja w poszczegdlnych inscenizacjach, moze miec¢
jednak jeszcze jeden cel: zaakcentowanie faktu, ze Makbet sam podejmuje
decyzje o zabiciu Duncana i kolejnych zbrodniach, w kazdej chwili bowiem
moglby postapi¢ inaczej. Na ten aspekt warto zwraca¢ uwage, zwlasz-
cza ze (zapewne wbrew nauczycielskim staraniom) bohater nazbyt czesto
jawi sie uczniom jako zdeterminowany przepowiedniami, przez co utwoér
Szekspira odruchowo - cho¢ btednie - traktuja oni w kategoriach antycznej
tragedii losu, widzac w WiedZzmach (na co zreszta wydatnie wptywa okre-
$lanie ich wspomnianym juz mianem ,Siéstr Losem Rzadzacych”) wciele-
nie sity nazywanej zwyczajowo Fatum.

Jesli wiec Szekspirowskie WiedZzmy wprowadzaja zamet réwniez pod
tym wzgledem, w mysl przytaczanej wczesniej dewizy , fair is foul, and foul
is fair”, warto przypomniec, ze pierwsze stowa wypowiadane przez Makbeta
(jeszcze przed spotkaniem z WiedZmami) brzmia: ,Pierwszy raz w zyciu
widze dzien tak szpetny [foul], a tak Swietnosci peten [fair]” (Shakespeare
2013, 698). Zto drzemie juz w nim samym.
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O wstydzie na lekcjach
jezyka polskiego

Magdalena Grzybek

Szkota Podstawowa nr 2 w Kérniku

Zyjemy obecnie w czasach, w ktérych, jak z pozoru mogtoby sie wydaé,
nie przywiazuje sie wagi do wstydu. Patrzac na wspétczesna mode, zachowa-
nia, mozna by pokusic sie o stwierdzenie, ze mamy wrecz do czynienia z kul-
tura bezwstydu. Ciekawe wydaje sie okreslenie Anny Kroél-Kuczkowskiej,
ktéra mowi: ,Stajemy sie czyms$ w rodzaju bezwstydnej kultury wstydu”!.
Oznacza to, ze wstyd jest bardzo gteboko zakorzeniony, zaréwno w ludziach
dorostych, jak i mtodych, a to, co prezentujemy na zewnatrz, stanowi proba
ukrycia tego, o czym nie chcemy méwié. Temat wydaje sie wazny, bo dotyczy
kazdego z nas: ,badanie wstydu w nieunikniony sposob czesto konfrontuje
nas z wlasnymi doswiadczeniami wstydu. Wstydzimy sie przeciez wszyscy,
ale nikt o tym nie mowi”2. Dlatego warto przerwac¢ milczenie i zmierzy¢
sie z tg problematyka na lekcjach jezyka polskiego w odniesieniu do boha-
terow literackich oraz doswiadczen uczniéw. Warto porozmawia¢ z nimi
o emocjach, pokazaé, jakie korzysci moze przynies¢ swiadomos¢ wtasnych
stabosci i przezwyciezanie zwigzanego z nimi wstydu.

Zacznijmy od bohaterdw literackich

Punktem wyjscia cyklu lekcji dotyczacych wstydu, zrealizowanych
przeze mnie w szkole podstawowej, stata sie postac Pijaka z Matego Ksiecia
Antoine’a de Saint-Exupéry’ ego. Podczas rozmowy z gtéwnym bohaterem
mowi on, ze pije dlatego, ze jest mu wstyd, ze pije’. Nie widzi wyjscia z sytu-
acji, w ktorej sie znalazt, bo emocja, ktéra mu towarzyszy, pochtoneta go
catkowicie. Uczniowie bardzo czesto twierdzili, ze jego zachowanie nie ma

sensu i okreslali je jako ,btedne kolo”. Wielu z nich méwito, iz zal im tego

1 Schowani w sobie. Rozmowa z Anng Krél-Kuczkowskg, 2019, w: Jucewicz A., Czujgc. Rozmowy
o emocjach, Warszawa, s. 216.

2 Tamze, s. 203.

3 Saint-Exupéry de A., 2005, Maty Ksigze, Torun, s. 37.
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bohatera, podobnie jak Matemu Ksieciu. Inni wrecz ztoScili sie i twierdzili,
ze sam wybiera taki los, jest staby, wstyd odebrat mu site do dziatania.

Kolejnym elementem byto przyjrzenie sie innym bohaterom literackim,
ktoérzy doswiadczali wstydu. Aby zmotywowac¢ uczniow do pracy, przygoto-
watam quiz. Na tablicy multimedialnej widoczny byt fragment tekstu lub
zdjecie bohatera z realizacji filmowej. Uczniowie odgadywali, o kogo cho-
dzi lub podawali przyklad sytuacji, w ktorej posta¢ doswiadczyta wstydu.
Pojawili sie tacy bohaterowie jak: Nika z powiesci Rafata Kosika Felix, Net
I Nika oraz Gang Niewidzialnych Ludzi (wstyd zwiazany z sytuacja mate-
rialng), Ebenezer Scrooge z Opowiesci wigilijnej Charlesa Dickensa (wstyd
zwigzany ze stowami, ktére moéwil, i tym, jak sie zachowywat), Stas z W
pustyni i w puszczy Henryka Sienkiewicza (wstyd z powodu tego, ze zostali
porwani z Nel, a on nic nie mogt zrobic¢), Bilbo Baggins, czyli tytutowy hob-
bit (wstyd, ze nie sprosta oczekiwaniom, ktore mieli wobec niego uczest-
nicy wyprawy), wreszcie biblijne postacie Adama i Ewy (wstyd z powodu
nagosci). Nastepnie uczniowie zostali podzieleni na grupy, a ich zadaniem
byto ustalenie, komu z przedstawionych bohateréow udato sie pokonac uczu-
cie wstydu i jakie byly tego konsekwencje.

Ustalenia analityczno-interpretacyjne zostaty zebrane w tabeli i prze-
stawialy sie nastepujaco:

Cz

Bohater pokosrllal Konsekwencje

wstyd?

Pijak NIE Nadal pije, niszczy swoje zdrowie, marnuje zycie.

Nika TAK Bohaterka zaprosita Felixa i Neta do swojego mieszkania,
przyjaciele nie odrzucili jej z powodu sytuacji materialnej,
wspierali ja. Przestata sie wstydzi¢, zyskata prawdziwa
przyjazn.

Ebenezer [ TAK Scrooge wstydzit sie stow, ktore wypowiedziat,

Scrooge dotyczacych na przyktad tego, ze niektérzy ludzie powinni

umrze¢, zmniejszajac w ten sposéb nadmiar ludnosci na
Swiecie. Wstydzit sie takze swojego zachowania. Zmienit
swoje zycie, stal sie dobrym, hojnym cztowiekiem.

Stas TAK Zrozumial, ze nie ma wplywu na sytuacje, w ktorej sie
znalazt z Nel. Wstydzit sie tego, ze wczesniej mowit, jaki
jest odwazny i ze poradzitby sobie z kazdym. Spokorniat,

a w odpowiednim momencie zabit lwa i uwolnit z rak
porywaczy siebie i przyjacibéike.

Bilbo TAK Obawiat sie tego, ze mogtoby sie wydac, ze nie jest
prawdziwym wlamywaczem. Spowodowato to, ze zmienit
sie w odwaznego hobbita - probowatl okras¢ trolle, walczyt
z pajakami, uwolnit towarzyszy z wiezienia u elféw, wszedt
do skarbca, w ktéorym byt smok.

Adam TAK Wstydzili sie, ze sa nadzy, wiec okryli sie.

i Ewa
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Po zebraniu tych ustalen, uczniowie zwrocili uwage, ze pokonanie
wstydu przyniosto bohaterom sporo korzysci: zyskali nowe doswiadczenia,
zmienili swoje zycie, nie musieli niczego ukrywac¢ przed waznymi dla nich
osobami. Nieco inaczej poradzili sobie ze wstydem Adam i Ewa - nie poko-
nali tak jak inni, ale znaleZli sposob, aby sobie z nim poradzi¢. Jedynym
przegranym zostaje Pijak, ktory nie podjat zadnych dziatan.

»Schowani w sobie”, czyli wstyd w swiecie rzeczywistym

Kolejna lekcja poswiecona zostala analizie wywiadu z Anna Krél-
-Kuczkowska. Rozmowa dotyczyta destrukcyjnego wptywu wstydu. Autorka
odréznita poczucie winy, ktore powoduje, ze chcemy naprawic sytuacje, od
wstydu, sprawiajacego, ze zamykamy sie w sobie, wycofujemy ze sSwiata:
,Nie ma miejsca na: przepraszam, porozmawiajmy, czy mogtbym ci to wyna-
grodzic”*. Krél-Kuczkowska wymienia tez sposoby zawstydzania innych,
np. spojrzenie, gest, upokarzanie, obrazanie, ale tez milczenie. Zauwaza
rowniez, ze istnieje ,, zdrowy wstyd”, ktdrego wspotczesnie zaczyna ludziom
brakowac, a ktory swiadczy o naszej dojrzatosci, poczuciu odpowiedzialno-
Sci oraz przywiazaniu do granic i intymnosci. Wywiad postuzyt jako dodat-
kowy komentarz do sytuacji, w jakich znaleZli sie bohaterowie literaccy.
Zanim jednak do tego doszlto, uczniowie mierzyli sie z tekstem samodziel-
nie, odpowiadajac na pytania dotyczace znaczenia tytulu wywiadu oraz
wspomnianej réznicy pomiedzy poczuciem winy a wstydem. Porzadkowali
tez informacje dotyczace wiadomosci pojawiajacych sie w kolejnych aka-
pitach tekstu, zastanawiali sie, dlaczego wstyd jest potrzebny, wyjasniali,
jak rozumieja wyrazenie: ,bezwstydna kultura wstydu”, a takze tworzyli
wpis, ktéry mogliby sie pojawi¢ na forum internetowym. To ostatnie zadanie
miato szczegdlne znaczenie, poniewaz dotyczyto tego, czego wstydza sie
wspoliczesnie mlodzi ludzi. Nalezato tutaj podac¢ przynajmniej dwa przy-
ktady i wyjasni¢, dlaczego witasnie to jest powodem do wstydu.

Co mozna zrobic?

Wszystkie odpowiedzi uczniow zawarte we wspomnianym powyzej ¢wi-
czeniu zostaly zebrane i zaprezentowane podczas kolejnych zaje¢ w for-
mie mapy mysli. Okazato sie, ze mtodzi ludzie wstydza sie braku pieniedzy,
tego, ze sa inni od pozostalych, swojego ciata, tego, co robia w internecie,
negatywnej oceny innych osob, tego, ze sa gorsi w nauce od innych, przeko-
nan religijnych, zdje¢ zamieszczanych w internecie bez ich wiedzy i zgody;,
wyrazania wlasnego zdania, a wreszcie wystapien publicznych i odpowia-
dania na forum klasys.

4 Schowani w sobie..., s. 204.
5 Wszystkie odpowiedzi i fragmenty prac pochodza od uczniéw klas VII Szkoty Podstawowej nr 2
w Kérniku.
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- wiasnego zdania - wystapien publicznych - tego, co robig w
internecie, piszg na

- Swojego gtosu, roznych forach

wygladu Czego
] wstydzg sie
- braku pieniedzy wspoéiczesnie - swojego ciata,
miodzi ludzie? zwlaszcza podczas

- odpowiadania na formu
klasy

przebierania sie w
szatni

- negatywnej oceny

- tego, ze sg inni od Innych osb
pozostatych : o
- zdje¢ w internecie - ego, ze sg gorsi w
opublikowanych bez ich nauce od innych

- samych siebie zgody i wiedzy

Po przedstawianiu swoich sadéw uczniowie zostali podzieleni na grupy.
Kazda z nich przez 10 minut pracowata nad ustaleniem tego, co musiatoby
sie sta¢, aby mtodzi ludzie przestali sie wstydzi¢ danej rzeczy, oraz nad tym,
jakie korzysci przynosi przezwyciezenie wstydu. Propozycje uczniow zostaty
zapisane i przedyskutowane. Okazalo sie, ze walka ze wstydem moze by¢
trudna, ale pokonanie go daje wiele korzysci, np. zwieksza pewnos¢ siebie,
pozwala na wiekszy dystans do wlasnej osoby, wywotuje dume z tego, jakim
sie jest, ale tez motywuje do stawania sie lepszym, ,prawdziwszym”.

Czy warto podjac¢ wysitek?

Kolejna czes¢ cyklu zostata zaprojektowana w taki sposdb, aby ucznio-
wie w praktyczny sposob mogli zmierzy¢ sie z wstydem zwigzanym z wysta-
pieniami publicznymi, a w tym przypadku z przemawianiem na forum
klasy. Umiejetnosc¢ ta jest bardzo wazna, a wiele oséb odczuwa ogromna
treme z tego powodu. Warto zauwazy¢, iz w podstawie programowej dla
szkoty podstawowej wymaga sie od ucznia, by potrafit napisaé¢ przemowie-
nie, umial argumentowaé, wyrazac¢ wtasne zdanies. Nauczyciel jezyka pol-
skiego, w mysl sformutowanych w tym dokumencie zapisow, ma uczy¢ row-
niez sztuki komunikacji, wyrazania wtasnych mysli, wprowadzac¢ elementy
retoryki i wychowa¢ swiadomego uzytkownika jezyka. We wspdtczesnym
sSwiecie to wlasnie te umiejetnosci, okreslane jako miekkie, maja réwniez
ogromne znaczenie na rynku pracy.

6 Podstawa programowa z jezyka polskiego dla szkoly podstawowej: III. 1.1) 4) 6) 2. 1).
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O wstydzie na lekcjach jezyka polskiego

Pokonac¢ wstyd - piszemy przemowienie

Pod kierunkiem nauczyciela uczniowie wyodrebniali poszczegolne ele-
menty przemowienia (zwrot do adresata, wstep z teza, argumenty, zakon-
czenie), przypominali réwniez, w jaki spos6b powinien byé zbudowany
argument, a takze wskazywali srodki jezykowe wtasciwe dla tej formy
wypowiedzi - np. bezposrednie zwroty do adresatéw. Na koniec otrzymali
kartke z ,bankiem stownictwa”, z ktérego mogli korzysta¢ podczas pisania
przemowienia.

Moéw
Ak
glosno, Socobodng St
PORADNIK DLA ale bez gestykulacje! trescil
PRZEMAWIAJACYCH! przesady!
Patrz na
Wyprostuj odbiorcéw!
plecy!
Méw' ikai Ubierz sig
: Unikaj slg
nie N odpowiednio
. Jekéw do sytuacjit
czytaj! namystu!

Zanim jednak do tego doszlo, wykonywali ¢wiczenia redakcyjne, ktore
zaczynatly sie od analizy réznych tematow, pisania wstepow z teza, argu-
mentacji i zakonczenia. Nastepnie wyniki pracy prezentowali na forum,
a pozostate osoby wskazywaty to, co wykonane bylo dobrze i ewentualne
elementy wymagajace dopracowania. Po analizie przykltadu mowy prze-
konujacej rowiesnikéw do tego, ze warto czyta¢ ksiazki (zamieszczonego
w Informatorze o egzaminie 6smoklasisty z jezyka polskiego od roku szkol-
nego 2018/2019") i ¢wiczeniach redakcyjnych uczniowie otrzymali polece-
nie nawigzujace do lekcji o wstydzie: Napisz przemowienie skierowane do
rowiesnikow, w ktorym przekonasz ich, ze warto pokonac¢ wstyd. W swo-
Jjej pracy przywotaj wybrang postac literackq z lektury obowigzkowej oraz
przyktad z wtasnego zycia lub innych mtodych ludzi. Twoja praca powinna
mie¢ minimum 200 stow.

7 https://cke.gov.pl/images/ EGZAMIN OSMOKLASISTY/Informatory/Informator P1_polski.pdf
(dostep z dnia 6.07.2021).
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Ponizej prezentuje - poddana lekkiej redakcji, ale z zachowaniem ory-

ginalnej pisowni - wybrana prace uczniowska:

Drogie Kolezanki, drodzy Koledzy!

SpotkaliSmy sie dzisiaj po to, aby porozmawia¢ na temat wstydu i odpowiedzie¢ na
pytanie, czy warto pokonac¢ swoj wstyd? Na poczatek musimy odpowiedzie¢ sobie
na pytanie, czym jest wstyd? Wstyd to przykre uczucie spowodowane niewtasci-
wym postepowaniem. Wstyd, ktory odczuwamy, ma ogromny wplyw na nasze zycie.
Wstyd pojawia sie za kazdym razem, gdy czegos nie zrobiliSmy lub zrobiliSmy cos,
co nie spekito naszych oczekiwan lub naszych bliskich. (...) Wstydzimy sie méwic
o tym co dla nas jest wstydliwe. Przezywajac wstyd, doswiadczamy osamotnie-
nia. Strach przed wstydem popycha nas do wielu niewtasciwych zachowan, takich
jak uzaleznienie, choroby. Cztowiek przezywajacy wstyd wycofuje sie z kontaktu
z innym czlowiekiem, milczy. Inni usprawiedliwiaja sie lub tez reaguja na wstyd
agresja. Wyladowuja swoje zte emocje na innych. Chciatbym Was dzisiaj przekonac
do tego, ze warto pokona¢ wstyd.

Mozemy wstydzi¢ sie z wielu powodow. Kazdy z nas na co dzien doswiadcza uczu-
cia wstydu. Wstydzimy sie tego, Zze nie mamy markowych ubran, nowego modelu
telefonu. Wielu z nas nie wlacza kamerki podczas lekcji, poniewaz wstydzi sie tego,
ze ma za skromnie urzadzony pokoj, czy tez Zle wyglada i moze zosta¢ przez innych
wysmiany. Mysle, ze warto pokona¢ swoj wstyd, poniewaz uczy nas to radzenia
sobie z naszymi emocjami. Przyznanie sie do wstydu swiadczy o naszej dojrzatosci
i Swiadomosci tego, co przezywamy.

Zachowanie bohaterki ksiazki pod tytutem ,Felix, Net i Nika oraz Gang
Niewidzialnych Ludzi” pokazuje nam, jak mozna pokona¢ swdj wstyd. Jedna z gtow-
nych bohaterek o imieniu Nika miala kiepska sytuacje materialng, ktérej sie wsty-
dzita. Niektére dziewczyny traktowaly ja troche jak dziwadlo. Nika nie nosita, tak
jak one, rézowych bluzeczek, modnych butéw i torebeczek. Nie byla tak catkiem
trendy. Miala swdj styl, ktéry byt wynikiem jej kiepskiej sytuacji materialnej. Byta
z tego powodu oSmieszana przez rowiesnikow, a to powodowalo, ze wstydzita sie
swojej sytuacji. Jako jedyna podczas wyjazdu w gory nie miata stroju narciarskiego,
gdy inni mieli nieprzemakalne kurtki i spodnie. Kolezanka Niki wysSmiewata sie
z niej, ze jezdzi na nartach w jeansach. Kpiacym tonem pytata Nike, czy na Smiet-
niku nie lezaty zadne spodnie narciarskie?. Nika skrywala w sobie tajemnice, opo-
wiadala, ze mieszka z tatg, ktory tak naprawde od dwéch lat nie zyl. Utrzymywata
sie z jego renty (...). Bala sie wyjawi¢ prawde, zeby nie wystali jej do domu dziecka.
Nika w koncu odwazyla sie i pokonata swoj wstyd, opowiadajac o swojej sytuacji
swoim przyjaciotom, Netowi i Feliksowi. Zostata przez nich wystuchana i zrozu-
miana, nie zmienito to ich relacji.

Tylko wtedy, gdy bedziecie odwazni, wstyd Was nie pokona. Nalezy by¢ szczerym
i znalez¢ w sobie odwage mowienia o wstydzie. Tylko wéwczas, gdy gtosno o nim
opowiecie, wstyd przestaje mie¢ nad nami wtadze. Najlepszym sposobem walki ze
wstydem jest podzielenie sie z kim$ swoja historig. Nie ukrywajcie wstydu, rozma-
wiajcie o nim!

(Antoni)
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Czas na przemowe!

Zanim uczniowie wygtosili przemdéwienie, analizowali, w jaki sposéb
nalezy to robi¢. Motto stanowi¢ moga tutaj stowa wypowiedziane przez
profesora Jerzego Bralczyka podczas przemowienia ,Jak mowié, zeby nas
stuchano”: ,,Dobrze jest, jezeli satysfakcja mowiacego nie przewyzsza satys-
fakcji stuchajacego”s, co oznacza, ze zawsze powinnisSmy mie¢ na uwadze
odbiorce, do ktérego sie zwracamy.

Kolejna lekcja poswiecona zostata wiec na przeanalizowanie przyktado-
wej mowy i omowienie komunikacji niewerbalnej. W tym celu wykorzysta-
tam kroétkie przemodwienie z filmu w rezyserii Petera Jacksona Wtadca pier-
Scieni. Powrot krola. Wygtasza je jeden z gtownych bohateréw - Aragorn,
do swojego wojska, ktére stoi u bram twierdzy Saurona i za chwile ma
zmierzy¢ sie z armia ciemnosci Fragment ten, jak rowniez kontekst, w kto-
rym mowa zostata wygltoszona, byly znane uczniom. Bez wiekszych kto-
potow zauwazyli, ze bohater jest bardzo dynamiczny, porusza sie podczas
méwienia, aby wszyscy go mogli widziec i stysze¢, wymachuje mieczem,
moéwi glosno i wyraznie, jego postawa wyraza pewno$c¢ siebie. Swiadomie
odwoluje sie tez do emocji, aby zacheci¢ do walki. Ostatecznie udaje mu sie
zmotywowac zolnierzy do bitwy.

Na lekcji bezposrednio przygotowujacej do wygtoszenia przemowienia
warto zaprezentowac takze rézne postawy, ktére pojawiaja sie u mowiacych
i zastanowi¢ sie wspolnie nad tym, w jaki sposéb wplywaja one na odbiér
wypowiedzi. Chodzi tutaj przede wszystkim o zwrécenie uwagi na postawe
(zgarbione i wyprostowane plecy), utrzymywanie kontaktu wzrokowego
z odbiorca, gestykulacje, ktére pomaga w wypowiedzi, ale nie powinna
byé przesadzona i sztuczna, gtosnos¢ méwienia, tempo wypowiedzi itd.
Jak pisze Mateusz Grzesiak: ,To, co zebrani dostrzega w twojej postawie
- ustysza w twoim gtosie i odczuja we wszystkim, co robisz”?. Wazne jest
unikanie rowniez tzw. jeké4w namystu, nad ktérymi bardzo czesto trudno
jest mowiagcym zapanowac, oraz zadbanie o wyglad: ,Pierwsze wrazenie,
zwlaszcza jesli wystepuje sie tylko raz, moze tez by¢ jedynym, jakie mamy
okazje zrobic (...). Dobrze jest zadba¢ o to, by postrzegano nas w sposéb
utatwiajacy skuteczne wywierania wptywu, czyli jako cztowieka estetycz-
nego, a tym samym inteligentnego (czyt. godnego zaufania)!®”. Analiza tych
kwestii zakonczyta sie utworzeniem przez uczniow poradnika dla przema-
wiajacych, w ktéorym umieszczone zostaly najwazniejsze wskazoéwki zwig-
zane z komunikacjg niewerbalna.

8 Wyktad zostat wygtoszony 3 kwietnia 2017 roku w ramach cyklu wykladow interdyscyplinar-
nych ,Wielkie pytania w nauce” w Wyzszej Szkole Informatyki i Zarzadzania z siedziba w Rzeszo-
wie. Mozna wystuchaé¢ go z uczniami i wypisa¢ najwazniejsze tezy albo zacheci¢ do samodzielnego
wystuchania https://www.youtube.com/watch?v=TG4ZAGnlPOY (dostep z dnia 6.07.2021).

 Grzesiak M., 2017, Psychologia nauczania, czyli jak skutecznie prowadzic¢ szkolenia, zarzqdzac
grupami i wystepowac przed publicznosciq, Gliwice, s. 59.

10 Tamze, s. 36.
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»Poetae nascuntur, oratores fiunt” - poeta trzeba sie urodzi¢, mowca
mozna sie stac

Uczniowie wyposazeni w odpowiedniag wiedze, przystapili do wygtasza-
nia przemoéwien, ktore wczesniej zostaty sprawdzone i tam, gdzie bylo to
koniecznie, poprawione. W zwiazku z tym, ze byto to ich pierwsze wystapie-
nie, nie zawsze bylo ono bardzo dobre, dlatego szczegdlne znaczenie miato
tutaj pozytywne wzmocnienie i mozliwo$s¢ ponownego wygtoszenia prze-
mowy w razie niepowodzenia lub zbyt duzej tremy, tym bardziej, ze niektére
miaty charakter bardzo osobisty, o0 czym przekonuje nastepujacy przyktad:

MJ@j pierwszy argument odnosi sie do sytuacji, gdy musialam zmieni¢ z szkote,
w ktorej sie ze mnie Smiano przez to, ze bylam biedna i nie mogtam sobie pozwoli¢
na drogie ubrania, buty wyjscia do kina itp. Zmienitam szkote na inna. Na szcze-
$cie byta blisko mojego domu. Wstydzitam sie tam iS¢, bo myslatam, ze powtdrzy sie
sytuacja. Okazalo sie jednak, ze ludzie byli tam bardzo mili. Po dwéch miesigcach
znalazlam sobie przyjacidtke, ktorej nie przeszkadzato to, ze pochodze z biedniej-
szej rodziny. Po jakims$ czasie nawet zaprositam ja do domu, miatam swoja grupe
znajomych. Czutam sie dobrze, cieszylam sie z tego, ze podjetam taka decyzje i teraz
mysle, ze moglam sie nie wstydzi¢ tak bardzo mojej sytuacji rodzinnej, poniewaz
dobrze sie czuje z tym, gdzie mieszkam i wiem, ze rodzina mnie kocha.

Wyglaszanie przemowien bylo ostatnim elementem catego cyklu zwia-
zanego ze wstydem. Uczniowie mogli sprawdzi¢ te umiejetnos¢ oraz zmie-
rzy¢ sie z wlasnymi ograniczeniami. Po zakonczeniu lekcji stwierdzili, ze
byto to ciekawe doswiadczenie, ktore moze przyda¢ im sie w przysztosci,
a poruszane tematy byly wazne oraz bliskie ich doswiadczeniom i sktaniaty
do myslenia. By¢ moze wstyd nie jest popularnym tematem w szkole, ale
namyst nad nim okazuje sie bardzo potrzebny w dzisiejszych czasach, gdzie
za wszelka cene ludzie staraja sie udowodnié, ze nie istnieje. Tymczasem
bardzo mocno towarzyszy nam w codziennym zyciu i warto mie¢ Swiado-
mos¢, kiedy jest potrzebny, a kiedy mozna go przezwyciezy¢.
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