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Cel edukacji - nadazy¢ za wyzwaniami
cywilizacji

Swiat zbyt szybko sie zmienia i wciaz czyms zaskakuje. Juz przyjeliSmy
do wiadomosci, ze tempo postepu technologicznego nie pozwala nam na
zaczerpniecie tchu i zawsze jestesSmy nieprzygotowani na kolejne nowo-
$ci. Juz prébujemy zrozumieé, co sie dzieje z klimatem, i znalez¢ sposoby
zaradzenia katastrofie. A tu pojawia sie pandemia, ktora stanowi nie tylko
powazne wyzwanie medyczne, lecz kaze na nowo przemysle¢ nasze miejsce
w Swiecie i zobaczy¢, jak mato jest on przewidywalny. Tuz za nasza wschod-
nia granica wybucha krwawa i niewyobrazalna wojna, o jakiej przez ostat-
nie dziesieciolecia moglisSmy czytac¢ tylko w reportazach z dalekich krajow
i powiesciach z przesztosci. Na to nakladaja sie bezwzgledne wojny infor-
macyjne, wojny kulturowe, walka populizméw, zatrwazajace prognozy eko-
nomiczne. Dorosty cztowiek czuje sie w tym zagubiony, co dopiero dziecko
czy ktos, kto stoi w progu dojrzatosci.

Prowadzone od lat dyskusje o celach, metodach i skutecznosci dydaktyki
nabieraja nowego znaczenia. To nie sa tylko teoretyczne rozwazania. Trzeba
szybko reagowac i znajdowac rozwigzania odpowiednie do sytuacji, a zara-
zem stanowiace odpowiedzZ na gwaltownie sie pojawiajace nowe wyzwania
cywilizacyjne. Niekiedy chodzi o decyzje - zaroéwno na poziomie politycz-
nym, jak w kazdej szkole i klasie - stanowiace reakcje na sytuacje niepo-
zwalajaca czekac. Dopiero musieliSmy zmieni¢ sposéb uczenia po przejsciu
do edukacji on-line. Teraz (wiosna 2022) trzeba znalez¢ metody ksztalcenia
w polskich szkotach dzieci ukrainskich, ktére opuscily swoj kraj w obliczu
wojny. ObySmy nie musieli wiecej rozwiazywac¢ podobnych probleméw.

W prezentowanych Czytelnikom obecnego numeru ,Polonistyki.
Innowacji” artykulach oczywiscie nie odpowiemy na pytania, jak radzié
sobie w sytuacji pandemicznej lub wojennej. Podejmujemy refleksje nad
celami i zadaniami edukacji, nad tym, co wydaje sie w niej najwazniejsze.
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Jednak napisane w ostatnich miesiacach teksty zyskuja teraz nieoczeki-
wane znaczenie wobec probleméw, przed ktérymi stoimy. Kontynuacja
mysli, majacej przeciez swdj poczatek nie dzisiaj i nie wczoraj, w nowym
sSwiecie, w ktérym znalezliSmy sie wbrew woli, zyskuje nowy sens, bo wska-
zuje, jak bardzo potrzebna jest zmiana wektora dziatan edukacyjnych.

W 13. numerze ,Polonistyki. Innowacji” pozwolilem sobie na zapre-
zentowanie Czytelnikom autorskiej propozycji podstawy programowej do
jezyka polskiego. PrzedstawiliSmy tez glosy z dyskusji, ktora sie odbyta
woko6t zaprezentowanej koncepcji. W obecnym numerze czesé Autorow
odnosi sie do tej propozycji, jednak chodzi o gtebsza refleksje, ktéra moze
sie rodzi¢ z lektury wspomnianego projektu podstawy programowej, cho¢
inni podejmuja te refleksje zupetnie niezaleznie. Celem jest przemyslenie,
jak szkota powinna reagowaé¢ na wyzwania cywilizacyjne, przed ktorymi
stajemy jako spoteczenstwo.

Zwrdécmy uwage na dwa aspekty. Jeden to napiecia ideologiczne, aksjo-
logiczne i mentalnosciowe, ktére obecnie okresla sie dwoma stowami:
wojny kulturowe!. Przybieraja one rézne postaci - od goracych, ale zatrzy-
mujacych sie na wymianie opinii, sporéw, przez zderzenia postaw poli-
tycznych i wyniki wyboréw prezydenckich czy parlamentarnych, po realna
i krwawa wojne w Ukrainie, w ktorej jako jedna z motywacji ukazywana
jest... obrona konserwatywnych wartosci. Drugi aspekt dotyczy zagubie-
nia w natloku informacji, co skutkuje zaréwno podwazeniem (lub nawet
upadkiem) tradycyjnych autorytetow, w tym autorytetu nauki, jak rozpo-
wszechnianiem sie pogladéw i postaw opartych na fatszywych przestan-
kach i wybidrczo traktowanych danych, czego wyrazem moze by¢ wply-
wowy ruch antyszczepionkowy.

Oba te zjawiska sa wyrazem ogromnej niepewnosci poznawczej i aksjo-
logicznej wspoélczesnego czitowieka. Tym wyrazniejsza jest ta niepewnosc¢
u mtodych ludzi, ktérych wiedza, postawy i system wartosci sa nieustabi-
lizowane i podatne na wpltywy przypadkowych autorytetow. Zwlaszcza ze
- wiemy o tym coraz wiecej - proces uczenia sie podlega réoznym i skompli-
kowanym procesom. Wplywaja nan czynniki zewnetrzne, ktére 6w proces
moga zakloca¢ badz utatwia¢. Zasadniczo jednak w swym przebiegu jest
on powtarzalny u wszystkich ludzi, a zalezy do dyspozycji i pracy mozgu?.

Te czynniki musza by¢ brane pod uwage w rozwazaniu celow edukacji.
Obecna (obowiazujaca od 2017 roku) podstawa programowa nauczania
ogoblnego, jak rowniez czesta praktyka dydaktyczna oparte sa na transmi-
sji wiedzy oraz narzucaniu gotowych interpretacji tekstéw, zjawisk i fak-
tow3. Niejednokrotnie ignoruje sie niepewnos¢, rozwiewajac watpliwosci

1 Zjawisko przenikliwie opisal Michat Pawetl Markowski (Markowski 2019).

2 Odkryte przez neuronauke uniwersalne zasady pracy mdézgu w procesie uczenia sie syntetycz-
nie przedstawia Stanislas Dehaene. Zwlaszcza warto zwréci¢ uwage na cztery filary uczenia sie:
uwage, aktywne zaangazowanie, informacje zwrotne o btedach i konsolidacje wiedzy. Potwierdzenie
empiryczne tych filarow kaze zweryfikowac¢ tradycyjne zasady dydaktyki, ktére w praktyce szkolnej
okazuja sie jednak nadzwyczaj zywotne (Dehaene 2021).

3 ,Obecnie [ w polskiej edukacji] dominuje transmisyjny (jednokierunkowy) sposob (model), ktéry
powinien by¢ zastapiony przez model relacyjny, w ktérym doswiadczanie rzeczywistosci dzieje sie
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jednoznacznymi odpowiedziami zamiast ¢wiczenia samodzielnego docho-
dzenia do celu. Ignoruje sie potrzebe mézgu w pracy nad rozpoznawaniem
rzeczywistosci. Ignoruje sie tez emocje, a zwlaszcza zaangazowanie w pro-
ces lektury czy poznawania naukowego. Te mankamenty edukacji wielo-
krotnie byty opisywane. W prezentowanych artykutach mniej chodzi o pole-
mike, bardziej o wskazanie kierunku, w ktérym mogtyby, a nawet powinny
pojs$¢ zmiany w dydaktyce.

Kwestie niepewnosci we wspodiczesnej edukacji podkresla w swej
wypowiedzi Michal Federowicz. Powiada on, iz wypracowany we wcze-
snej nowoczesnosci model szkoty zaktadat wyposazenie mtodego cztowieka
w umiejetnosci rozwigzywania szeregu przewidywalnych zadan, ktére to
kompetencje gwarantowaly obsadzenie w wyraznie zdefiniowanych rolach
spotecznych. Dzi$ na odwroét - trzeba przygotowywac¢ do radzenia sobie
w sytuacji niepewnosci w szybko zmieniajacym sie swiecie. Stad koniecz-
nosc¢ potozenia nacisku na myslenie i dziatanie, w ktdrych szczegélna wage
posiadaja mowienie i stuchanie. To moze pomdc w zasypywaniu deficytu
spolecznego, jakim - w ujeciu autora - jest niedostateczny nacisk na realne
wiezi spoteczne, ktore mozna zadzierzgnaé gtownie przez wyksztalcenie
skutecznych form komunikacji i wspodlnego dziatania.

Te watki powréca w kolejnych artykutach. Jolanta Nocon jako na jeden
ze szczegoblnie waznych polonistycznych problemoéw dydaktycznych wska-
zuje na uczenie shluchania jako sposobu poznawania swiata i komunikacji
miedzyludzkiej. Z kolei Barbara Ostrowska i Marcin Chrzanowski zwra-
caja uwage na kwestie niepewnosci naukowej w nauczaniu przedmiotéw
przyrodniczych. W obu tekstach zostaje rozwiniety postulat przetamywa-
nia bezradnosci ucznidow wobec nattoku docierajacych do nich informa-
cji - tak na elementarnym poziomie odbioru (rozumienia tego, co ktos do
nas mowi), jak w odnajdywaniu sie w sytuacji, w ktérej podawane fakty
naukowe musza by¢ poddawane weryfikacji i trzeba rozumieé, co oznacza
brak pewnosci poznawczej.

Witold Bobinski, poréwnujac wybrane podstawy programowe naucza-
nia jezyka ojczystego w kilku krajach, pokazuje, jak z zarysowanym wyzej
problemem radza sobie dydaktyki humanistyczne na swiecie. Celami, jakie
przed soba stawiaja, sa: tworzenie wspolnot, nastawienie na dzialanie,
nadawanie sensu zyciu i otaczajacej cztowieka rzeczywistosci. Agnieszka
Kania przedstawia rozwiazania z dydaktyki kanadyjskiej dotyczace ksztat-
cenia umiejetnosci czytania tekstow trudnych, wymagajacych dojrzatosci.
Zwraca uwage na kwestie zaangazowania w lekture, aspekt interdyscy-
plinarny, nade wszystko jednak na cel nauczania, jakim jest rozpoznawa-
nie Swiata i odnajdywanie sie w nim. W podobnym kierunku podaza Anna

w bezposredniej relacji miedzy dwiema lub wiecej osobami (zaréwno réwiesnikami, jak i miedzypo-
koleniowo), stanowiac podstawowe ogniwo budowania wiedzy, umiejetnosci, postaw i wartosci. Tak
rozumiane doswiadczenia edukacyjne sumuja sie w trwate efekty ksztalcenia. Cecha modelu trans-
misyjnego jest jednokierunkowy charakter procesu dydaktycznego, z dominujgaca rola nauczyciela,
oparty na przekazywaniu wystandaryzowanej wiedzy. Potwierdzeniem zakorzenienia tego modelu
w praktyce edukacyjnej sa wyniki badan krajowych i miedzynarodowych” (Poza horyzont, 2020, 49).
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Slésarz. Odwotuje sie ona do doswiadczen australijskich i finskich, w dydak-
tyce lektury proponuje wykorzystanie multimediow - nie tylko dlatego, ze
to jest wspotczesny jezyk przekazu, nie nalezy go wszak ignorowaé, ale
tez z tej racji, iz w ten sposéb mozna dokonywac reinterpretacji klasycz-
nych tekstow, ktére moga ujawniac sensy aktualne dla wspotczesnego kil-
kunastoletniego czytelnika. Te watki zbiegaja sie w artykule recenzyjnym
Doroty Michuiki, ktéra omawiajac ksiazki Marii Kwiatkowskiej-Ratajczak
oraz Michata Ratajczaka, podejmuje problem humanistyki zaangazowanej
i jej obecnosci w szkole. Lekcje jezyka polskiego traktowane sa tutaj jako
lekcje obywatelskosci, budowania wspdlnoty, poznawania i oswajania pet-
nego sprzecznosci i niepewnosci swiata przez literature. Bardzo waznym
dopelnieniem rozwazan wyzej wymienionych autorow jest artykut Zofii
Zasackiej o zaangazowaniu w lekture mtodych czytelnikow. Badania empi-
ryczne pokazuja, ze z wiekiem znaczaco stabnie motywacja zewnetrzna
czytania szkolnego, uczniowie coraz mniej sie przejmuja szkolna nagroda
lub kara zwigzana z poznaniem lub niepoznaniem lektury, coraz wieksza
role zaczyna odgrywac niska samoocena siebie jako czytelnika. Tymczasem
efektywnos¢ lektury, zwlaszcza zwigzana z niag rados¢ i sSwiadomosé sensu
czytania dla poznawania Swiata, stanowia psychologiczny i emocjonalny
fundament dla skutecznosci edukacji humanistycznej.

Perspektywa zagraniczna szkolnej i akademickiej polonistyki dodaje
dwa dodatkowe wymiary w kolejnych artykutach. Yoana Ganowski omawia
to zagadnienie na przyktadzie programu studiéow w dziedzinie filologii pol-
skiej na Université Libre de Bruxelles. Spojrzenie na potrzeby studentéw
poznajacych jezyk i kulture polska jako obce pozwala dojrze¢ - wydawa-
loby sie - nieoczywiste aspekty dydaktyki, ktore moga wiele powiedziec
tez poloniscie w kraju, gdyz sktaniaja do przeformulowania celow i prze-
myslenia roli odbiorcy ksztalcenia, ktéry paradoksalnie nie tak bardzo sie
rozni od odbiorcy obcojezycznego. Z kolei przeprowadzona przez Beate
Gromadzka analiza powiesci Malcolma XD Emigracja, cho¢ nie jest bezpo-
sSrednio powigzana z dydaktyka, stanowi dobra ilustracje pracy z utworem
otwierajacym na doswiadczenie zderzenia z obcym Swiatem, wykorzenie-
nia, zmagania sie z innoscia, gry ze stereotypami, wreszcie uswiadamiania
sobie wlasnej tozsamosci. Autorka artykulu powies¢ te traktuje jako para-
bole sytuacji wspotczesnego czlowieka. Poniewaz powiesé ta po czesci opo-
wiada o dojrzewaniu i edukacji bohatera, mozna ja tez odczytac jako obraz
sytuacji ucznia w $Swiecie niepewnosci, rozchwiania wartosci i napierajacej
zewszad obcosci.

Rozwazania o celach i metodach nauczania jezyka polskiego zostaja
uzupelnione dwoma artykutami o problemach dydaktycznych nauczy-
cieli innych przedmiotéw szkolnych. Aleksander Pawlicki pisze o dylema-
tach historykow i prezentuje propozycje ksztalcenia w swojej dziedzinie.
Moéwi o ,poteznej wiedzy historycznej” - jej potege rozumie w ten spo-
sOb, ze pozwala ona odnalez¢ sie zaré6wno w pamieci o przeszitosci, jak
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W rozpoznawaniu terazniejszosci. Przy czym potega nie polega na liczbie
zapamietanych faktéw i szczegotowosci wiedzy, ale na takim poznaniu,
ktére pozwoli na uksztalttowanie wyobrazni spotecznej. O nauczaniu przed-
miotéw przyrodniczych pisza Barbara Ostrowska i Marcin Chrzanowski.
Zwracaja uwage na to, ze najwazniejsze jest ksztaltowanie umiejetno-
Sci myslenia naukowego z jego dyscyplina i uzytecznoscia w poznawaniu
swiata. Pokazuja, jak wazna role wspoélczesnie odgrywa wprowadzanie
w dziedzine wiedzy i uczenie regutl myslenia, a takze weryfikowania infor-
macji, odrézniania faktow od opinii, przy czym i oni podkreslaja, ze nie
liczba przekazywanych wiadomosci jest najwazniejsza, lecz przygotowanie
do radzenia sobie z falszywymi wiadomosciami czy btednymi koncepcjami,
ktérymi zarzucaja nas media. Z tymi rozwazaniami moze korespondowac
artykut Jolanty Nocon o ksztalceniu jezykowym, ktére powinno wychodzié¢
poza granice nauczania systemu, jego celem ma by¢ natomiast takie roz-
wijanie kompetencji jezykowych, zeby mogty one stuzy¢ poznawaniu i opi-
sywaniu Swiata, a takze wyrazaniu emocji. W konsekwencji chodzi o two-
rzenie przestrzeni dla odnajdywania sie w rzeczywistosci, jej rozumienia
i zawigzywania porozumienia miedzy ludzmi.

Na koniec, cho¢ nie jest to sprawa mniej wazna od innych, Piotr Rycielski
pisze o kontekscie psychologii rozwojowej w rozwazaniach o celach i meto-
dach nauczania. Punktem odniesienia jest tu projekt podstawy progra-
mowej do jezyka polskiego, ale poruszane przez autora zagadnienie ma
charakter ogdlniejszy, bo przeciez w planowaniu prac dydaktycznych
nie mozna pomija¢ ani nawet pomniejsza¢ mozliwosci psychologicznych,
emocjonalnych i intelektualnych uczniow. W przypadku jezyka polskiego
to szczegodlnie istotne, gdyz jest to przedmiot, ktéry jak zaden inny wia-
cza emocje ucznidow, jednym z jego celdw jest ksztaltowanie umiejetnosci
empatii, otwarcia na drugiego cztowieka, sSwiadomego przezywania uczuc
i rozmawiania o nich. Artykul ten wyraznie dopelnia rozwazania zawarte
w wypowiedziach podkreslajacych role emocji i zaangazowania w nauke.

W tym kontekscie mocno wybrzmiewa teza zawarta w recenzji Ewy
Jaskétowej z ksiagzki Grazyny Tomaszewskiej Przeciw gotowym odpowie-
dziom, ze dydaktyka jezyka polskiego nie powinna narzuca¢ gotowych
interpretacji dziet literackich, powinna zas stuzy¢ wyrabianiu umiejetnosci
interpretacyjnych, dawac uczniom prawo do btedu, ale zarazem uczy¢ dys-
cypliny uzasadniania wtasnych odczytan. Praktyczna realizacje postulatéw
zawartych w powyzszych artykutach omawia Ewa Korulska, odnoszac sie
do wilasnych doswiadczen nauczycielskich.

Rozwazania autoréw numeru, cho¢ dotycza réznych kwestii szcze-
goélowych, zmierzaja do wspodlnego celu. Nawet jesli nie jest ona wprost
artykutowana, opieraja sie one na podstawowej diagnozie deficytu spo-
tecznego, wadach polskiego systemu edukacji, ktory zbyt stabo przygoto-
wuje do zycia wspdlnotowego, komunikowania sie z innymi, w tym z ludzmi
odmiennych kultur, umiejetnosci zycia w Swiecie niepewnosci, rozumienia
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zmieniajacej sie rzeczywistosci, radzenia sobie z emocjami, weryfikowania
odbieranych z mediow informacji zgodnie z posiadanag wiedza, interpreto-
wania tekstow i faktow.

Dlatego - jako wniosek z toczonej w obecnym numerze dyskusiji
- mozna wskazac¢ kilka zasadniczych celdéw, ktére trzeba postawic¢ przed
wspotczesna edukacja, a zwlaszcza dydaktyka jezyka polskiego. Nade
wszystko trzeba budowaé¢ wspolnote spoleczng, w ktorej zasadnicza role
odgrywaja wzajemne zrozumienie, a wiec stuchanie i méwienie, zaanga-
zowana lektura uczaca empatii, opisywanie swiata i poszukiwanie w nim
sensu, w czym moze pomdoc literatura. Nauczyciele, zwlaszcza polonisci,
musza by¢ swiadomi emocji swoich uczniow, powinni zatem uczy¢ mowie-
nia o nich, rozumienia ich, nazywania. Szczegdélnie wazna jest umiejetnosc
interpretacji oraz reinterpretacji, przede wszystkim dzieta literackiego,
czy tekstu kultury, ale w konsekwencji faktéw, ktére skltadaja sie na dana
nam rzeczywistosc¢*. To nie umniejsza roli wiedzy. Pytanie dotyczy tego, jak
szeroka i szczegotowa ma by¢ przekazywana w szkole wiedza. To wspdlny
problem nauczycieli wszystkich przedmiotéw. Warto zaczerpnac inspiracje
od historykéw i przyrodnikéw. Najwazniejsze jest podporzadkowanie wie-
dzy nadrzednym celom dydaktycznym, ona sama nie jest celem. Kluczowe
jest dostarczenie takiej wiedzy, ktéra pozwoli na zbudowanie fundamentu
poznania naukowego i literackiego specyficznego dla kazdego przedmiotu.
Bylaby to zatem wiedza podstawowa, pozwalajaca zrozumie¢ reguly rzg-
dzace swiatem. Stanowilaby punkt wyjscia do samoksztatcenia, umiejet-
nosci siegania do sprawdzonych i zweryfikowanych zrédet informacji oraz
samodzielnego dokonywania weryfikacji®>. Nade wszystko jednak stuzytaby
jako baza dla tworzenia wspdlnoty rozmowy o swiecie, Swiadomego i odpo-
wiedzialnego uczestniczenia w zyciu spotecznym, podejmowania decyzji
dotyczacych wlasnego zycia (zdrowie, emocje, etyka) i zycia wspdélnotowego
w réznych wymiarach (najblizsza spotecznosc¢ szkolna i lokalna, naréd, oby-
watele panstwa, Europa, ludzkos¢ w aspekcie globalnym). Gdy przyjdzie
na nowo zaprogramowac¢ edukacje w Polsce - a niezaleznie od doraznej

4 O wadze interpretacji we wspotczesnym swiecie pisze Michat Pawet Markowski: , Interpretacja
(...) probuje dojs¢ do tego, co dany kawatek rzeczywistosci znaczy, wiec albo interpretacja jest praw-
dziwa, albo nie, bo kiedy pracujemy nad znaczeniami (...), to chcemy, by byly prawdziwe w takim
sensie, ze daja sie jako$ sprawdzi¢ (...). Jest tak dlatego, ze interpretacje sa falsyfikowalne. Moge
dowies¢, ze ktos odbiega od prawdy w swej interpretacji, albo potwierdzi¢, ze czyjas interpreta-
Cja jest prawdziwa. W pierwszym wypadku bede starat sie jego interpretacje zastapi¢ swoja, ktora
uznam za prawdziwsza, bo lepiej odpowiada ona rzeczywistosci (tekstowi): moge na nia dostarczy¢
wiekszej liczby dowodéw i wiecej ludzi - na podstawie dostarczonych przeze mnie argumentéw
- moze sie z nia zgodzi¢. W drugim rezygnuje z interpretacji, bo ktos ja zrobit za mnie” (Markowski
2019, 304). Nie trzeba dodawac, jaka wage dla dydaktyki ma takie postawienie sprawy.

5 ,(...) mo6zg Homo sapiens jest wyposazony w dwa tryby uczenia sie: tryb aktywny, w ktérym jak
rzetelni naukowcy testujemy hipotezy w Swiecie zewnetrznym, oraz tryb receptywny, w ktérym wchia-
niamy to, co inni nam przekazuja, nie poddajac tego samodzielnej weryfikacji. Ten drugi tryb, dzieki
efektowi kulturowej zapadki, umozliwilt w ciagu ostatnich pie¢dziesieciu tysiecy lat nadzwyczajna
ekspansje ludzkich spoteczenstw. Jednakze bez krytycznej mysli, cechujacej pierwszy tryb, ten drugi
latwo pada ofiara fake newséw. Aktywna weryfikacja wiedzy, odrzucanie bujd i samodzielne docieka-
nie sensu stanowia niezbedne filtry chroniace nas przed zwodniczymi legendami i samozwanczymi
guru. Dlatego musimy znajdowa¢ kompromis miedzy tymi dwoma trybami nauki: nasi uczniowie
musza by¢ uwazni i ufni w stosunku do wiedzy swoich nauczycieli, lecz réwniez autonomiczni i kry-
tyczni w mysleniu, aktywni w ksztaltowaniu gmachu wiasnej wiedzy” (Dehaene 2021, 256).
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polityki jest to niezbedne jako skutek wspomnianych wyzej nadzwyczaj
szybkich zmian w Swiecie - trzeba bedzie pamieta¢ o tym, ze ksztalcimy
dla, owszem, mglawicowej i niepewnej, ale mimo wszystko zarysowujacej
sie i dajacej sie w pewnym stopniu opisa¢ przyszlosci, nie dla konserwo-
wania znanych juz modeli spotecznych, ktére w coraz wiekszym stopniu
oddalaja sie od rzeczywistosci.
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Abstract: The key concept of the text is a relational learning experience which exposes
the role of mutual relations and actions of participants of a learning group. The diagno-
sis of the present Polish education system shows that formal education focuses mostly
at training students in routine tasks and less so at confronting them with non-routine
activities. The paper argues that the learning process consisting of relational experi-
ences and actions can better prepare the students for future unpredicted tasks and roles,
and in general, for uncertainty of the future. The latter we consider as a major challenge
of education nowadays. Another shortcoming of the system is its negligence of the social
dimension of the learning process. We call it social deficit. However, the human being
develops, flourishes, and learns in relations with others. We argue, that the idea of mutual
learning calls for group actions of learners as a major way to achieve educational goals
and might be included in the core curriculum.
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Streszczenie: Centralnym pojeciem zaproponowanej tu refleksji jest doswiadczenie
edukacyjne. Generalna diagnoza systemu edukacji, odzwierciedlona w pojeciu deficytu
spotecznego, méwi o jego nieprzystawaniu do ksztaltowania umiejetnosci radzenia sobie
z niepewnosciq. Dotyka takze sprawy powiazan myslenia i dziatania w uczeniu sie. Droga
przezwyciezenia przedstawionych stabosci opiera sie na zrozumieniu, na czym polega
relacyjnosc¢ uczenia sie i znaczenia relacji z innymi w rozwoju cztowieka. Doswiadczenie
edukacyjne przybiera posta¢ doswiadczenia relacyjnego, zas tytutowy imperatyw dziatania
staje sie praktycznym sposobem generowania sytuacji, w ktérych edukowanie dokonuje
sie we wzajemnych relacjach miedzy uczestniczacymi w nim osobami. Méwienie powia-
zane ze stuchaniem nabiera tu dodatkowego znaczenia jako rodzaj dziatania szczegdlnie
znaczacy dla rozwoju czlowieka. Zaproponowana siatka pojeciowa jest jednym z mozli-
wych ukladoéw odniesienia dla ogladu podstawy programowej, ale tez innych aspektéw
powszechnej edukacji, w tym sposobéw wykorzystania przeznaczonego na nia czasu.

Stowa kluczowe: uczenie sie relacyjne, doswiadczenie edukacyjne, niepewnosg,
myslenie, dziatanie, méwienie, stuchanie
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Wprowadzenie. Inna niepewnosc¢

Redaktor niniejszego tomu ,Polonistyki. Innowacji” w liScie przewod-
nim zacheca do zintensyfikowania refleksji nad realnymi celami edukacji
i podjecia konkretnych inicjatyw w kierunku wprowadzenia ich w zycie.
Sformutowany w ten sposéb postulat podporzadkowania refleksji realnym
celom jest bardzo aktualny, zwlaszcza wobec podejmowania kolejnych préb
zaciesnienia centralnej kontroli nad edukacja i nierealistycznych wyobra-
zen o mozliwosciach jej egzekwowania. Z drugiej strony, spoteczne inicja-
tywy szukania lepszych rozwiazan niekiedy takze, przynajmniej czesciowo,
pomijaja szkolne realia. Tymczasem szkota cechuje sie pewnego rodzaju
»dhugim trwaniem”, co oznacza sktonnos¢ do podazania zgodnie z utartymi
wzorcami postepowania. Owo , dlugie trwanie” to nie tylko przyzwyczajenia
samej szkoty, lecz takze presja nierzadko dos¢ schematycznych oczekiwan
rodzicow uczniéw wobec zadan i sposobu dziatania szkoty. Wybrane cechy
tak rozumianego ,dlugiego trwania” moga stanowic site, np. wobec préb
centralizacji, ale tez stoja na przeszkodzie redefiniowania celow edukacji
zgodnie z potrzebami wspotczesnego swiata i niepewnosci, jaka mozna
w nim rozpoznac. Refleksja nad realnymi celami, podjeta w tym artykule,
stara sie przezwyciezy¢ tak zarysowane napiecie. Kontekst podstawy pro-
gramowej nie jest w tej refleksji wiodacy, lecz bedac punktem wyjscia dla
niniejszego tomu, stanowi jeden z kilku waznych aspektow potrzebnego
przekierowania sposobow uprawiania powszechnej edukacji.

»Dlugie trwanie” jest podstawa dziatania instytucji spotecznych, nadaje
orientacje dla dziatan jednostkowych i w znacznej mierze okresla szeroko
rozpowszechnione oczekiwania wobec szkoly. W tym sensie sama szkota jest
nadal jedna z mocniej ugruntowanych instytucji spotecznych. Jednoczesnie
schematyczny swiat szkoty, z jego wyizolowanymi problemami, rutynowym
¢wiczeniem wybranych regul czy np. tradycyjnym sposobem oceniania,
nie jest juz sam w sobie Zrédtem zywego doswiadczenia. Nie znaczy to, ze
szkota nikomu nic nie daje albo ze jest niepotrzebna. Takie przeciwstawne
stwierdzenia takze nie oddaja stanu faktycznego. Jednak pekniecie w ocze-
kiwaniach wobec szkoly swiadczy o tym, ze w , dlugim trwaniu” formalnej
edukacji cos istotnego wymaga dostrojenia lub nawet bardziej radykalnego
przestrojenia. Rozbieznos¢ oczekiwan oznacza tez, ze w odniesieniu do
szkoty spér przeciwstawiajacy ,tradycje” ,nowoczesnosci” i ,postepowi”
niewiele wnosi. Zaciesnianie centralistycznej kontroli z powolywaniem
sie na tradycje kieruje sie zludzeniem, jakoby zlozony organizm edukacji
dawato sie uprosci¢ do niedtugiej listy parametrow, ktérych sprawdzaniu
jest w stanie podotac centralna wtadza. Prowadzi to nieuchronnie do wzmo-
zenia dziatan pozornych, znanych w edukacji od pokolen i bez mata ,tra-
dycyjnych”. Co wiecej, ostabia mozliwos¢ zdiagnozowania, jakie elementy
tradycji lezaly u podstaw odstawania edukacji od realnych potrzeb kolej-
nego pokolenia. Tradycjonalisci unikaja diagnozy, kierujac sie wilasnym
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wyobrazeniem przesztosci i liczac na efekt zaklinania rzeczywistosci. Ale
postepowcy takze nie sa sktonni do wnikliwej analizy realnych uwarun-
kowan edukacji, maja sktonnos$¢ do ignorowania sity instytucji spotecznej,
jaka nadal jest szkota, nie stawiajgc pytania o to, co daje te site, co zas ja
ostabia. Punktowe pomysty na ,tradycyjna” czy , postepowa” szkote nie bar-
dzo moga odnies¢ skutek w szerszej skali, ignorujac z jednej strony ludzkie
przyzwyczajenia, z drugiej coraz bardziej ztozone oczekiwania wobec for-
malnej edukacji.

Refleksje podjete w tym artykule ida w poprzek zaznaczonego tu prze-
ciwstawienia tradycji i postepu!, uznajac oba te pojecia za mato przydatne
do opisu zaréwno przemian spotecznych, jak i stanu edukacji. Tradycja
w edukacji odgrywa swoja role, niemniej to w przesztosci systemow edu-
kacyjnych trzeba szukac¢ zZrdédel ich wspdlczesnego nieprzystawania do
podjecia, zdawaloby sie niekontrowersyjnego, celu, jakim jest przygotowa-
nie kolejnego pokolenia do dorostego zycia wobec niepewnej przysztosci.
Punktem wyjscia jest uznanie, ze kazde pokolenie musi na nowo zmierzy¢
sie z podstawowymi pytaniami, by zyskac¢ sile i narzedzia do poradzenia
sobie z trudnym dziS do przewidzenia biegiem wydarzen. Warto jedynie
doda¢, ze pewna nieporadnosc¢ cechuje nie tylko polska edukacje, wynika
z tendencji znacznie szerszych niz lokalne zwroty?. Odzwierciedla cze-
sciowa bezradnosé edukacji formalnej wobec rozpraszania sie niedawnych
wizji linearnego rozwoju, ktére lezaly u podstaw zaréwno przewidywania
prawdopodobnych scenariuszy wydarzen, jak i projektowania systemu edu-
kacji we wczesniejszych fazach nowoczesnosci.

Artykul proponuje spojrzenie na edukacje, w tym podstawe progra-
mowa, z perspektywy przedstawionych nizej poje¢ o, jak sie wydaje, uni-
wersalnym znaczeniu. Jednym z nich jest niepewnos¢. Jej doswiadczanie
wynika nie tylko z nieznanego biegu przysztych wydarzen, z jakim mie-
rzyto sie kazde pokolenie, lecz takze ze wspomnianego zuzywania sie nie-
dawnych wizji linearnego rozwoju. To wlasnie wobec rosnacej niepewnosci
zaczely rozchodzi¢ sie spoleczne oczekiwania zwigzane z edukacja.

Z tego punktu widzenia kluczowe staje sie pytanie, czy edukacja - juz
nie tylko szkolna, ale i adresowana do dorostych - ma szanse pomagac
ludziom w okielznywaniu nowych zZrdédel niepewnosci, a doktadniej ich
niekalkulowalnego czynnika, ktorego rola rosnie wraz z zanikiem odczu-
wania potocznie rozumianego postepu. Wtasnie z tego powodu nie tylko

! Nie jest celem niniejszego artykulu podejmowanie dyskusji zwiazanej z oboma pojeciami,
a jedynie wskazanie znikomej ich roli w zdiagnozowaniu wspéiczesnego problemu edukacji. Kazde
z nich ma olbrzymia literature. Pojecie tradycji jest wnikliwie analizowane m.in. w esejach Hannah
Arendt (1954), a zwtaszcza trzech z nich: Tradycja a epoka nowozytna, Koncepcja historii: staro-
Zytna i nowozytna, Co to jest autorytet. Rola postepu jest blyskotliwie zdezawuowana m. in. w pra-
cach Petera Sloterdijka (2009).

2 Dostrzezenie czesciowo jalowego biegu systemoéw formalnej edukacji w najbardziej rozwinie-
tych gospodarczo krajach swiata stato sie przestanka opracowania w koncu XX w. miedzynarodo-
wego programu badawczego PISA (por. opracowania komitetu DeSeCo - Decomposition and Selec-
tion of Competnces: Theoretical and Conceptual Foundations - zalozonego przez OECD w 1997 r.).
Cyklicznie dostarczane wyniki potwierdzity dla wiekszosci z tych krajéw wyjsciowa intuicje (OECD/
PISA 2018, Results, Volume I: What students know and can do).
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Jtradycja”, lecz i ,postepowos¢” sa watpliwymi doradcami w rozwigzaniu
wspotczesnego problemu powszechnej edukacji, zwlaszcza gdy rozumie
sie kazde z nich wasko i wybidrczo. Rzecz w tym, ze powszechna eduka-
cja zostata zaprojektowana w paradygmacie scjentystycznie rozumianego
postepu i starata sie przygotowywac¢ mlode pokolenia do przysztosci prze-
widywanej na jego podstawie, nie zostata zas wyposazona w narzedzia roz-
woju kompetencji radzenia sobie z niekalkulowalng niepewnoscia wymy-
kajaca sie nowoczesnym modelom przewidywan. Aktualne staje sie wiec
pytanie, czy potrafimy wlaczy¢ w dziatania powszechnej edukacji przygoto-
wanie do radzenia sobie z tak rozumiana niepewnoscia, a jesli tak, jaka role
miataby w tym odegrac¢ m.in. podstawa programowa jako jedna z istotnych
plaszczyzn odniesienia dla dziatan podejmowanych w szkole, koniecznie
rozpatrywana w powigzaniu ze sposobami jej realizacji.

Centralnym pojeciem zaproponowanej tu refleksji jest doswiadcze-
nie edukacyjne. Nastepnie przedstawiona jest generalna diagnoza stanu
edukacji, odzwierciedlona w pojeciu deficytu spotecznego. Kolejny punkt
dotyka sprawy powiazan myslenia i dziatania w edukacji. Droga przezwy-
ciezenia przedstawionych stabosci opiera sie na zrozumieniu, na czym
polega relacyjnos¢ uczenia sie i znaczenia relacji z innymi w rozwoju czto-
wieka. Doswiadczenie edukacyjne przybiera posta¢ doswiadczenia relacyjj-
nego, zas tytutowy imperatyw dziatania staje sie praktycznym sposobem
generowania sytuacji, w ktorych edukowanie dokonuje sie we wzajem-
nych relacjach miedzy uczestniczacymi w nim osobami. Méwienie nabiera
tu dodatkowego znaczenia jako rodzaj dziatania szczegolnie znaczacy dla
rozwoju cztowieka, dzielac swoja role z nieodzownie towarzyszacym mu
stuchaniem i umiejetnoscia skupienia uwagi na wypowiedzi drugiej osoby.
Zaproponowana siatka pojeciowa jest jednym z mozliwych uktadéw odnie-
sienia dla ogladu i dyskutowania m.in. podstawy programowej, ale takze
sposoboéw wykorzystania czasu przeznaczonego na edukacje.

Doswiadczenia edukacyjne i cel, do ktorego prowadza

Jesli szukaé realnych celéow edukacji, warto tez postawi¢ pytanie o jej
glowny cel, by do niego odnies¢ podejmowane inicjatywy. Wspodtczesny pro-
blem edukacji polega na rozchodzeniu sie sformalizowanej maszynerii edu-
kacyjnej z przemianami spotecznymi, ktore sa od niej niezalezne. Edukacja
traci dawna role w przygotowaniu do klarownie zdefiniowanych rél spo-
lecznych. Role spoteczne, w tym zawodowe, podlegaja rozproszeniu, rekon-
figuracji i coraz czestszym przemianom. Zadanie, jakim jest przygotowanie
kolejnego pokolenia do zycia w niepewnych czasach, jest czyms daleko bar-
dziej ztozonym niz jeszcze pot wieku temu. W sferze edukacji nie pozostaje
wiec nic innego, jak podjac¢ usystematyzowane starania o wyposazenie mto-
dych ludzi w kompetencje mierzenia sie z nieznanymi wczesniej zadaniami
(Federowicz 2021).
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To jest zasadnicza zmiana wobec wczesniejszych wyobrazen. Wymyslona
we wczesnej nowoczesnosci powszechna edukacja zaktadata wyéwiczenie
przysztych obywateli w okreslonej liczbie znanych i przez kogos juz roz-
wigzanych zadan, obiecujac im tez miejsce w modernizujacym sie panstwie
i stopniowo uprzemystawianej gospodarce. Zamyst ten stracit juz zupet-
nie aktualnos¢. Glownym celem jest dzi$ przygotowanie (sie) do dziatania
wobec niepewnosci zwigzanej ze zmiennoscia otaczajacego swiata, a wiec
do konfrontowania sie z zadaniami nie do konca okreslonymi, do szukania
znaczen, ktore pomagaja takie zadania sensownie dopowiedzie¢, a przede
wszystkim do zywotnego, czyli elastycznego i odpornego na przeciwnosci
(resilient) reagowania na nieustannie zmieniajaca sie sytuacje. Wymaga to
w odwotlania sie do bardziej uniwersalnych umiejetnosci.

Niezaleznie od dalekosieznych celdéw, prosta miara nieprzystawania
formalnej edukacji do potrzeb jej uczestnikéw moze by¢ stopien wykorzy-
stania przeznaczanego na nig spotecznego czasu. Marnotrawienie nawet
blisko potowy czasu lekcyjnego byto sygnalizowane od dawna (Kwiecinski
1992). Liczne pdzniejsze badania takze pokazuja niewykorzystywanie
czasu przeznaczonego na nauke na rozwijanie potrzebnych kompetenc;ji,
nie chodzi przeciez o formalne zapetienie lekcji, lecz o rezultaty, jakie ona
przynosi (Biedrzycki i in. 2013; Biatek i in. 2015; Dolata 2015; Karpinski,
Zambrowska 2015; Ostrowska, Spalik 2015; Szpotowicz 2015). Mozna tez
zada¢ pytanie o sumaryczny czas wykorzystany w ramach dwunastu czy
siedemnastu, wraz ze studiami, lat nauki. W gruncie rzeczy jest to gigan-
tyczna inwestycja indywidualna i zbiorowa, ktorej rezultaty stoja pod zna-
kiem zapytania.

Patrzac szerzej, mozna zapytac¢, jakiego rodzaju doswiadczeniem jest
uczeszczanie do szkoly i na studia. Inaczej mowiac, z jakim zasobem réz-
norodnych doswiadczen opuszczamy szkote i uczelnie, ktére z nich niosa
nas przez przysztosc jak na skrzydtach, a ktore odbieraja wiare we wtasne
mozliwosci.

Tak sformutowane pytania okreslaja znaczenie pojecia doswiadczenia
edukacyjnego. Nie jest to wiec cos, co moze sie kojarzy¢ z wykonywaniem,
np. na lekcjach fizyki czy chemii, doswiadczen laboratoryjnych. Nie negu-
jac znaczenia tych ostatnich - lepiej jesli sie odbywaja, niz by mialy sie
nie odbywac - i one niekiedy przebiegaja bezrefleksyjnie i beznamietnie,
podazajac za z gory ustalonym schematem i nie kreujac zywego doswiad-
czenia uczestnikéw, cho¢ moga tez, przeciwnie, stanowi¢ zdarzenia, ktore
wyzwalaja wlasna aktywnos$¢ uczacych sie oséb i zapadaja w pamiec.
Doswiadczenie edukacyjne to cos, co sie wydarza, co wywoltuje emocije,
angazuje. Zachodzi latwiej w pewnej, na ogot niewielkiej zbiorowosci,
trudniej w odosobnieniu. Zanim uruchomi intelekt, wzbudza emocje (Wood
2006). Tak rozumiane doswiadczenie edukacyjne zostawia slad w pamieci
i buduje zaséb doswiadczen. To do kreowania tak rozumianych doswiadczen
moze przydawac sie dzis szkotla, inaczej pozostaje martwiejacym rytuatem.
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Doswiadczenie edukacyjne dotyczy kazdego szkolnego przedmiotu, od
jezyka polskiego poprzez matematyke do wychowania fizycznego, dotyczy
takze wspolnych dziatan pozaprzedmiotowych, z odniesieniami do kon-
kretnych przedmiotéw lub bez nich. W gruncie rzeczy realizacja podstawy
programowej moze polega¢ na swiadomym tworzeniu doswiadczen edu-
kacyjnych i pewna cze$¢ nauczycieli tak do tego podchodzi. Projektujac
zalozenia podstawy, warto bra¢ pod uwage wydarzeniowos¢ jej realizowa-
nia. Podstawa moze prowokowac¢ nauczycieli do zadawania sobie pytania:
jakiego rodzaju doswiadczenia edukacyjne chce wywotac¢ na moich jutrzej-
szych zajeciach?

Deficyt spoleczny

Uformowane w mysl wyobrazen wczesnej nowoczesnosci (mylo-
nej nierzadko z tradycja) systemy edukacji nabraly cech umasowienia.
Modernizujace sie panstwa stopniowo przejmowaty odpowiedzialnosé za
nauczanie coraz szerszych kregow spotecznych, przysposabiajac wczesniej-
szych poddanych do roli lojalnych obywateli, ale tez otwierajac przed nimi
nowe mozliwosci®. W tym masowym nastawieniu standaryzacje podejscia
do ucznidw uznawano za postep. W efekcie, umasowiona edukacja zaczeta
coraz trwalej stosowac ujednolicone sposoby nauczania, wedlug uogélnio-
nego wyobrazenia o uczniu.

Nie tylko dzis, ale i we wczesniejszych pokoleniach spotykato sie to
z frontalng krytyka. Owszem, dostrzegano takze tych, ktérzy sie wyrdz-
niaja, zaréwno wybijajacych sie najzdolniejszych, jak i odstajacych od ogétu
po drugiej stronie uczniowskiego spektrum. Ale powszechnie gtoszonym
i cyklicznie powracajacym antidotum na zmasowane i nadmiernie usred-
niajace szkolne nauczanie stato sie hasto indywidualizacji podejscia dydak-
tycznego, a w bardziej uwrazliwionej formule personalizacji, ktora takze
stawia pojedynczego ucznia w centrum uwagi.

Otdz realnie obecne napiecie pomiedzy umasowieniem a indywiduali-
zacja - czy nawet personalizacja - przestania gtéwny kontekst powszech-
nej edukacji, a mianowicie jej sens wspoélnotowy. Niedobory poczucia tego
sensu to deficyt spoteczny* wspéiczesnej edukacji. W skrajnie umasowio-
nym podejsciu usredniona jednostka tatwo podlega atomizacji. Oczywiscie
w praktyce zawsze istnieja jakies relacje miedzy jednostkami, ale nie sta-
nowia one swiadomego tworzywa dydaktycznego. Z kolei w indywiduali-
zacji wyltawiane sa pojedyncze osoby, ktore z takich czy innych wzgledéw

3 Proces ten dokonywal sie w Europie gtownie w XIX wieku, rozszerzajac sie na inne i trwajac
nadal w XX wieku, zob. m.in. Wojciuk 2018, zwlaszcza rozdziat ,The role of education and science
in the state-building process”, s. 29-83.

4 Zbitka , deficyt spoteczny” pojawila sie w raporcie Witolda Kotodziejczyka i Marcina Polaka, Jak
bedzie zmienia¢ sie polska edukacja?, 2011, s. 41-42, jako jedna z cech wspodtczesnej mtodziezy, lecz
jedynie hastowo. Rozwijam ja jako pojecie charakteryzujace proces edukacyjny czy po prostu eduka-
cje (nie zas miodziez), jako ceche, ktéra dominuje w utrwalonych strukturach ksztatcenia i rzutuje
na jego efekty. Tak rozumiany deficyt spoteczny zostatl tez uwzgledniony w raporcie Poza horyzont.
Kurs na edukacje. Przyszlos¢ systemu rozwoju kompetencji w Polsce.
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wymagaja odrebnego podejscia, lecz takze w tej perspektywie na plan dal-
szy schodzi dynamika grupy i znaczenie wiezi grupowych.

Masowe systemy edukacji od samego poczatku uksztattowane byty dos¢
jednostronnie. Edukacja powszechna we wczesnym okresie jej tworzenia
nie byla nakierowana na wzmacnianie wiezi spotecznych, ich generowanie,
ich zywe doswiadczanie. One i tak istnialy. We wczesnej nowoczesnosci
nie stanowito to problemu, nie byto deficytu spotecznego, reprodukowanie
wiezi dokonywato sie samorzutnie, bez potrzeby wbudowywania explicite
»W system” tego rodzaju dziatan. Dlatego ujete w system zadania maso-
wej edukacji mogly by¢ inne, nakierowane najpierw na prosta alfabety-
zacje, nastepnie na stopniowe specjalizowanie nakierowane na konkretne
zawody. Przez dtugi czas nie grozito to naruszeniem rownowagi miedzy
indywidualnymi a spotecznymi potrzebami cztowieka. Podejmujac dziata-
nie w tradycyjnych spotecznosciach i wnoszac do nich wartosci emancy-
pacyjne, edukacja sita rzeczy dziatala w srodowisku gestych relacji spo-
lecznych. Unowoczes$nienie oznaczalo takze celowe poluzowanie wiezéw
srodowiskowych na rzecz wiekszej niezaleznosci jednostek. Dzis jednak
sytuacja jest odwrotna, presja na indywidualizm zdominowata troske o wiezi
spoteczne, spychajac te drugie na dalszy plan, mimo wykazanego empi-
rycznie ich znaczenia takze dla rozwoju jednostkowego (Dehaene 2021).
W Polsce, zwlaszcza w ostatnich dekadach, w kontekscie edukacyjnym
czes$¢ rodzicow stwarza silng presje atomizujaca szkolne relacje, zas szkota
rzadko poczuwa sie do odpowiedzialnosci za jej tagodzenie, ale tez nie jest
do tego przygotowana. Przeciwdziatanie presji ,wyemancypowanego ego-
izmu”® wymaga albo heroizmu nauczycieli, albo zupekie innej organizacji
i kultury szkoty.

Pozostaje wazna sprawa, czy system edukacji ma dzis cos wiecej do
zrobienia dla odtwarzania wiezi spotecznych. Ich rozluznienie zaczyna
zagraza¢ zarowno wspoélnemu egzystowaniu, jak i indywidualnemu roz-
wojowi. Dotyczy to takze wiezi miedzypokoleniowych. ,Powrét do trady-
cji” przeprowadzony odgoérnie i w sposob ujednolicony przeczy tworzeniu
wiezi spotecznych.

Deficyt spoteczny nie oznacza, ze nie ma zadnych relacji wewnatrz grupy
uczgcych sie 0séb czy pomiedzy szkola ijej spotecznym otoczeniem. Oznacza,
ze wiezi grupowe i srodowiskowe zbyt rzadko sa wzmacniane i Swiadomie
wykorzystywane do osiagania konkretnych celéw dydaktycznych, réwniez
tych - a moze przede wszystkim - zapisanych w podstawie programowej.

Myslenie i dzialanie

Powotany do istnienia we wczesnej nowoczesnosci system eduka-
cji cechuje sie takze powszechnie krytykowanym transmisyjnym mode-
lem odgdrnego przekazywania ,wiedzy”, a raczej wiadomosci. Tu jednak,
podobnie jak w poprzednio omodwionej sprawie deficytu spotecznego,

5 Okreslenie to, dyskutowane tam w znacznie szerszym kontekscie, zob. Sloterdijk 2011, 34.
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rowniez pojawit sie pewien paradoks. Tak jak dla umasowionego i usrednio-
nego nauczania przeciwwaga stata sie w najlepszym wypadku personaliza-
cja, zaniedbujac sens wspolnotowy edukacji, tak zmianie lub ztagodzeniu
modelu transmisyjnego stuzy wszechobecny postulat uczenia krytycznego
myslenia. W napieciu miedzy bierna transmisja a aktywnym mysleniem
znika z pola widzenia znaczenie dziatania.

Tymczasem myslenie i dziatanie to wzajemnie dopelniajace sie aktyw-
nosci cztowieka. W postulatach przezwyciezenia modelu transmisyjnego
nie docenia sie roli tego drugiego. Koncepcyjne niedowartosciowanie dzia-
lania uczacych sie osob jest najlepszym swiadectwem wcigz dominujacej
pozycji modelu transmisyjnego, a jednoczesnie najlepszym dla niego anti-
dotum. Dzialanie najtatwiej wymyka sie kontroli egzekutoréw transmisji,
najlepiej prowadzi do indywidualnej i grupowej aktywnosci, sprzyjajac tez
tworzeniu sie wiezi grupowych i sSrodowiskowych. Jest tez owocne w rozwi-
janiu umiejetnosci i postaw potrzebnych w mierzeniu sie z niepewnoscia,
gdyz ulatwia podjecie zadan nierutynowych i zbieranie doswiadczen, ze
mozna im sprostac, przeciwstawiajac je doswiadczaniu pasywnosci w zru-
tynizowanej szkole.

Wazna inspiracja dla dowartosciowania roli dziatania jako niezbednego
czynnika kondycji ludzkiej sa prace Hannah Arendt. Nie chodzi jednak o to,
by wywodzi¢ wskazania dla wspétczesnej edukacji bezposrednio z jej pogla-
déw, wazniejsze, jak widza to sami nauczyciele, prowokujac uczniow do
myslenia i dziatania. Kwestia relacji miedzy mysleniem i dziataniem moze
byé przeciez postrzegana réznie, tak jak i samo zdefiniowanie myslenia
czy dziatania. Cho¢, przyktadowo, dystynkcja miedzy wytwarzaniem a dzia-
laniem (Arendt 2000, zwtaszcza 11-26, 154-175, 193-211) do pewnego
stopnia odzwierciedla réznice miedzy efektami transmisyjnego nauczania,
ktére wytwarza pewien wystandaryzowany, przewidywalny i do$¢ prawdo-
podobny produkt, a uczeniem sie opartym na czynie i dziataniu, a wiec
na tworzeniu czegos, co prowadzi do rezultatu - méwiac jezykiem Arendt
- wlasnie nieprawdopodobnego i autentycznie nowego. Stwierdzenie, iz
»dzialanie jako gtéwny typ wiezi miedzyludzkich zostalo zastapione zacho-
waniem” (Arendt 2000, 47), mozna z powodzeniem odnies¢ do szkoty, ktéra
zamiast pobudzac¢ do dziatania, kontroluje zachowanie. To wlasnie poka-
zuje deficyt spoteczny wspoétczesnej edukacji, gdy tymczasem poczucie My
wyrasta wprost z ,, podzielania z innymi stow i czynéw” (Arendt 2000, 217),
nie zas z odgoérnej transmisji tak czy inaczej skatalogowanych wartosci.
Pomimo odrebnosci myslenia i dziatania wcigz wazne pozostaje przestanie:
~jesli Sokrates czegos sie obawiatl, to wtasnie tej dychotomii mysli i czynu,
i usitowal uchronic¢ przed nia polis” (Arendt 1993, 142). Pozostaje otwartym
pytaniem, czy uda sie uchronic¢ przed nia szkote, niemniej ,dowartosciowa-
nie dziatania” (Koc 2000, 42) jest coraz szerzej dyskutowane, przy czym
Znaczenie czynu, czynienia, dziatania w egzystencji cztowieka dotyczy nie
tylko szkoty, zas w kontekscie szkoty - nie tylko edukacji humanistycznej,
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odnosi sie do kazdego szkolnego przedmiotu i stwarza olbrzymie pole
wspéldziatania réznych dyscyplin.

Tytutowy imperatyw dziatania okresla droge przezwyciezenia napie-
cia pomiedzy modelem transmisyjnym a postulatem krytycznego myslenia,
ale tez ma na celu unikniecie postulatywnego postrzegania rzeczywistosci
szkolnej, zacheca do ostroznosci w formutowaniu teoretycznych wskazan
i postulatow. Jak juz wspomniano, wazniejsze jest to, jak myslenie i dziata-
nie postrzegaja nauczyciele, ktérzy je praktykuja z uczniami. To oni odpo-
wiadaja za dynamike pracy konkretnej klasy na jego / jej konkretnych zaje-
ciach. Z szacunku dla autonomii nauczycieli lepiej powstrzymac sie przed
dedukcyjnym konstruowaniem teoretycznych wskazéwek dla dziatan. Ma
racje Katarzyna Eliasz, podkreslajac watpliwe efekty ,przyuczania dzieci
do dziatania w sferze publicznej” (Eliasz 2016, 201). Byloby to transmi-
syjne odbieranie dzieciom mozliwosci ich wtasnych, autentycznych dziatan.

Imperatyw dzialania/tworzenia zostat tez zasygnalizowany przez
Witolda Bobinskiego w dyskusji nad projektem podstawy programowej
(Sprawozdanie 2021, 206). Jest nie lada sztuka ujecie stowami roli dziata-
nia w uczeniu sie w oficjalnym dokumencie w taki sposob, by nie zamienito
sie ono we wlasng fasade. Szacunek dla nauczycieli moze by¢ dobra pod-
powiedzig, ich autonomia jest nieodzowna w praktykowaniu uczenia sie
w dziataniu. Dopowiedzmy, Ze nie chodzi tu gtdwnie o dziatanie ,w sferze
publicznej”, chyba ze zaliczy¢ do niej takze grupe uczacych sie osob, np.
szkolna klase czy nawet kilka z niej oséb. To wlasnie dziatania zognisko-
wane na choéby najbardziej szczegétowym celu dydaktycznym i podejmo-
wane w najmniejszej grupie zajeciowej sa czynnikiem aktywnosci umysto-
wej, zaro6wno emocjonalnej, jak i intelektualnej, w tym takze refleksji, czyli
krytycznego myslenia. Najlepszym inkubatorem dziatania i krytycznego
myslenia jest wspolne rozwigzywanie konkretnego zadania w matych i cze-
sto zmieniajacych sie grupach.

Mowienie i stuchanie jako dzialanie

Trzeba jeszcze wyrdzni¢ role mowienia, ponownie odwolujac sie do
inspiracji Arendt. Mowa i dziatanie jest dla tej myslicielki jednolitym prze-
jawem kondycji ludzkiej. ,, Stowem i czynem wpisujemy sie w swiat ludzki,
i to wpisanie jest niczym drugie narodziny” (Arendt 2000, 195). Czlowiek
potrzebuje ,pojawiania sie”, powtarzajacego sie zaistnienia wobec innych
w mowieniu i dziataniu. Tym mocniej potrzebuje tego cztowiek mtody, ktéry
dopiero ksztaltuje swdj obraz swiata i swoje w nim miejsce. Mdéwienie
wobec réwiesnikow i nauczycieli jest dyktowane ta organiczna potrzeba,
a stopien jej zaspokojenia okresla kondycje ludzka. Jakze to odbiega od
kondycji szkoty, w ktorej wedtug badan u wiekszosci nauczycieli podczas
szkolnych zaje¢ przez wiekszos¢ czasu moéwia oni sami (Biedrzycki i in.
2013; Karpinski, Zambrowska 2015; Szpotowicz 2015).
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Imperatyw dzialania odnosi sie zatem takze do méwienia. Rozwdj jezyka
szczeg6blnie laczy sie z uczeniem sie mézgu (Dehaene 2021). Dodajmy
wszakze, iz mdOwienie nie jest jedynym sposobem ekspresji, zwlaszcza
w mlodszym wieku, pézniej rownie wazne moze okazac sie np. rysowa-
nie, gestykulowanie czy choc¢by Spiewanie, ale tez teatr, film, animacje.
Chodzi wiec o sposoby zaistnienia w grupie. Mowienie i dziatanie to przede
wszystkim potrzeba doswiadczania ciggltych i ponawianych narodzin wobec
innych, potwierdzania i aktualizowania swojego istnienia. Méwi sie po to,
zeby byC¢ dostrzezona/ym, wystuchana/ym, zrozumiana/ym, a takze doce-
niong/ym. Oczekujac tego od innych, mtoda osoba uczy sie tez im to dawac,
to znaczy skupia¢ uwage na czyichs$ stowach, stuchac¢ ze zrozumieniem.
Umiejetnos¢ skupienia uwagi warunkuje mozliwosci uczenia sie mézgu,
zas ,[z]drowa relacja pedagogiczna musi opierac sie na dwukierunkowym
przeptywie uwagi, wzajemnego stuchania sie, poszanowania i zaufania do
siebie” (Dehaene 2021, 254). W swietle aktualnych badan wydaje sie, ze
zdolnos¢ ,,wzajemnego wstuchiwania sie w swoje stany mentalne” jest cecha
specyficzna gatunku ludzkiego (Dehaene 2021, 254). Rozwijanie umiejet-
nosci stuchania ze zrozumieniem i wzajemnego wstuchiwania sie zaré6wno
w intelektualny przekaz, jak i towarzyszace mu stany emocjonalne mozna
interpretowac jako stawanie sie lepszym cztowiekiem. Mowienie i stucha-
nie, rowniez w relacjach réwiesniczych, naprzemienne skupianie uwagi na
tym, co mam do powiedzenia i co inna osoba mowi do mnie, czeste prze-
chodzenie z jednej perspektywy do drugiej, to jedna z gtdéwnych dzwigni
uczenia sie, niezaleznie od wieku.

Zakonczenie

Droga do zmieniania szkoty i wspdtczesnej edukacji nie jest nacisk na
role nauczyciela (co moze grozi¢ czesciowym umacnianiem modelu trans-
misyjnego) ani tez rytualne podkreslanie roli ucznia (co z jednej strony
sprzyja ryzyku nadmiernego indywidualizmu, z drugiej umozliwia trwanie
w usrednionym wyobrazeniu o uczniu), lecz skupienie uwagi na relacjach
miedzy nauczycielem i uczniem, a nawet w wiekszym stopniu na relacjach
miedzy samymi uczniami, ale takich relacjach, ktére zawiazuja sie w kon-
tekscie konkretnego zadania podczas zaje¢ i wobec postawionego przez
nauczyciela szczegotowego celu dydaktycznego. To nauczyciel przyjmuje
odpowiedzialnos¢ i za postawienie danego celu, i za jego zrealizowanie.
Zwrécenie uwagi na znaczenie relacji odnosi sie gtdéwnie do sposobu osia-
gania tego celu i daje mozliwo$¢ wzajemnego wzmacniania sie dzialan
nakierowanych réwnoczesnie na rézne cele szczegotowe.

Dobrze, ze dyskutowany w tym tomie projekt podstawy programowej
wlaczyl pewne ogdlne wskazania dla nauczycieli. To oczywiscie nie moze
odbiera¢ im autonomii, bez ktdrej trudno wyobrazi¢ sobie przezwycieze-
nie transmisyjnego modelu nauczania. Niemniej okreslenie nastawienia
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nauczycieli wobec ucznidéw, a moze tez typu relacji, moze pomagac¢ w ukie-
runkowaniu stawianych przez nich celow szczegdétowych na cel ogodlny.
Podzielam te gtosy wczesniejszej dyskusji (Sprawozdanie 2021), ktore pod-
nosza kwestie nadmiernej liczby celow szczegélowych. Warto, zeby dalsza
refleksja nad podstawa programowa obejmowata jej gtéwne cele i kluczowe
pojecia, ktore pomoga w otwarciu przed szkota nowej perspektywy i maja
szanse byc¢ podzielane przez szerokie kregi spoteczne. Szkola jest nadal
stosunkowo mocno ugruntowana instytucja spoteczna.

Gléwnym celem jest - w moim przekonaniu - zmierzenie sie szkoty
Z niepewnoscia, jaka rysuje sie przed kolejnym pokoleniem. By do niej
przygotowad, trzeba zrozumieé, co jest w niej innego w poréwnaniu z nie-
pewnosciami doswiadczanymi przez wczesniejsze pokolenia. Powodéw do
niepewnosci dzis nie brakuje, niemniej stawiajac pytanie o mozliwosc¢ prze-
ksztalcania instytucji spotecznej, jaka jest szkota, trzeba szukac glebszego
jej podtoza. Wydaje sie, ze ten nowy element, z ktorym tak trudno radzi sobie
europejska edukacja, jest pochodna zalamania sie wzorcow linearnego roz-
woju i postepu, pieczotowicie konstruowanych we wczesniejszych stadiach
nowoczesnosci, a nawet pokrytych pewna patyna tradycji i wrosnietych
w ludzkie przyzwyczajenia. Proby powrotu do nich nie zapewnia zywotnych
sit nowemu pokoleniu. Natomiast daje na to szanse uwrazliwienie eduka-
cji na oddolne budowanie relacji i wiezi spotecznych, celowe nakierowa-
nie pracy dydaktycznej na kreowanie doswiadczen wzajemnego uczenia
sie z innymi, postaw gotowosci do podejmowania nieznanych probleméw
i Smiatosci uczenia sie na btedach w ich rozwiazywaniu. Wyksztatcenie
umiejetnosci radzenia sobie z niepewnoscia w powszechnej skali, opartego
na zaufaniu do wtasnych mozliwosci, otwarciu na innych i wzmacnianiu
wiezi spotecznych, jest chyba wyznacznikiem naszych czasow.
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Abstract: The article presents several contemporary European solutions to the prob-
lem of mass, state-organized schooling and education, in terms of educational aims and
general philosophy of teaching. A brief overview of the Norwegian, Finnish, Swedish,
Irish and Scottish curricula shows that one can distinguish three fundamental tenden-
cies in contemporary education, as far as highly developed, democratic countries are
concerned. These tendencies are: supporting the core democratic values; crossing the
borders of subject teaching in favor of holistic developing of competencies, attitudes and
dispositions, and encouraging to activity and creativity in various fields of life. Gert Biesta
defines this model as world-centered, we can also call it life centered - in contrast to the
content-centered paradigm of polish curriculum. World-centered education creates the
space of developing the key existential competencies like cognition, interpreting of differ-
ent phenomena, building the self-identity and relations with others, active approach to the
world. This is also the process of initiating and revealing the subjectivity of a human being.

Key words: philosophy of education, curriculum, educational aims, mother tongue
education, world-centered model of teaching

Streszczenie: Artykul dotyczy wspélczesnych idei i zalozen edukacyjnych, wyrazo-
nych w niektérych podstawach programowych panstw europejskich - Finlandii, Norwegii,
Szwecji, Szkocji, Irlandii. W dokumentach tych ujawniaja sie filozoficzne podstawy eduka-
cji powszechnej, ktore odnalezé mozna takze w polityce edukacyjnej innych wysoko roz-
winietych panstw demokratycznych. Omawiana w tekscie filozofia ksztalcenia systemo-
wego ujawnia sie w kilku zasadniczych wektorach - wspierania wartosci kluczowych dla
demokraciji liberalnej; przekraczania granic ksztatcenia przedmiotowego na rzecz ksztal-
towania postaw, kompetencji, dyspozycji i nawykoéw; wreszcie - inspirowania do aktyw-
nosci i dziatan tworczych w wielu dziedzinach zycia. Za Gertem Biesta taki model eduka-
cyjny okresla sie jako ,Swiatocentryczny”, badz ,zyciocentryczny”, w przeciwienstwie do
modelu programocentrycznego, wtasciwego np. polskiemu systemowi oswiaty. W modelu
swiatocentrycznym edukacja staje sie przestrzenia ksztaltowania kluczowych kompetencji
egzystencjalnych, jak poznawanie i interpretacja zjawisk, budowanie tozsamosci i relacji
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z innymi, aktywne nastawienie do swiata. Tak rozumiana edukacja staje sie procesem ini-
cjowania i odkrywania podmiotowosci cztowieka.

Stowa kluczowe: filozofia edukacji, podstawy programowe, cele ksztalcenia, eduka-
cja w jezyku ojczystym, swiatocentryczny model nauczania

Edukacja, glupcze!

Od czasu gdy Bill Clinton, jeszcze jako ubiegajacy sie o prezyden-
ture gubernator stanu Arkansas, ogtosil swe stynne hasto: ,Gospodarka,
glupcze”, stato sie ono przedmiotem czestych nawigzan i parafraz. Zaden
z politykow starajacych sie o wysoki urzad nie wykorzystal, co prawda,
w swej kampanii, przeredagowanej na wlasna modie wersji owej lotnej
frazy, ale co jakis czas powraca ona w debatach publicznych i publicy-
styce. Przypomina o sobie jednak w odmienionej postaci, gdyz miejsce
gospodarki zajmuja w niej inne obszary rzeczywistosci, ostatnio zas coraz
czesciej edukacja'. Ma to cho¢by zwigzek z ekspansjg populizmu w Swie-
cie demokratycznym czy z przypadkiem Donalda Trumpa i jego politycznej
kariery. Zjawiska te zwrocitly uwage srodowisk opiniotworczych na role
edukacji w procesie przygotowania mtodych pokolen do udzialu w zyciu
publicznym i brania odpowiedzialnosci za wspélnote. W tym kontekscie
temat edukacji pojawia sie czesto takze i w polskiej debacie publicznej,
zas samo wspomniane wyzej hasto Clintona, w sparafrazowanej formie,
przypomniat nie tak dawno Mateusz Zmyslony w rozmowie z profesorem
Jerzym Hausnerem, ekonomistg, wizjonerem, bylym ministrem gospo-
darki i wicepremierem (Edukacja, gtupcze!, 2020). Obaj rozméwcy sg jed-
nymi z tworcow Open Eyes Economy, ruchu intelektualno-spotecznego,
ktéry ma opracowywac strategie i sposoby mierzenia sie z wyzwaniami
nadchodzacych dekad?. W ciekawej rozmowie na temat koniecznosci cze-
sciowej deglobalizacji i wiekszego (niz obecnie) upodmiotowienia wspdl-
not lokalnych Mateusz Zmyslony przywotuje przyktad jednej z finskich
szkél podstawowych, ktora stata sie nie tylko zwornikiem pewnej lokal-
nej spotecznosci, ale réwniez miejscem integracji i wzajemnego poznania
sie przedstawicieli kilkudziesieciu narodowosci. Komentujac 6w przyktad,
Jerzy Hausner okresla szkote jako ,zywe laboratorium zycia. Lokalna spo-
tecznos¢ rozwiazuje w nim swdj zyciowy problem”3.Ta bezkompromisowa
definicja szkotly uderzajaco przypomina sentencje Deweya, wedle ktorej
»,Szkota jest procesem zyciowym, nie za$ przygotowaniem do przysziego

! Do sloganu Clintona, z ,edukacja” w miejsce ,gospodarki”, nawiazuje analityk zycia politycz-
nego Charlie Cook w tekscie It’s the Education, Stupid (https://cookpolitical.com/analysis/national/
national-politics/its-education-stupid) czy profesor i byly polityk John J. Tierney Jr w felietonie o tak
samo brzmiacym tytule: ,It’s the Education, Stupid”, ale opatrzonym cudzystowem (https:/www.
iwp.edu/faculty/john-j-tierney-jr/).

2 Zob. strona ruchu na Facebooku (https:/www.facebook.com/OpenEyesEconomy/about).

3 Tamze. Problem tej lokalnej spotecznosci polegat na koniecznosci zorganizowania zycia miej-
scowej szkoly, do ktérej uczeszcza¢ mialy dzieci i mtodziez reprezentujaca 32 narodowosci. Zbudo-
wano wiec szkote o dwdch obszernych skrzydlach - jednym dla tych, ktérych pierwszym jezykiem
byt finski, drugim dla uczniéw, ktérzy dopiero uczyli sie finskiego (jako drugiego, trzeciego...). Oba
skrzydla potaczylto obszerne atrium pomyslane i zaprojektowane jako przestrzen integracji.
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zycia”*. Nie inaczej uwaza Gert Biesta, wspotczesny holenderski filozof
edukacji o imponujacym dorobku i niepodwazalnym wptywie na ksztattu-
jacy sie dzis dyskurs na temat potrzeby i istoty powszechnego ksztalce-
nia. Autor ksiazki o ,wspaniatym (pieknym) ryzyku edukacji” przypisuje tej
ostatniej misje ,pomagania im [mtodym pokoleniom - przyp. W.B.] w zaan-
gazowaniu, w wejsciu w (...) swiat” (Biesta 2016, 4-5). Zaangazowanie
w Swiat, gotowos$¢ wejscia wen i podjecia jego wyzwan bylyby wiec tymi
dyspozycjami, ktére - w deweyowskiej tradycji myslenia o szkole - powinna
ksztattowac edukacja powszechna. Okazuje sie wszakze, ze ten nowocze-
sny poglad bliski byt juz Janowi Amosowi Komenskiemu, ktory w Wielkiej
dydaktyce sformulowal w istocie teorie edukacji powszechnej i teorie
szkoty (w rozumieniu sztuki nauczania) - w ksztalcie, ktéry do dzis wcale
sie istotnie nie zmienil. Wiecej nawet - niektére wskazoéwki i przeswiad-
czenia czeskiego teologa i filozofa moga w dzisiejszych czasach uchodzi¢
za nieledwie nowoczesne. Pisze o tym polski znawca dzieta Komenskiego
Jan Zegnalek (wyttuszczenia w cytacie moje):

Catlej jego praktycznej dziatalnosci edukacyjnej, jak i teoretycznym rozwazaniom
nad sztuka nauczania przyswiecala mysl, aby znalez¢ sposob (metode), ktéra by
pozwalata, aby nauczyciele mniej nauczali, a uczniowie wiecej sie uczyli.
Mysl ta jest réwniez aktualna dzis. Ponadto metoda ta powinna prowadzi¢ do tego,
aby w szkotach bylo ,mniej hatasu, nudy i bezplodnych wysitkow, a wiecej spo-
koju, przyjemnosci i gruntownych postepéw w pracy, w panstwie zas, aby byto
mniej ciemnoty, zamieszania i niezgody, a wiecej swiatla, porzadku, pokoju i ciszy
(Zegnatek 2013, 353).

Tesknota za edukacja, ktdra wnosi w zycie panstwowe Swiatlo wiedzy
i rozumienia, z pewnoscig daje znac¢ o sobie i dzisiaj. Natomiast postulat
ograniczenia dominujacej roli nauczyciela na rzecz aktywnosci uczniéw
to lejtmotyw progresywnego nurtu dyskursu edukacyjnego co najmniej od
czasu manifestow Nowego Wychowania (koncepcje m.in. Ellen Key, Marii
Montessori, Johna Deweya, Celestyna Freineta). Z kolei apel o przyjem-
nosc¢ szkolnego uczenia sie odnajdziemy w najwspétczesniejszych wizjach
powszechnego, systemowego ksztalcenia i w mnajwazniejszych doku-
mentach oswiatowych panstw, ktore uchodza za edukacyjnych lideréw
Europy i swiata (bedzie jeszcze o tym mowa w dalszej czesci artykutu).
Dydaktyczna wizja Jana Amosa Komenskiego obejmowata ponadto pozna-
wanie i rozumienie otaczajacego swiata (,,uczy¢ orientacji, co do podstaw,
przyczyn i celow wszystkich zasadniczych spraw, jakie sa i dokonywaja sie
w $wiecie” - Zegnatek 2013, 353), nauke myslenia i - last but not least
- kurs historii rozmaitych aspektéw ludzkiego bytowania (np. obyczajéow
czy sztuki), ale bez historii politycznej, ktora dzi$ zagarneta catosc¢ szkol-
nego nauczania o przesztosci. W tym wypadku Komenski jest dla nas wcigz
nazbyt nowoczesny, jak i w trosce o odpoczynek uczniow, obecnosc¢ zabawy

4 W oryginale mysl ta sformutowana byla stowami: I believe that education, therefore, is a pro-
cess of living and not a preparation for future living i pojawila sie w rozprawie Deweya My Peda-
gogic Creed (Moje pedagogiczne credo) z roku 1897; zob. http://dewey.pragmatism.org/creed.htm
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w procesie ksztalcenia, w odrzuceniu werbalizmu, w idei ,uczenia zycia”
(np. decydowania) czy w intuicji nauczania holistycznego (pelny tytut jego
opus magnum brzmi Wielka dydaktyka, czyli sztuka nauczania wszystkich
wszystkiego). A moze i w przekonaniu, ze edukacja (koniecznie powszechna)
jest podstawa istnienia spotecznosci i panstw, o czym niby wiemy takze
od Staszica, ale z wiedzy tej nie robimy uzytku. Mdgtby wiec i Komenski
powiedzie¢ wspolczesnym: ,Edukacja, glupcze”...

Po co sie uczy¢? , Swiatocentryzm” edukaciji

Ta krotka podroz do przesziosci niech nas przekona, ze idea edukacji
powszechnej jako czasu i przestrzeni wprowadzania mtodych ludzi w swiat
(w zycie) - ktéra wspodlczesnie wpisuja w swoje podstawy programowe
najbardziej edukacyjnie zaawansowane kraje - nie jest wymystem (po)
nowoczesnosci ani aktem wywrotowym wobec szkolnej tradycji. Przeciwnie
- jest tej tradycji odnowa. Idea ta zaklada, ze szkolne nauczanie jest nie po
to (jedynie), aby przekazywac¢ wiedze, chroni¢ dorobek kultury i nauki, reali-
zowac tresci ksztalcenia czy dawac¢ kwalifikacje zawodowe. Po co zatem
jest? Lektura dokumentéw o charakterze podstaw programowych, opra-
cowanych w kilku panstwach wysoko rozwinietych, ujawnia zreby wspot-
czesnej filozofii ksztalcenia systemowego, filozofii, na ktérej ufundowane
sa cele i zadania wspétczesnej szkoly w zglobalizowanym, scyfryzowanym
i zmediatyzowanym swiecie®.

Pierwszy akapit szwedzkiej podstawy programowej dla wszystkich
szczebli edukacji (z wyjatkiem szkot wyzszych) méwi:

Krajowy system szkolny wsparty jest na fundamentach demokratycznych. Ustawa
edukacyjna (The Education Act; 2010, 800) stanowi, ze edukacja realizowana
poprzez system szkolny ma na celu rozwdj uczniow w sferze wiedzy i wartosci.
[Edukacja] ma wspomagac¢ wszystkich uczniéw w rozwoju i uczeniu sie oraz wspie-
rac¢ pragnienie uczenia sie przez cate zycie. Powinna ksztattowac postawy szacunku
dla praw czlowieka i podstawowych wartosci demokratycznych, na ktérych wspiera
sie szwedzkie spoteczenstwo. Kazdy, kto pracuje w szkole, powinien rowniez budo-
wac szacunek dla wartosci, jaka stanowi kazda osoba oraz srodowisko, w ktérym
wszyscy zyjemy (Curriculum for the compulsory school).

Podobne preambuly otwieraja wiekszos¢ podstaw programowych roz-
winietych panstw demokratycznych, definiujac - w terminach ogodlnych
- przyjeta w danym kraju filozofie ksztatcenia powszechnego. Owe zato-
zenia dotycza zawsze edukacji jako catosci, a wiec odnosza sie do wspol-
nego mianownika nauczania wszystkich przedmiotéw i oddziatywan

> Dokument w Polsce okreslany jako podstawa programowa (w istocie - zestaw podstaw progra-
mowych dla wszystkich przedmiotéw) w wielu krajach swiata nosi nazwe curriculum (we Wiloszech
programma, w Niemczech Lehrplan). Najczesciej jest to centralnie (ministerialnie) lub lokalnie
opracowywany i aprobowany dokument gromadzacy przewidziane do realizacji tresci ksztalcenia
(wiedza i umiejetnosci). Podstawy programowe prezentuja tez przyjeta w panstwie (regionie) filo-
zofie edukacji powszechnej, a wiec jej fundamentalne zalozenia (takze wartosci), zadania i cele.
W niniejszym artykule odwoluje sie do kilku wybranych, europejskich podstaw programowych.
Cytuje je w skromnych fragmentach i poruszam zaledwie kilka najistotniejszych, z mojego punktu
widzenia, kwestii.
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wychowawczych. Preambuly podstaw programowych lokuja zatem sfere
ksztalcenia systemowego w porzadku wartosci okreslajacym sposob funk-
cjonowania danego panstwa i spoteczenstwa, a - co za tym idzie - w ustroju
polityczno-spotecznym organizmu panstwowego. W tym sensie sa aktami
politycznymi, jednymi z najwazniejszych - obok konstytucji czy ustroju
sadow - dla ksztattu demokracji w panstwie. Przywotana wyzej szwedzka
podstawa programowa w swoim pierwszym zdaniu odwotuje sie do demo-
kracji jako srodowiska spoteczno-aksjologicznego, w ktérym i dla ktorego
funkcjonuje szkota. Idee i wartosci, wedtug ktorych zorganizowany jest
system ksztalcenia powszechnego w Szwecji i ktore przejawiaja sie w tre-
$ciach i strategiach nauczania, obejmuja: zrozumienie i wspélczucie dla
innych; obiektywizm i otwartos¢; rownosc¢ i jednakowy dostep do edu-
kacji; prawa i obowiazki. Wsparte na tych wektorach myslenie o edukacji
wspolne jest wiekszosci demokratycznych, rozwinietych panstw swiata.

Lektura podstaw programowych panstw skandynawskich i anglosa-
skich (ale takze dokumentéw wtloskich czy francuskich) uswiadamia, jak
pojmowane sg dzi$ w rozwinietym swiecie cele edukacji, czemu ma stuzyc¢
powszechne nauczanie i jak postrzegani i traktowani sa w tym kontekscie
gtéwni beneficjenci edukacyjnych wysitkéw panstw - uczennice i ucznio-
wie. Obrazowo ujmuja to, na przyktad, wstepne akapity norweskich pod-
staw programowych:

Edukacja i nauczanie, realizowane w powotanych do tego instytucjach - we wspot-
pracy i porozumieniu z domem - otwieraja uczniom drzwi do $wiata i pomagaja
zrozumiec¢ historyczne i kulturowe zakorzenienie.

[Edukacja i nauczanie] sa oparte na fundamentalnych wartosciach i tradycjach
chrzescijanskiego i humanistycznego dziedzictwa, takich jak szacunek dla ludzkiej
godnosci i natury, a takze na wolnosci intelektualnej, dobroczynnosci, przebacze-
niu, réwnosci i solidarnosci, [a wiec] wartosciach waznych rowniez dla rozmaitych
religii i przekonan, i zakorzenionych w prawach cztowieka.

Edukacja i nauczanie pomagaja poszerza¢ wiedze i rozumienie narodowego dzie-
dzictwa kulturowego oraz naszych wspoélnych, miedzynarodowych tradycji kulturo-
wych. Zapewniaja wglad w kulturowa réznorodnos¢ i okazuja szacunek dla indywi-
dualnych przekonan.

Zadaniem edukacji i nauczania jest promowa¢ demokracje, rownos¢ i naukowe
myslenie. Uczniowie pogtebiaja wiedze, rozwijaja umiejetnosci i postawy, aby moc
kierowa¢ wlasnym zyciem oraz uczestniczy¢ w zyciu zawodowym i spotecznym.
Otrzymuja sposobnos$¢ ujawniania swojej kreatywnosci, zaangazowania i cieka-
wosci. Ucza sie krytycznego myslenia i etycznego dzialania, nabywaja swiado-
mos¢ dotyczaca srodowiska naturalnego. Prawu do dzialania towarzyszy wspolna
odpowiedzialnos¢.

Szkoty i personel uczacy, stawiajac uczniom wymagania, odnosza sie do nich z zaufa-
niem i szacunkiem oraz formuluja wyzwania, ktére wspieraja rozwdoj i pragnienie
uczenia sie. Kazda forma dyskryminacji podlega zwalczaniu (Core curriculum).
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Wstepna sentencja norweskiego dokumentu metaforycznie okresla
podstawowe zadanie edukacji jako , otwieranie drzwi do swiata”. Na prze-
kor zastosowanej metaforze cel przez nig okreslany ma konkretny, nama-
calny wymiar. Preambuta kluczowego dla norweskiej oswiaty dokumentu
stanowi, iz szkota przygotowuje mtodych ludzi do ,kierowania wlasnym
zyciem” w spotecznych i zawodowych relacjach z ludZzmi. Promowane przez
szkote wartosci i postawy to filary demokracji zbudowanej na ideach wol-
nosci, solidaryzmu spotecznego i poszanowania godnosci cztowieka.

W niektérych krajach europejskich filozoficzne podstawy systemow
edukacyjnych - w formie najogdlniejszej z mozliwych - sformutowane sa nie
tylko w podstawach programowych, lecz takze w konstytucjach panstw lub
specjalnych ustawach - dekretach czy aktach. Finski Basic Education Act
(Perusopetuslaki) z roku 1998 stanowi, iz celem edukacji jest ,wspieranie
rozwoju uczniow w kierunku czlowieczenstwa (humanity) i etycznie odpo-
wiedzialnego udzialu w zyciu spotecznym oraz wyposazenie [uczniéw - przy.
W. B.] w wiedze i umiejetnosci potrzebne w zyciu” (Basic Education...).
Dokument zapowiada promowanie réwnosci i cywilizowanych form zycia
spotecznego oraz wyznacza edukacji role inicjatora i katalizatora nawyku
i ochoty ciagtego uczenia sie, pojmowanego jako che¢ rozumienia Swiata
i jego zmieniania. Lektura wspotczesnych podstaw programowych panstw
demokratycznych uzmystawia, ze pojeciami kluczowymi sa w nich ,zycie”
i ,Swiat”. Edukacja i szkola sq w tych ujeciach i wizjach nie tylko ,ucznio-
centryczne”, lecz wrecz ,,Swiatocentryczne” czy ,zyciocentryczne”, a wiec
powotane do dzieta wiaczania mtodych ludzi w nurt sSwiadomego, aktyw-
nego, odpowiedzialnego (Biesta moéwi: ,dorostego”), ale réwniez satys-
fakcjonujacego zycia. W szkockim Curriculum for Excellence (co, jedynie
koslawo, mozna przettumaczy¢ jako ,program doskonatosci”, albo sparafra-
zowac: ,ksztalcenie dla doskonatosci”) zadania edukacji i szkoly okreslono
jako wspieranie czterech kluczowych i kompleksowych dyspozycji: do sku-
tecznego uczenia sie, osiagania osobistej satysfakcji, efektywnego
wspoldzialania, odpowiedzialnego uczestnictwa w zyciu publicznym
(Scotland’s Curriculum for Excellence). Mowiac ,edukacja i szkola”, mam
na mysli cate spektrum zjawisk, proceséw i zdarzen, ktére dokonuja sie
w przestrzeni szkolty albo sa tam inicjowane, stymulowane, a potem kon-
tynuowane (rozwijane) poza nia. To - przede wszystkim - sfera nauczania/
uczenia sie, obejmujaca obszary przedmiotéw szkolnych, ktére - zgodnie
z zarysowana wyzej filozofia - stuza zaangazowaniu mtodych ludzi w $wiat,
inicjowaniu wejscia wen, w nurt zycia. Jest zatem sSwiatocentryczna mate-
matyka, zyciocentryczna historia i takiez: fizyka, geografia, chemia, biolo-
gia, w koncu tez - stuzacy wlaczaniu w nurt rzeczywistosci i refleksji nad
zyciem - jezyk ojczysty.
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Dydaktyka (zyciowej) aktywnosci

»Otwieranie drzwi do Swiata”, czy wlaczanie wen, nie moze sie odby-
wacé w sposéb wyizolowany czy pasywny. Innymi stowy - edukacja i szkota
Swiatocentryczna i zyciocentryczna integruja wielorakie dziatania rozgry-
wajace sie w obszarach roznych przedmiotéw nauczania lub wychodza
poza ich granice, koncentrujac sie na zjawiskach, problemach, zagadnie-
niach. Uczenie sie - w ramach modelu swiatocentrycznego - jest pojmo-
wane jako spektrum réznorodnych aktywnosci, znoszacych granice miedzy
osoba, grupa i sSrodowiskiem, z drugiej zas strony - miedzy przedmiotami
nauczania. Przejrzyscie ujmuje to podrozdziat The conception of learning
finskiej podstawy programowej.

The National Core Curriculum (Paristwowa podstawa programowa) opiera sie na
koncepcji uczenia sie traktujacej uczniow jako aktywnych uczestnikéw, ktorzy
ucza sie stawiaé sobie cele i rozwiazywac problemy, zaré6wno indywidualnie, jak
i we wspélpracy z innymi. Uczenie sie jest nieodlacznym aspektem indywidual-
nego rozwoju jednostki ludzkiej i budowania ludzkiego wymiaru zycia wspdélnoty.
Jezyk, dzialania fizyczne i wykorzystanie réznych zmystéw sa kluczowe dla procesu
myslenia i uczenia sie. Zdobywajac nowa wiedze i umiejetnosci, uczniowie jedno-
czesnie ksztalca nawyk autorefleksji na temat uczenia sie, doswiadczen i emocji.
Pozytywne doswiadczenia emocjonalne, rados¢ uczenia sie i kreatywne dziatania
wspieraja rozwdj i inspiruja uczniow do poszerzania ich kompetencji.

Uczenie sie rozgrywa sie w interakcji z innymi: uczniami, nauczycielami, innymi
dorostymi oraz réznymi wspolnotami i sSrodowiskami. Wyraza sie w dzialaniach
indywidualnych, zbiorowych, w mysleniu, planowaniu, badaniu i ocenianiu tych
proceséw na rézne sposoby. Gotowos¢ uczniéw do wspolnego dziatania, uczenia sie
i podnoszenia umiejetnosci praktycznych réwniez sa kluczowe dla procesu uczenia
sie. Jednoczesnie uczniowie otrzymuja wsparcie w rozwazaniu konsekwencji swoich
dziatan i ich wplywu na inne osoby i Srodowisko (National Core Curriculum..., 22).

Trudno nie nazwa¢ zaprezentowanej wyzej koncepcji mianem holistycz-
nej, jakkolwiek mgtawicowo jawi sie to okreslenie. Holizm rozumiem tu jako
szerokie spektrum wieloaspektowych, transdziedzinowych oddziatywan
o charakterze edukacyjnym, potaczone z podmiotowym i zniuansowanym
traktowaniem mitodych, uczacych sie ludzi i troska o ich wszechstronny
rozw0j. Nadto, 6w holizm edukacyjny wyraza sie w docenieniu sprzeze-
nia zwrotnego, w ktorym pozostaja psychiczne (mentalne) i fizyczne (zmy-
stowe) mechanizmy i narzedzia poznawcze cztowieka, oraz w promowa-
nej wizji swiata jako wielkiego ekosystemu ztozonego z powiazanych ze
soba podsystemoéw. Tak rozumiany holizm edukacyjny respektuje zatoze-
nia i wskazania ekologii edukacji, a wiec pogladu, ktéry lokuje edukacje
w sieci powiazan z wszelkimi, mozliwymi do zidentyfikowania, czynnikami
i okolicznosciami, oddziatujacymi na proces edukacyjny i jego uczestnikow.
Takimi okolicznosciami i czynnikami sg, na przyklad, przestrzen uczenia
sie, programy nauczania, sprawczos$¢ nauczycieli, samodzielnos¢ szkétl,
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liczebnos$c¢ klas, poczucie bezpieczenstwa mlodziezy, sSrodowisko domowe
uczniéw czy dostepnosc¢ débr kultury.

Holizm edukacyjny, w postaci zaprezentowanej powyzej, w réznym
stopniu ujawnia sie we wspotczesnych podstawach programowych panstw
wysoko rozwinietych. Przyjmuje on posta¢ réznorodnych prob przekracza-
nia ograniczen nauczania przedmiotowego i podejmowania dziatah o cha-
rakterze nauczania interdyscyplinarnego, skupionego wokdt probleméw
lub/i aktywnosci, ktére mozna okresli¢ jako zyciowe czy egzystencjalne.
Tak wlasnie dzieje sie w Finlandii, w ktérej od 2016 roku wprowadzono tzw.
kompetencje poprzeczne (transversal competencies), wspolne wszystkim
przedmiotom, oraz obligatoryjne, interdyscyplinarne moduty uczenia sie
(multidisciplinary learning modules). Rozmiar modutu, czas jego realizacji,
obszar tematyczny i sposoby implementacji sa rozstrzygane lokalnie, obo-
wigzkowe jest natomiast coroczne przeprowadzenie w kazdej klasie cyklu
nauczania ponadprzedmiotowego, problemowego. Podobna idea bliska jest
irlandzkiej podstawie programowej (w jej czesci dotyczacej ksztalcenia
ogoblnego), gdzie wszystkie tresci ksztalcenia wpisano w osiem ponadprzed-
miotowych, kompleksowych umiejetnosci (Key Skills), ktérych ksztattowa-
nie i doskonalenie jest dlugofalowym celem oddzialywan edukacyjnych na
etapie Junior Cycle (odpowiednik naszego, ,wygaszonego”, gimnazjum).

KEY

SKILLS

MANAGING
INFORMATION
& THINKING

Owe osiem umiejetnosci (czy moze raczej: dyspozycji) ztozonych to:
biegtos¢ w czytaniu (rozumieniu i interpretacji) i pisaniu (tworzeniu wypo-
wiedzi i tekstéw); zarzadzanie soba; dbatos¢ o dobrostan; wykorzystanie
informacji i myslenie; biegtos$¢ obliczeniowa (takze myslenie porzadkujace);
kreatywnos¢; wspélpraca z innymi; komunikowanie sie. Kazdy z przedmio-
tow nauczania poswiecony jest (w niejednakowym stopniu) ksztattowaniu
owych dyspozycji, stanowia one swego rodzaju os ksztatcenia, przecinajaca
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obszary wszystkich dziedzin szkolnego nauczania. Jednoczesnie kazdy
z przedmiotéw w szkole irlandzkiej (ale takze szkockiej, angielskiej, skan-
dynawskiej, kanadyjskiej, amerykanskiej) posiada - obok tresci swoistych
- takze te ,nieoczywiste”, lokujace sie poniekad , z boku” czy ,ponad”
programowym rdzeniem programu nauczania®. Innymi stowy - przedmioty
nauczania w szkotach swiata zachodniego maja z reguty ograniczone dzie-
dzinowe centrum, dzieki czemu moga obejmowac¢ owa plynnga sfere trans-
feru tresci ksztalcenia (wiedzy i umiejetnosci) w przestrzen zycia. Mdowia
o tym liczne zapisy w irlandzkiej podstawie jezyka angielskiego (ktéry jest
pierwszym jezykiem dla przyttaczajacej wiekszosci mtodych Irlandczykéw).
W segmencie Jezyk mowiony (Oral Language) uczniowie na Zielonej Wyspie
ksztatca umiejetnosci, ktore pozwola (tutaj i ponizej dokonuje wyboru nie-
ktoérych zapisow):

+ Swiadomie stosowa¢ w interakcji konwencje jezyka méwionego
w rozmaitych kontekstach (...), dla réznych celow, takich jak:
proszenie/pytanie o informacje, wyglaszanie opinii, stuchanie
innych, informowanie, wyjasnianie, argumentowanie, przekony-
wanie, krytykowanie, komentowanie, opowiadanie, fantazjowanie,
spekulowanie.

» Aktywnie i elastycznie uczestniczy¢ w dziataniach klasy, stuchajac,
opowiadajac o doswiadczeniach, wyrazajac uczucia, formutujac
mysli.

*  Wykorzystywa¢ uwazne i aktywne stluchanie w celu interpreto-
wania, poroOwnywania, oceniania skutecznosci i odbioru dramatu,
poezji, przekazéw medialnych, mediow cyfrowych, [a takze w celu]
identyfikowania gtéwnych mysli, stylu, tonu, zawartosci i ogélnego
wrazenia (impact).

*  Wspélpracowac¢ z innymi w celu poznawania i konfrontowania
znaczen tekstow mowionych, poprzez nagrywanie, analizowanie,
interpretowanie, poroOwnywanie opinii.

*  Wykorzystywaé¢ uniwersum jezyka mowionego dla przyjemnosci
i osiagania celéw.

W segmencie Czytanie (Reading), ktory obejmuje formy i sposoby
kooperacji z réznymi tekstami kultury, mtodzi Irlandczycy ksztatca umiejet-
nosci pozwalajace:

* Czyta¢ dla rozmaitych celow: dla przyjemnosci, uczenia sie, pozna-
nia, porownywania.

6 Piszac o powinnosciach czy wrecz etosie szkoly, Tadeusz Stawek przekonywat: , Gdy styszymy,
ze ktos jest ‘dobrym nauczycielem’, domyslamy sie intuicyjnie, Ze (o ile nie mamy do czynienia z opi-
nia czysto techno-biurokratyczna) nauczyciel 6w nauczyt swych uczniéw czego$ zupelnie innego niz
jedynie faktow dotyczacych wlasciwego przedmiotu nauczania. ‘Dobry nauczyciel’ uczy obok, mimo,
ponizej przedmiotu i jego miniméw programowych. Nie lekcewazy ich, lecz nie o nie mu chodzi, gdy
dochodzi do uczenia (sie)” (Stawek 2019, 14 ).
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* Stosowac rézne i dostosowane do tekstow (takze cyfrowych) strate-
gie rozumienia w celu pozyskiwania informacji, taczenia ich z wie-
dza uprzednia, rekonstruowania procesu myslowego, streszczania,
identyfikowania gtéwnej mysli, sprawdzania wlasnego rozumienia,
stawiania pytan, analizowania, syntetyzowania i wartosciowania.

* Regularnie czyta¢ dla wtasnej przyjemnosci i innych celéw, wyko-
rzystujac wtasne doswiadczenie i wiedze na temat oddziatywania
tekstéw méwionych i pisanych.

* Wskazywac kluczowe zdarzenia (sceny, fragmenty) w tekstach i for-
mutowacé przemyslane sady na temat gtdwnych postaci, waznych
zdarzen, ulubionych scen z filméw, wierszy, dramatow, rozdziatéw,
wydarzen medialnych i internetowych.

* Rozpoznawaé, ocenia¢ i porownywac sposoby ksztaltowania tek-
stow nalezacych do gatunkow i podgatunkéw literackich, cyfrowych
i wizualnych, oraz sposoby oddziatywania tych form na odbiorce
(Junior Cycle. English).

Kultura audiowizualna, Internet, urzadzenia i narzedzia cyfrowe to
staty element przywolywanych tu podstaw programowych. Prasa, teatr,
film, kultura sieci regularnie pojawiaja sie w tych dokumentach obok lite-
ratury. Nie mozna wszak przygotowywaé¢ mtodych ludzi do wejscia w Swiat
bez informacji i refleksji nad tym, czym 6w $wiat dzi$ zyje. Zyciocentryczny
paradygmat ksztatcenia jezykowego i kulturowego ujawnia sie natomiast,
miedzy innymi, w wysokiej frekwencji kategorii przyjemnosci, w ré6znorod-
nosci sugerowanych aktywnosci uczniéw, mocnym akcentowaniu spotecz-
nego (grupowego, zbiorowego) obcowania z jezykiem i tekstami, otwar-
tosci na rozmaite teksty kultury - takze nieliterackie i popularne, w suge-
stiach poréwnywania i oceniania zjawisk kulturowych i tekstow. W cytowa-
nych powyzej zapisach ujawnia sie tez wazna cecha irlandzkiej (i w ogdle
- zachodniej) dydaktyki - inicjowanie i wspieranie autorefleksji uczniéw,
ich namystu nad wtasnym uczeniem sie, czytaniem, istnieniem w kultu-
rze. To wazny komponent budowania podmiotowosci ucznia - jego poczucia
waznosci, wlasnej wartosci i kompetenc;ji.

Tworze, wiec jestem - edukacja sensotworcza

Wszystkie omawiane w tym tekscie podstawy programowe maja kilka
istotnych cech wspodlnych. O niektdérych byla juz mowa powyzej, o innych
mozna byloby napisaé opasty tom. W obszarze ksztalcenia jezykowego
i kulturowego, reprezentowanym przez szkolne przedmioty nauczania typu
English, Svenska, Finska, Nyorsk (i wiele innych, ,bratnich”, innojezycz-
nych dziedzin) owa cecha wspolna jest, ujawniony w zapisach podstaw pro-
gramowych, tryb myslenia o edukacji, ktory okreslam jako wektor tworze-
nia (w przeciwienstwie do wektora akwizycji wiedzy, dominujacego w pol-
skich podstawach programowych). Niektore z aspektéw owego tworzenia
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bliskie sa tradycji edukacji polonistycznej, inne nie doczekaty sie (jeszcze?)
prawa obywatelstwa w przestrzeni nauczania jezyka polskiego. Gtéwnymi
obiektami zainteresowania programu Jezyka szwedzkiego w najstarszych
klasach szkoly podstawowej sa - co moze sie wydac oczywiste -

Strategie czytania prowadzace do rozumienia, interpretacji i analizy tekstéw
pochodzacych z réznych mediow. Identyfikowanie znaczen w tekstach, tematow
i motywow, a takze nadawcy i kontekstu (Curriculum for the compulsory school).

Jednak réwnie wazne okazuja sie (wybieram z rdéznych segmentow
tematycznych):

Strategie pisania réznorodnych tekstéw, z zastosowaniem stosownych struktur
i cech jezykowych. Tworzenie tekstow, w ktorych nastepuje interakcja stow, obra-
z6w i dzwiekdw, zaréwno z wykorzystaniem narzedzi cyfrowych, jak i bez nich.

Edytowanie i organizowanie tekstu z uzyciem narzedzi cyfrowych.

Prezentacje ustne i storytelling dla réznych typow odbiorcéw, na tematy zaczerp-
niete z zycia szkoly i lokalnej wspolnoty.

Teksty, ktére tacza stowa, obrazy i dzwieki. Wspotoddziatywanie srodkow wyrazu
np. w serialach telewizyjnych, spektaklach teatralnych, tekstach internetowych
(Curriculum for the compulsory school).

Wektor tworzenia to generalne nastawienie na aktywnos¢, jej inicjowa-
nie, umozliwianie, stymulowanie, doskonalenie, usensownienie. Zdobywanie
wiedzy (jezykowej, literackiej, kulturowej) stuzy w szkotach anglosaskich
i skandynawskich promowaniu postaw aktywnych (np. stuchanie okre-
Slane jest jako ,proaktywne”), twérczych - takich, ktore moga ksztattowac
i zmienia¢ sam dzialajacy podmiot i otaczajacy go swiat. Fundamentalne
umiejetnosci ksztattowane na lekcjach jezyka ojczystego to - wedtug cyto-
wanych tu podstaw programowych - shuchanie, méwienie, rozmawianie,
dyskutowanie, argumentowanie, tworzenie réznych form wypowiedzi ust-
nych i pisemnych, wyszukiwanie i wykorzystywanie informacji, rozumienie
na réznych poziomach, analizowanie, interpretowanie, poréwnywanie, oce-
nianie, komentowanie... Na peitna liste umiejetnosci nie mamy tu miejsca,
wazniejsze jednak od ich szczegélowego wyliczenia wydaje sie dostrzeze-
nie formacyjnej, tozsamosciowej i uspoteczniajacej funkcji wymienio-
nych wyzej (i tych, z koniecznosci, pominietych) dziatan. W decydujacej
wiekszosci zapisOw omawianych tu dokumentow znaé staranie, by kazda
porcja wiedzy i kazda éwiczona umiejetnos¢ stuzyty budowaniu dyspozycji
i kompetencji wyzszego rzedu lub wrecz pozioméw samoswiadomosci.

Stuchajac lub ogladajac, moge sporzadzac¢ notatki i porzadkowac je, aby urucha-
mia¢ mysli, utrwala¢ i przywolywac¢ informacje, rozpatrywac¢ problemy i tworzy¢
nowe teksty, odpowiednio stosujac wlasne stowa.

Potrafie samodzielnie selekcjonowa¢ mysli i wazne informacje dla réznych
celéow, porzadkowac kluczowe informacje i potrzebne szczegdly w logicznej
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kolejnosci i stosowac wlasciwe stownictwo, by skutecznie komunikowac sie z moimi
rozméwcami.

Systematycznie wybieram teksty do czytania, stuchania i ogladania dla przyjem-
nosci i rozwijania moich zainteresowan, potrafie oceni¢, w jakim stopniu zaspoka-
jaja moje potrzeby i oczekiwania, oraz sformutowac¢, wzmocnione argumentami,
motywy mojego osobistego odbioru (Curriculum for the compulsory school).

Uczen potrafi podejmowac dzialania prowadzace do osiagniecia jego / jej celow
w réznych sytuacjach i zréznicowanym srodowisku komunikacyjnym. Udowadnia,
ze rozumie wklad innych [w akt komunikacji - przyp. W.B.] i dostrzega wlasny
wplyw na komunikacje z innymi.

Uczen potrafi oceni¢ wlasne umiejetnosci komunikacyjne, korzystajac z informacji
zwrotnej od innych, i rozpoznac¢ wtasne potrzeby rozwojowe.

Z pomoca wskazoéwek uczen tworzy nowe odmiany tekstow, eksperymentuje z réz-
nymi sposobami tekstowej aktywnosciiwyrazania wtasnego pogladu na swiat. Uczen
potrafi scharakteryzowac siebie jako twoérce tekstow (National Core Curriculum...).

W ostatnim akapicie segmentu, ktory w irlandzkiej podstawie progra-
mowej jezyka angielskiego nosi nazwe Rationale (co mozna ttumaczy¢ jako
Uzasadnienie, ale tez ZatoZenia ogdlne), spotykamy mysl o charakterze
idei fundujacej caly gmach edukacji jezykowo-literacko-kulturowej w tym
kraju i stanowigcej jednoczesnie kluczowe filozoficzne zatozenie szkolnego
nauczania w obszarze przedmiotu English. Czytamy tu, iz

w miare jak biegto$¢ jezykowa uczniéw bedzie wzrasta¢, powiekszac sie beda row-
niez ich mozliwosci dajacego satysfakcje doznawania swiata oraz ofiarowania spote-
czenstwu, teraz i w przysztosci, tego, co w nich najlepsze. [Obecni uczniowie] w petni
docenia swoja sprawnos¢ jezykowa, gdy jej rozwdj i ptynaca z niej przyjemnos¢ beda
im towarzyszyly w zyciu dtugo po skonczeniu szkoty (Junior Cycle. English).

Zwazywszy, ze przez ,bieglos¢ jezykowa” nalezy tu rozumiec takze
umiejetnosci rozumienia i interpretacji tekstow, tworzenia wypowiedzi
i komunikowania sie, nie sposéb nie dostrzec w cytowanych stwierdzeniach
swoistej afirmacji kompetencji jezykowych i kulturowych jako kluczowych
dyspozycji egzystencjalnych. Jesli przez egzystencje rozumiemy zycie usen-
sownione lub poszukujace sensu, to poznawanie (takze rozumienie, inter-
pretowanie) i doznawanie Swiata, zycie z innymi i dla innych, w koncu przy-
jemnos¢ obcowania z ludzmi, natura i tekstami sa wymiarami (komponen-
tami) owego sensu. Edukacja i szkota, zwlaszcza zas ksztalcenie jezykowe
i literackie (kulturowe), winny pomagaé¢ w jego identyfikowaniu. Stusznie
wiec twierdzi Grazyna Tomaszewska, iz problem ,’dydaktyki lektury’(...) to
rownoczesnie problem ‘dydaktyki’ egzystencji, majacej prawo do istnienia
w swym nieprzeliczalnym wymiarze” (Tomaszewska 2021, 22).

Aby edukacja jezykowa, literacka i kulturowa stawata sie , dydaktyka
egzystencji”, szkola musi da¢ nauczycielom i uczniom przestrzen wolno-
Sci, wyboru i dziatania oraz czas na refleksje. Taki jest wlasnie kierunek
przemian edukacyjnych we wspoéiczesnym swiecie demokratycznym i duch
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dokumentéw ujmujacych filozofie ksztalcenia, ktére ma sprosta¢ wyzwa-
niom wspoélczesnosci i czasow, ktére nadchodza.
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Zegnatek Jan, Dydaktyka Jana Amosa Komenskiego,

https://repozytorium.uph.edu.pl/bitstream/handle/11331/3236/Zegnalek.K.Dy-
daktyka Jana Amosa Komenskiego.pdf?sequence=1 (dostep: 20.10.2021).

O Autorze:

dr hab. Witold Bobinski, prof. UJ - pracownik Katedry Polonistycznej
Edukacji Nauczycielskiej na Wydziale Polonistyki UJ]. Polonista z wielolet-
nim stazem nauczycielskim, autor wielu serii podrecznikéw jezyka pol-
skiego i historii. Byt ekspertem Ministerstwa Edukacji Narodowej w trakcie
prac nad podstawa programowa w roku 2008, wspoipracowat z Instytutem
Badan Edukacyjnych. Wyktadowca w Szkole Edukacji Polsko-Amerykanskiej
Fundacji Wolnosci i UW, pasjonat kina i edukacji filmowej jako warsztatu
interpretacji tekstéw kultury, o czym pisat w rozprawach: Teksty w lustrze
ekranu. Okotofilmowa strategia ksztatcenia literacko kulturowego (Krakéw
2011) i Wyksztatci¢ widza. Sztuka oglgdania w edukacji polonistycznej
(Krakow 2016). Finalizuje ksigzke na temat szkolnej polonistyki w swietle
ekologii edukacji.
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Abstract: This review article entitled ,Wobec wyzwan nowej edukacji humanistycznej”
(,Facing the challenges of new humanistic education”) takes up various issues of con-
temporary Polish language didactics, appearing in publications by Maria Kwiatkowska-
-Ratajczak and Michat Ratajczak. The article focuses on the authors’ long-term reflections
on school Polish language education, both in the perspective of contemporary humanistic
education and historical sources as well as widely understood literary tradition and social
and cultural contexts. Both publications deserve to be appreciated due to the Authors’
research conducted in the field of Polish language teaching - both in the context of didac-
tic theory and teaching practices.

Key words: Polish language didactics, literary studies, social and cultural contexts,
theory and practice of reading

Streszczenie: Niniejszy artykul recenzyjny zatytutowany ,, Wobec wyzwan nowej edu-
kacji humanistycznej” podejmuje réznorodne kwestie zwiazane ze wspodtczesna dydaktyka
polonistyczna pojawiajace sie w publikacjach Marii Kwiatkowskiej-Ratajczak oraz Michata
Ratajczaka. W artykule zwrécono uwage na wieloletnie przemyslenia Autoréw omawia-
nych ksiazek, prowadzone nad szkolna edukacja polonistyczna, zaré6wno w perspektywie
wspolczesnej edukacji humanistycznej, jak i historycznych zrédet oraz szeroko pojetej tra-
dycji literackiej i kontekstéw spoteczno-kulturowych. Obie publikacje zastuguja na doce-
nienie ze wzgledu na badania autoréw prowadzone w obszarze dydaktyki polonistycznej
- zaréwno w kontekscie dydaktycznej teorii, jak i metodycznych praktyk.

Stowa kluczowe: dydaktyka polonistyczna, literaturoznawstwo, konteksty spotecz-
no-kulturowe, teoria i praktyka lektury

Wspblczesna edukacja humanistyczna jest pelna wyzwan zwigzanych
ze zmieniajaca sie rzeczywistosciag zarowno na poziomie spoteczno-kulturo-
wym, jak i historycznym oraz technologicznym. Kontrowersyjne kulturowo,
cho¢ oczywiste aksjologicznie tematy (np. wielokulturowos¢/miedzykulturo-
wos¢, tolerancja dla innosci, migracje) wymagaja solidnego przygotowania
nauczyciela i ucznia (w teorii i w praktyce) do interpersonalnej komunikacji
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(w tym: dialogu, dyskusji, negocjacji, debat), uje¢ interdyscyplinarnych
(np. zwiazkow literatury z socjologia i historig, dostrzezenia relacji stowa
i obrazu, czytania obrazu), reakcji na zmieniajgcy sie nieustannie kanon
lektur szkolnych, prowokowania uczniéw do nowych, wspotczesnych odczy-
tan tekstdow dawnych czy reinterpretacji klasyki literackiej oraz - majac
tu na uwadze ,spotkania z historia” - powtornego zweryfikowania oceny
wydarzen z przeszitosci i umiejetnego ich opisania, co wymaga oczywiscie
rozumienia zjawisk zwiazanych z kultura teraZniejszosci, kultura pamieci
indywidualnej i zbiorowej, spoteczna pamiecia czy polityka historyczna.

Ewa Domanska - wybitna badaczka teorii i praktyki rozumienia historii,
filozofii historii i roli narratywizmu we wspélczesnej humanistyce - nazywa
ten rodzaj naukowej eksploracji ,historia egzystencjalna” i stwierdza, ze
jest to ,prowadzona dynamicznie i w sposob zaangazowany refleksja histo-
ryczna, ktora laczy w sobie rozwazania analityczne, syntetyczne, metodo-
logiczne i historiozoficzne” (Maternicki 2011, 152-153), rozpatruje zmiany,
ale i eksponuje trwanie, inspiruje sie francuskim egzystencjalizmem (np.
refleksjami Alberta Camusa i Jeana-Paula Sartre’a), jednak nie przenosi tej
filozofii na grunt badan historycznych, czyli nie jest ,historia egzystencja-
listyczna”. Jak zauwaza Domanska, ,jest to raczej perspektywa badawcza,
ktéra w dociekaniach na temat historii oraz teorii i historii historiografii,
prowadzonych przez pryzmat autorow i ich tekstow, szuka meandréw ludz-
kiej kondycji. Kieruje zatem swe zainteresowania na zawarte w ich dzie-
tach egzystencjalne motywy, ktére je odstaniajg” (Domanska 2012, 12).
W taki sposob rozpatrywana historia moze ksztatci¢ kompetencje myslenia
sytuacyjnego (Hayden White) oraz wydobywac impuls moralny (Zygmunt
Bauman), , ktory powinien uruchomic sie w sytuacjach katastrof, kryzysow
czy konfliktéw i pomdc w neutralizowaniu negatywnych uczuc¢ popychaja-
cych do alienacji, czy/i agresji” (Domanska 2012, 12).

Powyzsze rozwazania taczace kwestie literaturoznawcze z pisarstwem
historycznym, odzwierciedlajace aktualne problemy spoteczne i promujace
sprawczosc¢ dziatania i aktywne uczestnictwo w kulturze, wpisuja sie w szer-
szy ,projekt edukacyjny” - humanistyki zaangazowanej nazwanej przez
Ryszarda Nycza ,humanistyka spotecznej przydatnosci” (Nycz 2017, 20):

humanistyka powinna podejmowac i rozwigzywac przede wszystkim problemy spo-
lecznie i cywilizacyjnie istotne wspélczesnie, zamiast zamykac sie w wiezy z kosci
stoniowej swych anachronicznych, hermetycznych zagadnien (...). Humanistyka
zaangazowana dala sie pozna¢ réwnie wczesnie swa zmasowana ,interwencja”
w srodowisko spoteczne i mentalne, nastawieniem na zmiane status quo (istnieja-
cych spotecznych podziatéw, hierarchii, uprzywilejowan i stygmatyzacji), a general-
nie charakterem subwersywno-emancypacyjnym. (...) Pokazuje to m.in. piate wyda-
nie reprezentatywnego podrecznika z tego zakresu The New Humanities Reader
z 2015 roku, ktére stanowi dobry wglad w topografie tematyczna i metodyczna tych
badan. (...) Ucza (uczy¢ maja) kreatywnej lektury, angazujacej nie tylko wiedze,
ale tez doswiadczenie oraz inwencje i wyobraznie odbiorcy. Zachecaja do rozwi-
jania ,wiedzy jak”, umiejetnosci ,technicznych” i narzedziowych, radzenia sobie
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w sytuacjach ryzyka (eksperymentalnych), krytycznosci wobec pewnikéw i dogma-
tow, do sprawczej partycypacji w rzeczywistosci kulturowej, spotecznej czy poli-
tycznej (...). Na tym polu wida¢ najwyrazniej, ze aplikatywno$¢ nowej humanistyki
(...) oznacza przede wszystkim zdolno$¢ do ,przewietrzenia” i ,przemeblowania”
glow jednostek i zbiorowosci - tylez w sferze idei, co postaw, zachowan, spraw-
czych dziatan, emocjonalnej wrazliwosci. I niewatpliwie najlepsze ksiazki, spekta-
kle, artystyczne dziatania (takze polskich autoréw) taki ,aplikatywny” wplyw na
odbiorcow osiggaja (Nycz 2017, 26).

Ponadto, jak dodaje Grazyna Borkowska, literatura zaangazowana wpi-
suje sie niejako takze w literaturoznawcze rozwazania na temat ,zwrotu
etycznego” i istote dyskusji na temat wrazliwosci spotecznej literatury
(Literatura zaangazowana... 2006, 169, 177). Rozwazajac szerzej pojecie
czytelniczego zaangazowania, empatycznego doswiadczania lektury oraz
spoleczno-kulturowych kontekstéw interpretacyjnych, zaréwno w przy-
padku odwotan do poziomu etycznego, jak i pojecia wrazliwosci spotecznej,
warto zauwazy¢, ze literatura omawiana z uczniami w szkole moze stac
sie ,wdziecznym” i potrzebnym materialem ksztattujacym spoteczno-kultu-
rowe kompetencje mtodego czytelnika.

k ok k

Ksigzka Marii Kwiatkowskiej-Ratajczak zatytutowana Docenic¢ szkote.
Dydaktyczna teoria i metodyczna praktyka (Wydawnictwo Naukowe UAM,
2021) oraz edycja Archipelag (nie tylko) dobrych mysli (zebrat i opracowat
Michat Ratajczak, , Biblioteka Marynki”, Poznan 2020) wpisuja sie znako-
micie w aktualne dyskusje na temat kondycji edukacji polonistycznej mie-
rzacej sie z wyzwaniami obecnej rzeczywistosci oraz - dzieki umiejetnemu
potaczeniu dydaktycznej teorii z metodyczna praktyka - odnosza sie takze
do zjawisk zwigzanych z aplikatywnoscia nowej humanistyki, rozpatrywa-
nej w perspektywie ,literatury zaangazowanej”.

Maria Kwiatkowska-Ratajczak wskazuje na zagadnienia odwotujace sie
do szeroko traktowanego ksztatcenia polonistycznego, uwzgledniajacego
nowe metodologie badan literackich, zakorzenionego w ujeciach interdy-
scyplinarnych, np. kontekstach spoteczno-kulturowych, pedagogiczno-psy-
chologicznych, filozoficznych, podejmuje kwestie etyki i wartosci w komu-
nikowaniu, przywotuje takze antropocentryczny wymiar edukacji, eksponu-
jac egzystencjalny poziom humanistycznego ksztatcenia, kulture uczestnic-
twa, dziatania projektowe czy - szerzej - wychowanie przez sztuke.

Rozwazania znawczyni dydaktyki polonistycznej, literaturoznawczyni
i badaczki wspoélczesnej kultury ukazuja ogromnag dynamike przemian,
zaré6wno w obszarze dydaktycznych teorii, jak i metodycznych praktyk.
Kwiatkowska-Ratajczak, piszac o najnowszych trendach, fascynacjach czy
modach w badaniach nad ksztatceniem polonistycznym, traktuje z wiel-
kim znawstwem nie tylko trudne do uchwycenia w dzisiejszym swiecie
problemy aksjologii i wartosci oraz egzystencjalne dylematy uczniow, ale
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takze ,interpretacyjne ktopoty” zwigzane z odczytywaniem i rozumieniem
literackiej klasyki i literatury dawnej czy okresleniem miejsca, roli i funk-
cji kultury popularnej w edukacji szkolnej. Osobne podrozdziaty poswie-
cone zostaly w ksiagzce takze wyzwaniom, jakie stawia przed nauczycielem
»,odnalezienie sie” w spoleczenstwie informacyjnym, w ktéorym dominuja:
cyfryzacja wiedzy, zasoby cyfrowe, nowe technologie i nowe media, ale
takze kwestie czytania obrazu, relacji intersemiotycznych, i szerzej - meto-
dyka wykorzystania dziet malarskich na lekcjach jezyka polskiego w szkole
ponadpodstawowej.

Analizy badaczki wyrastaja na gruncie bogatej metodologii, odwotuja
sie do szerokich kontekstow spoteczno-kulturowych, historycznych i osa-
dzone sa w bardzo przemyslanym rozumieniu tradycji szkolnej dydaktyki.
Kwiatkowska-Ratajczak z wielkim szacunkiem traktuje bowiem zaréwno
historyczne juz dzisiaj, ale nad wyraz aktualne publikacje wielkich mistrzéw
dydaktyki taczacych badania naukowe z metodyka szkolnej praktyki (np.
prace Kazimierza Wéycickiego, Bozeny Chrzastowskiej, Zenona Urygi czy
Mieczystawa Inglota), jak i pelne innowacji dydaktycznych oraz nowator-
stwa w wykorzystaniu roznorodnych metod pracy z tekstem publikacje
o charakterze syntetycznym, problematyzujacym wiedze na temat kondycji
wspotczesnej edukacji polonistycznej (np. publikacje Agnieszki Ktakowny),
teksty naukowe podejmujace zagadnienia praktyk czytania, przyjemnosci
i odpowiedzialnosci w lekturze, kanonéw, odbioru, czytelnictwa i doswiad-
czania lektury (np. prace Anny Janus-Sitarz) czy najnowsze publika-
cje mlodszej generacji dydaktykow polonistycznych, ktorzy prébuja sie
mierzy¢ z wyzwaniami wspotczesnej rzeczywistosci, analizujac m.in. repor-
taze, etyke Innego, czas lektury i czytanie obrazu (np. publikacje Krystyny
Koziotek, Piotra Kotodzieja czy Krzysztofa Koca).

Ksiazka Docenic¢ szkote... ujawnia stanowisko autorki, ktora zdajac
sobie swietnie sprawe z probleméw polskiego systemu oswiaty, poddawa-
nego nieustannym eksperymentom strukturalno-systemowym, gwaltow-
nym przemianom i programowym rewolucjom, procesom ,0oswajania sie”
z ciaglymi reformami, ograniczeniem swobdd uczestnikow szkolnego dia-
logu - staje tu zdecydowanie po stronie uczniéw i nauczycieli. Badaczka,
analizujac innowacyjne pomysty dydaktyczne, wyraznie wskazuje na dobre
strony nauczycielskich praktyk, zachecajac do dialogu i do otwartosci dys-
kusji o otaczajacym uczniéw Swiecie.

Wypada sie zgodzi¢ z konstatacjami badaczki, ze charakter wspoéi-
czesnej tozsamosci mtodych ludzi kojarzy sie obecnie z brakiem ideatdw,
rozproszeniem wartosci, epizodycznoscia zdarzen, fragmentarycznoscia,
mozaikowoscia, rotacja, tempem modyfikacji, fascynacja rozmaitymi moz-
liwosciami zmian i akceptacja ich nieostatecznosci - w zwiazku z czym
- jak zauwaza Kwiatkowska-Ratajczak - mtodzi ludzie, ktéorzy moga byc¢
w swoisty sposob ,zatraceni” w codziennosci, konsumpcji i komercji, moga
tym samym zagubi¢ sie we wspolczesnej rzeczywistosci. Powyzsze tezy
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podkreslaja takze badania pedagogow (np. ustalenia Z. Melosika) piszacych
o ztudnym odczuwaniu indywidualnej decyzyjnosci, wobec ktérej ,,persona-
lizacja okazuje sie jedynie inscenizowana”:

Ludzie postrzegaja swoje zycie nie z perspektywy wlasnego rozwoju wewnetrznego,
wlasnej ,autentycznosci” czy podmiotowosci, a w kontekscie oferty, ktora otrzy-
muja (...). Wydaje im sie, ze kreuja wtasne zycie, a oni tylko ,wybieraja z oferty”
(Melosik 2015, 29).

Istotne w kontekscie szerszych rozwazan autorki staje sie zatem zache-
canie ucznia do bacznej i uwaznej obserwacji otoczenia, do ksztatcenia
umiejetnosci poszukiwania argumentéw wykorzystywanych w dyskusji,
kompetencji krytycznej refleksji rzeczywistosci oraz ,wyjscie” poza tekst
literacki czy tekst kultury. Szeroko dyskutowana i precyzyjnie przemyslana
jest takze w wywodzie Kwiatkowskiej-Ratajczak proba ,,umocowania” mto-
dego cztowieka w sferze dziatan prospotecznych i zwigzane z nimi odwota-
nia do zagadnien eksponujacych promowanie spotecznosci lokalnych, kul-
tury lokalnej i edukacji regionalnej (zagadnien obecnych np. w publikacjach
Zofii Budrewicz) czy kwestie rozumienia funkcjonowania spoteczenstwa
obywatelskiego. Powotujac sie w tym miejscu m.in. na badania Krzysztofa
Koca czy Ryszarda Koziotka, Kwiatkowska-Ratajczak przytacza sad:

humanistyka [to] specjalna odmiana ksztalcenia obywatelskiego. Jednym z jego
celow jest wytworzenie potrzeby i zdolnosci wypowiadania indywidualnej niezgody
lub tylko niepokoju wobec tego, co jest lub moze by¢ (Koziotek 2019, 21).

Oprécz uczestnictwa w obszarze dzialan obywatelskich znaczacym
w rozwazaniach autorki przykltadem metodologicznego spojrzenia na
edukacje humanistycznag bylaby publikacja amerykanskiego psychologa
Jerome Brunera Kultura edukacji: odnotowywane przez badacza przejscia
od psychologii behawioralnej przez psychologie umystu ,kontrolujacego”
zachowanie po psychologie odsytajaca do kontekstéw spoteczno-kulturo-
wych, przekonujacy wywdd Brunera o znaczeniu motywacji i wewnetrznej
perspektywy w procesie nauczania-uczenia sie oraz analizowane przez psy-
chologa cztery zagadnienia istotne dla opisywanej przez niego koncepcji:

Pierwszym z nich jest idea sprawstwa: zwiekszanie stopnia zarzadzania wlasna
aktywnoscia umystowa. Drugim jest refleksja: nie mechaniczne ,wkuwania na
pamiec¢”, ale pojmowanie sensu przyswajanego przedmiotu, uczenie sie ze zro-
zumieniem. Trzecim jest wspodtpraca: dzielenie sie wiedza przez osoby zaangazo-
wane w nauczanie i uczenie sie. Umyst znajduje sie w gtowie, ale takze w interakcji
z innymi. Czwarte to kultura, sposob zycia i myslenia, ktory konstruujemy, negocju-
jemy, poddajemy instytucjonalizacji, by wreszcie (ustaliwszy wszystkie te sprawy)
- dla wlasnego pokrzepienia nazwac go ,rzeczywistoscia” (Bruner 2006, 126).

Ksigzka Kwiatkowskiej-Ratajczak zostata klarownie podzielona na dwie
zasadnicze czesci: I. W Polsce i na swiecie oraz I1. Szkolna wspdlnota dydak-
tyczna. W obrebie obu czesci autorka konsekwentnie podkresla umiejetnos¢
laczenia badan nad ksztalceniem humanistycznym na réznych poziomach
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(np. nauczycielskim i akademickim, w kontekscie rozwazan teoretycznych
i dziatan praktycznych, w ujeciu literaturoznawczym i kulturoznawczym),
eksponuje wage ,krzyzowania sie” naukowych dyskusji obecnych w réz-
nych dyscyplinach i dziedzinach (zob. przypis 23, s. 175), zauwaza: ,warto
tez przypomnie¢ o znakomitym projekcie obrazujacym, jak fizyk moze wes-
przec¢ poloniste w procesie lektury opisu wschodu stofica w Panu Tadeuszu.
Odkrycie wiedzy poety o rozszczepieniu swiatla podkresla mistrzostwo
jezykowego ujecia zjawiska przez Adama Mickiewicza” (Czernek, Sikora
1998)), w tym m.in. docenia role uniwersyteckich mistrzow, przekonujaco
omawia zwigzki akademickich praktyk badawczych ze szkolnymi doswiad-
czeniami poznawania (np. powotujac sie na wypowiedzi uczennic i ucznidw,
eksponuje autorka ogromna role nauczyciela - przewodnika, mentora
i mistrza), wskazuje na problemy taczenia edukacji w Polsce i poza jej gra-
nicami, doceniajac role wizualnego odbioru Swiata, wnikliwie analizuje
m.in. stare obrazy i nowe fotografie w celu poszerzania kompetencji lektu-
rowych, sygnalizujac dydaktyczne ozywianie kulturowego archiwum.

W ksigzce Docenic szkote... pojawia sie takze kwestia nowych - wspot-
czesnych interpretacji klasyki literackiej (np. arcydzieta Bolestawa Prusa
- Lalki). Powotujac sie na dawny artykut Mieczystawa Inglota Miedzy
dydaktykq literatury a dydaktykq kultury, pisze Kwiatkowska-Ratajczak
m.in. o kreowaniu atmosfery dialogu z dzietem i dialogu wokot dzieta czy
0 ,nacisku na kulture symboliczng, ale w Scistym zwigzku z kultura zacho-
wan spotecznych” (Inglot 1991, 11, 21). Takie pojmowanie wychowania
dla kultury wedtug wroctawskiego badacza, podkresla autorka, pozwalato
,2uwolni¢ umyst ucznia z jarzma stereotypéw i dogmatow i da¢ mu szanse
zrownania kroku w cywilizacyjnym przyspieszeniu swiata, w ktérym przy-
szlo nam zy¢” (Inglot 1991, 23).

Umacniajac merytorycznie swéj wywod, rozwazajac zagadnienie aktu-
alnosci dziet literackich i ich oddzialywania na czytelnika, Kwiatkowska-
-Ratajczak cytuje takze niedawne stowa Ryszarda Koziotka, ktéry demasku-
jac ,fabute zemsty” Lalki, prowokujaco omawial arcydzielny utwoér Prusa
jako powies¢ swoistego odwetu i stwierdzal w podsumowaniu swego szkicu:

Lalka i jej autor reprezentuja ten moment kryzysu literatury rozczarowanej nauka
i historig, pelnej przez to resentymentu i pragnienia odwetu, ktéry objawia sie
w dekonstruowaniu naiwnych narracji naukowych i historycznych. U schytku wieku
Prusowi nie wystarcza juz chtéd diagnozujacego opisu, chce dziatania literatura,
chce widzie¢ efekty naprawy $wiata juz, w powiesci, bo nie moze sie ich doczekaé
w rzeczywistosci (Koziotek 2019, 136).

Osobny podrozdziat swoich rozwazan poswieca autorka ksiazki proble-
mom praktycznej stylistyki, uwzgledniajac przekonujaco i konsekwentnie
wage pisarskich praktyk, przekonujaco i konsekwentnie analizuje rézne
typy tekstow uczniowskich, omawia oryginalne ¢wiczenia lekcyjne i zadania
otwarte, przytaczajac rozne perspektywy narracji i opisu rzeczywistosci,
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w ujeciu , przystowkowym”, konstatujac, iz Swiat mozna przedstawia¢ np.
sprawozdawczo, pierwszoosobowo, onirycznie, wrézebnie, zagmatwanie,
teczowo, chwiejnie, Scisle, negatywnie, animistycznie, analityczno-logicz-
nie, namolnie, krzykliwie, trzynastozgtoskowo, emfatycznie, policyjnie, filo-
zoficznie, niezdarnie, profetycznie czy wykwintnie oraz szerzej - rozwaza
rozne strategie ksztatcenia uczniowskich kompetencji sztuki pisania, réw-
niez w uprawianiu fikcji, przywotujac w tym miejscu wywodu m.in. uwagi
Ryszarda Koziotka:

do dobrego wyksztalcenia nie wystarczy cztowiekowi wiedza o faktach - pisze lite-
raturoznawca w szkicu Humanista sygnalista - musimy takze uczy¢ sie, jak praw-
dziwie moéwic o tym, czego nie wiemy, czyli jak uprawiac fikcje, a wiec wyprobowy-
wac i rozwazac¢ rézne warianty zycia, przygotowujac sie intelektualnie na przyszie
,gdyby”. Dzieki temu, ze stymulowanie i antycypowanie daje nam przyjemnos¢
i poczucie wolnosci, praktykowanie fikcji uczy nas od dziecinstwa projektowania
i rozwazania przysztosci (Koziotek 2019, 19).

Gleboki namyst nad sposobami wyrazania Swiata przez uczennice
iuczniéw w rozwazaniach autorki zakorzeniony jest m.in. w filozofii ,nowego
egzystencjalizmu” (Wilson 1956), w prezentowaniu norm zachowan kultu-
rowych, w opisie lekéw i nadziei, ztudzen i rozczarowan, marzen i fanta-
Zji uwzglednionych m.in. w Eseju o cztowieku Ernsta Cassirera (1977) czy
w ujeciach poetyki codziennosci oméwionych przez Jolante Brach-Czaine
(Szczeliny istnienia, 1992).

Omawiajac podejmowane przez uczennice i uczniow proby ,, odnajdywa-
nia znaczen rozumienia i akceptowania najblizszej rzeczywistosci (jakkol-
wiek skomplikowanej i ztozonej)”, badaczka zwraca szczegdélna uwage na
konteksty referowanych zjawisk i konstatuje: ,obserwowanie codziennosci
skutkowato odkrywaniem zjawisk nieprzytlumionych, wyrazistych, okresla-
jacych nasza tozsamos¢ potrzeby namyshu, dystansu, ale i przekonania, ze
nie musimy za wszelka cene szukac sensu codziennosci wylacznie w zda-
rzeniach niezwyktych” (Docenic¢ szkote..., 166).

Kwiatkowska-Ratajczak pisze z wielkim znawstwem, zaangazowaniem
i pasja. Ksigzka Docenic szkote. Dydaktyczna teoria i metodyczna praktyka
wybitnej znawczyni dydaktyki polonistycznej jest spdjna, logiczna i kon-
sekwentna, zakorzeniona zostata w imponujacej literaturze przedmiotu
i odsyla czytelnika do szerokich kontekstéw metodologicznych z zakresu
wielu dyscyplin (np. literaturoznawstwa, filozofii, psychologii, wiedzy
o kulturze, dydaktyki jezyka polskiego). Konstatacje autorki sa ,Swieze”,
odkrywcze i nowatorskie, zaré6wno na poziomie egzemplifikacji (np. mate-
riaty z uczniowskich praktyk, przyktady fotografii), jak i nowoczesnych stra-
tegii interpretacji tekstow, a nade wszystko - co nalezy szczegolnie wyeks-
ponowaé - doceniajac dzialania nauczycielskich i uczniowskich praktyk,
podejmuja trudne kwestie zakorzenienia mlodego cztowieka we wspodtcze-
snosci, odnoszac sie do nietatwych wyzwan terazniejszosci (w tym m.in. do
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swiata nowoczesnych technologii czy réznych aspektow aksjologicznego
zagubienia) i ujmuja je zaréwno w perspektywie spoteczno-kulturowej, jak
i egzystencjalnej oraz estetycznej.

X >k >k

W powyzsze rozwazania odnoszace sie do wspotczesnej praktyki
dydaktycznej oraz egzystencjalno-etycznych kontekstéw edukacji huma-
nistycznej XXI wieku wpisuje sie takze znakomicie publikacja Archipelag
(nie tylko) dobrych mysli, w ktérej omOwione zostaly tworcze dokonania
mtodziezy Liceum sw. Marii Magdaleny w Poznaniu. W edycji opracowanej
przekonujaco i wnikliwie przez Michata Ratajczaka uwzgledniono wybrane
sposréd wielu pisemnych prac mtodziezy fragmenty wypowiedzi uczniow
i uczennic klas pierwszych i drugich o profilu matematyczno-fizycznym
i matematyczno-geograficznym na temat wspotczesnej kultury, prac ktore
powstaly w czasie pandemicznej izolacji (110 dni nauki zdalnej). Archipelag
(nie tylko) dobrych mysli jako interesujacy gtos w dyskusji o roli i miejscu
humanistyki na poczatku XXI wieku w kontekscie cywilizacyjnych i spo-
leczno-kulturowych przemian, przywotuje osobiste refleksje mtodych ludzi,
ich dojrzate krytyczne spojrzenie na wspoétczesna edukacje humanistyczna,
pokazuje przemyslane, udane proby interpretacji konkretnych utworéw
(poetyckich i prozatorskich, np. opracowanie wiersza Czestawa Mitosza
Dar, pisanie ,dobra proza krotkiego artykuliku” na temat kultury wspoét-
czesnej czy przygoda z proza Bronki Nowickiej i omoéwienie wybranych
utworéw pisarki: Pioro, Aparat i Nozyczki ze zbioru Nakarmic¢ kamien).
Zadanie do lektury tekstéw Nowickiej zwigzane z wyrazaniem osobistych,
indywidualnych refleksji skoncentrowane bylo na nastepujacych kwe-
stiach: 1/. Ostre jak ciecie noza; 2/. Poznawanie granic; 3/. Dotykalnos¢
dzieciecego uniwersum; 4/. Zeby zywi byli mniej martwi; 5/. Poczucie nie-
mozliwosci; 6/. Wyodrebniamy sie z catosci (Archipelag..., 41). Uczennice
i uczniowie probowali dotrze¢ do gtebszych senséw omawianych utworéw,
metaforycznych pokladéw mysli wspéiczesnych polskich pisarzy/pisarek
i poetéw/poetek, piszac m.in. o ,poznawaniu granic - granic miedzy zyciem
a Smiercia, miedzy wyobraznia, fikcja a rzeczywistoscia oraz miedzy roz-
poznaniem, ciekawoscia a bezpodstawnym okrucienstwem” (Archipelag...,
s. 42), zwracali uwage na , dawki pozytywnych emocji”, na zanikajaca umie-
jetnos¢ okazywania uczué, powotywali sie takze w kontekstach rozwazan
na ,lektury wiasne” (np. Szczygta Donny Tartt czy Wykluczonych Artura
Domostawskiego), na nowe odczytania utworéw Cypriana Kamila Norwida
czy - interesujgce zestawienia utwordow (analize porownawcza) np. frag-
mentu wspoétczesnej filozoficznej prozy Olgi Tokarczuk Czas sadu (z ksiazki
Prawiek i inne czasy) z renesansowym Zywotem cztowieka poczciwego
Mikotaja Reja.

»,0Osobna grupe wypowiedzi - pisze Michat Ratajczak - stanowity
prezentacje komputerowe dotyczace zagadnienia ,kulturowego DNA”
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(Archipelag..., 81), a w nich miedzy innymi takie oto trafne spostrzezenia
uczennic i uczniow: ,kodem kulturowym mozna nazwac nieSswiadome nada-
wanie znaczenia kazdej mozliwej rzeczy. Oznacza to, ze wszystko, co robimy,
jest nieuswiadomionym schematem dziatania. Kod kulturowy jest swoistym
tacznikiem miedzy indywidualnoscia i globalnoscia” (Archipelag..., 81).

k Xk >k

Warto podkreslic raz jeszcze, ze rozwazania autorow (Marii
Kwiatkowskiej-Ratajczak oraz Michata Ratajczaka) wyrastaja z ich wie-
loletnich przemyslen prowadzonych nad szkolna edukacja polonistyczna,
oprocz perspektywy szeroko pojetej wspoélczesnej edukacji humanistycz-
nej, odwotuja sie takze do wielu historycznych zrédet i osadzone sa gte-
boko w tradycji badan prowadzonych w obszarze dydaktyki polonistycznej
- zarowno w perspektywie dydaktycznej teorii, jak i metodycznych praktyk.

Obie ksiazki otwieraja przestrzen do dyskusji o praktycznych aspek-
tach nowej humanistyki. Szkota powinna i - jak wykazuja przyktady - moze
uczestniczy¢ w takim ksztaltowaniu osobowosci mtodego cztowieka, zeby
przygotowywa¢ go do poznawania (po)nowoczesnego Swiata, w ktorym
nie wystarcza reprodukcja gotowej wiedzy, gdyz ona nigdy nie jest peina,
dokonczona, nieustannie sie rozwija i wzbogaca. Niepewnos¢ niejed-
nokrotnie powoduje zagubienie i poczucie chaosu tak poznawczego, jak
aksjologicznego. Humanistyka w tej sytuacji powinna uczy¢ umiejetno-
$ci odnajdywania sie w rzeczywistosci ptynnej, dynamicznej, stawiajacej
przed czilowiekiem wciaz nowe wyzwania. Stad koniecznos¢ samodziel-
nosci myslenia, docierania do informacji, a nade wszystko - co w przy-
padku jezyka polskiego jest szczegdlnie istotne - gotowosci do tworczej,
nieszablonowej interpretacji, odpowiadajacej na emocjonalne i intelektu-
alne potrzeby. Czytanie literatury jest w tej sytuacji przygotowaniem do
zycia. Dostrzeganiem réznych jego mozliwosci, wariantow losu, sytuaciji,
w ktoérych mozemy sie znalez¢. Emocjonalnym treningiem, mierzeniem
sie z tym, co wydaje sie obce, inne, a przeciez dostepne jest doswiadcze-
niu ludzkiemu. Literatura uczy patrzenia na swiat z réznych perspektyw,
dostrzegania odmiennych od wtasnego punktow widzenia, przyjmowania
cudzej perspektywy swiatopogladowej, zeby przec¢wiczy¢ empatie i rozu-
mienie sposobu myslenia drugiego czltowieka. Z kolei interpretacja jest
droga do intelektualnego mierzenia sie ze zjawiskami nowymi, wymaga-
jacymi wysitku w ich poznaniu. Proponowanie wlasnych odczytan tekstow
literackich i ich uzasadnianie pozwala na ¢wiczenie umiejetnosci formuto-
wania sadow i budowania argumentacji. Dlatego nowoczesna humanistyka
stuzy budowaniu spoteczenstwa obywatelskiego. Mysl dydaktyczna przygo-
towuje grunt do takiego ksztalcenia, ktére bedzie stanowito odpowiedz na
wymagania wspotczesnosci.
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Abstract: The article describes an example of an excerpt from a program / proposal
for project activities by Shawntelle Nesbitt around books from the Canadian ‘Holocaust
Remembrance Series for Young Readers’. In the context of the proposed core curriculum
for the Polish language, formulated by Krzysztof Biedrzycki, the values of the didactic
package for Canadian schools were discussed. In Canada literary education is closely
related to civic education, as well as other educational goals (Character Education).
Foreign solutions were indicated as a valuable example for the creators of the new core
curriculum for the Polish school.

Key words: core curriculum, the Holocaust, literary education, civic education, Polish
Language Arts

Streszczenie: W artykule zostal opisany przyktad fragmentu programu / propozycji
dzialan projektowych autorstwa Shawntelle Nesbitt wokot ksiazek dla mlodego odbiorcy
z kanadyjskiej serii Holocaust Remembrance Series for Young Readers. W kontekscie
propozycji podstawy programowej do jezyka polskiego, sformutowanej przez Krzysztofa
Biedrzyckiego, oméwiono walory pakietu dydaktycznego dla kanadyjskich szkét, w ktérym
ksztalcenie literackie taczy sie Scisle z edukacja obywatelska, a takze celami wychowaw-
czymi. Zagraniczne rozwiazania wskazane zostaty jako wartosciowy przyktad dla twoércow
nowej podstawy programowej dla polskiej szkoty.

Stowa kluczowe: podstawa programowa, Zagtada, ksztalcenie literackie, ksztalcenie
obywatelskie, edukacja polonistyczna

Zadania, ktére przed przyszla podstawa programowa jezyka polskiego
postawit Krzysztof Biedrzycki (Biedrzycki 2020), to miedzy innymi ksztatto-
wanie kompetencji spotecznych i obywatelskich oraz samodzielnego mysle-
nia, a takze zwrécenie uwagi na ksztalcenie umiejetnosci radzenia sobie
przez uczniéw z réznymi emocjami. Autor koncepcji z zatozenia nie podat
listy lektur, ktéra miataby umozliwi¢ osiagniecie wymienionych celéow.
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Spelit tym samym zapisane w Ustawie o systemie oswiaty! wymaganie
indywidualizacji nauczania. Przy zalozeniu w podstawie programowej
spisu tematdw, kompetencji czy ogdélnych wytycznych dotyczacych wiedzy
czy umiejetnosci, nalezaloby bowiem kazdemu poloniscie pozwoli¢ dobrac¢
teksty adekwatne do potrzeb, mozliwosci i zainteresowan konkretnego
zespohu uczniowskiego. Inng wazna sugestia Krzysztofa Biedrzyckiego jest
integrowanie tresci z rozmaitych dziedzin wiedzy i ksztatcenie tych samych
lub pokrewnych umiejetnosci na lekcjach réznych przedmiotow.

Wizje podobnego ksztalcenia, opartego na dziewieciu wspotczesnie
napisanych ksigzkach o Zagtadzie z serii dla mtodego odbiorcy - Holocaust
Remembrance Series for Young Readers?, zawiera obszerny pakiet dydak-
tyczny pt. Elementary Social Justice Teacher Resource, opracowany przez
Shawntelle Nesbitt w oparciu o wymagania programowe dla prowincji
Ontario i w odwotaniu do celow edukacyjnych ustalonych przez kanadyj-
skie Ministerstwo Edukac;i.

Glowne tematy, ktérych zgtebieniu stuzy wybrana z serii lektura, a raczej
program / projekt edukacyjny skonstruowany wokét niej, to tozsamosg,
spotecznosc¢, prawa, odpowiedzialnosc¢ i potencjat tkwiacy w dokonywaniu
wyboru (the Power to Choose). Idea podkreslona w tytule zbioru materia-
lé6w dla nauczyciela jest takze sprawiedliwos$é spoteczna. W swojej koncep-
cji pracy z minipowiesciami o Zagtadzie Shawntelle Nesbitt - nauczycielka
i twérczyni programoéw edukacyjnych - wskazuje odniesienia do podstaw
programowych nastepujacych przedmiotow: jezyk ojczysty (Language
Arts), sztuka - taniec, teatr, muzyka, sztuki wizualne (Arts - Dance, Drama,
Music, Visual Arts) oraz umiejetnosci uczenia sie (Learning Skills), ksztat-
towanie siebie i postaw prospotecznych (Character Education) oraz wiedza
o spoteczenstwie (Social Studies).

Za gtéwny cel szeregu proponowanych aktywnosci autorka pakietu
uwaza proces

wykorzystania umiejetnosci krytycznego odbioru literatury, ktére zachecaja i roz-
wijaja uczniowska zdolnos¢ do myslenia ,poza tekstem”, do wziecia pod uwage
wielu perspektyw, do zbadania zlozonosci kazdej z nich, do przemyslenia gtoséw
i perspektyw niewystarczajaco reprezentowanych w uczniowskim otoczeniu, do
przeanalizowania przez uczniéw ich praw i obowiazkéw jako aktywnych obywateli,
wreszcie - do zachecenia uczniéw do odwagi i méwienia gtosno o kwestiach waz-
nych dla nich i w ich srodowisku (Nesbitt, Section Four&Five, 16).

Chodzi takze o wypracowanie wspolnego jezyka, ktéry moze zostaé
wykorzystany do rozmowy na inne wazne tematy (np. ludobdjstwa po II
wojnie swiatowej, przemoc rowiesnicza) i przy okazji interpretowania réz-
nych tekstéw kultury.

! Ustawa o systemie oswiaty, art. 44c.

2 Proponowane w opracowaniu ksiazki do wyboru z serii to: K. Kacer, Clara’s War; K. Kacer, The
Diary of Laura’s Twin; K. Clark, Guardian Angel House; K. Levine, Hana’s Suitcase; K. Kacer, Hiding
Edith; K. Kacer, The Night Spies; D. Spring, The Righteous Smuggler; K. Kacer, The Secret of Gabi’s
Dresser; K. Kacer, The Underground Reporters.
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Tradycja omawiania obszerniejszych utworéw literackich w polskiej
szkole odbiega znaczaco od koncepcji zadomowionej w edukacji kanadyj-
skiej czy amerykanskiej. Przywigzanie do kanonu (przede wszystkim XIX-
wiecznego) i historii literatury jest szczegélnie widoczne w ministerialnych
podstawach programowych z 2017 i 2018 roku. Wymaganie znajomosci
gatunkow czy srodkow stylistycznych dominuje w nich nad tworzeniem
atmosfery sprzyjajacej przyjemnosci czytania czy szansa na zobaczenie
w losach bohatera literackiego odbicia takze wtasnych zmagan z tozsamo-
Scia czy losem. Tymczasem wyzwania i potrzeby gwattownie zmieniajacego
sie Swiata wymagaja podejmowania w szkole aktualnych w danym momen-
cie kwestii (tekst zaczat powstawac, gdy trwat powazny kryzys na granicy
polsko-biatoruskiej, przygotowanie do druku odbywa sie w drugim i trze-
cim miesigcu napasci Rosji na Ukraine), a dokona¢ tego mozna duzo latwiej
dzieki zawartym w literaturze uniwersalnym rozwazaniom o historii, ktora
lubi sie powtarzaé - zmienia tylko scenerie i kostiumy.

Jakie sa zatem warunki udanej edukacji stawiajacej w centrum zainte-
resowania utwor literacki i ksztaltujacej postawy prospoteczne? Jak dzieki
literaturze zacheci¢ mtodych ludzi do bycia osobami aktywnymi i samo-
dzielnie myslacymi, ktére potrafia przeciwstawic sie ztu? Lektura kanadyj-
skich materiatow dydaktycznych przekonuje, ze tworzenie interdyscypli-
narnego projektu wokét utworu literackiego podejmujacego stale aktualna
problematyke (tozsamos¢, uprzedzenia, stereotypy, prawa cztowieka, obo-
jetnos¢, zaangazowanie itd.) ma gteboki sens i moze prowadzi¢ do osia-
gniecia wymienionych celéw.

»Dobrze sie uczy literatura”

Autorka omawianej pomocy dydaktycznej podzielila ja na pie¢ czesci
i przeznaczyta przede wszystkim dla klasy szostej, czyli dla uczniéw w wieku
11-12 lat, zaznaczajac jednak, ze wiele przedstawionych sugestii i metod
pracy na lekcji moze by¢ z powodzeniem zastosowanych takze w starszych
klasach. Ta koncepcja pracy z lekturg, niezatujaca czasu na podjecie wielu
waznych kwestii i oparta na interdyscyplinarnosci, moze by¢ inspirujaca
dla polskich nauczycieli?, gdy odzyskaja oni wiekszy niz obecnie wpltyw na
sposéb pracy z uczniami na swoich lekcjach, czyli gdy podstawa progra-
mowa stanie sie na powrdt opisem celow ogélnych, a nie szczegétowym
okresleniem tematyki kazdej niemal lekcji.

Shawntelle Nesbitt przed lektura wybranej ksiazki proponuje przy-
wotac¢ na lekcji historyczny kontekst i w tym celu przeanalizowa¢ Zrddta
(mapy, zestawienia chronologiczne, fakty, definicje itd.) odnoszace sie do
drugiej wojny swiatowej i cech okupacji niemieckiej w kraju, w ktérym toczy
sie akcja danej powiesci. Wydaje sie, ze podobny zabieg jest niezbedny

3 Nie chce przez to powiedzie¢, ze w praktyce nauczania jezyka polskiego nie ma i nie byto podob-
nych rozwiazan. Ciagle sa one jednak niszowe, a z powodu nieudanych podstaw programowych
z 2017 i 2018 roku coraz trudniejsze do realizacji.
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w przypadku coraz wiekszej liczby tytutdw z polskiej listy lektur obowiagz-
kowych. Przeszkoda w zrozumieniu przez ucznidw wielu dzietl jest bowiem
nie tylko zazwyczaj archaiczny dzis jezyk, ale takze realia Swiata przedsta-
wionego, odlegte o lata swietlne od doswiadczen nastoletnich z XXI wieku.
Przemyslana podstawa programowa powinna ten fakt bra¢ pod uwage
i w przypadku tta wydarzen w ewentualnie zalecanych do omowienia utwo-
rach, i w zakresie liczby takich utworow.

Drugi etap przygotowujacy uczniow do pracy z lektura o Zagtadzie
to zbudowanie w klasie odpowiedniej atmosfery do rozmowy na trudne
tematy przez: stworzenie spotecznosci zapewniajacej sobie bezpieczenstwo
wypowiedzi i dzielenia sie przemysleniami, przeanalizowanie tozsamosci
uczniéw i sSrodowiska, z ktorego sie wywodza, a takze ustalenie wspol-
nego zasobu okreslen i poje¢, dzieki ktérym rozmowa o prawach, obowigz-
kach i dokonywaniu wyboru stanie sie jasna i zrozumiata dla wszystkich.
Szereg roznorodnych aktywnosci ma stuzy¢ do uswiadomienia sobie przez
uczniéw zmiennosci wlasnej tozsamosci, okolicznosci, jakie ja ksztaltuja,
oraz wpltywu tozsamosci pojedynczych oséb na tozsamos¢ grupy spotecz-
nej. Mlodzi nastoletni maja takze szanse zbadac¢, w jaki sposéb ich toz-
samos¢ jest powigzana z ich prawami i obowiazkami jako cztonkami spo-
lecznosci i jak potencjat tkwigcy w mozliwosci dokonania wyboru taczy sie
z tymi obiema kwestiami. Chodzi takze o stworzenie na tym etapie sytuaciji,
w ktérej uczestnicy zaje¢ moga lepiej zrozumiec znaczenie sprawiedliwosci
spotecznej w ich wlasnym srodowisku, a nastepnie zastanowic¢ sie, czyje
glosy nie sa styszane, czyja perspektywa nie jest wystarczajaco zauwazana
i - podjac¢ dziatania adekwatne do tego, czego sie nauczyli. Wypada w tym
momencie przywota¢ na potwierdzenie takiej wizji edukacji jedna z wielu
inspirujacych mysli Tadeusza Stawka z jego ksiazki A jesli nie trzeba sie
uczyc...: ,Gdy dopominamy sie o to, co przed szkolg, i o to, co po szkole,
bronimy prawa do koncypowania Swiata lepszego, bardziej sprawiedliwego
niz ten, ktory jest” (Stawek 2021, 15).

Warto takze dodaé, ze w szkotach anglosaskich funkcjonuja zatoze-
nia programowe dla zaje¢ o nazwie Character Education, ktore dotycza
ksztaltowania siebie jako jednostki i postaw prospotecznych. Kanadyjska
edukatorka zaproponowata liste kompetencji i cech, wokoét ktorych mozna
zorganizowac prace na lekcjach w czasie omawiania utworéw podejmuja-
cych tematyke losu zydowskich dzieci w czasie drugiej wojny swiatowej. Sa
to: praca w zespole, odpowiedzialnos¢, szacunek, wytrwatosé, optymizm,
zyczliwos¢, prawosé, uczciwoscé, empatia, odwaga. Kazda z tych wartosci
jako element postawy zyciowej zostala opisana w jezyku ucznia, w pierw-
szej osobie, np. optymizm - ,Mam pozytywne nastawienie. Wyzwania trak-
tuje jako mozliwos$¢ uczenia sie. Z nadzieja patrze w przysztos¢”; empatia
- ,Szanuje i rozumiem uczucia innych. Postepuje z zyczliwoscia i wspotczu-
ciem”. Dzieki materiatom do pracy indywidualnej i grupowej oraz stosowa-
niu r6znorodnych metod dydaktycznych poszczegélni uczniowie i cata klasa
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majg szanse na refleksje nad swoimi uczuciami i pogladami, a takze moga
lepiej zrozumieé, odnoszac sie do wlasnych doswiadczen, funkcjonowanie
w zyciu spotecznym stereotypow, uprzedzen i dyskryminacji. Wydaje sie,
ze programy wychowawcze w polskiej szkole i zwigzane z nimi tak zwane
godziny z wychowawca (lekcje wychowawcze) nie speiniaja tak przeciez
potrzebnych w zyciu indywidualnym i spotecznym celdw, jakie przyswiecaja
idei Character Education. Ksztatcenie literackie umozliwia dyskusje o uczu-
ciach, postawach, tozsamosci i zyciu w spoteczenstwie, ale, co oczywiste,
tak pomyslane wymaga odpowiedniej ilosci czasu oraz ograniczenia zasobu
wiedzy teoretycznej wymaganej na przyktad podczas zdawania egzaminéw.

Kolejna odstona dziatan projektowych to stworzenie mozliwosci odnie-
sienia przez uczniow zdobytej wiedzy i Swiadomosci do rozmowy o wybra-
nym utworze o Zagtadzie, a takze zachecenie ich do wykorzystania umiejet-
nosci krytycznego myslenia oraz analizy i interpretacji tekstu literackiego.
Wymagania programowe jezyka ojczystego, podzielone na méwienie, czy-
tanie, pisanie i umiejetnos¢ korzystania z mediéw, dominuja w zestawie
wymienionych przez Shawntelle Nesbitt efektow ksztalcenia z réznych
przedmiotéw. Wymagan tych jest kilkadziesiat, sa dos¢ ogdlne i w zasadzie
dotycza relacji czytelnika z tekstem, wyrazania witasnego zdania i reflek-
sji nad rozwijaniem swoich kompetencji jako osoby mdwiacej, czytajacej
i piszacej, np.: rozpoznaj roznorodne powody czytania i wybierz materiaty
adekwatne do tych powodow; rozwin rozumienie tekstéw poprzez lacze-
nie, poréwnywanie i zderzanie zawartych w nich kwestii ze swoja wie-
dza, doswiadczeniem i intuicja oraz z podobnymi tekstami i otaczajacym
cie swiatem; rozpoznaj réoznorodne cechy tekstu i wyjasnij, jak pomagaja
one czytelnikom zrozumiec¢ tekst. Do pojec¢ z poetyki czy struktury tekstu
odnosi sie zaledwie kilka oczekiwan i dotycza one np. zauwazenia funk-
cji: hiperboli, doboru stéw, elementéw stylu, dialogu czy rozbudowanych
zdan ztozonych.

Tak sformutowane w kanadyjskiej podstawie dos¢ ogolnikowe cele
nie sa moze najlepsza rekomendacja do tego, jak tworzy¢ podstawe pro-
gramowa jezyka polskiego, natomiast uznanie musi budzi¢ doktadne opi-
sanie kilkudziesieciu dziatan dydaktycznych - metod pracy i aktywnosci
uczniow wraz z gotowymi do wykorzystania materiatami. Z tego zasobu
aktywizujacych rozwigzan z pewnoscia mogtaby skorzystac¢ polska eduka-
cja, gdyby projektowa i interdyscyplinarna praca z ksiagzkami wybranymi
celowo i sSwiadomie jako lektury mogta odbywac sie bez przeszkod czaso-
wych i organizacyjnych.

Po zarysowaniu kontekstu historycznego i przygotowaniu uczniéw emo-
cjonalnie i na poziomie rozumienia proceséw spotecznych do poznania tek-
stu nastepuje szereg aktywnosci zwigzanych z analiza i interpretacja czy-
tanego utworu oraz szukanie zwiazkéw miedzy bohaterami i wydarzeniami
a doswiadczeniami zyciowymi uczniow. To nauczyciel decyduje, jakimi
metodami i jak doktadnie chce oméwi¢ lekture. Sprawczos¢ nauczyciela
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jako autora i rezysera cyklu lekcji to podstawa sukcesu edukacyjnego i rze-
czywiste wdrozenie w zycie idei indywidualizacji nauczania - zakladane
przez anglosaski system edukacji, pozadane w Polsce. Koncowym etapem
pracy projektowej sa dziatania zmierzajace do zachecenia uczniéw, by swoja
wiedze i rozumienie sensu rozmaitych postaw (Swiadka, sprawcy, obserwa-
tora) oraz wyborow wcielili w zycie, na przyktad w najblizszym otoczeniu.
Chodzi o to, by zobaczyli, ze niesprawiedliwosci spotecznej mozna unik-
nac¢ lub przeciwstawic sie jej, ze maja w sobie sile do dokonania zmiany.
Jako uzasadnienie tego typu podejscia do nauczania nasuwaja sie wielo-
kro¢ powtarzane stowa Mariana Turskiego - Jedenaste: nie bgdz obojetny.
O wartosci uczenia, ze w sytuacjach trudnych warto zabrac¢ gtos, wspomina
takze wykltadowczyni i krytyczka Emily Pine:

Staram sie stworzy¢ na swoich zajeciach bezpieczna (i réwnosciowa) atmosfere,
w ktérej wszystkie studentki i studenci mogliby podejmowaé ryzyko. Czasami
wydaje mi sie, ze najwiekszym ryzykiem, jakie moga sobie wyobrazi¢ ci mtodzi
ludzie, jest wlasnie powiedzenie czegos na gtos. Wiem, ze boja sie, ze palna cos
gtupiego i zostang wySmiani. Ale zachecam ich do wypowiadania sie pomimo tego
strachu, bo mam obawy, Ze jesli beda milcze¢ na moich zajeciach, to by¢ moze nie
zabiora gtosu takze w innych okolicznos$ciach, na inne tematy. Takie, o ktérych
powinno sie méwi¢ glosno. Jesli nie beda umie¢ mowic¢ na forum grupy, czy odezwa
sie, jesli spotkaja sie z molestowaniem, dyskryminacja lub innym rodzajem prze-
mocy? (Pine 2020, 167).

,Dobrze sie uczy literatura”. Parafraza tytulu zbioru esejow Ryszarda
Koziotka moze stanowi¢ zachecajace do dzialania podsumowanie idei pozna-
wania siebie i formowania postaw prospotecznych poprzez lekture utwo-
row literackich w szeroko zakrojonym wymiarze, jaki proponuje Nesbitt.

Taka idea - integracji przedmiotowej i dziatan projektowych, co nalezy
przypomniec, jest zapisana w preambule podstawy programowej dla pol-
skiej szkoty podstawowej z 2017 roku:

Duze znaczenie dla rozwoju mlodego cztowieka oraz jego sukceséw w dorostym
zyciu ma nabywanie kompetencji spotecznych takich jak komunikacja i wspotpraca
w grupie, w tym w srodowiskach wirtualnych, udziat w projektach zespotowych lub
indywidualnych oraz organizacja i zarzadzanie projektami. (...)

Metoda projektu zakltada znaczna samodzielnosc¢ i odpowiedzialno$é uczestnikow,
co stwarza uczniom warunki do indywidualnego kierowania procesem uczenia sie.
Wspiera integracje zespotu klasowego, w ktorym uczniowie, dzieki pracy w grupie,
ucza sie rozwiazywania probleméw, aktywnego stuchania, skutecznego komuniko-
wania sie, a takze wzmacniaja poczucie wtasnej wartosci. Metoda projektu wdraza
uczniow do planowania oraz organizowania pracy, a takze dokonywania samo-
oceny. Projekty swoim zakresem moga obejmowac jeden lub wiecej przedmiotow.
Pozwalaja na wspotdziatanie szkoly ze srodowiskiem lokalnym oraz na zaangazo-
wanie rodzicoOw ucznidw.

Projekty moga by¢ wykonywane indywidualnie lub zespotowo. Uczniowie podczas
pracy nad projektami powinni mie¢ zapewniona pomoc nauczyciela - opiekuna.
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Nauczyciele korzystajacy z metody projektu moga indywidualizowac techniki pracy,
roznicujac wymagania.

Wyboru tresci podstawy programowej ksztalcenia ogélnego dla szkoty podstawo-
wej, ktore beda realizowane metoda projektu, moze dokonywac¢ nauczyciel samo-
dzielnie lub w porozumieniu z uczniami.

Projekt, w zaleznosci od potrzeb, moze by¢ realizowany np. przez tydzien, mie-
siac, semestr lub by¢ dziatlaniem calorocznym. W organizacji pracy szkoly mozna
uwzgledni¢ réwniez takie rozwiazanie, ktore zaklada, ze w okreslonym czasie
w szkole nie sa prowadzone zajecia z podzialem na poszczegolne lekcje, lecz sa one
realizowane metoda projektu.

Wypada zada¢ pytanie retoryczne: Kto czyta i stosuje w praktyce zapisy
w preambule podstawy? W przecietnej szkole pozostaja one na papierze
wobec braku przygotowania nauczycieli do tworzenia tego typu projektow
miedzyprzedmiotowych, z powodu przeladowanych podstaw programo-
wych i trudnosci organizacyjnych. Zmiana kulturowa w tej kwestii wymaga
czasu i powrotu do mniej szczegélowych podstaw, ale na szczescie zaczyna
sie pojawia¢ w przestrzeni polskiej edukacji. Szkota podstawowa w Radowie
Matym, kierowana przez wiele lat przez Ewe Radanowicz, autorke ksigzki
W szkole wcale nie chodzi o szkote i liderke oddolnego ruchu ,Wiosna
w edukacji”, z powodzeniem realizuje i integracje tresci przedmiotowych,
i wspolne przedsiewziecia uczniéw i nauczycieli. Podobne zalozenia - zbli-
zania szkotly do zycia i wprowadzania zycia do szkoty - przyjmuja placowki
edukacyjne skupione wokét ruchu Budzacych sie Szkét. Margaret Rasfeld
i Stephan Breidenbach, autorzy ksigzki Budzqca sie szkota, pisza o kwe-
stiach mato dotad rozpoznanych w polskiej rzeczywistosci, a mogacych
mie¢ olbrzymi wplyw na ksztatt i sukces procesu edukacyjnego:

Motywacja zostaje pobudzona zwlaszcza wtedy, gdy pozostawiona jest przestrzen
na realizowanie wlasnych zainteresowan i zadawanie pytan. Wtedy nauka tez ma
sens, poniewaz samodzielnie postawione przed soba zadanie sila rzeczy ma sens.
Sens jest kluczem do entuzjazmu. Dzieci i mtodziez uwielbiaja wybieraé¢, czym sie
beda zajmowaé. Moga to by¢ projekty, w ktorych przez diuzszy czas uczniowie
beda szuka¢ odpowiedzi na samodzielnie postawione pytania albo wspotpracowac
z ekspertami spoza szkoly. Wtedy jest to nauka wszystkimi zmystami i w wielu miej-
scach. Szkota przysztosci wspiera myslenie dywergentne i kreatywnos¢ w zespole.
Uczy dzieci zadawania pytan, na ktore nie znamy jeszcze odpowiedzi. Innowacja
rodzi sie dzieki wspolpracy interdyscyplinarnej i skupieniu na nierozwigzanych
jeszcze problemach. (...) Uczenie sie poprzez projekty nie tylko pomaga w gteb-
szym zrozumieniu zagadnienia, jest w swej istocie rowniez interdyscyplinarne.
Praca w projekcie pomaga uczniom zrozumiec, ze wszystkie dziedziny wiedzy
sa ze soba powiazane. (...) Mozliwo$¢ zrozumienia otaczajacego nas Swiata jest
jedna z trzech zasad salutogenetycznych (tzn. przyczyniajacych sie do zachowania
zdrowia). Wolne przestrzenie umozliwiaja samoorganizacje, kreatywne pomysty,
spontaniczno$¢, niestandardowe sposoby poznania i popelnianie btedéw (Rasfeld,
Breidenbach 2015, 123-124).
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Nie ma watpliwosci, ze dzieki interdyscyplinarnym i kompleksowym
dzialaniom mtodziezy udaje sie zmienia¢ $wiat, o czym swiadczy chocéby
projekt Szkota Dialogu, prowadzony od wielu lat przez Fundacje Forum
Dialogu, a shuzacy przypominaniu, ze w setkach polskich miast i miasteczek
przed druga wojna zyty spolecznosci zydowskie. Warto tez podkresli¢, ze
wlasnie dzieki szkolnemu projektowi uczennice z Kansas w USA natrafity
na postac Ireny Sendlerowej i ,,ocalily ocalajaca”, dzieki rozpropagowaniu
na caltym swiecie jej postawy i dokonan®.

Wobec przyszlych zalozen programowych dla polskiej szkoly
W opisie swojej koncepcji Krzysztof Biedrzycki pisze:

Oprécz wymagan obejmujacych umiejetnosci, ktére ma opanowac uczen, w projek-
cie podstawy programowej zawarte sa tez ogolne wskazania dla dziatan nauczy-
ciela. Warto zwrdéci¢ uwage, ze moéwi sie w nich nie tyle o nauczaniu, ile o wspie-
raniu, zachecaniu, inspirowaniu, pomaganiu, towarzyszeniu lub przewodniczeniu.
Nauczyciel jest tu kims, kto nie tylko thumaczy i wymaga, ale nade wszystko jest
osoba wspierajaca w procesie poznania i ¢wiczenia umiejetnosci (Biedrzycki 2020).

Takie rozumienie roli nauczyciela pokrywa sie z tym, co wynika z analizy
kanadyjskich materiatéw dydaktycznych. Wydaje sie jednak, ze konieczne
jest peiniejsze zaprezentowanie w naszej nowej podstawie, na czym maja
polegac¢ dzialania nauczyciela, podanie przykladéw® oraz - co najbardziej
istotne - zwrdcenie polonistom wolnosci w doborze lektur omawianych
Z uczniami i ograniczenie w szkole podstawowej do minimum liczby obo-
wiazkowych tytutéw z XIX wieku, bowiem, jak w innym miejscu zaktada
Krzysztof Biedrzycki,

uczen/uczennica rozumie dostosowane do wieku teksty kultury [podkresl.
- AK], ktorych jest odbiorca, zna kody, za pomoca ktérych mozna je interpretowac,
potrafi o nich rozmawiac¢, dostrzega w nich emocje i inspiruje sie nimi w refleksji
o swoich doswiadczeniach, odczytuje zawarte w nich mysli, umieszcza je w roz-
nych kontekstach, dzieki nim poznaje innych ludzi, potrafi z empatia mowic
o ich doswiadczeniu zyciowym, emocjach, myslach i swiatopogladzie
[pokresl. - AK] (Biedrzycki 2020).

Spelnienie tak pomyslanych celow, znowu zbieznych z oméwionymi
przyktadami z Kanady, a jakze réznych od obecnej koniecznosci zapamiety-
wania nazwisk bohateréw i kolejnosci wydarzen w napisanych archaicznym
dla uczniow jezyku utworach traktujacych o obcych im problemach (np.
Zemsta), wymaga bardziej zlozonych przedsiewzie¢ niz tylko tych moga-
cych mie¢ miejsce na lekcjach jezyka polskiego. Faktyczna integracja mie-
dzy przedmiotami, taczenie tresci i pokazywanie ich z ré6znych perspektyw,

4 Zob. Mayer J., 2010, Life in a Jar. The Irena Sendler Project, Long Trail Press, Middlebury.

5> Powaznym mankamentem podstaw programowych i towarzyszacych im egzaminéw jest to, ze
zaskakuja nauczycieli. Wprowadzane odgornie, najczesciej w ostatniej chwili i nieopatrzone wska-
zowkami metodycznymi staja sie eksperymentem na uczniach. Oczekiwana nowa podstawa progra-
mowa powinna zosta¢ przedyskutowana z tymi, ktérzy beda ja wciela¢ w zycie, a takze zawiera¢, na
wzor omoéwionych przeze mnie materiatow z Kanady, szczegélowy komentarz metodyczny.
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a nade wszystko przygotowanie nastoletnich do bycia ludZzmi swiadomymi
siebie i swojego miejsca w swiecie to wymog konieczny i nie zastapia go
wymyslne spisy poje¢ i definicji w obecnych podstawach programowych
roznych przedmiotow.

W dydaktyce polonistycznej, zaréwno na jej polu naukowym, jak i prak-
tycznym, nie brakuje przyktadow dobrych i sprawdzonych rozwiazan, ktére
- w odpowiednim uogdlnieniu lub na zasadzie wyboru - mogtyby stac sie
czescia nowej podstawy programowej i zwolni¢ ja nieco z utrwalonych tra-
dycja, a dzis niekoniecznych lub archaicznych zobowiazan. Wystarczy przy-
wola¢ poznanskie pokongresowe tomy Lekcja POLSKI(ego). Praktyki edu-
kacyjne wobec niepokojow XXI wieku, monografie Krzysztofa Koca Lekcje
myslenia (obywatelskiego). Edukacja polonistyczna wobec wspdtczesnego
Swiata, tom Tworcze praktyki polonistyczne z serii Edukacja Nauczycielska
Polonisty czy obrady XIX Jesiennej Szkota Dydaktykéw Literatury i Jezyka
Polskiego w Krakowie w listopadzie 2020 roku, ktére takze odbywaly sie
pod hastem ,,Wobec wspdtczesnosci”®. Dyskusja o wymaganiach programo-
wych, najbardziej odpowiadajacych potrzebom dzieci i mtodziezy oraz spo-
teczenstwa w trzeciej dekadzie XXI wieku i pdZniej, nie powinna sie skon-
czy¢, dopoki najlepsze i uzgodnione w szerokim gronie rozstrzygniecia nie
znajda sie w finalnym dokumencie i praktyce szkolnej.
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Interpretants of reading. Multimedia thematic modules
as a base for a prototype curriculum (for secondary
high school)
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Abstract: Teaching material for each multimedia thematic module is selected to
show interdependencies of texts and assists students with learning. Henceforth, the the-
matically related texts form cognitive amalgams. It is recommended to link verbal texts
with multimedia ones to encourage students to decode and create meanings, thus, to
compare different means of expression. Such way of teaching of mother tongue has been
implemented in developed countries such as Australia, Finland and Norway. The module
topic guides the interpretation of the texts. Prototype Polish language curriculum for high
schools Interpretants of readings recommends reading the original text aloud first and
then comparing it with texts of other genres and with multimedia. This teaching method
has been implemented in several Polish schools, at the Pedagogical University of Cracow
and the University of ¥£.0dz. The original programs based on the prototype curriculum for
high schools should be consulted with the local community.

Keywords: decoding, comparing, reading aloud, emotions, meanings, local community

Streszczenie: Material nauczania warto uja¢ w sekwencje, aby pokazac¢ zalezno-
$ci, a calo$¢ zapamietaé. Powigzane tematycznie utwory tworza kognitywne amalgamaty.
Teksty werbalne nalezy wigza¢ z multimedialnymi, aby poréwnywac Srodki wyrazowe,
uczac dekodowania i tworzenia znaczen. Taki sposéb nauczania jezyka ojczystego wdro-
zono w Australii, Finlandii, Norwegii czyli w wysoko rozwinietych krajach. Metoda naucza-
nia z uzyciem multimedialnych moduléw tematycznych polega na celowym powiazaniu
tresci nauczania w moduly, z ktérych kazdy zawiera teksty literackie oraz multimedia.
Temat ukierunkowuje rozumienie tekstéw. Prototypowy program nauczania jezyka pol-
skiego w szkole sredniej Interpretanty lektur zaleca gto$ne odczytanie tekstu wyjsciowego
i tematyczne powigzanie go z tekstami innych gatunkow oraz multimediami. Jest wdrozony
w kilku szkotach, na Uniwersytecie Pedagogicznym i Uniwersytecie L.6dzkim. Stworzone
na jego bazie autorskie programy nalezy przed realizacja skonsultowa¢ w lokalnym srodo-
wisku, w tym z uczniami.

Stowa kluczowe: dekodowanie, poréwnanie, glosne czytanie, emocje, znaczenia,
spolecznosc¢ lokalna
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Dlaczego modutly?

Zestawianie ujecia tego samego tematu w dzietach literackich, repre-
zentujacych rozne rodzaje i gatunki, oraz w multimediach, pokazuje, jak
zmienialy sie na przestrzeni czasu fundamentalne pojecia, np. rodziny,
religii, ekonomii, artysty itd. Celowe dobranie tekstéw prowadzi do zrozu-
mienia genezy tych zmian. Dobdr tekstow jest trudny, poniewaz wymaga
podporzadkowania ich tematowi, celom i tresciom ksztalcenia, wrazliwo-
$ci uczniow. Powinny tez byé dlugo dostepne i atrakcyjne. W Polsce kon-
teksty lektur dobiera nauczyciel oraz autorzy programow i podrecznikéw.
Natomiast w szkotach z matura miedzynarodowa nauczyciel samodzielnie
wiaze teksty w tematyczne modutly. Prowadzi to czasem do nieporozumien
w postaci poddania tresci ksztalcenia zewnetrznym dyskursom, np. nazy-
wania Krzysztofa Kamila Baczynskiego poetq Holocaustu czy przypisywania
polskiej szlachcie wytacznie cech negatywnych (Slésarz 2018, 179-182).

Wytwory kultury popularnej zapewniaja lekcjom atrakcyjnos¢, poniewaz
w Polsce, jak i w innych krajach postkomunistycznych, rozumienie klasyki
literackiej poddano presji zideologizowanych adaptacji filmowych (Slésarz
2002; taz 2013, 308-364). Kompletowanie i interpretowanie celowo dobra-
nych kontekstéw lektur jest utrudnione. Jednak nawet w Australii, mimo
wypromowania w mediach (a zwtaszcza w filmach) pozytywnego wize-
runku kraju, od potowy lat 90. ubiegtego wieku prototypy fakultatywnych
modutdéw tematycznych tworza podmioty zbiorowe, sktadajace sie z wtadz
stanowych, nauczycieli, dyrektoréw, rodzicéw, psychologow, pedagogoéw,
przedstawicieli mniejszosci narodowych itd.

W Finlandii programy nauczania réwniez zregionalizowano. Podstawe
programowa opracowato w 2019 roku Krajowe Kuratorium Oswiaty,
a szkoty do 1 sierpnia 2021 przygotowaly programy nauczania, zatwier-
dzane pod warunkiem wczesniejszej konsultacji z nauczycielami innych
przedmiotéw, uczniami, ich rodzicami, dyrekcja i organami nadzorujacymi
szkoty (Opetushallitus Utbildningsstyrelsen 2019, 14). Centralnie opraco-
wane prototypy programéw zawieraja podzial na moduty, szkoty je uzupet-
niaja tytutami lektur i innymi szczegétami. Uczniowie zyskali Swiadomos¢,
czego maja sie uczyC, wiec rozwijaja umiejetnosci i zdolnos¢ samoksztal-
cenia, wybierajac potrzebne im przedmioty i zagadnienia tak, aby w ciagu
trzech lat nauki w szkole $redniej zebra¢ 150 punktow (moduly sa zwy-
kle dwupunktowe). Opublikowane na stronach internetowych szko6t pro-
gramy umozliwiaja wybor ofert (np. Opetushallitus 2016 i 2020, Helsingin
Yliopisto 2021). Podobny harmonogram prac wdrozono w Norwegii, gdzie
rowniez uzgodnione tresci nauczania maja wyzwala¢ wspolprace szkolnej
i okotoszkolnych spotecznosci.

Tematy moduléw i powigzane teksty wyznaczaja cele nauczania, ktére
tym samym zostaja poddane wspoltworzeniu i kontroli ze strony rodzi-
céw, wladz, uczniow i zainteresowanych srodowisk. Moduly tematyczne
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profiluja bowiem percepcje waznych kulturowo tekstow. Dlatego nie
powinny by¢ tworzone poza spotecznym otoczeniem szkoly, a tak jest
obecnie w Polsce. W dodatku opierajacy prace na cudzych pomocach
dydaktycznych nauczyciele realizuja czasem ukryty program nauczania
(hidden curriculum) (Apple 1976), nie zdajac sobie z tego sprawy.

Ilustracja 1. Schemat przykladowego multimedialnego modulu tematycznego.
Analizowane jest przedstawienie tego samego tematu (np. ofiarnosci, postprawdy)

w powiesci lub opowiadaniu, dramacie lub wierszu, prozie niefikcjonalnej i filmie.

Interpretowanie tekstu przez zestawianie go z drugim i kolejnym ma tra-
dycje w odniesieniu do objasniania tekstéw biblijnych. Jest praktykowane
np. w czytaniach mszalnych przez wigzanie swieta lub patrona dnia, koloru
szat liturgicznych, fragmentu ksiegi Starego Testamentu, psalmu, ksiegi
Nowego Testamentu i Ewangelii oraz kazania. Ma podbudowe w postaci
teorii egzegezy', zgodnie z ktora czesci wyjasniaja sie wzajemnie.

Prastary mechanizm ksztaltowania postaw przy uzyciu fabut wykorzy-
stywano w dwudziestoleciu miedzywojennym. Korespondencja wydawcéw
Z pisarzami dowodzi, ze najpierw byla formutowana teza edukacyjna, czyli
»idea, problem pedagogiczny (po co tekst mial powstac i jakie zalozenia
spehic), pozniej uwagi o tematyce, ewentualnie dopelnione sugestiami
szczegotowych rozwigzan fabularnych” (Budrewicz 2003, 156). W ten spo-
sOb uczono patriotyzmu i dumy narodowej: podkreslano gospodarcze i poli-
tyczne znaczenie dostepu do morza, role Slaska, przypominano bohateréw
narodowych, opisywano polskie miasta i krajobrazy, przedstawiano doko-
nania Polakow w Europie i $wiecie, starajac sie nie zaniedba¢ autonomii
literackiej tekstu (Budrewicz 2003, 156-199).

! Zob. np. ,Biblica et Patristica Thoruniensia” - w tym czasopi$mie, wydawanym przez UMK,
egzegezie poddawane sa kolejne ksiegi Starego i Nowego Testamentu.
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W Polsce powojennej wigzanie tekstéw przywrécila Bozena
Chrzastowska, ktéra w latach 70. XX w. wprowadzita do centralnych elimi-
nacji Olimpiady Literatury i Jezyka Polskiego interpretacje poréwnawcza
wierszy, zauwazajac, ze wymaga ona ,dostrzezenia podobienstw i réznic
w poetyce porownywanych utworéw, podporzadkowania zalozonej proble-
matyce interpretacyjnej techniki opisu i analizy, umiejetnosci wyboru wta-
$ciwych kontekstéw, wreszcie wartosciowania” (Chrzastowska 1988, 122).
Wiaczono ja do pisemnego egzaminu maturalnego na poziomie rozszerzo-
nym. Nauczyciele zestawiaja tez bohaterdéw, np. Krola Edypa i Makbeta.
Wigzanie tekstow literackich z wizualnymi i multimedialnymi stato sie
powszechne w realizacjach artystycznych i edukac;ji.

W 1990 r. wdrozono opracowany przez Bozene Chrzastowska Program
nauczania liceum ogolnoksztatcqgcego, liceum zawodowego i technikum,
w ktorym material nauczania podzielono w obrebie kazdej epoki na moduty
zawierajace: lektury podstawowe i uzupeiniajace, kontynuacje i nawiaza-
nia, ¢wiczenia w interpretacji uwzgledniajace konteksty filozoficzne, eseje,
zabytki architektury, malarstwo, spektakle telewizyjne, programy telewi-
zyjne i radiowe, wystawy i filmy. Modut konczyty krétkie i wnikliwe suge-
stie interpretacyjne oraz problematyka syntezy, pelnigc funkcje podobna do
tematow moduléw. Realizacja tego programu dawata nauczycielom wiele
satysfakcji - materiatem nauczania mozna byto tatwo operowad.

Po siedmiu latach wprowadzono podstawe programowa, w ktorej nie
wiagzano tematycznie tresci ksztatcenia. Nie powiazano ich tez w nastep-
nych. W programach nauczania moduty tematyczne pojawiaty sie, lecz albo
nie uwzgledniano w nich multimediéw - np. w serii To lubie!, albo zawieraty
zbyt obszerny materiat, przewidziany do realizacji na caty rok szkolny, np.
Cztowiek wobec egzystencji i historii nie powiazal percepcji 104 tekstow,
nawigzan, kontekstow i filméw (Gromadzka 2002, 15). Wymienione po nich
24 Tematy - motywy - toposy nie zostaty powiazane z tekstami.

Tymczasem opatrywanie modutlu tytutem, wskazéwkami interpreta-
cyjnymi i materiatami pomocniczymi ukierunkowuje prace i wyznacza cel,
odciazajac nauczyciela od wigzania programu, rozkltadu materiatu naucza-
nia, podrecznikowych éwiczen i zadan, nuzacych z uwagi na oderwanie
od lokalnego i aktualnego kontekstu. Cwiczenia moga byé formutowane
i wykonywane na biezaco, w zaleznosci od potrzeb zespolu. Nauczyciel
zyskuje sposobnos¢ obserwowania percepcji i postepéw ucznidéw, popra-
wiania, wyjasniania, a uczniowie - pytania, wymiany spostrzezen, przezy-
wania. Kontakt z dzielem staje sie autentyczny. Jest czas na glosne czy-
tanie, stuchanie, rozmowe, przezycia - zaniedbane, gdy lektury czyta sie
w domu i cicho albo zastepuje streszczeniami. Pogtebia sie kontakt nauczy-
ciela i uczniéw,.

Nie program nauczania, nie podrecznik, nie nauczyciel, ale temat
sprawia, ze wyzwala sie zaangazowanie uczniéw w przezywanie lektury.
Poznanie dokonuje sie dzieki zauwazeniu opisanych w literaturze fikcyjnych
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doswiadczen innego czlowieka, czyli spojrzeniu na siebie oczami innego
(Stawek 2013, 100). Wazne staja sie relacje miedzy cztowiekiem a tekstami,
a takze dyskursy, w ktorych funkcjonuja. Dlatego uczniowska percepcja
lektur powinna by¢ centrum dydaktycznych oddzialywan. Nie tekst, nie
media, nie egzamin.

Glosne czytanie lektur w klasie angazuje uczniow na odpowiadaja-
cych im poziomach, poniewaz précz shluchania obserwujg, pisza, dysku-
tuja i rozwigzuja problemy, myslac o przyczynach réznic w ujeciu tematu
modutu przez réznych autoréw. Odnosza kazdy z omawianych tekstow do
macierzystych ,kontekstow i znaczen, ktore okreslaja jego wartosc¢ i sens”
(Nycz 2006, 12), ale tez do siebie i swego otoczenia.

Dlaczego multimedia?

We wspodtczesnej kulturze dominuja teksty multimedialne. Uczestnictwo
W niej wigze sie z doznawaniem stymulacji emocjonalnej i poszukiwaniem
wspdllnoty, np. w przypadku gier on line i mediéw spotecznosciowych.
Multimedia, wiazac teksty z udZzwiekowionymi obrazami, staty sie narze-
dziem komunikowania. Nie mozna ich pomina¢ w programie nauczania
jezyka ojczystego. Tworza reprezentacje rzeczywistosci. W istocie sa to
ztudne konstrukty, zarzadzane przez agendy marketingowe i ideologiczne
(Lisowska-Magdziarz 2018, 79). Konieczna jest strategia nauczania, rozwi-
jajaca kompetencje medialne uczniow podczas odbioru i tworzenia prze-
kazow. Wkomponowanie multimediow do modulu moze wiec polega¢ na
ich zaprezentowaniu i analizie, ale moze tez obejmowaé tworzenie prze-
ktadu intersemiotycznego, bedacego reakcja na werbalny tekst (reader
response): filmu, komiksu, zdjecia, chmury wyrazowej, piosenki, stuchowi-
ska itp. - albo tekstu werbalnego w reakcji na multimedia.

Przejecie przez media przestrzeni, przyznanej wczesniej literaturze,
dokonywato sie stopniowo: od propagandy w PRL, cenzury i autocenzury
(Sienkiewicz 2018), przez adaptacje filmowe, pelnigce role interpretantéow
lektur (Bobinski 2007), az do stosowania filtrujacych algorytmow i powsta-
nia baniek informacyjnych (Parisier, Helsper 2011), ktére w potaczeniu
Z konsumpcjonizmem i kultem terazniejszosci prowadza do zerwania z tra-
dycyjnymi wartosciami cywilizacji Srédziemnomorskiej i wilasna kultura.
Uczniowie traca kontakt z klasyka literacka. Jest to zjawisko szczegol-
nie widoczne w krajach uwikltanych w wewnetrzne i zewnetrzne wasnie,
doswiadczajacych konfliktow kulturowych, kolonizowanych i poddanych
presji wojen informacyjnych zwiazanych np. z nielegalng imigracja czy
dazeniem do utrzymania dominujacej w mediach oraz gospodarce obecno-
sci obcego kapitatu.

Dzieto ma takie wlasnosci, jakie nadaje mu wspélnota interpretacyjna
(Nycz 2011, 18), zatem jesli literatura ma wzmacnia¢ narodowa tozsamos¢
i spéjnos¢, to w szkolach trzeba formowac¢ wspdlnoty interpretacyjne.
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W wielokulturowej Australii w koncu ubiegtego wieku zrezygnowano z pod-
recznikow, a nauczanie angielskiego podporzadkowano lokalnie uzgodnio-
nym celom i tresciom tak, aby dzieta australijskiej, europejskiej i Swiatowej
literatury wykorzysta¢ w roli katalizatoréw narodowej spgjnosci i zestawic
z literaturg wspoétczesna oraz multimediami, co integruje wielokulturowe
spoteczenstwo, a multimedia czyni sSrodkiem do uwspétczesnienia przekazu
zawartego w lekturach.

W Nowej Zelandii uczniowski odbior tekstéw medialnych ma taki sam
status, jak drukowanych (Connolly 2018). W Irlandii, Holandii, Hiszpanii
i USA edukacje medialng wkomponowano w ksztalcenie literackie i inne
przedmioty. W innych krajach wprowadzono odrebny przedmiot w rodzaju
Media studies.

Tymczasem w krajach postkomunistycznych, w tym w Polsce, edukacja
medialna nie jest realizowana systemowo, a w dokumentach oswiatowych
brak jej koncepcji (Bobinski 2016, 112). Obowiazkowe przygotowywanie
prezentacji w gimnazjach znikto wraz z ich likwidacja, a w szkotach ponad-
gimnazjalnych ze zmiang formuly ustnej matury w 2015 r. Wieloletnie
zaniedbania edukacji polonistycznej doprowadzity do erozji misji kulturo-
wej szkoly jako instytucji przygotowujacej inteligencje do podejmowania
rol spotecznych. Obnizenie wymagan egzaminacyjnych na maturze 2021
zostato wiec spowodowane nie tylko pandemia. Edukacja polonistyczna
jest nieefektywna.

Metoda MMT

Metoda MMT moze by¢ stosowana na kazdym poziomie edukacji i na
roznych przedmiotach. Polega na celowym powiazaniu tresci nauczania
w modutly, z ktorych kazdy zawiera teksty werbalne oraz multimedia i jest
podporzadkowany tematowi ukierunkowujacemu rozumienie tekstu wyj-
sciowego i pozostatych. Ma na celu kompleksowe ksztalcenie, integrujace
przyrost wiedzy z rozwojem umiejetnosci i kompetencji spotecznych, totez
jest tez kwalifikowana jako autonomiczna (Fiszbak 2019, 265), poniewaz
Z uwagi na precyzyjna organizacje tresci i dziatan uczniow zawiera zarowno
przyswajanie wiedzy (strategia asocjacyjna A), jak i rozwigzywanie pro-
bleméw (strategia problemowa P), ksztalcenie umiejetnosci (strategia O)
oraz wyzwalanie emocji (strategia E). Wykracza poza wyrdznione przez
Wincentego Okonia strategie czy toki ksztalcenia (Okon 1987, 347-349),
zatem MMT to nie tylko metoda, lecz zarazem strategia dydaktyczna.

Z metodologicznego punktu widzenia metoda MMT to badanie jako-
sciowe: zbiorowe studium przypadku z zastosowaniem analizy narracyjnej,
ukierunkowanej przez temat modutu, petiacy role celu i pytania badaw-
czego. Zawarte w fabutach surowe dane to wiele jezykowych, etnograficz-
nych, socjologicznych i antropologicznych informacji, umozliwiajacych zro-
zumienie sytuacji i punktéw widzenia bohateréw i narratoréw czy tworcow
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filmu jako reprezentantow srodowisk, a wystepujacych w rolach ucielesnio-
nych procesow spotecznych (embodied social performances), natomiast
narracji jako formy dyskursu (Chase 2018, 947-948). Zbieranie danych
i ich analiza pod katem tematu sa réwnoczesne, a dokonywane zwlasz-
cza w trakcie gtosnego czytania. Dokonuje sie wtedy narracyjna analiza
tematyczna, nastawiona na jezyk, tresc¢, strukture, dialog i wizualnosc¢
wypowiedzi (analize przywotanych obrazéw). Nastepujace potem interpre-
tacje porownawcze tekstow ilustruja temporalne zmiany problemu sfor-
mulowanego w temacie, a bohaterowie budza empatie mimo odmiennosci
doswiadczen i pozycji spotecznej. Narracje wyzwalaja identyfikacje, emo-
cje, postawy i zaangazowanie wobec zaprezentowanych zjawisk. Perswazja
narracyjna ogranicza stereotypy, utatwia rozumienie innych ludzi i praw
rzadzacych spotecznosciami. Jest wykorzystywana w pedagogice, ale tez
w medycynie, psychologii i psychiatrii, prawie, marketingu i rozrywce
(Bilandzic i Busselle 2013, 215). Badania narracyjne przyczyniaja sie do
spotecznej lub instytucjonalnej zmiany (Chase 2018, 958).

Tekst wyjsciowy to np. Lalka. Musi by¢ dokladnie poznany, najlepiej
odczytany w catosci lub duzych fragmentach, gtosno, na lekcji, a interpre-
towany pod katem waznego spotecznie i kulturowo tematu modutu, np.
patriotyzmu gospodarczego, stosunku spoteczenstwa do wynalazcow, zadan
pozytywistycznej powiesciitp. Zestawiany jest z tekstami na podobny temat,
co umozliwia obserwowanie pojmowania wskazanych zjawisk i postaw
w innych czasach i zbiorowosciach. Najprostsza operacja poznawcza, jaka
jest poréwnanie, prowadzi do zauwazenia aktualnosci problematyki, warto-
$ci i emocji, wpisanych w lektury, uwazane czesto przez uczniow (a nawet
nauczycieli i dydaktykdw) za anachroniczne. Okazuje sie, ze tematyczne
moduly pomagaja rozumie¢ ponadczasowe mechanizmy funkcjonowania
Swiata, spoteczenstwa i cztowieka, a multimedia czesto je znieksztalcaja.
Porownywanie zawartych w utworach idei sktania tez do zestawiania Srod-
kéw wyrazowych i macierzystych kontekstéw literatury oraz multimediéw,
np. filmoéw, wideoklipow, gier, seriali, audycji telewizyjnych, spektakli multi-
medialnych, postow w mediach spotecznosciowych, memoéw, fotomontazy
itd. Rozumienie wyjsciowej lektury staje sie pogtebione.

Te same lektury moga by¢ elementami réznych moduléw tematycznych.
Pan Tadeusz moze by¢ czytany pod katem charakterystyki szlachty, ale tez
potozenia chlopéw lub opiséw obyczajéw. Mozliwe jest wiec wpisanie naj-
wazniejszych lektur w rézne moduly. Zestaw tematow modutéw i lektur
powinien by¢ zmieniany, aby aktualizowa¢ programy, wykluczyé rutyne
i korzystanie ze Sciag. W Australii zmieniany jest co 4-5 lat, zatem wydaw-
com bardziej niz $ciagi optaca sie drukowac najlepszej jakosci opracowa-
nia, rekomendowane przez autoréw programéw. Natomiast najwazniej-
sze lektury sa omawiane w sposob przystosowany do aktualnych potrzeb
i lokalnych kontekstow.
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Wspdlne, gltosne czytanie czy odgrywanie rél pozwala na zrozumienie
tekstu przez wyzwolenie przezy¢ i osadzenie utworu w lokalnych realiach.
Znaczenia tekstow literackich nie sg bowiem ustalane w ramach dominuja-
cej w polskiej szkole tradycji interpretacyjnej, lecz wyznaczane przez para-
dygmaty, uzgadniane w ramach lokalnych wspdélnot interpretacyjnych (Fish
2002, 81; Szahaj 2014, 26; Kalaga 2001, 76-78), totez np. zaraza, przedsta-
wiona na pierwszej stronie Krola Edypa, z pewnoscia zostanie skojarzona
z pandemia COVID-19, co moze skloni¢ do poréwnania ponadczasowych
przyczyn ich powstania.

W Polsce - jak w wielu innych krajach - potrzebna jest zbiorowa kontr-
pamie¢ (countermemory), formowana na bazie literackich przekazéw
wbrew komercyjnym mediom gléwnego nurtu, odwotujaca sie do sttumio-
nych narracji i wspélnotowych doswiadczen w celu wzmocnienia narodo-
wej spojnosci i upodmiotowienia dla zbiorowej realizacji ideatow sprawie-
dliwosci, rownosci, solidarnosci, tolerancji i innych idei - wymienianych
w dokumentach oswiatowych.

Tymczasem podzialy spoteczne utrudniaja formowanie literackich
hierarchii. Pole literackie jest heteronomiczne i poddane presji medidw,
gospodarki i wtadzy politycznej (Jankowicz i in. 2014). Dlatego wszystkie
podstawy programowe krytykowane sa za lekturowa zawartos¢ pod pre-
tekstami jej tendencyjnosci, anachronicznosci czy obszernosci. Uczniowie
sq zniechecani do czytania, a w szkotach brakuje literatury wspoétczesnej.
Gdy sie pojawia, jest krytykowana wskutek roznic przekonan swiatopogla-
dowych i politycznych?. Literatura najnowsza, najbardziej uczniéw inte-
resujaca i ceniona np. w dwudziestoleciu miedzywojennym (Lam 1924;
Budrewicz 2003), znalazta sie poza lekturami (Kierzek 2008).

Dewaluowaniu szkolnych lektur jako tagcznikow z narodowa i kulturowa
tradycja towarzysza procesy wynikajace z ekonomicznej poprawy warun-
kéw zycia i uksztaltowania sie spoteczenstwa dobrobytu (Galbraith 1973),
a w nim rynku doznan (Sieradzki 2011, 124), na ktérym kultura popularna
zostala umasowiona i wykreowano nowe pragnienia. Tymczasem kazdy
tekst jest wyrazem swiatopogladu, wartosci i ideatow / ideologii, a pozna-
nie humanistyczne jest uwarunkowane kulturowo (Nycz 2011, 22). Dlatego

nie jesteSmy w stanie skutecznie oddzieli¢ obiektywnych cech i wartosci dzieta
sztuki od uprzedniej wiedzy podmiotu oraz rozlegtych i zréznicowanych senséw
i ocen wnoszonych przez kulturowe wspoélnoty, ktére w réwnym stopniu okreslaja
jego nature (Nycz 2011, 22).

Oznacza to, ze w szkole XXI w. trzeba edukowac kulturowe wspolnoty
uksztattowane przez multimedia.

2 Np. nazwiska lub teksty autoréw: Irit Amiel, Witold Gombrowicz, Jan Pawet II, Zofia Kossak-
-Szczucka, Marcin Swietlicki, Jarostaw Marek Rymkiewicz, Wojciech Wencel.
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Prezentacja prototypowego programu nauczania

Program nauczania metoda MMT Interpretanty lektur. Produkty prze-
mystu medialnego (Slésarz 2018-2021) ma charakter prototypowy, czyli
nie jest przeznaczony do stosowania w dostownej formie. Prezentuje tresci
podstawy programowej z 2018 roku, przeznaczone do realizacji w liceum
i technikum, modelowo utozone w multimedialne moduly tematyczne
w ramach obowiazujacego limitu godzin. Program jest mozliwy do realiza-
cji. Wdrazanie musi by¢ poprzedzone dostosowaniem programu do lokal-
nych potrzeb (np. zmiana tytutdéw, uktadu i liczby modutéw, doboru lek-
tur) i sposobu pracy nauczyciela. Zgodnie z polskim prawem konieczne
jest uzgodnienie tak powstatego programu autorskiego z innymi nauczy-
cielami, dyrekcja, Rada Rodzicow, uczniami i ich rodzicami, organem
prowadzacym itd.

Tresci nauczania powiazano w kognitywne amalgamaty w rozumieniu
Gillesa Fauconniera i Marka Turnera (2019), taczac je w struktury wyzna-
czajace podstawowe znaczenia kultur (Bruner 1991) i réznice: reprezento-
wanej przez literature hierarchii wartosci oraz wpisanej w multimedia kul-
tury przyjemnosci (Schulze 1992). Wskazowki interpretacyjne adresowane
sa do lokalnych wspdlnot. Ukierunkowuja wykrywanie miedzytekstowych
dyskursow i wytwarzanie nieostatecznych interpretacji.

Zalecono gltosne odczytanie w klasie wyjsciowego tekstu w catosci lub
duzych fragmentach, zatem ksztalcenie umiejetnosci méwienia i stuchania.
Program nie wymaga drukowanego podrecznika. Zaleca sie publikowanie
uczniowskich prac w Sieci.

Dotaczono propozycje kryteriow oceniania: wypowiedzi ustnych, wypra-
cowan, interpretacji wiersza, sprawdzianow, notatek, umiejetnosci: czyta-
nia i recytowania tekstu, oczekiwania wobec inscenizacji, a takze sugestie
oceny aktywnosci.

Program zawiera 20 moduléw dla poziomu podstawowego i siedem
dla rozszerzonego. Kazdy opatrzono tematem i wskazéwkami interpreta-
cyjnymi, a skonstruowano z utworéw literackich reprezentujacych epike,
liryke, dramat, multimediow i tresci ksztatcenia jezykowego. Sprecyzowano
tez ksztalcone na ich bazie umiejetnosci z zakresu czytania utworow lite-
rackich, odbioru tekstow kultury, sprawnosci retorycznej i samoksztatce-
nia. Nauczycielowi zalecono specjalistyczne opracowania kazdego tematu.

Po wdrozeniu kolejnej podstawy programowej prawdopodobnie moz-
liwe bedzie ograniczenie liczby lektur. W Australii rocznie realizuje sie trzy
moduty: obowigzkowy i dwa fakultatywne. Zaktadajac, ze w Polsce cele
i efekty ksztatcenia pozostana podobne jak w podstawie programowej 2018
roku, a czes¢ lektur stanie sie fakultatywna, mozna zaproponowac¢ uktad
tresci nauczania w postaci trzech modutéw rocznie, a na poziomie rozsze-
rzonym pieciu (w klasach maturalnych mniej z uwagi na liczbe godzin).
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Tabela 1. Przyktadowy uklad moduléw - poziom podstawowy, wariant A.

Klasa | Modul obowiazkowy Modutly fakultatywne

I Wiara Przynaleznosé Przemoc

I1 Emigracja, imigracja, Ekonomia i patrio- Destabilizacja
reemigracja tyzm gospodarczy

111 Rodzina Imperializm kulturowy | Konsumpcjonizm

v Autorytet Autopromocja

Tabela 2. Przykladowy uktad moduléw - poziom podstawowy, wariant B.

Klasa | Modul obowiazkowy Modutly fakultatywne
I Dom Odpowiedzialnos¢ | Rzeczywistos¢ wirtualna
II Faszyzm Indoktrynacja Konsumpcjonizm
i postprawda
I11 Wies Obywatelskos¢ Lojalnos¢ i zdrada
i patriotyzm
v Suwerennos$¢ a domi- Ekonomia i patriotyzm gospodarczy
nacja

Tabela 3. Przykladowy uklad dodatkowych moduléw dla poziomu
rozszerzonego.

Klasa | Modul obowiazkowy Modul fakultatywny
I Religia Wychowanie i ksztatcenie
II Suwerenne panstwo Funkcje sztuki

II1 Ojcostwo Artysta

v Wtadza

Moduly moga by¢ realizowane w kolejnosci zgodnej z zamystem dydak-
tycznym. Chronologia tekstéw powinna by¢ ustalana w obrebie modutu, co
utatwi synteze.

Wdrozenia metody MMT

Metoda MMT powstawata od 1984 roku, gdy jako absolwentka fil-
moznawstwa, zaczynajac prace nauczycielki jezyka polskiego w liceum,
zauwazylam rozbieznosc¢ idei i przestan w lekturach i filmowych adapta-
cjach (Slésarz 2002). Propozycje ich powigzania zebraltam w dwu progra-
mach autorskich, z ktorych ostatni przekazalam nastepczyni, przechodzac
do pracy na Uniwersytecie Pedagogicznym, gdzie opracowatam strategie
wlaczania do edukacji polonistycznej przekazéw cyfrowych, zwlaszcza
internetowych (Slésarz 2008).
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Bedac w Australii, obserwowatam, jak nauczyciele dopeiaja lekcje
przekazami medialnymi, a lektury sa intencjonalnie wigzane miedzy soba
i z multimediami (np. NSW Government 2021). Wiaczytam metode MMT
do zaje¢ studentéw specjalnosci nauczycielskiej. Powstaly projekty zajec,
czes$¢ wdrozono podczas praktyk. Zrealizowatam tez projekt wdrozeniowy
w gimnazjum, efekty przedstawitam w ksigzce Ideologiczne matryce (2013),
a metode MMT w kolejnej - Interpretanty lektur (2018).

Program Interpretanty lektur poznali przyszli nauczyciele jezyka
polskiego, studiujacy na Uniwersytecie Lodzkim. Powstata na ten temat
praca magisterska, scenariusze lekcji (Fiszbak 2019, 423-430), a metoda
jest zaprezentowana w podreczniku Polonistyczna dydaktyka ogdlna
(Fiszbak 2019).

Metoda MMT znana jest tez nauczycielom i egzaminatorom matu-
ralnym z jezyka polskiego wojewodztw matopolskiego, podkarpackiego
i lubelskiego, poniewaz program Interpretanty lektur zostat udostepniony
w forum Okregowej Komisji Egzaminacyjnej w Krakowie. Po przeksztal-
ceniach w program autorski eksperymentalnie wdrozony zostat w liceach
i technikum, a efekty jego stosowania sa badane i publikowane (Kotarba
2020a, 2020b, taz w druku; Slésarz 2020). Poznali go nauczyciele - czton-
kowie Stowarzyszenia Polonistow, gdy w lutym 2020 roku w Instytucie
Filologii Polskiej UP odbylo sie seminarium Nauczanie metodq multimedial-
nych modutow tematycznych. Cele - szanse - zagrozenia. Teoria i praktyka.

Korzysci ze stosowania MMT

Koniecznos$¢ konsultacji programu na szczeblu lokalnym jest lekcja par-
tycypacji w demokratycznym wspotdzialaniu na rzecz funkcjonowania naj-
blizszego srodowiska.

Glosne czytanie wyjsciowego tekstu zaciekawia, a kolejne pogiebiaja
jego rozumienie. Dzieki temu mozna stawia¢ w centrum zainteresowania
tematy spotecznie wazne, a takze problemy jezykowe.

Wysilek tematycznego powigzania tekstéw ztozony jest na autoréw pro-
gramu, nie na nauczyciela czy ucznia, ktérzy moga przed rozpoczeciem
nauki pozna¢ material i dokona¢ wyboru modutéw, a w ich obrebie tek-
stow fakultatywnych. Wymagania egzaminacyjne zostaja wpisane w pro-
gram. W Australii tematy wypracowan egzaminacyjnych tworzy sie na
bazie tematéw modutéw, co ogranicza biurokracje i stres zdajacych oraz
pozwala na obiektywna, wywazong, poréwnywalna ocene osiagnie¢ eduka-
cyjnych uczniow, a nawet szkot - ustalane sa ich rankingi, rzutujace na war-
tos¢ jednakowych ocen, wystawianych w réznych szkotach, co jest brane
pod uwage przy rekrutacji na studia. Dlatego uczniowie zdolni chetnie
pomagaja majacym trudnosci w nauce, poniewaz dzieki wspélnym sukce-
som ich szkota osiaga wyzsza pozycje w rankingu. Tak wyzwala sie niespo-
tykana w swiecie spdjnos¢ wielokulturowego spoteczenstwa i wspotprace
jego najmtodszych cztonkow.
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Rekomendowaniem filmowych adaptacji wyzwolono zainteresowanie
pierwowzorami, ale nie ujeto ich w lekturach. Socjotechnicznie wykorzy-
stano zjawisko rynkowe: po wejsciu adaptacji na ekrany pierwowzor staje
sie bestsellerem (Kasperek 2014). Sygnalizujac istnienie bestselleréw,
zaciekawiono ucznidw - i wprowadzono lekcje indywidualnego czytania
ksigzek spoza zestawu lektur.

Przewidywane problemy

Programy powinny by¢ przygotowywane lokalnie i odzwierciedla¢
potrzeby spotecznosci. Tytuly modutdéw i zestaw lektur musza by¢ uzgod-
nione - w przeciwnym wypadku mogtoby dochodzi¢ do dydaktycznych nad-
uzyc¢, biernego oporu czy protestow. Tymczasem w Polsce nie ma tradycji
regionalnych / lokalnych konsultacji programoéw nauczania.

Tematy moduléw powinny odnosi¢ sie do zjawisk waznych z eduka-
cyjnego punktu widzenia, a ksztalcenie mie¢ zwiazek ze spotecznym oto-
czeniem, skoro edukacja z zatozenia przystosowuje do istniejacych norm.
Tymczasem edukacja bywa traktowana jako narzedzie zmiany, wyzwalania
krytycznego myslenia o normach i spotecznej aktywnosci na rzecz ich zno-
szenia, a nawet zastepowania nowymi, czyli new / changed social norms
(Conceicao 2020). Potrzeby spoteczne sa w Polsce réznie rozumiane, totez
nie byto jak dotad zgody na zadna z podstaw programowych do nauki jezyka
polskiego. W podzielonym spoteczenstwie tematy moduléw stana sie przed-
miotem sporow tak, jak wczesniej lektury.

Metoda MMT bedzie mogta by¢ wdrozona w Polsce na szeroka skale,
gdy wypracowana zostanie zgoda co do celdw i tresci nauczania przed-
miotu jezyk polski.

Whnioski i rekomendacje

Program nauczania jezyka polskiego metoda MMT speini zadanie, gdy
bedzie tworzony lokalnie i na bazie przygotowanej do adaptacji podstawy
programowej. Przydatna bytaby centralna lista lektur obowigzkowych i uzu-
petiajacych, dobieranych przez nauczyciela w porozumieniu ze szkolnym
otoczeniem pod warunkiem ksztalcenia na ich bazie wskazanych w podsta-
wie programowej umiejetnosci. W Australii, Finlandii czy Norwegii wyma-
gania publikuje sie 2-4 lata przed wdrozeniem nowych programéw, aby byt
czas na ich opracowanie i przygotowanie nauczycieli.

Nalezy zapewni¢ odpowiednie zajecia na studiach i wsparcie meto-
dyczne nauczycielom. Warto uczy¢ tak, jak w najwyzej rozwinietych kra-
jach, ktore wedtug ONZ (Conceicao 2020, 397) przoduja tez w poziomie
edukacji. Rozwdj i edukacja pozostaja w zwiagzku.
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Abstract: It is often complicated to understand the concept of Polish studies abroad.
The author presents Polish Studies in the capital of Europe. In this Article the case of the
French-speaking Free University of Brussels (ULB) is discussed. The author introduces
Polish Studies as a part of Slavic Studies, then develops the limitations that this issue
has on the program of teaching. The writer profiles the heterogeneity of the students:
showing their differences resulting from their origins, backgrounds of knowledge, and the
presence of multiculturalism. Then, the study program is explained, as well as the means
and solutions facilitating the simultaneous teaching of language and literature Among
the solutions are propounded new technologies, stays abroad and encounters with native
speakers. In conclusion, the author outlines foreign student’s learning process in Brussels
and the teaching difficulties that academic teachers may encounter in European faculties.
She provides remedies found to overcome these educational issues.

Key words: Polish Studies, Polish Philology, Polish Language, literature, Brussels,
French-speaking, teaching abroad, foreign students.

Streszczenie: Czesto trudno jest zrozumie¢ pojecie studiéw polonistycznych za gra-
nica. Autorka prezentuje polonistyke w stolicy Europy. W artykule omawia przypadek
francuskojezycznego Wolnego Uniwersytetu w Brukseli (ULB). Prezentuje polonistyke
jako czes¢ slawistyki. Wskazuje ograniczenia wplywajace na program nauczania. Opisuje
niejednorodnos$¢ studentow: ich rézne pochodzenie, wyksztalcenie i reprezentowana
wielokulturowos¢é. Przedstawia réowniez program studiéw oraz srodki i rozwiazania uta-
twiajace optymalizacje jednoczesnego nauczania jezyka i literatury. Wsréd wykorzystywa-
nych rozwiazan sa nowe technologie, pobyty za granica i spotkania z osobami méwigcymi
w ojczystym jezyku. Podsumowujac, nakresla proces uczenia sie studentéw zagranicznych
w Brukseli i trudnosci w nauczaniu, jakie moga napotka¢ akademiccy nauczyciele na euro-
pejskiej uczelni. Proponuje $rodki zaradcze pomagajace w przezwyciezaniu problemoéw
edukacyjnych.

Stowa kluczowe: polonistyka, filologia polska, jezyk polski, literatura, Bruksela,
francuskojezyczne nauczanie za granica, studenci zagraniczni
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Brussels, the centre of Europe, probably one of the most multicultural,
multilingual, and diverse capitals in the world. Thereby, it is not surpris-
ing to notice that multilingualism has taken hold in the educational and
scientific system in Belgium. Many languages are taught in the capital,
no exception for the Polish language. The language is special, due to its
place in the EU, “le polonais est (...) par le nombre de locuteurs (10 % de
I’Europe des 25 en 2005) la 6e langue apres I’anglais, le frangais, I'alle-
mand, l'italien et I'espagnol. Le polonais est donc la 1éere langue slave de
I'UE”!. (Wlodarczyk 2014, 15), but also because its current representation
in Brussels, via expatriates, European institutions, various institutes and
cultural houses representing Poland, and also via academia. Therefore, the
presence of Polish philology in Brussels is justified. However, this does not
solve all the problems; other issues appear. Specialists have often ques-
tioned the relevance of teaching Polish philology abroad. How is it possible
to teach Polish philology to foreign students devoid of knowledge about
Poland? How is it possible to put in place a program to teach the language
simultaneously with the learning of culture and literature? How to learn
a culture and a language in a country that does not share these? and more.
By giving the example of Polish philology at the Free University of Brussels,
we will try to explain the issues, the problems and the solutions encoun-
tered by the students and teachers of this specialization.

The example will only focus on the French-speaking Free University
of Brussels (ULB). There, the curriculum is based on the European system
of language learning. The academic curriculum generally offers a 3-year
bachelor’s degree, followed by a 2-year master’s degree allowing students
to specialize. However, the option of Polish philology does not exist as
such, students must pursue a major in Slavic Studies and choose the Polish
Studies option. Other possible choices include Russian and Czech Studies.
The system remains the same for the master’s degree which offers them
the possibility of continuing in the same field but is also offered a second
option, which focuses more on central European civilizations. Moreover, at
the ULB, language teaching is based on the 4 axes of communication. Two
active: written production and oral proficiency, and two passive: listening
and reading comprehension.

Yet a first problem occurs. Slavic Studies, implying the Polish Studies
follows the rules of the faculty program, which imposes a common basis
for all students of philology, giving a list of common mandatory courses
on themes such as history, philosophy, or criticism. Unfortunately, this
obligation reduces the number of lessons and teaching hours of the major
chosen by students to a minimum during the whole duration of the stud-
ies. Similarly, another complication arises: the students’ background of

! Translation: “Polish is (...) by the number of speakers (10% of the European 25 in 2005) the
6th language after English, French, German, Italian and Spanish. Polish is therefore the 1st Slavic
language in the EU”. The translations are made by the author of this paper every time that the name
of the translator is not mentioned.
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knowledge. They all come from different educational systems and commu-
nities, but not only that, many of them are also not native French speakers,
coming from different cultures. Linguistic differences are sometimes very
distant from French or even Polish language, and sometimes very subtle.
A second category of students is also to be considered: the Polish-speaking
students. Being second or third generation of Polish immigrants, some
have already mastered the culture and the language, others have only oral
skills, and others have never yet been confronted with neither the culture
or the grammar rules. This issue implies that Professors must be flexible in
their way of learning, as the target audience is very diverse. Students thus
represent two categories: learners of a second language, “bedzie zatem
uzywany w odniesieniu do nauczania jezyka polskiego w Polsce dzieci imi-
grantow (...), migrantéw wewnatrz Unii Europejskiej” (Miodunka 2010,
240-241) and those who are novices, learning Polish as a foreign language,
suggesting two completely different teaching profiles:

Zmiana modelu edukacji jezykowej w kierunku miedzykulturowego uczenia sie
wymusza jednoczesnie wieksza otwarto$é¢ i dowolnos¢ poruszanych zagadnien,
zaleznych od aktualnych potrzeb i zainteresowan uczacych sie danego jezyka
obcego, ich wieku, kraju pochodzenia, motywacji etc. (...) W tego typu nauczaniu
tradycyjna rola nauczyciela ulega przeobrazeniu. Staje sie on moderatorem i part-
nerem do dyskusji, bedac jednoczesnie reprezentantem danej kultury (i w ten spo-
sOb jest czesto postrzegany przez uczniow) oraz posrednikiem (miedzy)kulturowym
(por. Gregory 2002) (Stankiewicz, Zurek 2011, 191)2.

Therefore, in the first year of study, students are confronted to a curric-
ulum that establishes the fundamentals. Two aspects are considered: the
basics of the language and the culture, including an important historical
component.

Pour comprendre un énoncé polonais, il faut connaitre non seulement les regles de
la langue polonaise elle-méme mais aussi connaitre au moins un peu la géographie,
I’histoire, la littérature ou méme la cuisine, en fait tout ce qui compose une culture
et la différencie de ses voisines (Wlodarczyk 2014, 15)3.

Culture presented as a base, introduces a context to other classes start-
ing in the second year of studies, but it also provides a better understand-
ing of the language, the civilisation, the sociology, and the people of the
field studied.

recepta na skuteczne nauczanie jezyka i kultury jest ujecie eklektyczne, a wiec prze-
kazywanie wiedzy o kraju nauczanego jezyka, integracja tej wiedzy z rozwijaniem

2 Translation: Changing the model of language education towards intercultural learning at the
same time forces greater openness and freedom of the issues raised, depending on the current
needs and interests of learners of a given foreign language, their age, country of origin, motivation,
etc. (...) In this type of teaching, the traditional role of the teacher is transformed. He becomes
a moderator and a discussion partner, being at the same time a representative of a given culture
(and thus is often perceived by students) and a (inter) cultural mediator (cf. Gregory 2002).

3 Translation: To understand a Polish utterance, one must not only know the rules of the Polish
language itself but also know at least a little about geography, history, literature or even cuisine, in
fact everything that makes up a culture and differentiates it from its neighbours.
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umiejetnosci komunikacyjnych oraz zdobytych sprawnosci poprzez uwzglednianie
uwarunkowanych kulturowo réznic, interpretacji i zachowan (Baran 2015, 185;
Gebal 2010, 98-111)%

Moreover, Culture classes mirror with the mandatory classes, present-
ing the general historical and philosophical context of Europe, offering
a broad panorama of knowledge. Polish Studies classes explain in more
details the condition of Poland mirroring what is seen in other compul-
sory classes. Culture leads to philology, because without understanding the
country and its history, it is impossible to understand writers, witnesses of
behaviour of their times and the language they compose.

Jesli istotnie jej specyfika, jak twierdzit J. Krzyzanowski, polega na wynoszeniu zycia
zbiorowego ponad jednostkowe, to nauczanie literatury polskiej bez uwzglednie-
nia jej spoteczno-historyczno-politycznego kontekstu wydaje sie pozbawione sensu
(Garncarek 1997); (Cyzman 2011, 92)°.

When it comes to language, the basis for beginners are phonetics and
lexical basics. During the first semester, these areas are emphasized. Polish
speakers do not participate in those classes, other activities are organ-
ized for them. At first, Polish language is taught as a foreign language.
The study of phonetics and the lexicon is based on the Common European
Framework of Reference for Language (CEFR, 2001), since the ULB fol-
lows the European program of language teaching. Following the CEFR,
students should acquire communicative language skills, divided into 3 cat-
egories: linguistic, sociolinguistic, and pragmatic. Firstly, students should
develop linguistics competences: “include lexical, phonological, syntacti-
cal knowledge and skills and other dimensions of a language as a system”
(CEFR 2001, 13). Secondly, they must acclimatize to other skills, such as
the Sociolinguistic competence, which refers to the “sociocultural condi-
tions of language use” (CEFR 2001, 13),meaning the social convention,
sociolinguistic component in one’s culture, even if the influence is not
remarkable. And finally, the pragmatic competence, which regards “the
functional use of linguistic resources, (production of language functions,
speech acts), drawing on scenarios or scripts of interactional exchanges”
(CEFR 2001, 13), attesting the capacity to understand a writing discourse
and what is hidden in it, for example different types of texts, as well as
irony or parody, etc... The development of these skills continues through-
out the students ‘university journey. In the CEFR indirectly, it is shown
that students need cultural lore to begin their peregrination with foreign
languages, which implies learning Polish in our case.

4 Translation: According to this researcher, the recipe for effective language and culture teach-
ing is an eclectic approach, i.e., transferring knowledge about the country of the language taught,
integrating this knowledge with the development of communication skills, and acquired skills by
considering culturally conditioned differences, interpretations, and behaviours.

5 Translation: If its specificity, as claimed by J. Krzyzanowski, consists in elevating collective life
beyond the individual, teaching Polish literature without considering its socio-historical and politi-
cal context seems pointless.
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In the first year of study, students are also introduced to literary stud-
ies as a whole. The Greco-Roman origins of literature are taught, as well
as an international overview of literature in the form of different concepts,
styles, and historical periods. A lecture of Russian literature is also on the
program, which introduces some literary patterns, and opens the discus-
sion to the course of Polish literature. During the second semester, in the
Polish language course, students begin to decline and conjugate. At the
end of the first year, they acquire the A2 language level.

In the second year of the first cycle, culture classes are replaced by
literature lecture. A new problem arises, at the beginning of the course stu-
dents of philology will have not yet acquired a sufficient level of linguistic
and cultural knowledge to understand literature as such, meaning that the
course level must be adapted for them. Simple yet complex, because in this
case, teachers must find a medium to adjust the level of the texts, for the
non-Polish-speakers. However, following a philological course, it is impor-
tant to maintain learning via original literary works and concepts, as well
as a constant teaching of scientific knowledge on the subject. Professors
must then find a golden mean: they must consider the level of the students
and simultaneously maximize the dissemination of knowledge. Therefore,
on one hand, to them the literary text must be seen as a language learning
tool, as an exercise, benefiting the student’s language progression:

tekst literacki jest funkcjonalny wobec prymarnej potrzeby rozwijania okreslonych
sprawnosci, czytania ze zrozumieniem czy komunikacji (...). Tekst literacki powi-
nien by¢ oczywiscie dostosowany do poziomu grupy i winien stanowi¢ integralny
element realizowanego programu nauczania (Cyzman 2011, 94)°¢

On the other hand, the student of philology does not have the same
needs as a “normal” foreign student of Polish and must work on liter-
ary texts. Therefore, at the beginning literature courses are interactive.
Teachers use videos, music, films, bilingual texts, theatre extracts to
mobilize the students. Then, they put the theories on words and intro-
duce more scientific knowledge. For now, students write their essays in
French. A constant oscillation between language learning and literature
study is indispensable. Despite the constraints, a scientific knowledge is
delivered to the students, the concepts and the various literary theories
are taught, as well as a historical context, which recalls the climates of
the literary era. Literature courses follow a chronological order. Students
start with the oldest writings (e.g., bulla gnieZnienska, 1136.), then move
on to other literary currents through the poetics of Kochanowski, to the
Renaissance writings and ending just before Romanticism. In the third year,
Romanticism era is studied in depth, focusing mainly on Mickiewicz works,
and after students broach the period of Positivism. In the first year of the

6 Translation: He assumes that the literary text is functional in the face of the primary need to
develop specific skills, reading comprehension or communication. (...). The literary text should, of
course, be adapted to the level of the group and should constitute an integral part of the curriculum
being implemented.
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master’s degree, 20th century literature is the main subject, from Young
Poland to Interbellum period, through World War II writings, finishing with
modern literature. Finally, in the last year of study, the post 1989litera-
ture is taught. Different manuals are used, for example Michat Glowinski,
Janusz Stawinski, Aleksandra Okopien-Stawinska, Zarys teorii literatury
(1967) and Czestaw Mitosz, Histoire de la literature (1986). Other funda-
mental theories of Polish literature are explored such as J. Krzyzanowski’s
sinusoid, etc.

Unfortunately, teaching Polish literature in a French-speaking environ-
ment is not an easy task, as Andrzej Karcz presents in his article Litterature
polonaise comme litterature étrangere et son enseignement’. For the
researcher, the first problem is the language barrier. (Karcz 2014, 77-78).
Linguistic and cultural dualism, in between French-speaking communities,
and Poland, introduces a dissonance in the reception of texts, which pre-
vents a certain semantic quality to cross this language barrier. Because
of that, students involuntarily end to reflect texts on their culture, bas-
ing them on their own experiences, thus forgetting the textual reality. The
second issue is simplification, as introduced previously. According to him,
teachers are forced to simplify texts, contexts, and concepts to adapt to
the local needs of students, learning the language and literature together
(Karcz 2014, 80-81). The use of the English language is sometimes utilised
as intercultural means to convey information, which introduces author’s the
final point, who regrets the translations available in the French-speaking
world. Indeed, books are not often translated into French and students
must refer to English translations to carry out their research. It is also
sometimes possible, that some French translations are old or incorrect,
and do not communicate the original accounts of Polish writings:

I1 arrive souvent, plus particulierement pour des textes anciens, que les traduc-
tions existantes soient mauvaises, qu’elles contiennent des erreurs, des omissions
et que leur langue ne rende pas toujours celle de 'original (Karcz 2014, 81)8.

In contrast to those issues, the language classes allow students to
develop their knowledge quickly. Indeed, in addition to literature courses
opening a new facet of language learning, students are invited to broaden
their lexical, grammatical and conjugation horizons. The other declinations
are taught, the grammatical themes follow one another, and above all new
domains are approached, helping the development of the lexicon. As the
CERF mention: “Language activities are contextualised within domains
(...) the public domain, the personal domain, the educational domain and
the occupational domain” (CERF 2001, 14). The different domains relate
to topics studied in class, expecting students to extend their knowledge in
several fields. The diverse domains concern respectively:

7 Translation: Polish literature as a foreign literature and its teaching.
8 Translation: It often happens, especially for old texts, that the existing translations are bad,
contain errors, omissions and their language does not always match that of the original.
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[public domain] everything connected with ordinary social interaction;
(...) [personal domain] family relations and individual social practices; (...)
[occupational domain] everything concerned with a person’s activities
and relations in the exercise of his or her occupation (...). The educational
domain is concerned with the learning/training context (...) where the aim
is to acquire specific knowledge or skills (CEFR 2001, 15).

In addition, another practice allows the acquisition of new skills in the
different domains: linguistic tandems. At the ULB, to improve language
skills, linguistic exchanges are organised between two native speakers
who wish to learn the other’s language. For example, in our case, a French-
speaking student will be paired with a Polish native student who wishes to
learn French. These tandems let students expand their language resources,
as well as discover more about the culture and people through a native
citizen. Upon entering the third year of the first cycle, students are also
offered the possibility to participate in an Erasmus exchange. Different
Polish universities have agreements with the ULB, which facilitates long-
term language exchanges. During their stays, students are direct witnesses
of the culture and literature they have encountered previously. Linguistic
deepening and improvement are a convincing argument as to the benefits
of these linguistic exchanges. Katarzyna Stankiewicz and Anna Zurek say
on this subject that:

W ostatnich latach wzrasta liczba obcokrajowcéw uczacych sie jezyka polskiego,
wsrod ktérych duzy udzial maja studenci zagraniczni uczestniczacy w réznego
rodzaju wymianach miedzynarodowych, przyjezdzajacy do Polski w ramach pro-
gramow wymiany. (...) Wymiany lacza sie z uczestnictwem w kursie na terenie
Polski, najczesciej w grupie wielonarodowej, w ograniczonym wymiarze czaso-
wym. Podstawowym celem zajec jest codzienna komunikacja jak rowniez pozna-
nie socjokulturowej specyfiki kraju, co ma ulatwi¢ porozumiewanie sie z Polakami
(Stankiewicz, Zurek 2011, 189)°.

Moreover, students can also participate in an exchange system set up by
the Polish government for foreign students. The NAWA (Narodowa Agencj
a Wymiany Akademickiej) offers language travel outside of the academical
calendar, which allows foreign students to go to Poland for varying lengths
of time in the various mains teaching poles of Polish language for foreigners.
As for example the University of Lublin, the Polonicum of the University of
Warsaw, Wroctaw, Krakéw and many others. From these centres numerous
articles, books, and content on the different techniques of teaching Polish
language as a foreign language for teachers are developed and published,
as well as numerous textbooks for students (Miodunka, Reed 1985, 399).

9 Translation: In recent years, the number of foreigners learning the Polish language has been
increasing, among which foreign students participating in various types of international exchanges,
coming to Poland as part of exchange programs have a large share. (...) The exchanges involve
participation in the course in Poland, most often in the multinational group, for a limited time. The
main goal of the course is everyday communication as well as getting to know the socio-cultural
specificity of the country, which is to facilitate communication with Poles.
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The main skill developed during the third year of polish language study
at the ULB is written production as a tool of communication and improve-
ment. Likewise writing skills, as implemented for research on literature
and essays. The competence expands in Polish and in French language.
However, at this level of study, what matters the most is improvement in
the ability to communicate in a foreign language and the transfer of previ-
ous exercises into a synthesis of knowledge of the language:

Lenseignement de 1’écrit se situe dans une perspective fonctionnelle axée sur la
communication. Lécrit devient, sur les fondements de 1'approche communicative,
un outil de communication et d’interaction sociale (Gatan 2017, 83)1°.

Furthermore, the other method which allows a fluidity of communi-
cation and progress in the language learning are the new technologies.
“Today, digital technologies allow people to speak or write either synchro-
nously or asynchronously, with participants either at a distance or in close
proximity” (Chun, Kern, Smith 2016, 66). With the new apps and the var-
ious Internet websites that help improve the language, students can now
communicate with other students worldwide from home at any time, can
practice grammar, conjugation, through various methods on their comput-
ers. Language learning is no longer done only in books, today technolog-
ical means open a new global interface introducing infinite educational
methods and instruments. Resources are available and easy to use, from
home or during the classes. An improvement in the sharing of information
via the digital platforms makes the lectures more interactive. In contrast,
those resources can be overwhelming for some students, so teachers must
step in there. Their role is to limit the frame and guide them through the
space of technologies, that are pertinent and profitable for their learning
process. “Uczacy sie musi wiedzieé¢, gdzie i jak moze pracowac¢ nad swo-
imi indywidualnymi problemami jezykowymi i tu rola lektora jezyka prze-
ksztatca sie w role doradcy” (Kosch 2019, 180)!!. The availability of online
documents facilitates international exchanges, and technologies are mak-
ing foreign language learning faster, but simultaneously can perturb learn-
ers, because of the lack of supervision and limits. The process must be bal-
anced between online learning and lectures face-to-face, thus “language
learners need, then, (...) experience in moving between the conventions of
embodied and disembodied language use, moving between ‘real’ and ‘vir-
tual’ operations” (Chun, Kern, Smith 2016, 66). To conclude, as Nathalie
Kosch quotes in her article:

Uczacy sie musi mie¢ swiadomos$é, jakie metody uczenia sie istnieja i jak lub
- w przypadku stron internetowych i aplikacji - gdzie moge sie nauczy¢ jezyka pol-
skiego poza lektoratem. Rzecz jasna, ze uczenie sie w formie online nie odpowiada

10 Translation: The teaching of writing takes place from a functional perspective focused on com-
munication. The written word becomes, on the foundations of the communicative approach, a tool
for communication and social interaction.

11 Translation: The learner must know where and how they can work on their individual language
problems and here the role of the language teacher turns into the role of a counsellor.
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wszystkim typom sensorycznym, lecz dobry coach jezykowy przedstawiajacy
wszystkie mozliwe metody, przygotowuje ucznia do przyswajania najnowszej wie-
dzy, réwniez tej wynikajacej z rozwoju technologii (Kosch 2019, 180)*2.

Therefore, using written compositions and various computer and digi-
tal resources, students of Polish Studies at the ULB, finish their bachelor’s
degree cycle with a B2 language level of Polish. The linguistic examina-
tions during the cycle of study include questions on the 4 linguistic axes.
A written exam to test the student’s skills in grammar, conjugation, and
declinations abilities. A text is also given, to assess reading comprehen-
sion. Then, to check listening comprehension, students listen to a record-
ing and must answer questions about it. Finally, an oral examination based
on the different lexical themes seen in class, considering the 4 areas of lan-
guage activities. The validation of the literature course is often divided into
several aspects: writing exercises throughout the semester, a final essay
on a literary subject and an oral exam on the student’s readings. Towards
the end of the bachelor’s degree, students have the choice to read either
in French or to already try reading in Polish. At the end of the cycle, Polish
Studies’ students must be able to handle3 competencies, which are essen-
tial for obtaining their master’s degree. The linguistic competence, the
competence of communication and finally, the literary competence, Tamara
Czerkies defines them as:

O kompetencji jezykowej méwiacego Swiadczy jego zdolnos¢ do rozumienia i two-
rzenia nieograniczonej liczby zdan w danym jezyku, objawia sie zas ona poprzez
performancje, czyli wykonanie aktu mowy (zob. Stownik terminow literackich,
1998, 253). (...) Jest ona suma umiejetnosci jezykowych, jaka dysponuje na danym
etapie uczacy sie jezyka. W zaleznosci od stopnia jego opanowania wyrdznia sie
nastepujace podtypy kompetencji jezykowej - kompetencje gramatyczna oraz lek-
sotaktyczna. (...) Kompetencje komunikacyjna (...) jako najwyzszy typ kompetencji
jezykowej zaktadajacy u uzytkownika jezyka umiejetno$¢ zachowania jezykowego
w sposob adekwatny do sytuacji pozajezykowej. (...) Kompetencja komunikacyjna
zaklada opanowanie regut uzywania jezyka, czyli skonwencjonalizowanych wypo-
wiedzi jezykowych determinowanych konkretna sytuacja - powitanie, pozegnanie
i tym podobne (zob. Szulc 1984, 116). (...) R. Carter okreslit kompetencje literacka
jako umiejetnos¢ rozpoznawania, na czym polega literackos¢, wrazliwosé na orga-
nizacje jezyka tekstu, zdolnos¢ umiejetnej analizy strukturalnej jezyka, rozumienia
cech literackich, spontaniczne ich wyznaczenie oraz okreslanie, czy dane cechy sa
obecne w tekscie (por. Carter, 1986, 110-111); (Czerkies 2008, 255-256)'3.

The master’s degree introduces a new phase in learning: scientific
reflection. After developing a critical mind during the bachelor’s degree,

12 Translation: The learner must be aware of what teaching methodsexist and how or - in the
case of websites and applications - where it possible to learn Polish outside the language course.
Of course, online learning does not correspond to all sensory types, but a good language coach
presenting all possible methods prepares the student to acquire the latest knowledge, also that
resulting from the development of technology.

13 Translation: The linguistic competence of the speaker is evidenced by his ability to understand
and create an unlimited number of sentences in each language, and it manifests itself through per-
formance, that is, the performance of a speech act (see Dictionary of Literary Terms, 1998, 253).
(...) It is the sum of skills. available at a given stage of the language learner. Depending on the level
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scientific minds will be expanded for the next two years. A scientific weav-
ing that will open out to diverse knowledge, such as translation, or scientific
analyses leading to a final thesis, which will resume students ‘abilities, and
on which they will work for two years. Classes, and lectures are less about
pure theory, but are more a space of debate. The ULB location in Brussels,
by being in the heart of the EU, permit many international cultural events
to take place regularly. Conferences, literary festivals, and meetings with
authors let students attend events in Polish or related to Polish culture.
The faculty often organize meetings at the university; thus, students are in
direct contact with Poland. The language level of the students allows them
to discuss about those conferences during Polish language lecture, where
many other topics are also discussed, based on radio programs, films, arts
exhibitions, or books. Thanks to their comprehension skills, the students
understand movies, which also are a way to empower the dissemination of
Polish culture: "Ogladajac polskie filmy fabularne oraz filmy dokumentalne
o Polsce, poznaja [studenci] nasz kraj z jego kultura i cywilizacja w sposéb
odmienny od tradycyjnych studiow” (Jelonkiewicz 2008, 180)'4. Then, stu-
dents are also able to read a book entirely in Polish. Readings in language
lessons is, however, not the same process of handling documents as read-
ing for literature lectures. Matgorzata Banach and Dominika Buckocall the
phenomenon intensive reading (Banach, Bucko 2019, 39),where students
through the reading process are in a learning process, encompassing all
their knowledge trying to comprehend a text:

w dydaktyce zwykle dominuje tzw. czytanie intensywne (...). Lektura ta podejmo-
wana jest w celu opanowania nowego materiatu lub ksztattowania przydatnych
umiejetnosci zwigzanych z rozumieniem tekstu (zob. Nuttall 1982, 23; Dakowska
2005, 206-207; Seretny 2013, 208-209); (Banach, Bucko 2019, p39)*°.

Readings, meetings, and conferences often aboard actual scientific
research or universal premises and matters, which guide students to ques-
tion their world and their history. Reflections lead them to exist, think and
act in the world. For example, during the oral examinations of literature
in the master’s degree, the problematic approached resulting from a lit-
erary questioning posed by a Polish author in a text, leads to a debate
which draws students back to their own contemporary issues, such as

of its mastery, the following sub-types of linguistic competence are distinguished - grammatical and
lexotatic competence. (...) Communicative competence (...) as the highest type of linguistic compe-
tence assuming in the language user the ability to behave linguistically in a manner adequate to the
extra-linguistic situation. (...) Communicative competence assumes mastering the rules of language
use, i.e., conventionalized linguistic statements determined by a specific situation - greeting, fare-
well and the like (see A. Szulc 1984, 116). (...) R. Carter defined literary competence as the ability to
recognize what is literary, sensitivity to the organization of the language of a text, the ability to skil-
fully analyse the structure of the language, understand literary features, spontaneously determine
them, and determine whether certain features are present in the text (cf. R. Carter 1986, 110-111).

14 Translation: Watching Polish feature films and documentaries about Poland, they [students]
get to know our country with its culture and civilization in a way different from traditional studies.

15 Translation: teaching is usually dominated by the so-called intensive reading (...). This reading
is undertaken to learn new material or to develop useful skills related to reading comprehension
(see Nuttall 1982, 23; Dakowska 2005, 206-207; Seretny 2013, 208-209).
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questions of gender, religion or even totalitarianism. These problems are
more easily accessible and manageable to discuss in Polish for students,
due to the proximity of topics already stated in languages classes. Students
find it easier to identify to those subjects, themes are closer to their real-
ity, but they illustrate them in a Polish context. These new themes and
issues are generally foundin contemporary Polish literature since 1989.
As Malgorzata Swistowska explains in her article Obecnosé tekstéw prozy
polskiej po 1989 roku i strategie ich czytania w nauczaniu jezyka polskiego
jako obcego'®:

Tworcy ci w swoich utworach lgcza obie cechy: polskos$¢ i uniwersalnosé. Tego
typu teksty spotykaja sie z najwiekszym zainteresowaniem wsréd studentéw obco-
krajowcow, ktorzy w obcej literaturze poszukuja zaréwno tresci znanych z wia-
snego doswiadczenia socjokulturowego, ale takze nowych miejsc do eksploracji
(Swistowska 2009, 89)'7.

Intensive debates and research lead students to their last year of the
second cycle. This is synonymous with the handing in the thesis and its
defence; it is also the signal of the end, and of a new beginning looming. In
contrast, there remains a year of intensive work and scientific composition.
Some of the students will haveanother chance to go to study abroad for
6 months or a year, others who have chosen the specialization of Central
European civilizations, will have the privilege of leaving for the University
of Warsaw, with which a co-diploma is feasible. Having a B2 or C1 level of
Polish language, students are allowed to attend Polish Philology courses
there at the Polonistyka. They study at the same level as native Polish stu-
dents. They participate in the same lectures in linguistics, history of the
Polish language classes, contemporary literature courses, and seminars.
For the students it is a total deepening of the language right down to the
very source, acohesive synthesis of their cycle of study enabling them to
understand how the language works, now that they have witnessed the
culture, customs, and literature. Jakobson writes:

There is a close correspondence, much closer than critics believe, between the
question of linguistic phenomena expanding in space and time and the spatial and
temporal spread of literary models (Jakobson 1987, 64).

The pinnacle of language learning is linguistics and the history of the
language. Those subjects are essentials for a thorough understanding the
language. Jakobson quotes, both literature and linguistics are fundamen-
tally connected. Having mastered the basics of the language, the students
now utterly grasp the functioning and the roots of Polish, the origin of
everything they have learned for 5 years. The climax of philology studies

16 Translation: The presence of Polish prose texts after 1989 and the strategies of reading them
in teaching Polish as a foreign language.

17 Translation: These artists combine both features in their works: Polishness and universality.
These types of texts meet with the greatest interest among foreign students who in foreign lite-
rature are looking for both content known from their own sociocultural experience, but also new
places to explore.
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is to understand that all the fields encountered are connected, history, phi-
losophy, linguistics, sociology, etc. Thus, as students face new perceptions
of the languages, they finally conclude their adventure with the Polish lan-
guage travelling through all fields.

The proof of interest of the students is noticed through this last linguis-
tic exchange. They perfect their knowledge of the Polish language at the
very source: Polish universities. Their dedication shows their willingness
to learn the foreign language in depth. By participating in this last experi-
ence, by studying in Poland and by writing their last work, Belgian students
prove that studying Polish Philology is a complex task but not impossible.

Polish Philology abroad, in a French-speaking environment faces com-
plications coming from different sides. However, for each problem a solu-
tion appears. Today and for many years many scientists have written about
this subject and published articles for teachers of Polish language or lit-
erature abroad, trying to find solutions or teaching methods to make this
practice less difficult. Books and textbooks are also written for students,
which make it easier for teachers. It is true that teachers need to be able
to know their audience and create a method around them to best dissemi-
nate knowledge as much as possible, but as soon as they project a method
onto the students, nothing can stop the learning process, due to all the
resources around them put in place to help the teaching process. The aim is
to find a common thread steering the development that will guide students
between language and literature, and a fast and dense learning method.
On the other hand, students should try to progress and get used to the lan-
guage and the culture as quickly as possible to understand the context in
which they will have to progress. Then, they will be able to comprehend the
socio-linguistic and socio-cultural behaviours of the country. Finally, they
will be able to understand literature, history and will be able to properly
and relevantly study Polish philology.

However, despite their status of foreigner, and for some novices to the
language at the start, towards the end of their course, they are able to study
in Poland the same subject as the native Poles. Of course, a lack of preci-
sion, certain forms of misunderstanding and difficulties always appear, but
despite the obstacles and problems encountered, teachers and professors
were able to guide students on a good path, and despite the rapidity of
teaching and the amount of knowledge, students were able to progress to
an advanced level of Polish philology. At the end of their university journey,
students are fully aware of the customs of the country they have studied,
they handle the language and cherish the culture, and most importantly
they wholly master the literature. Afterwards many of them decide to stay
in Poland to work or even to pursue a career in research at a higher level
and to study even more in depth the poetic complexity of Poland and its
philology.
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To conclude, teaching Polish Philology abroad is a complex puzzle, but
not impossible to solve. The task comes from the determination and the
multicultural understanding between a foreign country and its culture in
this case Poland, specialists who try to share and teach this culture, and
a public receiving these teachings, willing to learn the culture. A dialogue
must be created between the 3 parties, which is not easy to build, due to
the differences of both countries on the sociolinguistic and cultural matters
and barriers that exist between those parties. However, once the connec-
tion is created, nothing can disturb the linguistic, cultural, and mainly lit-
erary dissemination of knowledge, offering a unique and intercultural form
of sharing, opening new doors to Poland.
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Abstract: The article is an attempt to situate the novel Emigracja by Malcolm XD,
published in 2019, in the tradition of emigration literature and among the currents of con-
temporary Polish migration prose about Poles in the United Kingdom and Ireland. The
novel continues the satirical and grotesque images of the fate of emigrants shown by
Witold Gombrowicz and Stawomir Mrozek. Emigration is polemical towards contempo-
rary migration literature that shows identity dilemmas in a culturally diverse reality, but
its form, taken from internet genres, characterizes it.

Key words: emigration, migration, identity, autofiction, copypasta

Streszczenie: Artykul jest proba usytuowania, wydanej w 2019 roku, powiesci
Emigracja Malcolma XD w tradycji literatury emigracyjnej i wsrod nurtéw wspoéicze-
snej polskiej prozy migracyjnej o Polakach na Wyspach. Powie$¢ kontynuuje satyryczno-
-groteskowe obrazy emigracyjnych loséw ukazane przez Witolda Gombrowicza i Stawomira
Mrozka. Emigracja jest polemiczna wobec wspoélczesnej literatury migracyjnej ukazujacej
dylematy tozsamosciowe w zréznicowanej kulturowo rzeczywistosci, ale jej forma, prze-
jeta z internetowych gatunkoéw, jest dla niej charakterystyczna.

Stowa kluczowe: emigracja, migracja, tozsamos¢, autofikcja, copypasta

Polska literatura jako symboliczna reprezentacja doswiadczenia
wychodZstwa jest rezultatem politycznych i historycznych uwarunkowan
oraz pochodna przemian w utrwalonym w kulturze obrazie emigranta.
Zespol tradycyjnych tematow tego nurtu ukonstytuowat sie w XIX wieku,
w czasach Wielkiej Emigracji. Gléwne problemy obejmowaly wtedy tra-
giczne skutki powstania listopadowego, dylematy emigrantéw, dramat
braku duchowego przywddztwa, tesknote za krajem, patriotyzm. Na
ksztalt polskiej literatury emigracyjnej w duzej mierze wptynety tragiczne
doswiadczenia XIX wieku, utrwalajac w tradycji model biografii, zazwy-
czaj autora, narratora i bohatera jednoczesnie, naznaczonej nostalgia oraz
poczuciem samotnosci i utraty. Miejsce osiedlenia na wygnaniu jawito sie
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w Swiadomosci emigranta jako przestrzen obcosci, a jego najwazniejszym
imperatywem stalo sie dgzenie do powrotu i wynikajaca z tego niechec¢, cze-
sto ostentacyjnie demonstrowana, do zadomowienia sie w kraju osiedlenia.

Kult cierpienia z powodu utraty ojczyzny oraz kreowanie fantazmatu
kraju opuszczonego jako sublimacji wartosci najwyzszych utrwalaty w lite-
raturze kolejne fale emigracji politycznych. W drugi etap literatura emi-
gracyjna wkroczyta po II wojnie Swiatowej. Bez zmian pozostata swoista
topografia literacka, czyli podziat na literature krajowa i emigracyjna oraz
na tworcéw krajowych i emigracyjnych. Podsumowanie tego tuzpowojen-
nego okresu jest trudne ze wzgledu na jego niejednolito$¢ oraz wewnetrzne
skomplikowanie. Temat wychodZstwa podejmowany byl przez pisarzy w spo-
sOb diametralnie r6zny. Spolaryzowani byli cho¢by w ocenie sytuacji emi-
granta na obczyZnie!, czego dowodza biografie oraz literackie swiadectwa
Czestawa Mitosza, Witolda Gombrowicza, Stawomira Mrozka, Zygmunta
Nowakowskiego, Jozefa Wittlina. Zasadnicza zmiana co do rozumienia
kategorii pojeciowej literatury emigracyjnej nastapita po roku 1989, kiedy
podzialy na literature oraz pisarzy emigracyjnych i krajowych staty sie bez-
zasadne z powodu politycznych przemian? w Europie. Dyskusja toczaca sie
na temat dotychczasowej literatury emigracyjnej wsrod badaczy i krytykéow
literackich byta ozywiona i obfitowala w odmienne stanowiska. W rezulta-
cie prowadzitla do sprzecznych konstatacji, z jednej strony do utrwalenia
rozpadu na ,,0jczyzne” i ,obczyzne”, na pisarzy ,stad” i ,stamtad”, a z dru-
giej do catkowitego uniewaznienia podziatow.

Po roku 2004, po wstapieniu Polski do Unii Europejskiej, zmienit sie
charakter nie tylko polskich proceséw migracyjnych. Cho¢ nie ustaly swia-
towe konflikty, ktére skutkuja kolejnymi falami uchodzcéw z zagrozonych
regionéw?, to decyzje o wyjezdzie z kraju i osiedleniu sie w nowym miejscu
podyktowane sa najczesciej innymi niz polityczne powodami.

Na poczatku XXI wieku krajobraz literatury emigracyjnej ulegt zasad-
niczej zmianie. Przede wszystkim z tego powodu, ze autorzy reprezentuja
pokolenie urodzone w roku 1980 i pézniej, czyli generacje, dla ktérej dora-
stanie w czasach demokracji jest jedynym doswiadczeniem. Dla wspélcze-
snych trzydziesto-, czterdziestolatkéw przemieszczanie sie miedzy krajami
i kontynentami bywa wylacznie sposobem na zycie, na znalezienie cieka-
wej pracy, na zawarcie nowych znajomosci. Literackie swiadectwa losow
pokolenia ukazuja inne spojrzenie na sytuacje opuszczenia kraju, znaczace
zmiany zachodza tez w literaturze, ktora coraz czesciej jest nazywana
migracyjna*, dla podkreslenia aspektu mobilnosci. Tradycyjne tematy:
pamiec¢ kultury rodzimej, stosunek do kraju pochodzenia oraz osiedlenia,
problem tozsamosci i komunikacji, samoswiadomos$¢ emigranta oraz jego

! Stepien M., 2007, Wsrod emigrantow, Krakéw.

2 Mam na mysli pierwsze wolne wybory po upadku komunizmu i upadek muru berlinskiego.

3 Poza Bialorusia, Afganistanem i Ukraing; sytuacja polityczna po opanowaniu Afganistanu przez
talibéw moze doprowadzi¢ do powtdrzenia kryzysu migracyjnego z 2015 roku, a wojna w Ukrainie
ukazata aktualnosc¢ tego tragicznego zjawiska.

4 Zob. monograficzny numer Literatura migracyjna, 2016, ,Teksty Drugie”, nr 3.
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postawa wobec sytuacji migracji i ludzi, wobec innych emigrantow, a takze
rdzennych mieszkancow pozostaty aktualne, zmienita sie ich waga i war-
tosciowanie. Nowe pisarstwo migrantéw jest Swiadectwem generacji, dla
ktoérej przemieszczanie sie jest stylem zycia, a opuszczenie rodzimego kraju
nie budzi jedynie ztych skojarzen.

Gléwny temat wielu wspélczesnych utworéw z tego nurtu stanowi
codziennos$¢ emigracyjna oraz sposoby mierzenia sie z nig, z rzadka arty-
kutowana jest trauma z powodu wyjazdu. Emigracyjne/migracyjne ,tu”
i ,teraz” to gtdwnie potrzeba okreslenia sie wobec kultury kraju osiedle-
nia. Wyzwaniem staje sie zgtebienie réznic kulturowych. Wtasna kultura
w kontakcie z kultura kraju migracji wymaga zrozumienia, co zostaje osia-
gniete droga konfrontacji lub wymiany. Sytuacja osiedlenia w obcym kul-
turowo miejscu wymusza tlumaczenie innym swojej kultury oraz objasnia-
nie sobie kultury, a wtasciwie kultur obcych. Te procesy nie przebiegaja
bezkolizyjnie, poniewaz ani kultura migranta, ani kultura kraju osiedlenia
nie sa jednolite. Znalezienie miejsca w kraju osiedlenia jest konieczne do
rozpoczecia nowego zycia.

Wspbtczesny migrant funkcjonuje nie jako Polak odtaczony od narodo-
wej wspélnoty, ale przede wszystkim jako jednostka. Musi stworzy¢ siebie
na nowo, jego tozsamos¢ podlega przemianom pod wplywem zyciowego
doswiadczenia. Wtasne ,ja” spotyka i zderza sie z ,ja” Innych. Sa nimi
inni czlonkowie spotecznosci migrantéw oraz ludnos¢ rdzenna. Migrant
musi nazwac¢ swoja Innosc i ja zaakceptowa¢ w podobienstwie i roznicy.
Tozsamos$¢ nie stanowi monolitu, jest negocjowana nieustannie wieloscia
dazen, zbiorem doswiadczen, tworzy sie w ciagle podejmowanym wysitku
dostosowania (Dabrowski 2015, 401).

Jakie sa konsekwencje opisanych wyzej przewartosciowan i modyfika-
cji tematycznych dla wspotczesnej literatury polskiej, podejmujacej temat
migracji? Z oméwionych powodow we wspodlczesnej prozie migracyjnej
wazniejszy jest aktualny moment biografii autora, narratora, bohatera,
czyli przybycie do nowego kraju, niz opuszczenie kraju rodzimego. Silnie
dawniej ewokowana tesknota za ojczyzna stracila na znaczeniu, stata sie
fantazmatem z przesztosci, czasem kiopotliwym dla migranta i wstydliwie
przemilczanym. Jego uwage zaprzataja problemy codziennosci: poszuki-
wanie pracy, trudnosci w porozumiewaniu sie, szok kulturowy. To nowe
wyzwania, ktére zastapity tesknote za ziemia rodzima.

Codzienna egzystencje migranta odzwierciedla literatura pisana przez
autorki i autoréw, ktérzy najczesciej maja w swoich biografiach doswiad-
czenia migracyjne®. Ta tematyka stanowi dominante w literaturze pisa-
nej po polsku i angielsku przez Polakéw migrujacych do Wielkiej Brytanii
i Irlandii. Autorkami i autorami powiesci sa mtodzi Polacy, ktérzy przygla-
daja sie z uwaga losom migranckim swoim i innych rodakéw. Biografie

5 Zob. bibliografie na stronie projektu Polska literatura (e)migracyjna w Wielkiej Brytanii i Irlan-
dii po roku 2004, http://emigracja.uni.lodz.pl/pl/wyniki/ (dostep: 13.08.2021).
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literackich bohateréow ukazuja rozmaite powody opuszczenia kraju: cieka-
wos¢, poszukiwanie nowych perspektyw, che¢ wzbogacenia sie, dazenie do
zycia w spoteczenstwie kierujacym sie innymi wartosciami niz w rodzimym
kraju. Literackie reprezentacje doswiadczen migracyjnych ujawniajg rézne
strategie spotkania z wielokulturowym swiatem kraju przyjmujacego: od
préby odtworzenia polskiego srodowiska wokot siebie - polskie sklepy,
polskie jedzenie, polscy znajomi - do wpasowania sie lokalnag spotecznosé,
zwykle mocno etnicznie zréznicowana.

Bogaty zbior utworéw nalezacych do wspdiczesnego nurtu literatury
migracyjnej® odmiennego od tradycyjnych modeli emigracyjnego pisarstwa
wymaga stworzenia nowych kategorii pojeciowych. W naukowym dyskur-
sie zadomowily sie terminy: migracja, mobilnos¢, nomadycznos¢, transna-
rodowos¢, hybrydycznos¢ oraz tozsamos¢ rozproszona (Dabrowski 2015;
2016). Opisuja one status wspélczesnego bohatera, narratora oraz tworcy
literatury migracyjnej. Prowadzone analizy, liczne publikacje oraz realizo-
wane projekty’ pozwolilty badaczom wyodrebni¢ i nazwaé wspotczesne ten-
dencje w pisarstwie migracyjnym?®. Jedna z wielu wlasciwosci nurtu jest
oddanie gtosu kobietom. Zazwyczaj bohaterki szukaja dla siebie wolnosci
od stereotypowo definiowanej kobiecosci® w nowym otoczeniu. Innym waz-
nym czynnikiem ksztaltujacym te literature jest rozwqj Internetu, z mozli-
woscig publikowania i komentowania online. Wptywa to miedzy innymi na
jezyk i forme tekstéw!®. Powiesci migrantéw wykazuja podobienstwa do
form internetowych wypowiedzi: blogéw, czatow, felietonow, copypast!’.

Wsrod utworéw, bedacych odpowiedzia na tradycyjne dyskursy naro-
dowe wypelnione historycznymi i tozsamosciowymi konstruktami, silnie
widoczny jest nurt groteskowy. Absurd i groteska odpowiadaja postawie
zadziwienia sytuacja emigranta w nowym s$wiecie. Codziennos$¢ ukazana
jest w poetyce przerysowania i absurdu, bowiem tak najlepiej wyrazic¢
mozna spoteczno-kulturowa konfuzje, ktorej doswiadcza migrant w kraju
osiedlenia. Przyktadem takiego spojrzenia na zycie migracyjne jest powies¢

6 Gléwnie rozwijajacy sie w Wielkiej Brytanii.

7 Polska literatura (e)migracyjna w Wielkiej Brytanii i Irlandii po roku 2004, strona projektu:
http://emigracja.uni.lodz.pl/pl/ (dostep: 09.08.2021).

8 Zob. np.: Literatura utracona...; Narracje migracyjne w literaturze polskiej XX i XXI wieku,
2012, Gosk H. (red.), Krakéw; Karwowska B., 2013, Druga pte¢ na wygnaniu: doswiadczenie migra-
cyjne w opowiesciach powojennych pisarek polskich, Krakéw; Czaplinski P, Makarska R., Tom-
czok,M., (red.), 2013, Poetyka migracji. Doswiadczenie granic w literaturze polskiej przetomu XX
i XXI wieku, Katowice; Dabrowski M., 2016, Tekst miedzykulturowy. O przemianach literatury emi-
gracyjnej, Warszawa.

Warto zwroéci¢ uwage na wazny nurt non-fiction. Po 2004 roku powstato wiele reportazy o migra-
cji, np.: M. Zaremba Bielawski, 2008, Polski hydraulik i inne opowiesci ze Szwecji, Wotowiec, Win-
nicka E., 2014, Angole, Wolowiec, Wrotniak M., 2016, Tam mieszkam. Zycie Polakéw za granicq,
Warszawa, Mikotajczyk P, 2020, No(r)way. Példzienniki z emigracji, Krakow. Jest to zjawisko zroz-
nicowane i obszerne, jego szczegélowa analiza wykracza poza problematyke artykutu, ale nalezy
zauwazyc¢ obecnos¢ tego obszaru we wspolczesnej literaturze migracyjnej.

9 Nie jest to tendencja wtasciwa dla literatury migracyjnej, daje sie zauwazy¢ niezaleznie od
tematyki.

10 Kosmalska J., 2016, Tworczos¢ Polakéw na Wyspach Brytyjskich. Transnarodowy zwrot w pol-
skiej literaturze, , Teksty Drugie”, nr 3, s. 165-186.

11 Mam tu na mysli tekst przypominajacy opowiadanie rozpowszechniany w Internecie, zwykle
humorystyczne, ktérego nazwa pochodzi od angielskich stéw copy i paste.
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Piotra Czerwinskiego Przebiegum Zyciae. Akcja powiesci toczy sie w Irlandii,
a jej bohaterowie, pochodzacy z Warszawy - Konrad i starszy od niego o kil-
kanascie lat Gustaw - probuja bez sukcesu utozy¢ sobie zycie w Dublinie.
Krytycznemu spojrzeniu na kulture kraju przyjmujacego towarzyszy nega-
tywna ocena innych Polakéw migrantow: prymitywnych, ksenofobicz-
nych i zawistnych. To ci ostatni, wraz z rzesza innych przybyszow z wielu
miejsc Swiata, sa ttem dla ukazania osaczajacej i upadlajacej migranckiej
codziennosci. Bezsens podejmowanych préb wydobycia sie z marazmu
i poczucie podrzednosci podkresla jezyk, stanowiacy mieszanke polsko-an-
gielska, dobrze oddajaca skomplikowana sytuacje narratora powiesci.
Para bohateréw w migranckim piekle z Przebiegum Zyciae przywodzi
na mysl Emigrantow, dramat Stawomira Mrozka z 1974 roku. Dwaj boha-
terowie utworu Mrozka, intelektualista AA i gastarbeiter XX, przezywaja
emigracyjny dramat osamotnienia jako konsekwencje wtasnych wyborow
zyciowych. Sa skazani na siebie na obczyZznie i cho¢ krzywdza sie wza-
jemnie, i nie moga sie porozumie¢, nie potrafia bez siebie egzystowac, sa
jak dwie strony natury czlowieka. Wioda spor o racje i wartosci, ktore sa
nie do pogodzenia, a sytuacja opuszczenia kraju jeszcze bardziej ujawnia
ich obcos¢ wobec siebie i innych. XX pracuje jako robotnik, by zarobic,
zdoby¢ pieniadze i moc wroci¢ do kraju. Napedza go marzenie o powrocie
i mozliwosci odreagowania czasu upokorzen i biedy: ,Czy ja tu jestem po
to, zeby mie¢ wakacje? Ja tu jestem, zeby zarabia¢. Ja bede mial wakacje,
kiedy wréce. Caly tydzien. Potoze sie w sadzie na kocu i bede spal. Palcem
nie kiwne” (Mrozek 1975, 113). AA, emigrant polityczny, nieustannie sta-
wia XX niewygodne pytania o sens i mozliwos¢ powrotu: ,XX: Ja tu nie
zostane. AA: Zostaniesz, zostaniesz, cho¢ jeszcze o tym nie wiesz. XX: Ja
chce wréci¢. AA: Oczywiscie, ze chcesz. Ja ci wierze. Przeciez po to tu
jestes, zeby wroéci¢. Powroét to jedyna racja twojego zycia” (Mrozek 1975,
133). W zakonczeniu jednoaktéwki doprowadzony do rozpaczy XX chce
popetnié samobojstwo, jego ratunkiem okazuje sie AA, ale i on ostatecznie
poddaje sie rozpaczy, niezdolny do napisania ksiazki, skazany na tymcza-
sowos$¢, dreczony strachem i upokorzony. Obaj marza o wolnosci, jeden
o finansowej, drugi o osobistej i politycznej, ale zadna z nich nie jest osia-
galna. Emigranci ze sztuki Mrozka to synteza losu Polakoéw na obczyzZnie
po wojnie. Dramat jest artystyczna ekspresja doswiadczen autora, ktory
w 1963 roku opuscit Polske i przebywat poza krajem przez kilkadziesiat
lat. Ich dialog jest sporem Mrozka artysty z samym soba oraz wizerunkiem
wielu Polakéw-emigrantéw, a punktem odniesienia rzeczywisto$¢ PRL-u.
Pie¢dziesiat lat pdézniej, w 2019 roku, powstalta powies¢ Emigracja
Malcolma XD. Autor jest znany gtéwnie z Internetu, mimo ze prowadzi
strone internetowa: www.malcolmxd.pl oraz konto na FB, nie ujawnia swo-
jej tozsamosci. Tytut powiesci odwotuje sie do zbiorowych wyobrazen o tra-
dycyjnej literaturze emigracyjnej z romantycznym rodowodem, sugeruje
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synteze polskiego emigracyjnego losu, nawigzujac tytutem do Emigrantow
Mrozka i do zjawiska Wielkiej Emigracji.

Czytelnik, wbrew tytutowej zapowiedzi, otrzymuje powies¢ przewrotna
i zaskakujaca, ktora operuje hiperbola i karykatura, poniewaz tytulowa
emigracja to ledwie kilkumiesieczny pobyt bohatera w Wielkiej Brytanii
po ukonczeniu szkoty sredniej. Na prézno doszukiwaé sie w przygodach
bohatera wielkiej narodowej problematyki. Mamy raczej do czynienia
z groteskowo przejaskrawionym obrazem wspoétczesnej migracji zarobko-
wej Polakow na Wyspy. Cho¢ nie da sie zaprzeczy¢, ze absurd sytuacji i zda-
rzen obnaza bezlitos$nie zjawiska migracyjnej rzeczywistosci i pozostawia
gorycz, a zza komicznych perypetii wyziera bylejakos$¢ i miatkos¢ egzysten-
cji wspotczesnego migranta, dla ktdrego marzenie o wolnosci AA z dramatu
Mrozka jest pustym hastem.

Emigracje i jej kontynuacje Edukacje taczy posta¢ bohatera, jedno-
czesnie narratora historii. Interesujaca jest kolejnos¢ ukazywania etapéw
zycia, bowiem emigracja jest krotkim epizodem poprzedzajacym edukacje,
czyli czasu, kiedy bohater ima sie a to studiowania bez sukcesow, a to roz-
maitych handlowych przedsiewzie¢ z géry skazanych na porazke.

Malcolma poznajemy jako dziewietnastolatka po maturze w dwodch
pierwszych rozdziatach Emigracji: 10 000-19 000 i Dwa stowa o mnie.
Ich tematami jest rodowéd bohatera oraz rodzima okolica, rodzaj krainy
dziecinstwa. To niewielkie miasteczko, opisywane w zestawieniach liczba
mieszkancow. Miejsce rownie bezimienne jak sam bohater, co podkresla
ciag liczb z rocznika statystycznego uzyty zamiast nazwy. W drugim roz-
dziale Dwa stowa o mnie bohater wygtasza autoprezentacje: ,, Wypadatoby,
zebym z dwa stowa powiedziat o sobie, Zzebyscie czytali to, co mam do napi-
sania”!?, uzasadniajac przewrotnie jej potrzebe:

Mnie to czasem wkurwia, jak w ksiazce o narratorze nic nie wiadomo i jest jakims
widmem, co wszedzie jest i wszystko wie, a nikt go nie widzi, bo to w koncu tez
czlowiek, ma swoje poglady, przywary i inne cechy, ktére uczciwie jest wymienié,
zeby czytelnik wiedzial, czego moze sie spodziewaé¢ (MXD, 19).

Z jednej strony widoczne jest dazenie do zdystansowania sie od powie-
sciowego Malcolma, nazwanego tu narratorem, a z drugiej, autor powie-
$ci podpisuje sie jako Malcolm XD. Mozna zalozy¢, ze mamy do czynienia
zrodzajem autofikcji!® charakterystycznej dla kultury Internetu. Srodowisko
Sieci, w ktérym funkcjonuje autor tekstu, cechuje sie autokreacja i osten-
tacyjnym ekshibicjonizmem. Autofikcja praktycznie nie ma granic, sta-
nowi mieszanke fikcji, autentyzmu, autokreacji i stylizacji. Podobnie jest
w Emigracji. Narcystyczne ja znajduje sie w powiesci na pierwszym planie,
autor-narrator-bohater w jednej postaci tworzy opowies¢ o sobie, a wtasci-
wie swoje o sobie wyobrazenie. Opowies¢ napedzana jest niepohamowana

12 Malcolm XD, 2019, Emigracja, Warszawa, s. 19. Dalsze cytaty oznaczam skrétem MXD i podaje
numer strony

13 Autofikcja jest uznawana za odmiane gatunkowa autobiografii, zob.: Turczyn A., 2007, Autofik-
c¢ja, czyli autobiografia psychopolifoniczna, ,Teksty Drugie”, nr 1-2, s. 204-211.
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pasja opowiadania siebie sobie i siebie Swiatu, cho¢ trudno rozstrzygnac, na
ile szczerze, a na ile jest to autokreacja. Wazniejszy jest zywiot opowiesci,
zart, nagly zwrot akcji, spietrzenie absurdu, bo o swiecie przezy¢ samego
bohatera dowiadujemy sie niewiele. Niby opowies¢ nosi znamiona auten-
tyzmu, przekonuje wiarygodnymi obserwacjami, ale z drugiej strony po jej
lekturze czytelnik niewiele dowiaduje sie o Malcolmie; chyba ze niewiele
jest do powiedzenia, bo przerzucenie uwagi na swiat i innych maskuje roz-
proszenie oraz brak pewnosci siebie. Mozna tez zalozy¢, ze autor kreacja
matomiasteczkowego prostaczka, swoistego Kandyda, zastania swoje rze-
czywiste pochodzenie i poglady, drwiac z czytelnika i jego tatwowiernosci.
Utwor zaczyna sie stowami:

Pierwsze 19 lat mojego zycia spedzilem w jednym z miejsc, ktére Glowny Urzad
Statystyczny okresla jako miasta o liczbie ludnosci 10 000 - 19 999. Nie bede poda-
wal jego nazwy, bo moje miasto nie jest znane prawie z niczego, wiec i tak nic ona
wam nie powie (MXD, 9).

Obraz prowingcji jest ukazany z ironicznym dystansem. Ambicje wtoda-
rzy, ktorzy walcza miedzy soba o turystyczne atrakcje przy uzyciu szantazu
i politycznych wplywoéw, burmistrz ogtaszajacy miasteczko stolica agrestu,
by zados$¢uczyni¢ zgdaniom miejscowego biznesmena, wszystko to sklada
sie na satyryczny obraz Polski powiatowej po transformacji. Miejsce dora-
stania bohatera jest przestrzenia bez wtasciwosci wyznaczona przez ele-
menty maltomiasteczkowego pejzazu: rynek, park, dom kultury, kosciot
i synagoga, ktorej istnienie jest ukrywane przez wtadze jako niewygodne
dla miasta. Miejsce nie jest aksjologicznie nacechowane, bohater bez trudu
wpasowuje sie w swiat nijaki i w spotecznos¢ pozbawiona ambicji. Nie bun-
tuje sie przeciwko brakowi perspektyw, nie razi go banat prowincjonalnego
zycia. Daje sie nie$¢ nurtowi matomiasteczkowej egzystencji, mimo przeto-
mowego w koncu momentu w zyciu:

Pomiedzy matura a rozpoczeciem edukacji wyzszej w stolicy, na ktéra miatem
nadzieje, mialy jednak mina¢ 4 miesiace, czyli tak zwane najdtuzsze wakacje w zyciu,
bo matury skonczyliSmy w maju, a studia zaczynaja sie w pazdzierniku. O ile to
okres wyjatkowy, jak sama nazwa wskazuje, to nie mozna powiedzie¢, zebym ja lub
moi rowiesnicy - maturzysci zagospodarowali go w jakis sposéb wyjatkowy jak na
standardy miejscowosci o liczbie ludnosci 10 000-19 999 (MXD, 25).

Malcolm, mimo ze nie zgtasza pretensji do losu, ma Swiadomos¢, ze
znalazl sie w terytorialnej pustce i biograficznej prézni:
Tak przedstawiaja sie w mojej rodzinnej miejscowosci opcje rekreacyjne. Jezeli
dodamy do tego, ze po zakonczeniu liceum moje mozliwosci rozwoju zawodowego
obejmowaty prace na farmie agrestu, prace w supermarkecie lub staz u matki
w domu kultury za 350 ztotych na miesiac, to nie zdziwi was chyba, ze majac 19 lat
i zdana mature, postanowitlem zlozy¢ papiery na studia do Warszawy (MXD, 17).
Swoje dotychczasowe zycie bohater okreslajako przecietnetamane przez
normalne (MXD, 7) i nie pomyslatby o wyjezdzie za granice, gdyby nie chec¢
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zarobienia pieniedzy na rozrywki w Warszawie oraz niefortunne okoliczno-
$ci, ktére sprowadzily na niego i przyjaciela Stomila ostracyzm towarzyski.

Krétkie scenki sktadajace sie na Emigracje skupione sa wokot obserwa-
cji zachowania napotkanych po drodze rodakéw i migrantéw réznych naro-
dowosci, probujacych za wszelka cene utrzymac sie w Londynie. Powies¢
jest ztozona z krotkich opowiadan, ktorych Zroditem sa copypasty interne-
towe. Malcolm XD znany jest w Sieci jako ich autor!t. Gatunek jest stosun-
kowo nowy, ale juz obecny w kulturze internetowej (Kurcwald 2015, 71-80),
zbiory copypast wydawane sa nawet w tradycyjnej formie ksiazkowej'®.
Forma satyrycznego opowiadania na aktualne tematy pisanego w pierwszej
osobie oraz umieszczanego w Internecie do kopiowania, dopisywania i roz-
sylania jest podstawa rozdzialow Emigracji. Sa one osobnymi gawedami
na temat kolejnych przygdéd bohatera. Tytuly, np.: Autokar, Tir, Kamper,
Victoria Station, Roman i smietnik historii, Squat, Riksza, Krqgg Dialogu,
Sejf, Nowy flat, Wspotlokatorzy, Hackney, No-go-go-go, Palec, Carlos, Farma
kapusty, Pole, Jak trzy razy straci¢ majgtek, Slowford, Pogrom, Z lewej na
prawq, z prawej na lewq, zapowiadaja etapy drogi, peine kolejnych wzlotéw
i upadkow bohatera. Catos¢ uktada sie w trzy wiazki fabularne, z ktérych
najobszerniejsza jest komunikacyjna; ukazuje przygody Malcolma w dro-
dze. Srodki transportu, ktérymi sie przemieszcza w rezultacie zbiegéw oko-
licznosci i szczesliwych zwrotow akcji: Autobus, Tir, Kamper, Riksza, daja
okazje do sportretowania mikrospotecznosci (wyjezdzajacych za granice za
praca Polakow, miedzynarodowej grupy kierowcéw tiréw, wielokulturowej
grupy rikszarzy londynskich). Opowiesci o towarzyszach podrézy zdradzaja
zmyst obserwacji i umiejetnosc trafnej charakterystyki mechanizmoéw, ktére
spajaja przygodnych ludzi. To zabawne scenki o poczatkowo obcej sobie
grupie, ktéra w czasie wspolnej podrozy zamienia sie w doskonale funkcjo-
nujaca wspolnote. Jak zauwaza narrator:

We wszystkich sytuacjach podréznych jest tak, ze losowi ludzie zgromadzeni
w przestrzeni podréznej rozkrecaja sie powoli. Najpierw kazdy siedzi na swoim
miejscu i nic nie mowi, ewentualnie tylko do swojej rodziny czy znajomych, i to tez
najczesciej sciszonym gtosem (...). Potem nastepuje moment przesilenia, zazwyczaj
spowodowany jakims$ czynnikiem zewnetrznym (MXD, 35).

Potaczeni komunikacyjna niedola pasazerowie zatloczonego autokaru
do Londynu snuja nostalgiczne wspomnienia o starych dobrych czasach:
»1 wtedy juz wszyscy zaczeli opowiadac, jak to kiedys byto. A byto naprawde
wspaniale. I brzmiato to nie jakby moéwili o 5 latach wstecz, tylko o Polsce
przed rozbiorami” (MXD, 36). Autor drwi z klisz narodowej wyobrazni, swo-
bodnie operuje stereotypowymi symbolami polskosci: husarska fantazja,
sielska scenerig, szlachecka goscinnoscia. Rozmowom rodakéw o wyjatko-
wych sukcesach zawodowych i zarobionych bajonskich sumach towarzysza

14 Najslynniejsza pasta (copypasta) tego autora nosi tytul Mdj stary to fanatyk wedkarstwa,
https://booklips.pl/czytelnia/opowiadania/moj-stary-to-fanatyk-wedkarstwa-przeczytaj-kultowa-pa-
ste-malcolma-xd-ktora-znajdziesz-w-ksiazce-pastrami/ (dostep: 01.09. 2021).

15 Malcolm XD, 2019, Pastrami, Warszawa.
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dzwieki otwieranych puszek z piwem i odkrecanych potlitréwek. Kolejna
faza pogtebiajacego sie porozumienia sa przestrogi, ktorych udzielaja przy-
godni towarzysze podrézy mtodym podroznikom: Malcolmowi i Stomilowi -

MineliSmy granice niemiecka i dopiero jak w rozmowie wyszto, Ze ja i Stomil
jedziemy do UK po raz pierwszy, to pasazerowie wokot nas zaczeli robi¢ UUUUL,
UUUU TO NIEDOBRZE CHLOPAKI UUUU i opowiada¢ o wszystkich nieszcze-
$ciach, ktére moga sie nam na obczyZnie przytrafi¢. Ten typ od kaca i plastiko-
wych kubeczkéw przypieczetowat liste potencjalnych krzywd stowami W ANGLII
TO ZADNEMU POLAKOWI NIE WIERZCIE W ANI JEDNO SEOWO (MXD, 38-39).

Co okazuje sie samospelniajaca sie przepowiednig, poniewaz kiedy
Malcolm spotyka w Anglii Polakéw, ci rzadko i niechetnie dziela sie czym-
kolwiek i nie pomagaja w ktopotach. To odwrotnos¢ utrwalonych w tradycji
obrazéw duchowej wiezi Polakéw na emigracji.

Rozdzialy podrézne przeplatane sa epizodami o miejscach. Podréz
i poszukiwanie mieszkania to dwa podstawowe problemy migranta. Ilustruje
to dwie strony emigracyjnego losu: z jednej strony mobilnos¢ i tatwos¢
przemierzania szlakow przetartych przez nomadyczne plemie migrantéw,
sktonnos¢ do tworzenia chwilowych spotecznosci, okazja do spotkan w dro-
dze i wymiany doswiadczen, a z drugiej potrzeba miejsca, bezpiecznego
azylu, ztudy zadomowienia. Malcolm, sladami Stomila, dociera do londyn-
skiej Victoria Station, mekki wszystkich migrujacych na Wyspy Polakéw.
Ta czes¢ powiesci ztozona z rozdziatéw 10 000 - 19 999, Victoria Station,
Squat, Nowy flat, Hackney, Farma kapusty poswiecona jest poszukiwaniom
oraz utratom tymczasowego lokum i sklada sie na wiazke przestrzenna.
Wedrujemy przez codziennos¢ migrantow: przez $Smietniki, nory, spelunki,
squaty. Wszystkie te pozbawione wtasciwosci, ponure i nedzne miejsca,
zamieszkiwane sa przez przedstawicieli roznych narodowosci ztaczonych
migranckim losem. Potozone w oddalonych dzielnicach i otoczone ztg stawa
kumuluja patologie i biede. Bohaterowie nie traca jednak animuszu, nawet
kiedy musza salwowac sie ucieczka z mieszkania Krystiana, krewnego
Malcolma, po pijackiej awanturze. Przez zartobliwe robinsonady, sceny
przypominajace filmowe gagi przeziera obraz zycia na spotecznym dnie,
ktérego symbolem jest londynska dzielnica Hackney. Dzielnica uznawana
jest za jedna z najbardziej niebezpiecznych w miescie:

To zdarzenie byto znamienne dla catej sytuacji na Hackney. Owszem, co drugi dzien
w gazetach na pierwszej stronie pisali, ze jakis typek dostal u nas na dzielni nozem,
ale z moich obserwacji wynikato, ze rzadko dostawat za darmo (MXD, 157).

Mimo wytezonej pracy bohaterom nie udaje sie pozosta¢ w Londynie

i wyjezdzaja na prowincje, na farme kapusty:
No to dzwonimy dalej po ogloszeniach z neta, tym razem jednak poza Londynem,
bardziej w gtab kraju. Troche pdzno juz bylo i w dodatku sobota, wiec prawie nikt

nie odbierat, az w koncu cudem dobiliSmy sie do ogloszenia pod zachecajacym
tytutem DO PRACY W ROLNICTWIE BEZ KWALIFIKAC]JI. Odbiera jakas Polka, my
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moéwimy, ze jestesmy ludZmi szukajacymi pracy, ona méwi, ze dobrze sie sklada,
bo u nich praca szuka cztowieka. Szuka go konkretnie do pracy na farmie kapusty
(MXD, 182).

Opuszczenie Londynu i wyjazd na prowincje domyka migracyjny epi-
zod bohatera. Na farmie spotyka kolejng migracyjna spotecznos¢ pariasow:
Polakow, Portugalczykéw, Hiszpanéw, Rumunow i Butgarow, nieznajacych
jezyka, ciezko pracujacych przez caly dzien, mieszkajacych w podtych
warunkach:

Przecietny dzien pracy na kapuscie wygladat tak, ze wstawatlo sie o 6 rano, jadto
$niadanie, ogarnialo, a potem o 7 spotykatlo sie ze swoim gangiem koto magazynu.
Jak byli wszyscy, to robito sie kolejno odlicz, aby ten fakt znalazt potwierdzenie
matematyczne, a potem jechato w pole. Chwila gadki, jak traktorzysta sprawdzat
maszyny, jak wszystko byto ok, to zataczal silnik i do roboty. Zeby nie bylo watpli-
wosci, zbieranie kapusty to ZAJEBISCIE ciezka praca (MXD, 205).

Symbolicznie migracyjny los Malcolma konczy powrdt na prowincje,
z ktorej chcial sie wyrwac. Male miasteczka sa wszedzie takie same, kon-
statuje bohater:

Jednym stowem w tym angielskim miescie byto tak chujowo jak w moim rodzinnym
miescie 10 000 - 19 999 mieszkancéw. Jeden wiekszy supermarket, trzy restau-
racje (pizza, burger, kebab), trzy sklepy monopolowe, troche mtodziezy pozba-
wionej perspektyw i sporo starszych ludzi wspominajacych, ze KIEDYS TO BYEO
(MXD, 219).

Kazde z miejsc bohaterowie opuszczaja w pospiechu, w tragikomicz-
nych okolicznosciach: w wyniku bdjki w nielegalnie zajmowanym miesz-
kaniu, po oskarzeniu o che¢ obrabowania squatu, po kradziezy jednemu
z nich cennej karty komunikacyjnej Oyster oraz po pozarze na farmie kapu-
sty. Historia zatacza koto, poniewaz bohater, tak jak przyjechat do Anglii
kamperem z para przedsiebiorczych Romow z Polski, Wano i Szukim, tak
samo z nimi powraca. Sama scena wyjazdu, a wlasciwie ucieczki z Anglii,
zbudowana jest na stereotypie narodowosciowym dotyczacym Romoéw:

Dobiegamy do swojego holendra, a tam nie wiadomo skad wziat sie Szuki i od razu
do nas z morda, czy my nie widzimy, co sie dzieje, i zebysmy tapali co sie da z naszych
rzeczy i spierdalali. Ja w rozpaczy pytam SZUKI, ALE GDZIE SPIERDALALI?!
A ZNASZ TAKIE POWIEDZENIE; KOWAL UKRADL, A CYGANA POWIESILI? NO
ZNAM. No to ono nie wzieto sie znikad. Tak jak tutaj to sie kazdy pogrom zaczyna
i za chwile na pewno wyjdzie tak, ze wszystko jest wina jego i Wano, wiec oni wia-
$nie w tym momencie biora swojego kampera i spierdalaja do Polski, a jak nam
zycie mite, to powinnismy z nimi (MXD, 232-233).

Bohaterowie traktuja to jako oczywistos¢, ze stereotypami nie ma co
walczy¢, one i tak zwyciezg. Stereotyp jest gldwna struktura wyobraze-
niowa powiesci. Najsilniej ujawnia sie mechanizm ich wytwarzania i powie-
lania w trzeciej warstwie fabularnej powiesci. Na trzecia wiazke przygod
bohatera skladaja sie spotkania z ludzmi, gléwnie innymi migrantami.
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Bohaterowie rozdzialéw: Krgg Dialogu, Wspotlokatorzy, No-go go-go, Jak
trzy razy straci¢ majqgtek, Pogrom reprezentuja bogata galerie portretéw
napotkanych w drodze dziwakdw. Wizerunki kreslone sa karykaturalnie.
Przed oczyma czytelnika przewija sie barwny zbidr rozmaitych postaci:
tirowiec Zbyszek, Romowie Wano i Szuki, kryminalista Roman, podstarzaty,
angielski hippis, pakistanski rikszarz, lubiezny Czech, wyzwolone Szwedki
itp. Wizerunki nie wykraczaja poza stereotypy etniczne, ich doprowadzone
do absurdu spietrzenie uniewaznia w istocie site ich oddzialywania, a przede
wszystkim je obsSmiewa. Wyzwalajacy smiech to najwieksza zaleta powie-
$ci i obrona przed uderzaniem w powazny ton. Nie mozna powiedzie¢, ze
bohater nie jest sSwiadom dyskryminujacej i wykluczajacej mocy stereoty-
poéw, poniewaz sygnalizuje swoja wiedze, nadajac jednemu z rozdziatéow
tytul Pogrom i opisujac gang, ktéry dziatal na farmie:

Gdyby bracia Tokarowie zyli w czasie drugiej wojny, to zajmowaliby sie zawodowo
sprzedawaniem hitlerowcom Zydéw za wddke. Gdyby zyli za komuny, to zajmowa-
liby sie patlowaniem internowanych solidarnosciowcéw za wodke. Jako ze zyli na
poczatku XXI wieku w UK, to zajmowali sie wymuszaniem pieniedzy na wédke od
rodakow z farmy (MXD, 224).

Przyjeta przez Malcolma XD strategia artystyczna - mozna zatozy¢,
ze chodzi tu o rodzaj gry podejmowanej z odbiorca - polega na rozbra-
janiu powaznych sytuacji i zdarzen Smiechem, ktéry przypomina smiech
roztadowujacy groze ojcobdjstwa z zakonczenia Trans-Atlantyku Witolda
Gombrowicza:

Az tu znowu to ten, to tamten, najprzod jeden, potem drugi, a juz trzech, czte-
rech, juz pieciu Bach, Buch smiechem Buchaja, Wybuchaja, w ramiona sie biora,
Zataczaja, to cienko, to grubo razem sie Miotaja i juz jeden drugiego, jeden z dru-
gim ale Buch buch oj Rycza, Rycza, az chyba Buchaja. I dopiroz od Smiechu, do
Smiechu, Smiechem Buch, Smiechem bach, buch, buch Buchaja! ...16.

Jesli powstawaniu stereotypéw nie mozna sie przeciwstawiac, to moze
wilasciwym wyjsciem jest ich wydrwienie? Mozna by zarzuci¢ autorowi
ucieczke od powaznej problematyki i unikanie trudnych tematow, ale w isto-
cie komizm przygod Malcolma jest rodzajem obrony przed okrucienstwem
Swiata. W pewnym sensie Gombrowicz patronuje Malcolmowi XD. W sto-
sunku bohatera do polskosci pobrzmiewa znany z Trans-Atlantyku obraz
polskich komplekséw oraz dylematéw tozsamosciowych:

A po co tobie Polakiem by¢?... takiz to rozkoszny byt dotad los Polakéw? Nie obrzy-
diaz tobie polskos¢ twoja? Nie dosé tobie Meki? Nie dos¢ odwiecznego Umeczenia,
Udreczenia? A toz dzisiaj znowuz wam skoére loja! Tak to przy skorze swojej sie
upierasz? (Trans-Atlantyk, 64).

Witold Gombrowicz w swojej powiesci odstania i demaskuje archetypy
polskiej kultury i stereotypowe wyobrazenia uksztaltowane przez

16 Gombrowicz W., 1998, Trans-Atlantyk, Krakow, s. 128.
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romantyzm. Bohater Emigracji w czasie pobytu w Londynie odbywa stowny
pojedynek z Anglikiem na stereotypy historyczne:

To ja mu moéwie hola, hola, bialy czlowiek bialemu cztowiekowi nieréwny, my tu
jeste$my z Europy moze i Srodkowo, ale jednak Wschodniej i my zadnych ludzi
w Azji ani Afryce, ani Ameryce nie kolonizowalismy, tylko nas kolonizowali. A on
pyta TAK? A NIBY JAK? Cate zycie kurwa bylem przygotowany na nadejscie tego
momentu. Jade mu od razu z grubej rury, wszystkimi nieszczesciami dziejowymi,
ktore spadly na Polske, Po pierwsze, ze kolonializm kulturowy na przyktadzie tych
dzieci z Wrzesni, co protestowaly przeciwko germanizacji. Po drugie niewolnictwo
na Sybirze albo na robotach przymusowych u bauera, gdzie sie jechato z tapa-
nek ulicznych. Po trzecie fizyczna eksterminacja elit na przykladzie profesorow
Uniwersytetu Jagiellonskiego i Katynia. Po czwarte kurwa segregacja rasowa, jak
w czasie wojny na przodzie tramwaju i w parkach bylo NUR FUR DEUTSCHE (...).
Taka tyrade pocisnatem, ze obie Szwedki sie centralnie poptakaty (MXD, 125).

Scena przypomina wystapienie innego emigranta, narratora Monizy
Clavier Stawomira Mrozka'’:

O tu! - krzyknalem, szeroko otwierajac jame ustna i wskazujac palcem na zeby
trzonowe. - O, tu, wybili, panie, za wolno$¢ wybili! Nastgpito zamieszanie. Ucichli,
patrzyli na mnie, nie mogac zrozumieé¢, o co mi chodzi. A przeciez chcialem tylko
uprzytomni¢ im w sposéb jasny i przystepny, niejako pogladowy, cierpienia mojego
narodu. To, ze najwidoczniej nie doceniali martyrologii, bardzo mnie rozgniewato
(Mrozek 1975, 361).

Bohater Mrozka zostaje zignorowany przez towarzystwo z wyzszych
sfer, Malcolm wysthuchany z szacunkiem przez wielonarodowe srodowi-
sko wolnych od hermetyzmu migrantéw. Uznanie i postuch sa rezultatami
doswiadczenia upodrzednienia wspdélnego dla calej spotecznosci migracyj-
nej. Wieloetniczna kultura otaczajaca migranta paradoksalnie sprzyja roz-
wojowi poczucia narodowej przynaleznosci. Pozornie Malcolm to kosmo-
polita, pozbawiony sentymentéw wspotczesny globtroter swietnie funkcjo-
nujacy poza ojczyzna, ale na krétko wpisuje sie w narodowy dyskurs. Do
jakiego swiata nalezy bohater? Mimo ze dryfuje bezpiecznie i omija migra-
cyjne rafy bez wiekszego trudu, to jednak wraca do Polski:

My ze Stomilem pojechaliSmy do Warszawy, gdzie mial czeka¢ nas dalszy ciag
wchodzenia w dorostos¢ (MXD, 237).

Powodem bylo poczucie gorszosci i upodrzednienia: (...) szanowany czulem sie
raczej mato. Nie chodzi o to, ze kto$ za mna krzyczal, ze Polaki wypierdala¢ do
Polski, bo tak raczej nie bylo. Bardziej o Swiadomos¢, ze we wspaniatym miescie
Londyn bankierzy robia swoja bankowos¢, artysci wystawy w galerii Tate Modern,
synowie rosyjskich oligarchéw jezdza lamborghini, a stara arystokracja angielska
sobie siedzi w swoich patacach i przez okno patrzy na to wszystko z wyzszoscia
- w przenosni i dostownie, bo pewnie siedza w wiezach tych patacéw, bo z defini-
cji wieze buduje sie po to, zeby byto wyzej. Ja natomiast bylem na samym dole tej
drabiny, ktéra nie miata pierwszych 10 szczebli, bo mozliwosci mialem raczej nikte
(MXD, 172).

17 Mrozek S., 1975, Moniza Clavier, w: Wybor dramatow i opowiadan, Krakow, s. 345-396.
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Przytoczony monolog o przezywanych upokorzeniach sprowokowany
jest radoscia z powodu przydzielenie Malcolmowi krzesta w pracowniczym
budynku socjalnym w klubie go-go. Moze to budzi¢ podejrzenie o kolejna
drwine z czytelnika, ale stowa bohatera sa rezultatem namystu nad sytuacja
migranta, bo jak sam przyznaje, uswiadomit sobie hermetycznos¢ uktadu
po jakims czasie, po powrocie do kraju. Czestym tematem rozmyslan jest
poréwnywanie Polski do Anglii, a ich rezultatem przeswiadczenie, ze nie
ma roznic: i ,tam”, i ,tu” sa podle dzielnice, miasteczka bez perspektyw,
hermetyczne uktady. Nie ma ,lepszego zycia”, ,lepszego startu”, problemy
codziennosci sq podobne. Narrator ma 19 lat, ale jest sceptyczny wobec
przysztosci i ostrozny w prognozach, raczej widzi sie po stronie przegra-
nych. To dosé pesymistyczny obraz jednostki, a wlasciwie calej generacji
dwudziestoletnich przegranych, ktérzy unosza sie na falach zycia.

Mozna odczytywa¢ Emigracje jako rodzaj paraboli wspéiczesnosci.
Wedréwka gtéwnego bohatera wystylizowanego na czlowieka naiwnego
i nieuczonego przypomina Kandyda Woltera, osiemnastowieczna powiastke
filozoficzna. W Emigracji, podobnie jak w tym oswieceniowym utworze,
schematyczna i epizodyczna fabuta jest spoteczna satyra na mechanizmy
funkcjonowania rzeczywistosci XXI wieku. Wyjazd bohatera wraz z przyja-
cielem do Wielkiej Brytanii ma charakter powszechnej po 2004 roku migra-
cji zarobkowej, ale z zatozenia jest tymczasowy i nieobarczony zadnymi dra-
matycznymi wyborami. Decyzja zostaje podjeta pod wptywem wiadomosci
zastyszanych w telewizji i rodzinnych opowiesci o mozliwosciach dorobienia
sie. Malcolm i Stomil podazaja droga wytyczona przez rzesze gastarbe-
iteréw: najtanszym autobusem, okazjg, do mekki wszystkich migrantéw
- Victorii Station, potem najmroczniejszymi zautkami Londynu, w grupie
innych poszukujacych szczescia i pieniedzy przedstawicieli wszystkich
nacji.

Powies¢ Malcolma XD wpisuje sie w tradycje satyryczno-groteskowej
literatury emigracyjnej, w pisarstwo Witolda Gombrowicza i Stawomira
Mrozka. Jest kontynuacja modelu prozy peinej dystansu wobec wtasnego
narodu i kraju przyjmujacego. Bohater przyglada sie z ironia utrwalanym
i kultywowanym narodowym rytuatom i stereotypom. Drwi z witasnych
préb wyrwania sie z jednego Srodowiska i pograzania w kolejnym ukladzie.
Jest inny niz bohaterowie wspotczesnej polskiej literatury zaangazowanej
w migracyjne dylematy tozsamosciowe, cho¢ w ocenie Swiata bliski kryty-
cyzmowi narratora Przebiegum Zzyciae.

Obecnos¢ literackiego dyskursu o emigracji/migracji w szkole wydaje
sie bezdyskusyjna szczegolnie w Swietle wydarzen gospodarczych, ekono-
micznych i politycznych ostatnich lat. Dominujacy nurt tradycyjnej litera-
tury emigracyjnej skoncentrowany wokot wychodZstwa popowstaniowego
w XIX wieku wymaga uzupelnienia o spojrzenie krytyczne na srodowisko
emigracyjne (Witold Gombrowicz i Stawomir Mrozek) oraz o XXI-wieczne
obrazy migrantow, jak choc¢by te ukazane w Emigracji Malcolma XD.
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Abstract: Starting from the results of empirical research on students’ reading
motivations in relation to educational achievements, this article analyzes the properties
of reading engagement. The circumstances conducive to reading engagement are consid-
ered as an attitude that eliminates educational inequalities. Possible didactic activities
that would allow to develop students’ reading motivations were discussed. Among the
most important premises indicating the circumstances building such an attitude is curi-
osity, interest in the text being read and the ability to derive satisfaction from the recep-
tion of complex narratives, including fictional ones. Synergy between school and beyond
school duties reading can be such an opportunity. Discussion in a Polish language lesson
is the best way to activate the social dimension of reading motivations - peer relation-
ships can be used to build reading engagement.

Kew words: Reading engagement, reader’s response in the classroom, Polish didac-
tics, Polish language curriculum, research on children’s and youth reading habits and
attitudes

Streszczenie: Artykul, wychodzac od wynikow badan empirycznych sledzacych
motywacje czytelnicze uczniow w relacji do osiagnie¢ edukacyjnych, analizuje wiasciwo-
$ci zaangazowania czytelniczego. Rozpatrywane sa okolicznosci sprzyjajace zaangazowa-
niu czytelniczemu jako postawie niwelujacej nieréwnosci edukacyjne. Poddane zostaty
dyskusji mozliwe dzialania dydaktyczne, ktére pozwolilyby na rozwijanie motywacji czy-
telniczych uczniow. Wsrod najistotniejszych przestanek wskazujacych na okolicznosci
budujace taka postawe jest ciekawos$¢, zainteresowanie czytanym tekstem oraz umiejet-
nos¢ czerpania satysfakcji z recepcji ztozonych narracji, takze fikcjonalnych. Synergia
miedzy lekturami szkolnymi i pozaszkolnymi moze stanowi¢ taka szanse. Dyskusja na lek-
¢ji jezyka polskiego to najlepszy sposéb uruchomienia spolecznego wymiaru motywacji
czytelniczych - relacje rowiesnicze moga zosta¢ wykorzystane do budowania zaangazo-
wania czytelniczego.

Stowa kluczowe: zaangazowanie czytelnicze, szkolny odbiér literatury, dydak-
tyka polonistyczna, program nauczania jezyka polskiego, badania czytelnictwa dzieci
i mtodziezy
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Proponuje twércom polityki oSwiatowej, autorom celéw ksztalcenia
i programow szkolnych w latach 20. XXI wieku, aby spojrzeli na zalecane
uczniom tresci nauczania z perspektywy czytelnikéw i ich odbioru czytel-
niczego. Wéwczas odbiorca lektur szkolnych moze znalez¢ sie w centrum
komunikacji symbolicznej, jaka jest recepcja literatury w szkole.

Czytanie jest definiowane i obserwowane z perspektywy z wielu dyscy-
plin naukowych: najczesciej psychologii edukacji, teorii literatury i socjo-
logii. W ujeciu socjologicznym jest postrzegane jako element pismien-
nosci, pewien habitus z nim zwigzany, zinternalizowane uniwersum
doswiadczen kulturowych przypisanych umiejetnosciom czytelniczym.
Badania socjologiczne, na przyklad ogdlnopolskie sondaze czytelnictwa
mtodziezy realizowane w Bibliotece Narodowej, ktorych efekty wykorzy-
stuje niniejszy artykul, mieszcza sie w tradycji teoretycznej, ktora trak-
tuje czytanie jako praktyke spotecznag ulokowanag w spoteczno-kulturowym
kontekscie (Zasacka 2020).

Czytanie jest uwazane za kluczowa umiejetnos¢ kulturowa, ktora
wyraznie wplywa na postepy edukacyjne i charakter zaangazowania
w zyciu spotecznym (m.in. Marinak, Gambrel, Mazzoni 2013). Szkolna
edukacja stale jest oparta na czytaniu - tekst pozostaje nosnikiem tresci
nauczania, utworéw literackich, polecen, zadan, instrukcji, probleméw
do rozwiazania przez ucznia. Procesy uczenia zaleza w duzym stopniu od
umiejetnosci, ktore sa sprzezone z czytaniem tekstu. Przemiany techno-
logiczne dotykajace tworzenia, produkcji, kopiowania, przechowywania
i upowszechniania tekstow zmieniaja takze umiejetnosci i kompetencje
zwigzane z piSmiennoscia - z czytaniem i pisaniem. Coraz wiecej tekstow
czytanych jest na ekranie - np. e-booki, teksty zdigitalizowane, hiperteksty
czy multimedialne informacje online, co wymaga nowych strategii czytel-
niczych, jak: nawigacja, integracja informacji, ewaluacja zrédet (Delgado
et al. 2018). Lektura cyfrowa angazuje nowe umiejetnosci tworzenia zna-
czenia z multimedialnych tekstdw: wymaga taczenia réznych czesci prze-
kazu, odnajdywania gléwnego znaczenia i idei, wyszukiwania informac;ji
przy wykorzystaniu wielu linkow online. Aktywna postawa czytelnika coraz
czesciej staje sie niezbedna.

Badania dotyczace uczniowskich praktyk czytelniczych, w tym PISA,
najwieksze z nich, miedzynarodowe, sledzace postepy edukacyjne, coraz
szerzej definiuja praktyki i umiejetnosci czytelnicze (Biedrzycki et. al.
2020). Czytanie to juz nie tylko odtwarzanie senséw zawartych w tek-
Scie, ich selekcja i interpretacja, ale tez obserwuje sie ich krytyczna ocene
i umiejetnos¢ wykorzystania we wlasnym doswiadczeniu, praktyce nie
tylko szkolnej, ale tez poza klasa szkolna.

Czytanie wiec w pierwszym rzedzie jest definiowane jako wielowy-
miarowy, dynamiczny proces tworzenia znaczenia budowany w dialogu
z tekstem i jest obserwowane przez szereg zintegrowanych umiejetno-
$ci (na poziomie technicznym, semantycznym i krytyczno-tworczym)
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(Brzezinska 1987), wtedy uwzgledniane sa procesy psychomotoryczne
i poznawcze oraz zachodzace w wymiarach emocjonalnym, estetycznym,
pozwalajace na dostowne i przenosne rozumienie tekstu, a takze na reflek-
sje nad nim, jego ocene; wykorzystanie tych umiejetnosci do okreslonych
celow w specyficznych kontekstach, dodatkowo umiejetnos¢ zaangazo-
wania sie w lekture. Ta ostatnia sprawnos¢ w sytuacji szkolnej recepcji
literatury jest tutaj poddana refleksji, kaze zwroci¢ uwage na aktywna
postawe czytelnika.

Dlaczego uczniowie czytaja literature?

Na decyzje o podjeciu lektury i postrzeganie przez dzieci i mtodziez
jej atrakcyjnosci wptywa szeroki wachlarz czynnikéw indywidualnych, spo-
tecznych i kulturowych. Naleza do nich przekonania i zachowania bliskich
dorostych z najblizszego swiata spotecznego (zwlaszcza rodzicéw i nauczy-
cieli), ale tez wsparcie grup réwiesniczych, szczegolnie w wieku dorasta-
nia (Zasacka 2018), indywidualne doswiadczenia i uzdolnienia dzieci oraz
srodowisko kulturowe, w ktérym zyja. Motywacja okresla zaangazowanie
uczniéw w rozne dziatania; jesli widza mato przekonujacy cel lub powdd
do wykonywania danej czynnosci (takich jak np. napisanie rozprawki),
prawdopodobnie tego nie zrobig, nawet jesli wierza, ze potrafia wykonac
to ¢wiczenie (Marinak, Gambrell, Mazzoni 2013).Uczniowie oceniaja cele
roznych praktyk w kontekscie uznawanych wartosci, postaw okreslajacych
orientacje na realizacje zadan, posiadanych zainteresowan czy samooceny
kompetencji. Uczen konfrontuje swdj zamiar czytania z wczesniejszymi
doswiadczeniami, na ile czytanie podobnych tekstow przyniosto trudnosci
czy satysfakcje, pochwate czy porazke.

Motywacje do czytania mozna zdefiniowa¢ jako prawdopodobienstwo
Zaangazowania sie w czytanie lub wyboru czytania (Fredricks, Blumenfeld,
Paris 2004).Teoretycy motywacji probuja zrozumie¢ wybory, ktérych doko-
nuja jednostki miedzy réznymi dostepnymi im dziataniami, oraz analizo-
wana jest wytrwalo$¢ w dziataniach, na ktoére sie decyduja (Wigfiel, Guthrie
2000). Nawet czytelnik z najsilniejszymi umiejetnosciami poznawczymi
moze nie spedza¢ duzo czasu na czytaniu - jesli nie jest zmotywowany do
tej czynnosci.

Badania sledzace postepy i motywacje czytelnicze dowodza, ze ucznio-
wie czytaja z réznych powodéw. Zmotywowani wewnetrznie czytaja,
poniewaz doswiadczaja tej czynnosci jako satysfakcjonujacej i przyjem-
nej. Natomiast zewnetrznie zmotywowani uczniowie czytaja, bowiem kie-
ruja sie subiektywnymi powodami i oczekiwaniami konsekwencji, ktére
czytanie moze przynies¢, takimi jak oceny, pochwaly lub przewyzszanie
innych. Motywacja wewnetrzna jest stosunkowo jednorodna, autono-
miczna, odpowiada psychologicznym potrzebom autonomii czy kompeten-
cji (Ryan, Deci 2000).
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Czytelnicy motywowani wewnetrznie postrzegaja siebie jako kompe-
tentnych, a proces czytania wiaza z pozytywnymi emocjami, w efekcie
lubia czytac¢. Analizujac postawy czytelnicze, Allan Wigfield i John Guthrie
(2000) zidentyfikowali wymiary motywacji wewnetrznej, takie jak cieka-
wos$¢ czytania i preferencja dla wyzwan. Osoby, ktére sa wewnetrznie zmo-
tywowane do nauki, gleboko angazuja sie w swoja dzialalnos¢ i poswie-
caja jej duzo czasu i energii (Marinak, Gambrel, Manzoni 2013). Z drugiej
strony ograniczone pozytywne doswiadczenia czytelnicze lub powtarza-
jace sie niepowodzenia w czytaniu moga skutkowac¢ u uczniow mniejsza
wewnetrzng motywacja i czytaniem tylko z powodu presji zewnetrznej.
Woéwczas nie czuja sie kompetentni i nie odczuwaja satysfakcji z czyta-
nia okreslonego tekstu. Motywacja zewnetrzna moze sie znacznie réznic
w zaleznosci od stopnia internalizacji i integracji wartosci, np. aspiracji
edukacyjnych.

Dwa ogolnopolskie sondaze czytelnictwa mtodziezy szkolnej przyniosty
dane moéwiace o tym, jak polscy uczniowie réznia sie miedzy soba w sile
odczuwania powodoéw, dla ktérych warto rozpoczaé¢ lekture ksigzkowa
(Zasacka 2014; 2020). Pomiar motywacji czytelniczych uczniéow (Zasacka
2014) dowiddl, ze sita odczuwania motywacji zewnetrznych, uruchomiaja-
cych czytanie dla nagrody niezwiazanej z odbiorem danego tekstu, stab-
nie wraz z wiekiem uczniéw (miedzy dwunastym a pietnastym rokiem
zycia) - nawet dziewczeta nie czytaja juz tak pilnie z mysla o lepszej oce-
nie. W ciagu czterech lat miedzy dwoma badaniami odnotowano spadek
natezenia wszystkich wymiarow motywacji czytelniczej (Zasacka 2020,
87-104) - jednak bardziej ostabty chlopiece - szczegdlnie samoocena umie-
jetnosci czytelniczych i spoteczny wymiar lektury. Dziewczeta mocniej
odczuwaja wewnetrzne motywacje czytelnicze niz chtopcy oraz spoteczne
powody czytania sa dla nich istotniejsze - i jest to coraz bardziej widoczna
prawidlowos¢. Jedyny wymiar motywacji, ktéry nie stracit swojej mocy, to
motywacje wewnetrzne dziewczat odpowiedzialne za czytanie literackie.
Stwierdzenie ,Lubie czyta¢ dlugie wciggajace historie” najmocniej podzie-
lito te dwie grupy, réznica miedzy odsetkiem dziewczat i chtopcéw dekla-
rujacych, ze ono troche badz bardzo do nich pasuje, wyniosta az 35 punk-
tow procentowych na korzys$¢ dziewczat. Dziewczeta znacznie latwiej niz
chlopcy odnajduja satysfakcje z identyfikacji z bohaterem lub wyobrazaja
sobie czytane historie. Wyniki te potwierdzaja prawidlowos¢, ze umiejet-
nosc¢ ,zatopienia sie” w lekturze jest nier6wnomiernie dostepna, wymaga
tez treningu i doswiadczenia lekturowego.
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Czytelnik zaangazowany

Aby czytanie mogto rywalizowa¢ z innymi zajeciami (Ryan, Deci 2000),
niezbedne sa uksztaltowane motywacje czytelnicze. Szczegodlnie te ich
komponenty, ktore Swiadcza o motywacjach wewnetrznych - o tym, ze czy-
tanie jest uznawane za interesujace i atrakcyjne dla czytelnika, co w efek-
cie sprzyja zaangazowaniu w lekture.

Zaangazowanie w czytanie w kontekscie edukacji szkolnej moze by¢
opisywane z roznych perspektyw (Fredricks, Blumenfeld, Paris 2004).
Behawioralne ujecie rozpatruje zaangazowanie jako czas poswiecany na
konkretne zadania - praktyki czytelnicze, takze podporzadkowanie sie
szkolnej dyscyplinie. Oznacza uwage, wysitlek i wytrwatos¢ w czytaniu.
Poznawczy aspekt skupia sie na stopniu koncentracji na danym zadaniu,
strategiach czytelniczych organizujacych proces czytania. Emocjonalny
wymiar uwzglednia stosunek do czytania, ale takze do szkotly i szkolnych
zaje¢. Z kolei spoteczno-kulturowe ujecie prezentuje zaangazowanie jako
uczestnictwo w praktykach spotecznych. Dla czytelnika zaangazowanego
czytanie jest codzienna praktyka, oczywista, jedna z podrecznych stra-
tegii dzialania. Zaangazowanie czytelnicze oznacza woéwczas postawe
wskazujaca na intensywnos¢ praktyk czytelniczych, ktorym towarzysza
wewnetrzne motywacje czytelnicze. Czytelnik zaangazowany czyta ksigzki
codziennie lub prawie codziennie, jest to dla niego oczywiste zajecie czasu
wolnego oraz robi to z przyjemnoscia i uznaje te praktyke za wartosciowa
i atrakcyjna dla niego.

Wedhug Johna Guthrie i Alana Wigfielda, badaczy motywacji i osiagniec
czytelniczych, czytelnik zaangazowany jest motywowany wewnetrznie do
czytania w celu osiagniecia réznych, indywidualnych celow, jego prak-
tyki czytelnicze sa zaplanowane, Swiadomie dazy on do samodzielnego
Zrozumienia tekstu, a czytaniu towarzysza spoteczne interakcje (Guthrie,
Wigfield 2000, 602). Inaczej ujmujac: zaangazowanie w czytanie oznacza
zaciekawienie tekstem i umiejetnos$¢ czerpania satysfakcji z jego poznania.

W trzech edycjach ogdlnopolskiego badania czytelnictwa gimnazja-
listow wyodrebniono kategorie czytelnikdw zaangazowanych (Zasacka
2015; 2020). Zostali opisani poprzez zespot wskaznikéw, ktore dotyczytly
aktywnosci czytelniczej (odbywanej w ramach obowiazku szkolnego i poza
nim) oraz pozytywnego stosunku do czytania.

Wykres 1: Odsetek czytelnikéw zaangazowanych (deklarujacych czyta-
nie ksigzek w czasie wolnym, lektur szkolnych oraz lubigcych czytac) ze
wzgledu na ple¢, wyksztalcenie ojcal, liczebnos¢ ksiegozbioru domowego
w badaniach realizowanych w latach 2003 (N=1395), 2010 (N=1472), 2013
(N=1806), 2017 (N=1794)

! Wyksztalcenie ojca jest silniej niz wyksztalcenie matki skorelowane z aktywnoscia czytelnicza
dzieci.
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W okresie miedzy trzema edycjami badania - w latach 2003 - 2017
- grupa czytelnikdw zaangazowanych utrzymata sie niemal na tym samym
poziomie. Ple¢ to czynnik najmocniej ré6znicujacy tak obserwowane zaanga-
zowanie w czytanie. ROznica odsetka czytelnikow zaangazowanych wsrod
dziewczat i chtopcéw wynosita w ciagu dekady objetej badaniami nie mniej
niz 25 punktéw procentowych. Warto podkresli¢, ze prawdopodobienstwo
bycia czytelnikiem zaangazowanym wsrod nastolatkow wywodzacych sie
z rodzin o niskim kapitale kulturowym (mierzonym wielkoscia posiada-
nych ksiegozbioréw) oraz kapitale edukacyjnym (mierzonym wysokoscia
wyksztatcenia rodzicow) jest znacznie nizsze wsrod chtopcéw. Dziewczeta
potrafig znalez¢ inne poza najblizszym Srodowiskiem spotecznym wzorce
uczestnictwa w kulturze czytelniczej i inspiracje do zainteresowania sie
lektura. Chtopcy, zwlaszcza dorastajacy w srodowiskach spotecznych,
w ktérych wzory uczestnictwa w kulturze czytelniczej sa stabo obecne, sa
zagrozeni wykluczeniem czytelniczym, jesli polonistyka szkolna nie rozbu-
dzi w nich motywacji czytelniczych.
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Co daje zaangazowanie czytelnicze dla osiagnie¢ edukacyjnych?

Od poczatku instytucjonalnej edukacji, od nauczania przedszkolnego,
ksztaltowane sa umiejetnosci czytania i sa obecne w zapisach podstaw pro-
gramowych. Aby opracowac¢ optymalne zapisy programowe majace na celu
rozwqj umiejetnosci czytania, powinnismy uwzglednia¢ zmiany osiagniec
czytania (umiejetnosci) w relacji do motywacji czytelniczej (checi i woli
czytania). Rezultaty badan empirycznych wykorzystujacych teoretyczne
modele analiz sugeruja, ze osiagniecia czytelnicze i motywacja wewnetrzna
do czytania wptywaja na siebie wzajemnie (Ryan, Deci 2000).

Badania z psychologii edukacji wykazaly, ze biegli w czytaniu ucznio-
wie, ktorzy czuja sie kompetentni, lubia swoje ¢wiczenia czytelnicze, sa
wewnetrznie zmotywowani do czytania, podczas gdy uczniowie, ktérzy
doswiadczaja niepowodzenia w czytaniu, wola czyta¢ mniej i sa mniej
wewnetrznie zmotywowani (Ryan, Deci 2000). W efekcie ci, ktorzy czytaja
wiecej i chetniej, sa coraz lepsi w rozumieniu i interpretacji czytanych tek-
stow, wykorzystujac wiedze i doswiadczenia w strategiach czytelniczych
sprawdzonych przy wczesniejszych lekturach. Natomiast ci, ktorzy czytaja
mniej, sq coraz stabsi, unikaja kolejnych doswiadczen czytelniczych, uchy-
lajac sie od kolejnych niepowodzen.

Wnioski z badania czytelnictwa miodziezy szkolnej i badania OECD
PISA sa zgodne, ze odczuwana rados¢ z czytania daje szanse na podniesie-
nie wlasnych kompetencji uczniom ze srodowisk o najnizszym kapitale kul-
turowym (Zasacka, Bulkowski 2015). Oznacza to, ze jesli pojawi sie zaan-
gazowanie w czytanie, obserwowane poprzez systematyczna aktywnosé
czytelnicza i zadowolenie z wykonywania tej czynnosci, to wpltywa ono na
rozwqj umiejetnosci czytania i postepy edukacyjne uczniow, w efekcie uzu-
peinia deficyty w rozwijaniu umiejetnosci czytelniczych wywotane socjali-
zacja w srodowiskach o najnizszym kapitale spoteczno-kulturowym.

Nalezy tez podkresli¢ znaczenie zaangazowania w czytanie dla réznic
wynikajacych z pici uczniéw w osiagnieciach czytelniczych. Zréznicowanie
to ma swoje konsekwencje - dziewczeta sa sprawniejsze w czytaniu, lepiej
postuguja sie tez umiejetnosciami ztozonymi, do ktérych nalezy interpreta-
cja tekstu. Chtopcy, znajdujac sie w tym samym otoczeniu, w tych samych
klasach szkolnych, gorzej radza sobie z czytanym tekstem. Zaréwno sam
fakt podejmowania lektury dla przyjemnosci, jak i iloS¢ czasu poswie-
cana na te czynnosc¢, sprzyjaja rozwojowi umiejetnosci zwigzanych z rozu-
mieniem i interpretacja tekstu. Niezaleznie od tego rowniez odczuwana
rados¢ z czytania, stanowiaca wazny aspekt zaangazowania w czytanie,
jest silnie zwigzana z wynikami uczniéw. Z tego pozytywnego wplywu
nie jest wylaczona zadna grupa - dzieki zaangazowaniu w czytanie lep-
sze wyniki uzyskuja zaréwno chtopcy, jak i dziewczeta, zarowno uczniowie
z nizszych poziomow spotecznej stratyfikacji, jak i ci z wysokim kapitatem
spoteczno-ekonomiczno-kulturowym.
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Jak mozna wspierac¢ zaangazowanie czytelnicze na lekcjach polskiego?

Perspektywa zaangazowania jest zwiazana z motywacja i ma silne
implikacje dla praktyki dydaktycznej. Wyniki analiz uwarunkowan prefe-
rencji i oczekiwan lekturowych uczniéw moga by¢ wykorzystane na lek-
cjach polskiego, a w efekcie sprzyja¢ zaangazowaniu czytelniczemu pole-
gajacemu na czytaniu, ktéoremu towarzyszy zaciekawienie tekstem i umie-
jetnos¢ czerpania satysfakcji z lektury. Zaangazowaniu czytelniczemu
sprzyja odniesienie lektury w pierwszym rzedzie do potrzeb lub doswiad-
czen czytelnika (Guthrie, Wigfield 2000; Ivey, Johnston 2013). Wynika z tej
obserwacji wniosek, ze cele ksztalcenia powinny by¢ nastawione nie tylko
na ksztaltowanie umiejetnosci i wiedzy ucznidw, ale tez odnosi¢ sie do ich
odbioru - sposobu interpretacji i postawy wobec poznawanych tresci - tak
aby mogtly by¢ uznane za wazne, potrzebne lub interesujace.

Czytanie to wysilek - musi miec¢ sens - po co i dlaczego czytamy

Jak juz zostato odnotowane, komponentem kluczowym dla zaangazowa-
nia w czytanie sa odczuwane motywacje wewnetrzne. Istotnym czynnikiem
determinujacym odczuwanie takich motywacji sa te okolicznosci recepcji
tekstu, ktdére sprzyjaja zaciekawieniu, zaintrygowaniu jego trescia. W zalez-
nosci od tego, z jakim utworem literackim mamy do czynienia na lekcji
szkolnej, istnieje szereg mozliwosci, ktore moga uruchomic¢ zaangazowanie
czytelnika. Przyczyny, dla ktérych czytanie moze by¢ warte podjecia przez
ucznia, to czesto przezywane emocje (wrazenia) badz swiadomos¢, ze cze-
gos nowego dowiaduje sie lub cos inaczej postrzega.

Sztuka zatopienia sie w lekturze - satysfakcje z czytania literatury

Zaangazowanie czytelnika w narracje fikcyjne staje sie dla niego intere-
sujgce dzieki unikalnym doswiadczeniom, przez ktore przechodzi. Czytajac
powiesc¢, zanurza sie on w Swiat przedstawiony , przeniesiony w nowe miej-
sca z nowymi ludZzmi. W tych narracyjnych swiatach doswiadcza rzeczy-
wistosci fikcyjnej i odczuwa prawdziwe emocje w odpowiedzi na konflikty
i relacje bohaterow (Miall 2011). Historie oferuja czytelnikowi symulacje
doswiadczenia spotecznego, ktéra moze miec¢ realne konsekwencje dla rze-
czywistych relacji spotecznych. Literackie doswiadczenia niosa informacje
o komunikacji spotecznej przektadalne na wtasne praktyki. Zaangazowanie
w symulowane interakcje spoteczne pozwala czytelnikowi wejsé w nowe,
inne perspektywy, zrozumieé tych, ktorzy sa inni w stosunku do niego, uta-
twi¢ rozumienie dziatan i intencji innych, ostabi¢ przesady.

W szczegdlnosci angazowanie sie w narracje fikcjonalna i literackie
reprezentacje doswiadczen spolecznych moze poprawi¢ lub rozbudzic¢
umiejetnosci spoteczne, zwlaszcza odczuwanie empatii i wspotodczuwania.
Przez identyfikacje z bohaterem czytelnik poznaje inna perspektywe, posze-
rza swoja wiedze (Miall 2011). Kluczowe znaczenie dla zaangazowania

Polonistyka. Innowacje
Numer 15, 2022




Czytelnicy zaangazowani na lekgcji jezyka polskiego

czytelniczego maja emocje, ktére wywoluja procesy poznawcze, przywotuja
wspomnienia, powoduja antycypacje wydarzen, wyobrazanie sobie cech
charakteru i postaci bohatera. Emocje pozwalaja integrowa¢ doswiadcze-
nie lekturowe, nada¢ mu znaczenie. Noél Caroll w studium horroru wymie-
nia szereg emocji: lek, wspotczucie, gniew, oburzenie etc. Czytelnik anga-
zuje sie w lekture, bowiem w trakcie interpretacji tekstu buduje tez swoje
rozumienie kultury, historii, siebie...

Badania socjologiczne wskazuja jednak, ze nie wszyscy czytelnicy jed-
nakowo potrafiag wejs¢ w doswiadczanie symulacji tak, aby uwolni¢ czytel-
nicze emocje. Dla czesci ucznidéw, znacznie czesciej chtopcow, szkolny obo-
wigzek lekturowy jest jedynym powodem siegniecia po ksiazke. Warto, aby
wsrod utworow czytanych z przymusu znalazty sie i takie, ktdre pozwola im
wycwiczy¢ umiejetnos¢ czerpania satysfakcji z fikcjonalnych teksow. Wazne,
aby wsrod tekstéw czytanych obowiazkowo byly tez takie, ktérych walory
literackie sprzyjaja immersji: jezyk byt bliski czytelnikowi, akcja przykuwa-
jaca uwage, bohater w podobnym wieku (Zasacka 2020, 149-185).

Zaangazowaniu w czytanie sprzyja Swiadomos¢ zasadnosci powo-
déw poznawanych i analizowanych tresci (Guthrie, Wigfield 2000). Jesli
uczniowie sa $wiadomi przyczyn, dla ktérych powinni opanowac¢ okreslone
umiejetnosci, dlaczego zostaly wybrane takie, a nie inne utwory literac-
kie, to wiedza ta sprzyja pozytywnej motywacji do wykonywania polecen
nauczyciela, pomaga takze rozbudzi¢ ciekawos¢, zainteresowanie lektu-
rami. Takze swiadomos$é poznawania czegos nowego, istotnego, z jakiegos
powodu przydatnego (Ivey, Johnston 2013) moze mobilizowaé¢ do pokony-
wania ewentualnych trudnosci w rozumieniu i przyswajaniu tresci oma-
wianych podczas lekcji. Czesto sam argument, ze dany utwér jest ,war-
tosciowy”, nie okazuje sie wystarczajaca zacheta. To problem szczegélnie
starszych uczniow, ktérym jako lektury proponuje sie przede wszystkim
literature klasyczna. Mtodzi odbiorcy powinni znalez¢ tacznik miedzy daw-
nym tekstem a problemami i wartosciami istotnymi wspotczesnie, odniesc
je do swoich doswiadczen.

Czytanie literatury - trening etyczny i powazna rozmowa

Badanie postaw czytelniczych mtodziezy (Zasacka 2020) dowiodto, ze
czes¢ nastoletnich czytelnikow, ktérzy odnajdywali w polecanych ksiazkach
sensy i przestanie etyczne, najczesciej odnosito je do waznych wskazowek,
jak zy¢, jakich dokonywa¢ wyboréw w trudnych sytuacjach, jakim warto-
$ciom powinno sie by¢ wiernym. Mtodzi czytelnicy poszukiwali w lektu-
rach wzoréw postaw, refleksji egzystencjalnych. Polecali ksigzki opowia-
dajace o walce ze zlem, o przyjazni, lojalnosci, jakosci relacji miedzyludz-
kich. Czytanie literatury ewokuje estetyczny dystans, refleksje, doswiad-
czenie empatii (Miall 2011). Przestanie etyczne utworu i zwigzana z nim
powazna rozmowa o tym, co istotne, o wyborach moralnych, filozoficznych
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wskazowkach, drogowskazach zyciowych etc. moze rozbudzi¢ zaangazowa-
nie czytelnicze uczniéw (Zasacka 2018). Na lekcji polskiego powinny byc¢
czytane i dyskutowane utwory literackie podejmujace wazne kwestie i pro-
blemy dla dorastajacych czytelnikow (Ivey, Johnston 2013). Takie lektury
i dyskusje pozwola nauczy¢ mtodych odbiorcéw, ze utwory literackie moga
by¢ nosnikiem potrzebnych im sensow, stuzacych nie tylko do refleksji, ale
tez do odniesienia ich do wlasnego doswiadczenia czy swiatopogladu.

Autonomia w obowiazku - miejsce na wybodr i indywidualnosci
czytelnicze

Jesli uczniowie maja wplyw na dobor tresci i tematow nauczania, wow-
czas zwieksza sie ich zainteresowanie naukg, odpowiedzialnos¢ w realizo-
waniu edukacyjnych celéow, poszerza przestrzen uczniowskiej partycypacji
w codziennych obowiazkach kosztem biernosci i obojetnosci (Fredricks,
Blumenfeld, Paris 2004). Na lekcji jezyka polskiego warto tworzy¢ warunki
dajace mozliwos¢ wplywu uczniéw na dobér (lub wybor) chociaz czesci
lektur oraz aktywne uczestnictwo w ich interpretacji (Marinak, Gambrell,
Mazzoni 2013; Ivey, Johnston 2013). Z uczniowskim wplywem na przebieg
lekcji wigze sie charakter relacji spotecznych w szkole, zaréwno miedzy
uczniami i nauczycielem, jak miedzy uczniami. Uczen w klasie, gdzie jego
opinie sa wystuchane i uwzgledniane, czuje sie pewniej, czuje sie wspotod-
powiedzialny za to, co wokoét ma miejsce.

Uczniowie niezaleznie od szkolnych doswiadczen lekturowych reali-
Zuja swoje, indywidualne praktyki czytelnicze. Szkolne czytanie i pozasz-
kolne wybory lekturowe kumuluja sie, moga wzajemnie na siebie oddziaty-
wac. Nastolatki i nastolatkowie, w badaniu czytelnictwa dzieci i mtodziezy;,
wymieniajac ksiazki, ktore chcieliby/chcialyby omawiac¢ na lekcjach jezyka
polskiego, w zdecydowanej wiekszosci czerpali/-ty z dosSwiadczen czytelni-
czych zyskiwanych poza lekcjami szkolnymi (Zasacka 2014, 118-124 ).

Kolejne edycje badania czytelnictwa mtodziezy pozwolily tez na opisa-
nie preferencji nastoletnich czytelnikow i istniejacych miedzy nimi réznic
oraz uwarunkowan spoteczno-demograficznych. W wyborach ksiazkowych
spoza kanonu szkolnego najwazniejsza jest dla mtodych czytelnikow lite-
ratura fikcjonalna, zwlaszcza przeznaczona dla odbiorcow, w ktorej prota-
gonisci maja najwyzej kilkanascie lat. To lektury atrakcyjne w tym samym
stopniu dla dziewczat i chtopcow, chociaz bogate spektrum odmian litera-
tury fantastycznej pozwala obu grupom wybierac¢ inne tytuly. Chtopcy pre-
feruja fantastyke przygodowa, identyfikuja sie z meskimi bohaterami, szu-
kaja wielkiej i matej przygody, petnej zwrotéw akcji. Dziewczeta, czytajace
chetniej i wiecej niz chlopcy, czesto wychwytuja nowosci z réznych odmian
beletrystyki dla mtodziezy, ktére dzieki obecnosci watkéw romantycznych,
silnym zenskim bohaterkom oraz suspensowi i wciagajacej akcji odpowia-
daja na ich oczekiwania czytelnicze (Zasacka 2020, 104-199). Znajomos¢
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preferencji czytelniczych nastolatkdw pozwala polonistom w ramach obo-
wiazkowych zapiséw programowych korespondowac z uczniowskimi spon-
tanicznymi doswiadczeniami lekturowymi, nawiazywac¢ do nich, przekazy-
wac narzedzia do ich ewaluacji, interpretacji, odniesien kontekstowych.

Spolecznosci czytelnicze - relacyjny aspekt czytania

Wszystkie wskazniki czytelnictwa jednoznacznie wskazuja na silne
oddzialywanie wzoréw kulturowych srodowiska spotecznego, w ktorym
dorastaja mtodzi czytelnicy. Wazniejsze od kapitatu edukacyjnego rodzicéw
sq praktyki czytelnicze najblizszych, codzienne czytanie ksigzek, wspdlne
lektury, rozmowy o nich (Zasacka 2020, 47-58; Marinak, Gambrell, Mazzoni
2013). Dla dorastajacej mtodziezy bardzo waznym odniesieniem w codzien-
nych wyborach kulturowych, w tym czytelniczych, sa relacje rowiesnicze.
Ogodlnopolskie badania czytelnictwa mltodziezy dowodza, ze nastoletni czy-
telnicy chetnie wymieniaja sie i rozmawiaja z réwiesnikami o ksigzkach oraz
od nich najczesciej dowiaduja sie, co warto czyta¢ (Zasacka 2020, 71-78).

Dyskusja, debata na lekcji jezyka polskiego to najlepszy sposob urucho-
mienia spolecznego wymiaru motywacji czytelniczych - relacje réwiesnicze
zostaja wykorzystane do budowania zaangazowania czytelniczego. Wedtug
opinii obecnych i bylych uczniéw najwazniejsze jest przeltamanie szkolnej
nudy i rutyny - jesli odtwarzanie tresci utworu zamieni dyskusja peina
argumentow i odniesien do waznych dla mlodych spraw, wéwczas sama
lektura stanie sie atrakcyjna (Zasacka 2018, 212-216). Sytuacje, kiedy
tekst literacki jest przedmiotem wymiany, oceny dyskusji w grupie, nadaja
mu dodatkowe znaczenia i funkcje. Przede wszystkim zyskuje on referencje
do doswiadczen ucznia oraz do jego wiedzy i obserwacji otaczajacego go
Swiata, literatura staje sie Zrodtem wiedzy, nowego rozpoznania.

Dodatkowym motywatorem do czytania literatury pieknej moze by¢ gra-
tyfikacja, ktora przynosi satysfakcja bycia kompetentnym w grupie rowie-
Sniczej, w klasie szkolnej.

Uwagi koncowe

Whnioski z badan poswieconych motywacjom i zaangazowaniu czytel-
niczemu moga by¢é wykorzystane przez nauczycieli w celu doskonalenia
efektéw dydaktyki polonistyczne;j.

Warto tworzy¢ i realizowaé zapisy programowe budujace sytuacje
dydaktyczne sprzyjajace zaangazowaniu czytelniczemu, postawie uczniow-
skiej zwiekszajacej postepy edukacyjne i wyréwnujacej szanse. Wsrod
najistotniejszych przestanek wskazujacych na okolicznosci budujace taka
postawe jest ciekawos$¢, zainteresowanie czytanym tekstem oraz umiejet-
nos¢ czerpania satysfakcji z recepcji ztozonych narracji, takze fikcjonal-
nych - z uczestnictwa w grze zaproponowanej przez autora czytanego
utworu literackiego. Wsrod wielu metod dydaktycznych pomagajacych
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w odnalezieniu przyjemnosci z czytania jest tworzenie przestrzeni na
aktywnosc¢ i samodzielno$¢ ucznia zarowno przy wyborze lektur, jak i przy
ich interpretacji. Pomocne jest uruchomienie emocji organizujacych odbiér
tekstu, zaciekawienie przestaniem, wiedza o istotnym dla mtodego czytel-
nika problemie. Stuzy¢ moze temu wykorzystanie na lekcjach polskiego
pozaszkolnych doswiadczen lekturowych uczniéw.

Spoteczny wymiar motywacji czytelniczych moze budowac¢ wspotpraca
na lekcji polskiego, wymiana i rekomendacja tekstow miedzy uczestnikami
lekcji szkolnej, uczniowski wybor lektur, dzielenie sie opiniami i dyskusja
o wspolnie czytanych utworach. Interakcje spoleczne towarzyszace czy-
taniu zwiekszaja jego atrakcyjnosc¢ - lekcje jezyka polskiego powinny byc¢
agora takiej komunikacji.

Badacze sledzacy uwarunkowania postepéw edukacyjnych wskazuja
na pozytywna korelacje miedzy dobrymi wynikami w nauce szkolnej
a intensywnoscia praktyk czytelniczych odbywanych zaré6wno w ramach
szkolnych obowigzkdw, jak i poza nimi. Z kolei na zainteresowanie czyta-
niem ma wplyw mozliwos¢ wyboru czytanych tekstéw. Owocne jest wiec
budowanie mostow miedzy obowiazkowymi lekturami szkolnymi a pozasz-
kolnymi. Szczegodlnie nowe technologie, serwisy czytelnicze umozliwiaja
obieg tekstow chetnie czytanych samodzielnie przez mtodych czytelni-
kéw coraz bardziej odlegltych od kanonu szkolnego. Pojawia sie niebez-
pieczenstwo, ze piSmiennos¢ pozaszkolna oddala sie od celow ksztalcenia
szkolnej edukacji, pozostawiajac je w pewnej prézni. Konieczna jest stata
konfrontacja szkolnych celdw i tresci nauczania z tym, co sie dzieje poza
murami szkolnymi.

Bibliografia:

Biedrzycki Krzysztof, Dobosz-Leszczyniska Wioleta, Burski Jan, 2018, Rozumienie
czytanego tekstu, w: Sitek M., Ostrowska E.B. (red.), PISA 2018: czytanie,
rozumienie, rozumowanie, Warszawa, s. 39-129, https://pisa.ibe.edu.pl/wp-con-
tent/uploads/2020/03/PISA 2018 wyniki_raport.pdf (dostep: 11.11.2021).

Brzezinska Anna, 1987, Gotowos¢ do czytania i pisania i jej rozwdj w wieku
przedszkolnym, w: Brzezinska A. (red.), Czytanie i pisanie - nowy jezyk
dziecka, Warszawa, s. 30-38.

Delgado Pablo, Vargas Cristina, Ackerman Rakefet, Salmerén Ladislao, 2018,
Don’t throw away your printed books: A meta-analysis on the effects of
reading media on comprehension, ,Educational Research Review”, nr 25,
s. 23-38.

Fredricks Jennifer A., Blumenfeld Phyllis C., Paris Alison H., 2004, School Enga-
gement: Potential of the Concept, State of the Evidence, , Review of Educa-
tional Research”, Spring, tom 74, nr 1, s. 59-109.

Guthrie John T., Wigfield Allan, 2000, Engagement and motivation in reading,
w: Kamil M.L., Mosenthal P.B., Pearson P.D., Barr R. (red.), Handbook of
reading research: Volume III, Mahwah, New Yersey, s. 403-422.

Polonistyka. Innowacje
Numer 15, 2022



https://pisa.ibe.edu.pl/wp-content/uploads/2020/03/PISA_2018_wyniki_raport.pdf
https://pisa.ibe.edu.pl/wp-content/uploads/2020/03/PISA_2018_wyniki_raport.pdf

Czytelnicy zaangazowani na lekgcji jezyka polskiego

Ivey Gay, Johnston Peter H., 2013, Engagement with young adult literature: Out-
comes and processes, ,Reading Research Quarterly”, nr 48, s. 255-275.

Marinak Barbara A., Gambrell Linda B., Mazzoni Susan A., 2013, Maximizing
motivation for literacy learning: Grades K-6, New York, London.

Miall David S., 2006, Literary reading: Empirical nd theoretical studies, New York.

Miall David S., 2011, Emotions and the Structuring of Narrative Responses,
»Poetics Today”, nr 2, s. 323-348.

Ryan Richard M, Deci Edward L., 2000, Intrinsic and extrinsic motivations: clas-
sic definitions and new directions, ,,Contemporary Educational Psychology”,
nr 25, s. 54-67.

Zasacka Zofia, 2020, Czytelnictwo mtodziezy szkolnej 2017, , Rocznik Biblioteki
Narodowej”, nr 51, s. 11-242.

Zasacka Zofia, 2018, Socjalizacja do czytania - edukacja szkolna i kregi rowie-
Snicze, ,,Rocznik Biblioteki Narodowej”, nr 49, s.187-217.

Zasacka Zofia, 2014, Czytelnictwo dzieci i mtodziezy, Warszawa.

Zasacka Zofia, Bulkowski Krzysztof, 2015, ZaangaZzowanie w czytanie a osiggnie-
cia szkolne gimnagzjalistow, ,Edukacja”, nr 4 (135), s. 107-129.

O Autorce:

Zofia Zasacka, adiunkt w Instytucie Ksigzki i Czytelnictwa Biblioteki
Narodowej oraz Instytucie Badan Edukacyjnych. Zajmuje sie socjologia lite-
ratury i socjologia mtodziezy i edukacji, socjologia dziecinstwa, prowadzi
badania praktyk i postaw czytelniczych w réznych srodowiskach spotecz-
nych, szczegolnie wsrod dzieci i mtodziezy. Wybrane publikacje: Ksigzki
i literatura w przedszkolach - poczqtki socjalizacji do czytania , Rocznik
Biblioteki Narodowej” 2021, nr 52; Czytelnictwo mitodziezy szkolnej 2017,
»Rocznik Biblioteki Narodowej” 2020, nr 51, s. 11-242; Playing and Reading
Together The Beginnings of Literary Socialization w: Deszcz-Tryhubczak,
J. (Ed.), Kalla, I. B. (Ed.); Rulers of Literary Playgrounds, Routledge New
York 2021; My Friend Eeyore or to Be Like Coraline - Training in Reading
Engagement, ,Filoteknos” 2020, vol. 10, s. 59-68; Zaangazowanie w czy-
tanie a osiggniecia szkolne gimnagzjalistow, ,Edukacja” 2015, 4(135),
s. 107-129 (wspotautor Krzysztof Bulkowski); Reading Satisfaction:
Implications of Research on Adolescents’ Reading Habits and Attitudes,
»Polish Libraries”, 2016, vol. 4, p. 40-64; Czytelnictwo dzieci i mtodziezy,
Warszawa 2014.

Polonistyka. Innowacje
Numer 15, 2022

115






Polonistyka. Innowacje
Numer 15, 2022
DOI: 10.14746/pi.2022.15.10

Powinnosci ksztatcenia jezykowego
w L1 a niektore aspekty lingwistyki
poststrukturalistycznej

Language education obligations in L1 and some
aspects of poststructuralist linguistics

Jolanta Nocon
Uniwersytet Opolski
ORCID: 0000-0002-97-1724

Abstract: The article is a part of the discussion on language education in L1 in a mod-
ern school. The vision presented in it is based on poststructuralist linguistic concepts,
in which language is perceived in a non-systemic way, giving it a humanistic, anthropolog-
ical-subjective, and cognitive dimension. The author discusses three good practice pro-
posals as examples that fit into the presented didactic concept: in the first, writing char-
acter profiles was considered a story that interprets oneself and the world, in the second
dictionary-phraseological exercises were assigned the function of changing the percep-
tion of reality, the third is an attempt to create a methodology based on the achievements
of glottodidactics with regard to listening skills in L1. They are distinguished by their
openness to the changing extracurricular reality, to the problems of the present day, to the
related educational challenges and the subject of education.

Key words: language education in L1, poststructuralist linguistics, humanistic orien-
tation in language education

Streszczenie: Artykul wpisuje sie w dyskusje nad ksztalceniem jezykowym w L1
we wspolczesnej szkole. Przedstawiona w nim wizja oparta zostata na poststrukturali-
stycznych koncepcjach lingwistycznych, w ktorych jezyk postrzegany jest niesystemowo,
nadaje mu sie wymiar humanistyczny, antropologiczno-podmiotowy, kognitywny. Autorka
omawia trzy propozycje dobrych praktyk jako przykitady wpisujace sie w prezentowana
koncepcje dydaktyczna - w pierwszej umiejetnosé charakteryzowania uznana zostata za
opowies¢ interpretujaca siebie i swiat, w drugiej ¢wiczeniom stownikowo-frazeologicznym
przypisana zostata funkcja zmiany postrzegania rzeczywistosci, trzecia to préba stworze-
nia opartej na dorobku glottodydaktyki metodyki sprawnosci stuchania w L1. Wyrdzniaja
je otwarcie na zmieniajaca sie pozaszkolna rzeczywistos¢, na nurtujace wspotczesnosé
problemy, na wyzwania edukacyjne z nimi zwiazane i na podmiot edukac;ji.

Stowa kluczowe: ksztalcenie jezykowe w L1, lingwistyka poststrukturalistyczna,
humanistyczna orientacja w lingwodydaktyce

W sytuacji, w ktérej kolejne ugrupowania polityczne dochodzace do wia-
dzy po 1989 roku doprowadzaja do kolejnej reformy edukacji czesto po to,
by podporzadkowac¢ programy szkolne wlasnym wizjom (anachronicznym,
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jak to sie stalo ostatnio), interesom, pogladom, swiatopogladowi, takze ide-
ologii, wazniejsze wydaje mi sie nie tyle pytanie o to, jak uczynic¢ polska
szkote nowoczesniejsza (bo czymze jest nowoczesnosc¢?), ale o to, jak uczy-
ni¢ ja lepsza. Oczywiscie, to pytanie niezwykle zlozone i odpowiedZ na nie
nie jest prosta, stad tez przyjme pewne wstepne zatozenia i ograniczenia,
na ktoérych opre rozwazania w dalszej czesci artykutu.

W 2021 roku ukazala sie ksigzka Bogustawa Sliwerskiego i Michata
Palucha Uwolnic¢ szkote od systemu klasowo-lekcyjnego, pierwsza z serii
Drogowskazy (w) edukacji. We wprowadzeniu znajdujemy gorzka konsta-
tacje stanowigca wniosek z przemyslen autorow nad efektami niekoncza-
cych sie reform polskiej szkoly od czasu demokratyzacji ustroju panstwo-
wego, czyli od ponad trzydziestu lat, swoista diagnoze aktualnego stanu po
kolejnej reformie programowej z 2017/2018 roku: , Szkota pozostata miej-
scem indoktrynacji i presji uspotecznienia, kosztem jej najwazniejszej misji
- uczlowieczenia przez wychowanie” (Sliwerski, Paluch 2021, 7). Nie wcho-
dzac w dyskusje nad pierwsza czescia konstatacji (zainteresowanych odsy-
tam do wspomnianej publikacji), odniose sie jedynie do drugiej jej czesci.

Punktem wyjscia swoich rozwazan uczynie przekonanie, ze lepsza
edukacja to edukacja, ktéra w centrum stawia czlowieka i cztowieczen-
stwo (,uczlowieczenie przez wychowanie”), ma wymiar antropologiczno-
-podmiotowy i holistyczny, daje wolnos¢ (uczniom, a przede wszystkim
nauczycielom dla dobra uczniéw), inspiruje poznawczo, ksztaltuje toz-
samos¢, rozwija osobowos¢, uwzglednia potrzeby i zainteresowania, nie
narzuca schematow, nie jest ,matym uniwersytetem”, jest tez, jak pieknie to
ujat Sliwerski, miejscem , przysztosci w $wiecie terazniejszosci” (Sliwerski,
Paluch 2021, 12). Interesowa¢ mnie bedzie, jak tak zarysowana wizja/idea/
misja moze bys realizowana w procesie ksztatcenia jezykowego w trady-
cyjnym jego znaczeniu', tzn. obejmujacego zaréwno uczenie o jezyku, jak
i ksztalcenie kompetencji komunikacyjnych, a moze jeszcze cos wiecej.

Swdj wywod zaczne od omowienia przyktadéw praktyk edukacyjnych,
ktére uznaje nie tylko za tzw. dobre praktyki, ale takze znakomite egzem-
plifikacje idei wylozonej w poprzednim akapicie - w tym celu odwotam sie
do trzech dysertacji doktorskich, w obronie ktoérych dane mi byto w ostat-
nim czasie uczestniczy¢ w réznym charakterze. Na zakonczenie pokusze
sie o pewne uogélnienia, wnioski, sugestie, a takze podziele sie watpliwo-
Sciami co do przysztosci szkolnego ksztatcenia jezykowego w L1.

kkk

Pierwsza dysertacja doktorska jest autorstwa Mirostawa Grzegodrzka
i poswiecona zostatla, jak wskazuje tytut Charakterystyka postaci w szkol-
nej edukacji polonistycznej (2020), jednej z kanonicznych szkolnych form
wypowiedzi, obecnej juz od miedzywojnia w programach nauczania jezyka

! A nie w znaczeniu, jakie nadano w aktualnie obowiazujacych podstawach programowych
2017/2018, w ktorych z ksztalcenia jezykowego wylaczono kompetencje tekstotworcza.
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polskiego. Nie jest to opracowanie wytacznie o tym, czym jest charaktery-
styka jako tekst (aspekt tekstologiczny), jak jej nalezy uczy¢ (aspekt dydak-
tyczny), czego od ucznia wymagac (aspekt diagnostyczny), cho¢ tym zagad-
nieniom z oczywistych wzgledow poswiecono wiele uwagi. Za gtéwny cel
rozprawy Grzegérzek przyjat ,interdyscyplinarne omowienie miejsca i roli
charakterystyki postaci jako szkolnego gatunku wypowiedzi w kontekscie
wyzwan stawianych przed dydaktyka polonistyczna przez ponowoczesnosc¢”
(Grzegodrzek 2020, 305). W efekcie powstata pogiebiona interdyscyplinarna
monografia gatunku pokazujaca konieczne w przekonaniu autora przeobra-
zenia w dydaktyce przysztosci, a w rzeczywistosci w teraZzniejszosci.

Grzegorzek projektuje wtasna wizje charakteryzowania i charaktery-
styki w dydaktyce czasow ponowoczesnych. Dowodzi, ze umiejetnosc¢ pre-
zentowania cztowieka (a przede wszystkim siebie samego) zyskata na ran-
dze w przeobrazonej przez nowe media wspotczesnej rzeczywistosci kul-
turowej oraz ze w procesie edukacyjnym mozna jej przypisac¢ wiele funkcji
nieograniczajacych sie wyltacznie do rozwijania kompetencji tekstotworczej,
sprowadzanej czesto do pamieciowego przyswojenia wzorca gatunkowego
i pisania tekstow zgodnie z tym wzorcem?. Z perspektywy antropologicznej
»~Charakterystyka postaci rozumiana jako synteza antropologicznego spoj-
rzenia na czlowieka w szkole” (Grzegoérzek 2020, 225) powinna sta¢ sie
przede wszystkim Zrodtem wiedzy o cztowieku, takze o samym sobie, sposo-
bem na poznanie Innego i siebie jako Innego, stuzy¢ budowaniu tozsamosci
podmiotowej i wspolnotowej (spotecznej, narodowej itp.), by¢ narzedziem
doswiadczen egzystencjalnych, aksjologicznych i etycznych, rozwijac jezyk
wartosci. W przekonaniu Grzegorzka charakteryzowanie nalezy uznaé za
elementarny sposéb méwienia o postaci literackiej jako reprezentaciji czto-
wieka i o cztowieku w ogodle, stad tez lekture nalezatoby czyta¢ antropo-
centrycznie, przelamujac odczytania kanoniczne®. Rédwnie interesujace
i inspirujace jest spojrzenie na (auto)charakterystyke poprzez teorie narra-
cji. Autor dysertacji uznaje charakteryzowanie za opowies¢ interpretujaca
siebie i Swiat, akt autokreacji wlasnej tozsamosci. Opowiadajac o sobie,
uczen odkrywa wewnetrzny obraz siebie i tworzy zewnetrzny wizerunek
siebie, co w czasach ponowoczesnych nalezy do kompetencji tzw. miekkich.
Z tej perspektywy umiejetnos¢ charakteryzowania nabiera szczegdlnego
spotecznego i personalnego znaczenia.

2 Zdaniem Grzegorzka nauczyciele skupiaja sie na funkcjach instrumentalnych charakterystyki,
gtéwnie w zwiazku z praca z tekstem lektury, rozwijaniem kompetencji jezykowej i tekstotworczej,
z kolei ,nowa formuta egzaminu sprowadza skomplikowana i kluczowa w edukacji humanistycz-
nej umiejetnos$¢ charakteryzowania - zdobywania wiedzy o czlowieku, do kilku prostych czynno-
$ci, pomijajac niemal catkowicie wpisany od zawsze w te forme potencjat formacyjny” (Grzegorzek
2020, 291). Watek empiryczny dysertacji przynosi wiele interesujacych wnioskéw, wskazujacych
m.in. na ciagle aktualne stereotypowe i schematyczne podejscie do szkolnej (auto)charakterystyki,
edukacyjna rutyne, oderwanie od zycia. Badania wskazaly na dominacje tematéw bazujacych na
lekturze, stereotypowo sformutowanych, tym samym narzucajacych bezpieczny schemat kompozy-
cyjny i blokujacych postawe tworcza, w efekcie nadmierna konwencjonalizacje tej formy wypowiedzi
w edukacji polonistycznej.

3 Z tak okreslonej perspektywy istotny staje sie wybdr lektury ze wzgledu na formacyjna nosnos¢
bohatera literackiego, tak by mozliwe bylo autentyczne doswiadczanie cztowieka i siebie samego.

Polonistyka. Innowacje
Numer 15, 2022

119



120

Jolanta Nocon

W pracy znajdujemy rowniez autorska propozycje organizacji procesu
dydaktycznego, adekwatna do przyjetej teoretycznej koncepcji charakte-
rystyki i charakteryzowania jako zadania nie tylko tekstotworczego, ale
antropologicznego i tozsamosciowotworczego, oraz przystajaca do potrzeb
cztowieka funkcjonujacego w rzeczywistosci zanurzonej w multimediach.
Remedium na odejscie od konwencji ograniczajacej edukacyjna funkcjonal-
nos¢ charakteryzowania Grzegorzek dopatruje sie w odrzuceniu schematu
na rzecz adaptacji gatunkowych, a takze sieganiu po inne gatunki zywe
i funkcjonujace w czasach wspotczesnych, w tym w Internecie, bedacym
dla mtodych ludzi bardziej funkcjonalnga przestrzenia zyciowa niz realny
Swiat. Projektujac proces dydaktyczny stuzacy zdobywaniu wiedzy o czto-
wieku poprzez (auto)charakterystyke, wykorzystuje ludyczna koncepcje
gry. Przedstawia cztery modelowe, jak je nazywa, figury pracy z charakte-
rystyka na lekcjach jezyka polskiego: zanurzenie w postaci, przymierzanie
kostiumu postaci, szczegbélnego zwiazku z bohaterem oraz lustra samego
siebie jako Innego.

Grzegorzek zmienia perspektywe widzenia skostniatej formy gatunko-
wej, w pewnym sensie przywraca ja na nowo dydaktyce polonistycznej,
nadaje sens wykraczajacy poza odtwarzanie wzorca, pokazuje konteksty
edukacyjne, w jakich ta forma powinna zaistnie¢ na lekcjach polskiego.
Uswiadamia, na czym moze polega¢ zdolnos¢ ¢wiczen w pisaniu
do integrowania ksztalcenia literackiego z jezykowym, laczy cele
ksztalceniowe z celami formacyjnymi (wychowaniem). Niewiele wno-
szaca praktycznego w przyszite zycie stereotypowo postrzegana forma
nagle z catkiem innej perspektywy okazuje sie niezwykle noSna poznawczo
i wychowawczo.

Autorem drugiej pracy doktorskiej, zatytutowanej Bogacenie stownic-
twa wokot pojec: Inny i Obcy. Eksperyment naturalny dydaktyczny w klasie
VI szkoty podstawowej, jest Eryk Cichocki (2021).W dysertacji znajdujemy
szczegotowy opis przebiegu autorskiego badania*ianalize zebranych w jego
wyniku danych jezykowych (w postaci leksyki wyekscerpowanej z wypra-
cowan uczniowskich), skoncentrowana na rozpoznaniu skali przyrostu tzw.
stownika czynnego uczniéw, a posrednio, co okazato sie istotniejsze, zmian
w konceptualizacji tytutowych kategorii pojeciowych’. Procedura badaw-
cza zmierzala bowiem do odtworzenia obrazu swiata, w ktorym obecny jest
Inny/Obcy, i obrazu Innego/Obcego wytaniajacych sie z analizy m.in. konkor-
dancji i kolokacji lekseméw inny i obcy w wypracowaniach uczniowskich.

Z perspektywy lingwodydaktycznej i podjetych w tym miejscu rozwa-
zan nad przysztoscia i orientacja ksztatcenia jezykowego, szczegdlnie warte
uwagi sa zalozenia i przebieg samego eksperymentu, na ktory ztozylo sie

4 Cichocki siegnat po metode tzw. eksperymentu naturalnego dydaktycznego opracowana przez
Marie Dudzik. Nie omawiam tej metody w artykule, odsytam do prac jej autorki (zob. np. Dudzik
1975, 1981).

5 Autor zalozyl, ze efektem podjetych na lekcjach aktywnosci poznawczych bedzie wzrost ilo-
$ciowy i jakosciowy leksyki uczniowskiej w kolejnych wypracowaniach ich autorstwa.
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dziewie¢ moduléw dydaktycznych o strukturze ramowej: dwa skrajne skon-
centrowane zostaly na rozumieniu przez uczniéw leksemow inny i obcy na
poczatku i na koncu badania, sSrodkowe na réznych aspektach/obrazach
innosci/obcosci: cudzoziemcach, antagonistach, skrzywdzonych, dziwnie
wygladajacych, wedrowcach, plotkarzach, uzaleznionych od rzeczy®. W kaz-
dym module zaprojektowane zostaly w kolejnosci: 1. ¢wiczenia wzboga-
cajace stownictwo wokot kategorii Inny/Obcy’; 2. sytuacje komunikacyjne
umozliwiajace aktywowanie poznanego stownictwa w tekscie uczniowskim.
W kazdym tez punktem wyjscia do rozwazan uczyniono celowo dobrane
teksty kultury, w ktérych obrazy innosci/obcosci byly konceptualizowane
w rézny sposob - byly wsréd nich m.in. wiersz, bajka filozoficzna, piosenka,
reportaz, tekst publicystyczny, opowiadanie.

Niby nic nowego, dydaktyce jezyka polskiego znane sa przeciez tech-
nika gromadzenia stownictwa w polu tematycznym jako przygotowanie
do napisania wypracowania (Nagajowa 1985, 51) czy tez technika tzw.
banku stéw (Konys 1984). Jednak propozycja Cichockiego od$Swieza spoj-
rzenie na ¢wiczenia stownikowo-frazeologiczne w procesie edukacyjnym
- tu nie chodzi o automatyczne, pozbawione jakiejkolwiek funkcjonalnosci
uzycie przez ucznia okreslonej grupy stéw w tekscie, ale o doprowadzenie
do zmiany w postrzeganiu pewnego wycinka rzeczywistosci, pogtebienie
orientacji w swiecie, poszerzenie perspektywy, z jakiej oglada sie sSwiat,
o rozwijanie krytycznego myslenia, umiejetnosci wartosciowania i inter-
pretowania otaczajacej rzeczywistosci, burzenie stereotypow. Tym samym
w dysertacji pokazana zostata inna funkcjonalnos¢ éwiczen stowniko-
wych niz mechaniczne powiekszanie zasobu stownika czynnego i biernego
w duchu znanego glottodydaktyce drylu, w tym przypadku leksykalnego.
W uyjeciu Cichockiego to narzedzie poznawania Swiata, budowania tozsa-
mosci uczniow, systemu wartosci i postaw, stosunku do Innych i Obcych
(w tym konkretnym przyktadzie), co niech zobrazuje fragment z dysertacji:

Konkordancje najczestszych lekseméw pozwalaja dostrzec wpltyw lekcji o Innym
i Obcym na tres¢ wypracowan. Jest on dostrzegalny w postawach, umiejetnosciach
i Swiadomosci, jakie maja bohaterowie badanych wypracowan w kontakcie z inno-
$cia i obcoscig. Wielu bohaterow, dzieki spotkanym Innym lub Obcym, przekracza
swoje granice odmiennosci. Zauwazalna jest rowniez postawa otwartosci i posza-
nowania swoich rozméwcéw w poruszanych przez nich aspektach. Nie tyle wyzby-
waja sie poczucia wyzszosci kulturowej (choc i to sie zdarza), ile prébuja zrozumiec
odrebnosc¢ Innych i Obcych. Wielu bohateréw takze podejmuje odwazne kroki prze-
ciwstawiania sie réznym formom ksenofobii czy wrogosci (Cichocki 2021, 241).

Cichockiprzekonuje, ze zadaniem ¢wiczen stownikowo-frazeologicznych
powinno by¢ wzbogacanie kompetencji jezykowej uczniow o odpowiedni

6 Kategorie Innych/Obcych wyodrebnione zostaly z ankiet przeprowadzonych na poczatku bada-
nia i tylko one stanowily punkt wyjscia i odniesienia dla kolejnych etapéw eksperymentu i uzyska-
nych wynikow.

7 Zaproponowane uczniom ¢wiczenia, jak i tematy wypracowan, zréznicowane, intrygujace, nie-
narzucajace gotowych odpowiedzi, a stawiajace pytania i inspirujace do poszukiwan odpowiedzi,
nadaty procesowi dydaktycznemu holistyczny, gteboko humanistyczny wymiar.
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aparat pojeciowy, gdyz stanowi to warunek umozliwiajacy nauczycielowi
rozmawianie z uczniami na wazne tematy wspotczesnego swiata podejmo-
wane w czytanych na lekcjach tekstach. W wizji dydaktyki polonistycznej
wylaniajacej sie z dysertacji kryje sie wiec stuzebnos¢ é¢wiczen stownikowo-
-frazeologicznych wobec innych dziatéw jezyka polskiego, ale takze szcze-
gblna, wrecz wyjatkowa ich rola i ranga. Przy tym propozycja Cichockiego
w swym aspekcie dydaktycznym ma wymiar uniwersalny, gdyz projektuje
model procesu nauczania-uczenia sie mozliwy do zastosowania w podob-
nych sytuacjach edukacyjnych. Takich kategorii pojeciowych jak Inny/Obcy,
waznych dla wspélczesnosci, jest wiele, wokét nich mozna, a nawet naleza-
loby organizowac ksztalcenie polonistyczne, zintegrowane, aksjologicznie
1 antropocentrycznie zorientowane.

Trzecia dysertacja doktorska nosi tytut Efektywne stuchanie w jezyku
polskim jako ojczystym - diagnoza i profilaktyka, a jej autorka jest Marta
Chyb-Winnicka. Praca stanowi kompendium wiedzy o stuchaniu® pierw-
sze w lingwodydaktyce polskiej tak obszerne opracowanie poswiecone
zaniedbanej, marginalizowanej (jesli nie zapomnianej®) zaréwno przez teo-
rie dydaktyczna (do tej pory nie zostala opracowana metodyka stuchania
w jezyku polskim), jak i w praktyce lekcyjnej'® sprawnosci komunikacyjnej.
Jak dotad nie przeprowadzono badan diagnozujacych umiejetnos¢ efektyw-
nego stluchania w jezyku polskim jako L1, sprawnos¢ ta jako jedyna nie
jest tez sprawdzana podczas egzaminéw zewnetrznych (zdaniem autorki to
jedna z przyczyn niedostrzegania potrzeby jej ksztatcenia), co oznacza, ze
tak naprawde nie wiadomo, na jakim poziomie jest opanowana (czy ucznio-
wie potrafig shucha¢, czy nie) i czy nastepuje jej progresja.

Zdaniem Chyb-Winnickiej przyczyna braku zainteresowania ksztatce-
niem stuchania w L1 jest takze powszechnie przyjete a priori przekonanie,
iz uczniowie potrafia stluchaé, gdyz jest to naturalna zdolnos¢ cztowieka
nabywana w procesie socjalizacji. W rozprawie pada pytanie, czy na pewno
jest to umiejetnos¢ opanowana na wystarczajacym poziomie, tzn. umozli-
wiajacym w peki efektywne funkcjonowanie zaréwno w zyciu, jak i w sytu-
acjach edukacyjnych. Autorka zwraca uwage na ztozonos$¢ stuchania, na
ktéra, oprécz zdolnosci styszenia (to nie to samo, co stuchanie), sktada
sie szereg sprawnosci poznawczych: sg wsréd nich sprawnosci poznaw-
czo-jezykowe receptywne (np. wybor istotnych informacji) i produktywne
(m.in. notowanie), sprawnosci spoteczno-komunikacyjne receptywne
(w tym rozroéznianie opinii) i produktywne (takie jak stosowanie réznych

8 W rozdziale pierwszym znajdujemy m.in. pogtebione oméwienie specyfiki umiejetnosci stucha-
nia z pieciu perspektyw: biologicznej, neurologicznej, psychologicznej, lingwistycznej i komunika-
cyjnej.

9 Jedynie w podstawie programowej z 1999 r. stuchanie znalazto nalezne mu miejsce jako zadanie
edukacyjne.

10 Umiejetnosci stuchania poswiecono jak dotad niewiele opracowan metodycznych w lingwody-
daktyce polskiej (np. Patrzatek 1997, 1998; Stréozynski 2001), a w podrecznikach jezyka polskiego
znalez¢ mozna jedynie nieliczne ¢wiczenia przeznaczone do doskonalenia umiejetnosci stuchania,
w wiekszosci odnoszace sie do utworéw literackich. Brakuje tez pomocy audialnych/audiowizual-
nych, z ktérych mogliby skorzysta¢ nauczyciele na lekcjach jezyka polskiego.
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strategii podtrzymywania rozmowy) i dwa poziomy percepcji tekstowej:
lokalny i globalny'!.

Odpowiedzi na postawione pytanie-watpliwo$¢ autorka rozprawy
szukala za pomoca badania diagnostycznego'?, ktéremu poddata
uczniow klasy czwartej i 0smej szkoly podstawowej!®. Interesowat ja
nie tylko ogélny poziom stuchania, ale takze wyodrebnienie sprawnosci
czastkowych dobrze i stabo opanowanych oraz sprawdzenie, jak badana
sprawnos¢ rozwija sie wraz z wiekiem. Najwazniejsza z perspektywy
ksztalcenia jezykowego wydaje mi sie jednak proba rozpoznania, na ile
uczniowie konczacy szkote podstawowa sa przygotowani do pelnienia
roli kompetentnego stuchacza w naturalnych warunkach porozumienia
sie i na dalszych etapach ksztalcenia - w tak postawionym pytaniu kryje
sie bowiem najistotniejsza chyba kwestia okreslenia zadan, ktorych reali-
zacji powinna podjacé sie szkota odnosnie sprawnosci stuchania. Oddajmy
gtos Chyb-Winnickiej!*:

Zadaniem szkoly, w tym edukacji polonistycznej, powinno (...) by¢ wyposazenie
ucznia w takie narzedzia, ktore pozwola mu sta¢ sie kompetentnym shuchaczem
i efektywnie uczestniczy¢ w rozmowie z drugim czlowiekiem, a takze z powodze-
niem odbiera¢ wszystkie komunikaty w formie méwionej, takze te przekazywane za
posrednictwem srodkéw masowego przekazu (Chyb-Winnicka 2021, 366).

I dalej:

Warto (...) podjac sie ksztalcenia umiejetnosci stuchania, aby absolwenci szkét
podstawowych, podejmujacy nauke na kolejnym etapie ksztalcenia, mogli nie
tylko efektywnie zdobywac¢ nowa wiedze, ale takze doskonali¢ odbiér coraz bar-
dziej ztozonych gatunkéw mowy, aby w przysztosci, w sytuacjach pozaszkolnych,
Swiadomie i aktywnie uczestniczy¢ w procesie wymiany mysli z drugim cztowie-
kiem, a takze krytycznie odbiera¢ réznego rodzaju komunikaty nadawane przez
srodki masowego przekazu (Chyb-Winnicka 2021, 369).

Teza, iz ksztalceniem sprawnosci stuchania powinna zajac¢ sie szkota,
znajduje potwierdzenie w wynikach badania diagnostycznego, ktére ujaw-
nito liczne dysfunkcje kompetencyjne. W duzym skrocie: uczniowie z obu
grup maja problem z odbiorem stuchowym zywej interakcji (wywiad); trud-
nos¢ sprawia wykorzystanie ustyszanych informacji w praktyce i wykony-
wanie dziatan na tekscie oraz zapamietanie i wykorzystanie szczegétowych

11 W pracy znalazlo sie autorskie zestawienie listy sprawnosci percepcyjnych, warunkujacych
umiejetnos¢ stuchania w jezyku ojczystym. Mowa jest takze o stuchaniu krytycznym, interpretacyj-
nym, empatycznym i aktywnym.

12 Narzedzia badawcze to trzy testy stuchania diagnozujace odbior stuchowy trzech gatunkow:
piosenki popularnej, audycji radiowej i wywiadu na zywo. Do ich konstrukcji autorka wykorzystata
glottodydaktyczna koncepcje ewaluacji percepcji stuchowej, ktéra dostosowata do specyfiki procesu
stuchania w jezyku ojczystym.

13 Momenty progowe w szkolnej edukacji: czwartoklasisci rozpoczynaja nauke na II etapie edu-
kacyjnym, 6smoklasisci ja koncza, co umozliwito przyjrzenie sie skali progresji w rozwoju tej spraw-
nosci w szkole podstawowej.

14 Chyb-Winnicka pyta takze, czy mozliwe jest uzyskanie wysokiego poziomu percepcji stuchowej
w jezyku obcym bez opanowania elementarnych sprawnosci percepcyjnych w jezyku ojczystym.
Stawia hipoteze, Ze nie.
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informacji z tekstu (poziom lokalny)!®; nie radza sobie z rozumieniem
informacji wyrazonych posrednio (sparafrazowanych, metaforycznych)
oraz z selekcja informacji, zwlaszcza szczegotowych; zawodzi umiejetnosé
reagowania na komunikaty, co potencjalnie wskazuje na mozliwe problemy
z aktywnym uczestnictwem w naturalnej sytuacji komunikacyjnej; i to, co
najwazniejsze - zarowno czwartoklasisci, jak i 6smoklasisci posiadaja zbli-
zony poziom kompetencji stuchania.

W drugiej czesci rozprawy Chyb-Winnicka podejmuje probe stworzenia
autorskiej metodyki ksztatcenia sprawnosci stuchania w L1, ktorej ogdlne
zalozenia opiera na wnioskach wynikajacych z przeprowadzonych badan
oraz koncepcjach glottodydaktycznych, ktore dostosowuje do specyfiki
odbioru tekstu w jezyku polskim jako ojczystym. Uzupetinia je o wlasne pro-
pozycje - w aneksie czytelnik znajdzie przykladowe zadania dydaktyczne
stuzace rozwijaniu umiejetnosci stuchania. Autorka stwierdza, iz ksztalce-
nie kompetentnego stuchacza jest réwnie wazne, jak kompetentnego czytel-
nika, stad konieczne staje sie traktowanie umiejetnosci stuchania na réwni
i w integracji z pozostalymi sprawnosciami komunikacyjnymi. Metodyka
stuchania powinna sie jej zdaniem koncentrowac na trzech obszarach: rozu-
mieniu tekstu stuchanego, wykorzystaniu ustyszanych informac;ji i reago-
waniu na komunikat audialny/audiowizualny oraz na rozwijaniu stuchania
aktywnego, skutecznego i empatycznego, a wraz z wiekiem coraz bardziej
zlozonych sprawnosci percepcyjnych.

kkk

Autorzy oméwionych pokroétce trzech dysertacji doktorskich, jakze roz-
nych tematycznie, metodologicznie i dydaktycznie, wlaczaja sie w dyskusje
nad ksztalceniem jezykowym na lekcjach jezyka polskiego we wspéiczesnej
(nowoczesnej?) szkole, jednak w swoisty sposob. Nie prébuja tworzy¢ teo-
retycznych catosciowych wizji czy tez globalnych koncepcji obejmujacych
szkolna edukacje komunikacyjno-jezykowa w petnym jej wymiarze, ale chca
ja zmieni¢, poprawic¢, na nowo uksztaltowaé¢ w obszarach ich zdaniem tego
wymagajacych. Bazuja przy tym na wtasnych doswiadczeniach nauczyciel-
skich, ktore poddaja naukowemu rozpoznaniu, by sie upewnic, ze intuicja
ich nie myli. Jednoczesnie otwieraja sie na zewnetrzny kontekst kulturo-
wo-komunikacyjny, na zmieniajaca sie pozaszkolna rzeczywisto$é, na nur-
tujace wspotczesnos¢ problemy, na wyzwania edukacyjne z nimi zwigzane
i, co najwazniejsze, na podmiot edukacji. Chca rozwijac¢ i doskonali¢ spraw-
nosci jezykowo-komunikacyjne, ale i ksztattowa¢ cztowieka i jego czlowie-
czenstwo, podmiotowa kulturowa i jezykowa osobowos¢, przy tym zaspoka-
jajac ujawniane przez uczniéw potrzeby edukacyjne.

Z doktoratow wylania sie nowa wizja ksztalcenia jezykowego, oczywi-

Scie wybiorcza obszarowo, ale majaca pewne wspolne cechy. To ksztalcenie

15 Wedtug autorki w tym przypadku przyczyny nalezatoby doszukiwac sie w stabej pamieci stu-
chowej i zbyt niskim poziomie umiejetnosci koncentracji na materiale dZzwiekowym, ktéry nie jest
wspierany innego rodzaju bodZcami.
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jezykowe funkcjonalnie zintegrowane z ksztalceniem literackim (i kultu-
rowym), upodmiotowione, z perspektywa na kompetencje, a nie budowa-
nie ,bibliotek” wiedzy, poddawane ciagiej walidacji, oparte na rozpoznaniu
potrzeb edukacyjnych. W centrum postawione zostaje wychowanie jezy-
kowe (a moze raczej poprzez jezyk?), strukturalistyczne myslenie o jezyku
jako systemie, ktdry trzeba opisa¢ i pozna¢ ,,naukowo”, jest im obce. Tym
autorskim wizjom nie mozna zarzuci¢ nierealnosci, nieprzystawania do
rzeczywistosci szkolnej, akademickiego przeteoretyzowania, gdyz oparte
zostaly na przezytym wtasnym nauczycielskim doswiadczeniu, obserwacji,
diagnozie, eksperymencie, potwierdzone danymi ilosSciowymi poddanymi
jakosciowej interpretacji, na uogolnieniach i wnioskach. Na takiej podsta-
wie zbudowana zostata metodyka, majaca uczyni¢ edukacje jezykowa lep-
szg, ktorej efektywnos¢ potwierdzono w praktyce lekcyjne;j.

Wszystkie trzy teksty sktaniaja do pewnych przemyslen, sugeruja liczne
pytania. Oto niektdre z nich: Moze nie nalezy ufa¢ utartym i stereotypo-
wym przekonaniom co do zadan i celow edukacji polonistycznej w ogole,
a ksztatcenia jezykowego w szczegdlnosci? Moze mniej narzuconego pro-
gramu, wiecej otwarcia na diagnoze potrzeb edukacyjnych? Moze nale-
zaloby dokona¢ pewnej weryfikacji tych potrzeb, bo przeciez wspoétczesni
uczniowie wzrastaja w catkiem odmiennej rzeczywistosci niz autorzy pod-
stawy programowej? Co przyjdzie z poszerzania listy lektur, jesli uczniowie
nie beda w stanie zmierzy¢ sie z tekstem ze wzgledu na niewystarczajaca
kompetencje jezykowa? Co z interesujacymi, nieszablonowymi projektami
lekcji, gdy uczniowie nie beda rozumieli, co sie do nich mowi? Moze brak
aktywnosci i zainteresowania niektérych uczniéw wynika nie z niewiedzy
i niecheci, ale z niezrozumienia, o co nauczyciel pyta? I przede wszystkim,
na czym chciatabym sie skupi¢ na koniec, w ktéra strone powinno péjsc
ksztalcenie jezykowe w L1, by umozliwilo uczniom w przysztosci spemhic
wyzwania wspoélczesnosci i sprostac jej wymaganiom.

Na lekcjach jezyka polskiego musza by¢ ksztalcone sprawnosci jezy-
kowe i kompetencje powigzane z jezykiem, nie tylko dlatego, ze sa to lek-
cje jezyka polskiego, ale, co pokazuja zrelacjonowane badania, ksztatceniu
jezykowemu przystuguje prymat w edukacji polonistycznej - stanowi ono
punkt wyjscia i punkt dojscia, swoiste koto warunkujace skutecznos¢ edu-
kacji i to nie tylko z waskiej perspektywy przedmiotowej, ale globalnej.
Jezyk to przeciez nie tylko przedmiot poznania, narzedzie, srodek stuzacy
komunikacji, jezyk umozliwia poznanie, przezywanie, doswiadczanie, bycie:

Stalo sie bowiem jasne, ze o jezyku niewiele wiecej da sie powiedziec¢, stosujac do
jego opisu metody scisle naukowe, izolujace jezyk czesto lub catkowicie od wszech-
stronnych uwiktan, relacji oraz zaleznosci, w jakie wchodzi on z kultura, spoteczen-
stwem, rzeczywistoscia oraz cztowiekiem rozumianym jako jednostka spoteczna,
a zarazem osobowos¢ - byt psychiczny, mentalny, wartosciujacy, swiadomo-
sciowy a takze kulturowy [podkreslenie JN]. Badania te w zdecydowany sposob
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skierowaty lingwistyke w dziedzine nauk humanistycznych, przywracajac jej nie-
jako ponownie status i charakter dyscypliny humanistycznej (Anusiewicz 1995, 6).

Wydaje sie konieczne zdefiniowanie/redefiniowanie na nowo dla
potrzeb przysziej podstawy programowej, czym powinno by¢ ksztalcenie
jezykowe nie w duchu strukturalistycznym (ciagle jeszcze dominujacym),
a poststrukturalistycznym, ktérego istote przedstawit Janusz Anusiewicz
w przytoczonym wyzej fragmencie!®. Oznacza to, ze szkolnemu ksztatceniu
jezykowemu nalezatoby nada¢ wymiar humanistyczny. Powinno ono stuzy¢
czlowiekowi, a to wymaga przy projektowaniu systemu dydaktycznego
myslenia od i do ucznia, widzenia celdéw, zadan i tresci ksztalcenia w per-
spektywie antropologicznej, kulturowej i kognitywnej, zorientowania meto-
dyki wokot tekstow i na teksty mowione, pisane, audiowizualne, postrzega-
nia komunikacji jezykowej w ideach uniwersalnych: prawdy, piekna i dobra.
Upominam sie réwniez o wychowanie jezykowe (zob. np. Nocon (red.)
2015), ktéoremu tak duze znaczenie przypisali autorzy podstawy programo-
wej z 1999 roku, jako warunek sine qua non wychowania w duchu humani-
stycznym. Upominam sie takze o zadbanie (a wrecz wziecie odpowiedzial-
nosci) na lekcjach jezyka polskiego za rozwdj sprawnosci jezykowych w L1,
cho¢ wolatabym uzy¢ glottodydaktycznego pojecia biegtos¢ jezykowa'”, bo
ono peliej ujmuje istote. Zarysowana pokrotce wizja nie wyklucza aspektu
poznawczego ksztalcenia jezykowego w L1 z zastrzezeniem, ze nabywana
przez uczniéw wiedza bedzie wiedza o jezyku jako narzedziu, a nie o jezyku
jako jezyku (ale to juz temat na inny artykut).

kkk

W zalozeniu artykul nie miat dawa¢ gotowych rozwigzan bedacych
recepta na niedoskonatosci i porazki wspodtczesnego ksztalcenia jezyko-
wego w L1, a da¢ do myslenia, pokazaé, ze nawet w sytuacji zacisnietego
gorsetu nauczyciel ma mozliwos$¢ uczy¢ inaczej, zainspirowa¢ do wtasnych
poszukiwan. Mogtby takze staé sie przedmiotem uwagi autoréw przysztych
podstaw programowych, bo ze do reformy programowej w niedtugim czasie
dojdzie, raczej nie ma watpliwosci. Do tego czasu trzeba rozmawia¢, dysku-
towac, spierac sie o wizje edukacji polonistycznej, ale dla dobra uczniéw,
z mysleniem o nich jako o centrum programu. I wreszcie nalezaloby spoj-
rze¢ na ksztalcenie jezykowe jako uczenie nie o czyms, ale czegos, i uswia-
domic¢ sobie jego wage dla edukacji w ogole. I zaczac sie powaznie zasta-
nawiac¢ nad ksztatlceniem i doksztalcaniem nauczycieli jezyka polskiego, bo

16 Przytaczam kanoniczny tekst w lingwistyce polskiej z pelna swiadomoscia, iz ten nurt badan
jezykoznawczych dynamicznie sie rozwijal w kolejnych latach. Odsylajac zainteresowanych czytel-
nikow do wilasnych poszukiwan lekturowych, szczegélnie polecam nauczycielom polonistom prace
Elzbiety Tabakowskiej Jezykoznawstwo zastosowane (Krakéw-Budapeszt-Syrakuzy 2019) pokazuja-
cej, jak mozna wykorzystac kategorie kognitywistyczne w analizie i interpretacji tekstu poetyckiego,
oraz Jezykowe podstawy obrazu swiata Jerzego Bartminskiego (Lublin 2007) z kulturowo-jezyko-
wymi analizami takich poje¢, jak ojczyzna, dom, $wiat (tu tez bogata literatura przedmiotu).

17 Zob. Europejski system opisu ksztatcenia jezykowego: uczenie sie, nauczanie, ocenianie,
https://www.ore.edu.pl/wp-content/uploads/attachments/ESOK] Europejski-System-Opisu.pdf
(dostep: 10.11.2021).
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Powinnosci ksztatcenia jezykowego w L1
a niektore aspekty lingwistyki poststrukturalistycznej

bez nich nawet najwspanialsze koncepcje i wizje nie maja szans realizacji.
Gramatyki uczy sie najtatwiej, nawet jesli samemu za dobrze sie jej nie zna.
Ale cata reszta zadan ksztatcenia jezykowego to juz autentyczne wyzwanie.
Ze mozna mu sprostaé, pokazata tréjka bylych juz doktorantéw w swoich
rozprawach doktorskich.
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Abstract: The article discusses the relation between knowledge and skills in the core
curriculum in history. It begins with the analysis of how the popularity of certain con-
cepts in didactics (e.g. working with source texts) leads to illusory changes in teaching,
when introduced unawarely of their real meaning. In this account it is then considered
how the belief that skills are more important than knowledge has emerged. Young and
Muller’s concept of “three futures” and the notion of powerful knowledge are presented.
The author argues that the violent dispute between the educational traditionalists and
progressivists leads to the loss of the important truth about the inseparable connection
between knowledge and skills. At the same time he attempts to show the application of the
concept of powerful knowledge in the practice of writing the curriculum. The article ends
with the presentation of the author’s vision of how to select pieces of knowledge and skills
to be included in the core curriculum. Knowledge about writing history, history of second
degree and shaping the sociological imagination are the main criteria of this selection.

Key words: powerful knowledge, core curriculum, didactics of history, competence turn

Streszczenie: Artykutl dotyczy relacji wiadomosci i umiejetnosci w podstawie progra-
mowej z historii. Na wstepie analizuje sie, jak popularnos¢ niektorych koncepcji dydak-
tycznych (np. pracy z tekstem zZrédlowym), bez namystu nad ich rzeczywistym sensem,
prowadzi do pozornosci zmian w nauczaniu. W tym kontekscie rozwaza sie nastepnie, jak
pojawilo sie przekonanie, Ze umiejetnosci wazniejsze sa od wiadomosci. Prezentowana
jest przy tym koncepcja ,trzech przysztosci” Younga i Mullera i wprowadzone pojecie
wiedzy poteznej (powerful knowledge). Dowodzi sie, ze gwaltowny spor edukacyjnych tra-
dycjonalistow i progresistow prowadzi do zagubienia waznej prawdy o nierozerwalnym
zwigzku wiadomosci i umiejetnosci. Réwnoczesnie zas pokazywane sa proby zastosowania
koncepcji powerful knowledge w praktyce pisania programu szkolnego. Artykut koniczy sie
prezentacja autorskiej wizji tego, jak nalezy dobierac te wiadomosci i umiejetnosci, ktore
trafia do podstawy programowej. Kluczami selekcji staja sie wiedza o pisaniu historii,
historia drugiego stopnia oraz ksztattowanie wyobrazni socjologicznej.

Stowa kluczowe: wiedza potezna, podstawa programowa, dydaktyka historii, zwrot
kompetencyjny
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Siostrzenstwu lekcji historii i lekcji jezyka oraz literatury nie prébujmy
nawet zaprzeczyC. I tu, i tam nie cichnie ta sama zacheta do stuchania
cudzych opowiesciisnucia wtasnej, a zaraz potem do przegladania sie w tych
tekstach i do dialogowania z nimi, skoro okazuja sie one na rézne sposoby
uobecnieniem ,zywych i terazniejszych, (...) umartych i minionych. Jednych
i drugich tekst uobecnia lub przynajmniej moze uobecniaé¢ razem z catym
ich swiatem zewnetrznym, swiatem rzeczy i zdarzen” (Domanski 2002,
12). Swiat ludzi, rzeczy i zdarzen nie otwiera sie jednak ot tak sobie
i ktokolwiek wchodzi do pracowni historycznej czy polonistycznej,
pozna nie tylko smak spelnionej obietnicy, ale i wysilek dociekania,
,nienaturalny”, ugruntowany w metodzie badawczej (,Historical
Thinking and Other Unnatural Acts” - tytutuje swoja prace z roku 2001
Sam Wineburg).

W przedmowie do amerykanskiego wydania swojego manifestu,
»Lhistoire est une litterature contemporaine”, Ivan Jablonka opisuje pokre-
wienstwo juz nie tylko historii i literaturoznawstwa, ale historii i literatury,
kierujac nasza uwage na sciste zwiazanie analizy i tworzenia (Jablonka
2018, VIII-IX):

uzywanie ,ja”, aby ukaza¢ swoje podejscie i ustali¢ perspektywe, opowiadanie
historii przeprowadzonego dochodzenia, niemniej niz prezentowanie jego ‘wyni-
kow’, wedrowka tam i z powrotem miedzy przesztoscia a terazniejszoscia, do ktorej
nalezymy, uzywanie emocji jako narzedzia do lepszego zrozumienia, odnajdywa-
nie punktu rownowagi miedzy dystansem a empatig, dobieranie wlasciwych stow
i dopuszczanie jezykow, ktore zazwyczaj przeciez nie sa wspolne badaczowi i zywym
lub martwym ludziom, spotkanym przezen w badaniu.

Te nowe reguly sa cechami obcowania z tekstem (operators of textuality), czyli
narzedziami zaréwno kognitywnymi, jak i literackimi, ktére - zwiekszajac rygor
i autorefleksyjnos¢ dociekan - popychaja badacza do pisania, czyli tworzenia.
W tym miejscu znajduje sie punkt przeciecia historii i literatury. Historia, bardziej
niz dyscypling akademicka, jest podréza w czasie i przestrzeni, dochodzeniem, kto-
rego istota jest sposdb rozumowania; nie sprowadzona do fikcji, literatura anga-
zuje jezyk, z konstrukcja narracyjna, osobnym gtosem, emocja, atmosfera, rytmem,
ucieczka do innego Swiata, a zarazem z przyjetymi kanonami urobionymi przez
instytucje. Szczesliwie te dwie definicje sie pokrywaja: historia jest wspoélczesna
literatura. Ten sam sposob rozumowania, ktory umozliwia wytwarzanie i przekazy-
wanie wiedzy, jest zywym sercem pisarstwa, pulsem tekstu.

Mozna dyskutowaé o tych tezach na gruncie metodologii historii, ale
wyprzec sie ich, gdy jest sie preceptorem w szkole, nie wolno. W tej roli
jestesmy przeciez nie tylko majstrem wsrdd czeladzi, ale i wychowawca
wsrod dzieci - kims, kto daje im okazje, aby mogli sie stwarza¢, wpierw
wydawac sie sobie, zanim sie stanqg...

Taki mogtby by¢ poczatek rozmowy nauczycieli i nauczycielek polskiego
i historii o czytaniu i pisaniu, o retoryce i argumentacji, o poznawaniu i two-
rzeniu siebie i Swiata, o tekscie i uobecnieniu, a wszystko to bez szydzenia
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z prawdy na ktérykolwiek z dwoch najpopularniejszych sposobdw, czyli
przez branie jej w cudzystéw lub przez branie w posiadanie.

Zaklecia

Tymczasem jednak - jak mi sie zdaje - my, nauczyciele i nauczycielki
historii nie jesteSmy jeszcze gotowi do tej rozmowy, tymczasem uktadamy
sie sami ze soba, przy czym nasza uwage raz po raz przykuwaja rzeczy
wyrzucane na brzeg przez kolejne polityczne przyptywy. Niezaleznie od
tego, czy to tylko zwykle sSmieci, czy - rzadziej - prawdziwe skarby, zwykle
zostaja zlekcewazone: zaden minister nie ma dos¢ witadzy, aby pokonaé
rutyne, replikujaca sie nieustannie zgodnie z zasada nauczyciele zwykle
nie uczq tak, jak uczono ich, zeby uczyli, lecz tak, jak ich uczono. Z pewno-
$cig mozna to powiedzie¢ o osobach uczacych historii, ktére - w swej masie
- naleza do bardzo zachowawczych w swojej wizji tego, czego i jak nalezy
uczy¢ (Burszta i in. 2020).

Paradoksalnie temu znieruchomieniu sprzyja¢ moze latwosé, z jaka
przyswajany jest progresywny dyskurs o edukacji - tysiackrotnie powto-
rzony w mediach, opisach unijnych projektéw, reklamach ,najlepszych
szko6l” zostal wlaczony do mozaiki zdobiacej fasade polskiej szkoty, stajac
sie czescia tego, co wczesniej scharakteryzowano jako dziatania pozorne
i obszar illusio (Dudzikowa, Knasiecka-Falbierska 2013). Ani to problem
polski, ani nowy:

Znaczenie tych zwrotéw [edukacyjnych sloganéw] polega na tym, ze pobudzaja one
emocjonalnie. ,Edukacja dla myslenia” lub ,edukacja globalna” moga wzbudzi¢
zainteresowanie, roznieci¢ entuzjazm lub poprowadzi¢ do duchowego zjednocze-
nia wokét zadan, z jakimi nalezy sie zmierzy¢ w szkolnictwie. Hasla te wytwarzaja
atmosfere lub struktury dzialania, w ktorych ludzie dobrze sie odnajduja, utozsa-
miwszy owe hasta z r6znymi praktykami pedagogicznymi. Slogan nie sugeruje jed-
nak zadnych precyzyjnie opisanych celdéw i dziatan. Haslo ,edukacja globalna” nie
mowi nam nic o konkretnych aktywnosciach, do ktorych sie wzywa. Po czesci, ter-
min ten jest po prostu notorycznie niejednoznaczny. (...) W wiekszosci przypadkow
slogany sa opisywane i uzasadniane za pomoca innych haset, pozostawiajac nature
dzialania, o ktére apeluja, niewyjasniona. (...) Potencjatl sloganu polega na tym, ze
moze on stworzy¢ iluzje, iz instytucja odpowiada na potrzeby swoich wyborcow,
podczas gdy rzeczywiste potrzeby i interesy sa inne niz te, ktére zostaly publicznie
wyrazone. Slogan moze sugerowac¢ reforme, podczas gdy w rzeczywistosci zacho-
wuje istniejace praktyki (Popkewitz 1980, 304).

To dlatego, ile razy stysze ,myslenie krytyczne”, ,relacje sa najwazniej-
sze”, ,podmiotowos¢”, ,realizacja podstawy programowej”, , kompetencje
kluczowe”, , ocenianie ksztattujace” itd., tyle razy powraca do mnie koncept
Michela Callona i Brunona Latoura, w ktérym brzmi wonczas przestroga:

Czarna skrzynka zawiera to, co nie musi by¢ juz powtdérnie rozwazane, te rzeczy,
ktorych zawartos¢ stata sie kwestia obojetna. Im wiecej elementéw mozna umie-
$ci¢ w czarnych skrzynkach - trybow myslenia, nawykow, sit i przedmiotéw - tym
obszerniejsza konstrukcje mozna wznies¢ (Nowak 2011, 191).
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Bywa, ze podczas rady pedagogicznej, kiedy juz przepowiemy wszyst-
kie zaklecia o ,towarzyszeniu uczniowi” i ,uczeniu, jak sie uczy¢”, ktos
z gtupia frant zapyta: ,to po czym poznam dobra lekcje?”. Chwila konfu-
zji i - jakby nie na temat - zaczyna sie rozprawianie o autonomii i rézno-
rodnosci nauczycielskich podejs¢. ,Czarne skrzynki” sa najpojemniejszymi
przestrzeniami w edukacyjnym kosmosie... To tam mieszaja sie intencje
Z dziataniami.

Na koniec zas, gdy moi uczniowie - na przyktad - pozostaja obojetni na
zapewnienia, ze wtasnie rozwijamy , empatie”, pewnie pojawi sie w mej sko-
latanej tepetynie wreszcie i ta stawetna madros¢ pokoju nauczycielskiego,
o koniu, ktérego mozna przyprowadzi¢ do wodopoju, ale nie da sie go przy-
music do picia. Wychowatem sie na ksiazkach o Dzikim Zachodzie i pewnie
dlatego w takich sytuacjach powatpiewam jednak wpierw w jako$¢ wody,
potem dopiero w rozsadek konial.

Cokolwiek jednak powiemy o ktopotach pokoju nauczycielskiegoi-zaraz
potem - pracowni historycznej, to przeciez ryba psuje sie od glowy. Mozna
pokazaé ambaras, jaki mamy z rozziewem miedzy intencjami a dziataniem,
skorzystawszy z dorobku Centralnej Komisji Egzaminacyjnej.

Trup w informatorze

Ilustracje dla wyzwania, o ktéorym pisze, zaczerpne z maturalnego
informatora historycznego na rok 2022/2023. Oto zadanie, ktére towarzy-
szy (opisanemu tylko jako ,malowidlo starozytne”) obrazowi przedstawia-
jacemu Anubisa pochylonego nad mumia.

Wyjasnij - odwotlujac sie do elementéw graficznych - jakich informacji na temat
wierzen religijnych tej cywilizacji dostarcza przedstawione malowidlo. W swojej
odpowiedzi przywolaj jeden przyktad (Informator 2021, 14).

Kto sobie poradzi z tym wyzwaniem, ten - zdaniem tworcow - wykaze
sie az trzema zlozonymi umiejetnosciami, a to: (1) analiza zjawisk i dostrze-
ganiem zaleznos$ci miedzy réznymi dziedzinami zycia spotecznego, (2) oce-
nianiem przydatnosci zrédta do wyjasnienia problemu historycznego oraz
(3) budowaniem argumentacji. Sic!

Odpowiedz spethiajaca kryteria, ktora , Informator” daje nam za przy-
ktad (jeden z dwoch), brzmi: ,Malowidlo przedstawia m.in. mumie, co
Swiadczy o tym, ze wiara w zycie pozagrobowe w tej cywilizacji byta powia-
zana z konserwacja ciata zmartego” (s. 16).

Sam pomyst na zadanie ujawnia zasadniczy kiopot, jaki mamy jako
historycy i historyczki z tekstami zrédtowymi. Czy Zrédto ma by¢ tylko ilu-
stracja opowiesci, czy przedmiotem interpretacji? Jesli to drugie, to czescia
tej roboty jest zwykle zestawienie zrodet i wnioskowanie z tego, jak wzajem

1 Chce tu mocno podkresli¢, ze rzucajac kamyki do nauczycielskiego ogrédka, nie zapisuje sie
do grupy wyznawcéw innego poboznego komunatu - ,dzieci sa dobre i ciekawe $wiata, a potem ida
do szkoly”. Ryzykujac jednostronnos¢ spostrzezen, chce jednak pro domo sua przemysle¢ giebiej
nauczycielskie, nie zas uczniowskie stabosci.
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sie oswietlaja. Tu poprzestaliSmy na jednym tylko materiale, bo tez nie cho-
dzi o analize, lecz o sprawdzenie, czy maturzysta pamieta specyficzna styli-
styke malarstwa egipskiego i kojarzy, czym moze by¢ zawiniety w bandaze
cztowiek w pozycji horyzontalnej. Zapytac o to mozna i bez obrazka, ale ilu-
stracja skraca droge. To samo robimy na lekcji, ale nie znaczy to przeciez,
ze uczymy dzieci badania Zrédet (choé¢ niekiedy w to wierzymy), uatrak-
cyjniamy po prostu narracje wzmacniajagc przy tym u uczniéw i uczennic
falszywe, a bardzo czeste przeswiadczenie, Zze mozna polega¢ na relacji
jednego swiadka. CKE popularyzuje tu zatem typowy btad dydaktyczny.

Powrdoémy jeszcze na chwile do akceptowanej odpowiedzi maturzysty.
Golym okiem widaé, ze respons nijak sie ma do umiejetnosci (1) i (2), ma
natomiast pozér entymematu, co sugeruje jakis zwiazek z (3), czyli argu-
mentacja. Zastrzezono w poleceniu ,jeden przyktad”, wiec nie sprawdzamy
tu indukcji, lecz dedukcje (na marginesie dodajmy, ze prowokujemy pisza-
cego egzamin do jednego z najczestszych btedow w argumentacji, sposrod
tych popetnianych w szkole, a mianowicie do pomylenia przyktadu z argu-
mentem). W zacytowanej odpowiedzi uczen zatozyt (przestanka), ze to, co
widzi, to mumia i wyprowadzit stad wniosek, ze w Egipcie konserwuje sie
zwloki (uwaga o zyciu pozagrobowym sugeruje, ze ukryta przestanka to
po prostu: ,mumifikacja jest czescia obrzadku pogrzebowego”). Czy ten
wywéd to dobry argument, czy raczej circulus in probando? Nie idzie mi
tu oczywiscie o taka czy inna kwalifikacje pomytki, lecz o sam jej mecha-
nizm - jakze czesty na lekcjach i jak - o zgrozo! - oswojony przez nauczy-
cieli, kiedy uczen dwakro¢, innymi stowami, opisuje swoja obserwacje, ale
mniema, ze przez to powtérzenie dowiodt trafnosci spostrzezenia. My zas
to przyjmujemy, czesto slepi na paralogizm.

Biore ten pierwszy z brzegu przyktad nie po to, aby pastwié¢ sie nad
CKE: opisane lapsusy popelniamy przeciez w klasach. Skoro tak, to cé6z
z tego, ze raz jeszcze powtérzymy zaklecie: lekcje historii to szkota kry-
tycznego czytania zrddet lub miejsce éwiczenn w argumentacji? Nadal nie
wiemy, jak tego uczyé¢, skoro juz dostrzegliSmy, ze nie dzieje sie to ani dla-
tego, ze mamy taka intencje, ani przez osmoze, ani z definicji (bo na historii
to sie po prostu dzieje)? Mamy wiec o czym rozmawiac, zanim zaczniemy,
z Jablonka pod pachg, smali¢ cholewki do polonistéw i polonistek.

Otwieranie ,czarnych skrzynek”, cierpliwe ustalanie ,co zobacze, co
ustysze w klasie, w ktorej... (tu wstawie jedna z owych kwestii, waznych,
a nieustannie narazonych na utrate rzeczywistego znaczenia), to zadanie
zarowno dla twérczyn krajowego curriculum, jak i autoréw programow, pod-
recznikow i zeszytéw ¢wiczen, wreszcie dla rad pedagogicznych, ale takze
dla uniwersytetow ksztalcacych nauczycieli i nauczycielki. Z dlugiej listy
»Cczarnych skrzynek” wezme teraz jedna, wazna szczegodlnie, gdy podejmu-
jemy namyst nad podstawami programowymi. To komunat: ,Umiejetnosci
sa wazniejsze od wiadomosci”.
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Powrot krolowej

Przeciwstawienie umiejetnosci i wiadomosci, a zaraz potem ich uhie-
rarchizowanie, zawdziecza swoja zywotnos¢ nie tylko temu, ze frazes ten
nalezy do najczesciej powtarzanych, ale - jak sadze - takze temu, Zze ucie-
kamy sie don przerazeni, gdy sciga nas setka (oby tylko!) wymagan szcze-
goélowych, a kazde z nich ujada: ,bede na maturze, bede na maturze”.

Falsz tego antagonizmu czesciej dociera do tych, co pragna roz-
wija¢ umiejetnosci (nie dos¢, ze nie da sie ich ¢wiczy¢ w informacyjnej
prézni, to na doktadke niektore z nich Scisle opieraja sie na wiedzy, o czym
nizej). Rzadziej do tych, co ostatecznie stawiaja na to, aby przenies¢ do
uczniowskich gtéw zawartosé¢ podrecznika. Ci bowiem czesto nie zauwa-
zaja, ze gleboko zrozumiec i trwale zapamieta¢ mozna tylko wowczas,
gdy na materiale wykona sie szereg intelektualnie wymagajacych ope-
racji, r6znych od bezmyslnego ,kucia na blache”, a operacji tych zatuja
swoim wychowankom, twierdzac, ze ,takie rzeczy to tylko na kotku”
(por. McTighe, Silver 2021).

Moze by¢ i tak, ze syreni sSpiew: Kompetencje wazniejsze, kiedy przy-
sztos¢ tajemna, / Wiedza z Google wyptynie, gdy ci bedzie potrzebna kusi
z jeszcze dwoch powodéw. Zwrot ku kompetencjom (zwlaszcza kluczo-
wym!) moze jawic sie jako rodzaj klarownego programu wychowawczego,
swiatopogladowo neutralnego. Rownoczesnie zas ujawnia sie w tym ruchu
zwatpienie w sens ksztalcenia ogodlnego, odrzucenie wielkiej tradycji
paidei, Bildung i liberal education, zlaczone z twierdzeniem, ze ¢wiczenie
umiejetnosci (zwtaszcza tzw. miekkich) odpowiada na rzeczywiste potrzeby
uczniow i uczennic.

Dekade temu Mark Priestley i Gert Biesta, analizujac anglosaskie pro-
gramy, ktére uruchomity lawine zmian na swiecie (nasza podstawa z 2008
roku jest w jakims$ stopniu dziecieciem tego trendu), zwrécili uwage na
to, ze przedktadanie umiejetnosci nad wiedze wcale nie wyglada na efekt
nagtego oswiecenia w zakresie tego, co dobre i wazne dla kazdego dziecka.

Idea tego, co stato sie znane jako ,edukacja oparta na kompetencjach”, ma swoje
poczatki w dziedzinie zarzadzania zasobami ludzkimi. Zainteresowanie kompeten-
cjami rozpoczeto sie w latach 70., poczatkowo w celu odréznienia cech menedze-
row odnoszacych wieksze sukcesy od tych majacych mniejsze sukcesy. W coraz
wiekszym stopniu zaczeto je wykorzystywaé do szkolen z zakresu zarzadzania
i oceny wynikow (...). Poczawszy od lat 90. koncepcja kompetencji stala sie wpty-
wowa w dziedzinie ksztalcenia zawodowego i profesjonalnego, gdzie do dzis pozo-
staje wplywowym podejsciem (...). W ciagu ostatniej dekady staly sie one nie tylko
centralnym pojeciem w polityce uczenia sie przez cate zycie - szczegodlnie poprzez
rozwdj europejskich ram odniesienia do ,kluczowych kompetencji w uczeniu sie
przez cale zycie” (...) - ale takze zaczely wplywa¢ na dyskusje o edukacji szkol-
nej, (...) [m.in.] w wyniku pracy w ramach projektu OECD dotyczacego defini-
¢ji i wyboru kompetencji (...), ktory zostal przeprowadzony w ramach Programu
Miedzynarodowej Oceny Umiejetnosci Uczniéw (PISA) (...).
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W literaturze przedmiotu mozna znalez¢ stosunkowo szeroki zakres réznych defi-
nicji pojecia kompetenciji. (...) Deakin-Crick [zauwazyla], ze , miejsce kompetencji
znajduje sie na styku osoby i wymagan swiata rzeczywistego” (Deakin-Crick 2008,
313). Oznacza to, ze kompetencje nigdy nie sa formulowane abstrakcyjnie, ale
zawsze w odniesieniu do konkretnych pogladéw na temat pozadanych zdolnosci,
mozliwosci i postaw w odniesieniu do konkretnych dziedzin dziatania i bycia.

To ostatnie wyjasnia, dlaczego idea kompetencji stata sie tak popularna w dziedzi-
nie edukacji zawodowej i profesjonalnej, poniewaz mozna by argumentowac, ze
odpowiednie przygotowanie do konkretnej pracy lub zawodu polega wtasnie na
zdobyciu wiedzy, umiejetnosci, postaw i szerszego zawodowego lub profesjonal-
nego habitusu, ktéry czyni czlowieka zdolnym do wykonywania pracy lub zawodu
z powodzeniem. (...). Jednak fakt, Ze kompetencje dotycza miejsca polaczenia
pomiedzy osoba a wymaganiami ,prawdziwego” $wiata, zaczyna rowniez ukazy-
wac jeden z bardziej problematycznych aspektéw zwrotu ku kompetencjom, a mia-
nowicie fakt, ze ,swiat” nigdy nie wymaga niczego sam w sobie, tak wiec wszel-
kie wymagania, ktére tworza ramy edukacji opartej na kompetencjach, sa zawsze
wymaganiami konkretnych osob lub grup opartymi na ich pogladach na temat tego,
co jest dobrym, udanym lub pozadanym sposobem dziatania i bycia. Moze to by¢
stosunkowo niekontrowersyjne w dziedzinie pracy, staje sie to bardziej problema-
tyczne, gdy dyskusja zostaje rozszerzona na inne sfery zycia lub wrecz na zycie jako
takie (Biesta, Priestley 2013, 41-42).

Potrzeby rynku i potrzeby dzieci niepostrzezenie utozsamily sie ze
soba. W s$wiecie, gdzie terazniejszos¢ nieustannie kolonizowana jest
przez przyszlos¢, ludzie odwracaja sie od tu i teraz i przezywaja swoje
zycie w futurum, mogt sie zdarzy¢ taki niespodziany sojusz progresywnej
pedagogiki i liberalnej ekonomii (innym takim mariazem jest na przyktad
coaching). Oba dyskursy potrzeb splotly sie mocno i zdusity wiare w war-
tos¢ wiedzy. Do czasu... Kto poréwna raporty OECD z roku 2005 i 2019,
ten tatwo dostrzeze, ze wtasnie nadchodzi zmiana - wypedzona knowledge
tryumfalnie powraca, aby objaé¢ swe utracone, szkolne posiadtosci.

Przyznam, ze nie znosze futurologii w ogodle, a edukacyjnych studiow
nad przysztoscia w szczegolnosci, z powodow, o ktérych nie miejsce tu roz-
prawiac. Zamiast zatem chwyci¢ w dion ,OECD Learning Compass 2030”,
poszukam pewniejszych drogowskazow i zatrzymam sie nad konceptem
londynskiego socjologa edukacji, Michela Younga: powerful knowledge.

Trzecia przyszlosc

Young rozwija swgj namyst od lat 70., ale punktem odniesienia dla mnie
bedzie artykul napisany przezen razem z Johanem Mullerem nieco ponad
dziesie¢ lat temu (Young, Muller 2010). Autorzy prezentuja trzy scenariu-
sze zmian w edukacji, ktore pokrdtce przedstawie, wiazac je z tym, czego
doswiadczamy w naszym Kkraju.

Pierwszy ze scenariuszy zaklada trwanie modelu, ktory z dzisiejszej
Polski dobrze znamy. Przedmioty szkolne sa $cisle rozdzielone, a pro-
gram obejmuje mnéstwo szczegotowej wiedzy, ktéra nazwano ,wiedza
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poteznych”. Wbrew demokratycznej obietnicy réwnego dostepu, edukacja
pozostaje réznicujaca i elitarna. Okazuje sie bowiem, ze nie potrafimy prze-
zwyciezyC ,ograniczen systemu masowego szkolnictwa w zakresie wpro-
wadzania wszystkich dzieci z réwnym powodzeniem do elitarnych tradycji
wiedzy, ktore wymagaja domu klasy sredniej jako krytycznego uzupetnie-
nia i warunku tego sukcesu” (Young, Muller 2010, 7). W efekcie dosto-
sowanie wymagan zmienia sie w ich obnizanie, a podstawa programowa,
ktdéra miata by¢ programowym minimum dla kazdego dziecka, przeksztatca
sie w maksimum osiggane przez wybrancow dzieki systemowi korepetycji.
Réwnoczesnie program szkolny w tym scenariuszu odznacza sie tradycjo-
nalizmem - nie jest konserwatywny, tak jak konserwatywna powinna by¢
szkota, ktéra socjalizuje dzieci - pielegnuje stare kanony, esencjalizuje réz-
nice, ceni stabilizujaca moc przesadu. Jesli konserwatywna szkota podtrzy-
muje swiat w istnieniu, to szkola opisywanego rodzaju w nowoczesnym,
globalnym kontekscie przygotowuje do waojny swiatow.

W drugim scenariuszu granice miedzy szkolnymi przedmiotami, a takze
miedzy wiedza szkolna a ta zdobywana w Swiecie, zacieraja sie. Sercem tego
konceptu sa kompetencje kluczowe - w nich wtasnie powinien sie ¢wiczy¢,
ktokolwiek i gdziekolwiek sie uczy. Specjalistyczna wiedza i przedmiotowe
umiejetnosci (np. postrzeganie ciggtosci i zmiany w kulturze czy rozumie-
nie poezji) sa dla tych tylko, co sa ich ciekawi, innym zas nie powinny odbie-
rac czasu, ktorego potrzeba, zeby doskonali¢ swe zdolnosci komunikacyjne
czy uczenie uczenia sie. Wiedza akademicka nie dos¢, ze starzeje sie zbyt
szybko, to na dokladke jeszcze jej status epistemiczny jest watpliwy: spo-
lecznie wytwarzana nic nam nie mowi o $wiecie, chyba tyle, ze z jej pomoca
»~potezni” nas uciskaja. Zyskamy, odrzucajac tyranskie narzedzie.

Zaciera sie tu tez granica miedzy nauczycielem a uczniem - uczymy sie
przeciez nawzajem w naturalnych sytuacjach, oczywiscie wedle potrzeb
i zainteresowan. Young i Muller konstatuja, Zze to, co zwolennicy tego sce-
nariusza mimowolnie a ,najprawdopodobniej osiagna, to nie zniesienie
granic, ale uczynienie ich niewidzialnymi - niewidzialnos¢ [ta] jest szcze-
go6lnie dotkliwa w przypadku oséb znajdujacych sie w gorszej sytuacji [spo-
tecznej]” (Young, Muller 2010, 8-9)2.

Trzeci scenariusz (okreslony przez autoréw jako Future 3) wychodzi
od docenienia dorobku nauk: abstrakcyjnych pojec¢ i metod, ktére - nawet
jesli ze swiadomoscia spotecznego uwiktania - pozwalaja opisywaé swiat
i ewentualnie nan oddzialywac¢. Granice miedzy dyscyplinami nie poja-
wily sie przypadkiem - kazda z nich wnosi swdj szczegdlny dorobek.

Interdyscyplinarnos¢ jest pozadana i... mozliwa tylko tam, gdzie granice

2 Na marginesie warto przywota¢ inspirujacy tekst Davida Brooksa How the bobos broke Ame-
rica z magazynu , The Atlantic” (september 2021), opisujacy to, czego Young i Muller dopiero sie
spodziewali: Without even thinking about it, we in the creative class consolidate our class standing
through an ingenious code of “openness”. We tend to like open floor plans, casual dress, and eclectic
“localist” tastes that are will fully unpretentious. This seems radically egalitarian, because there are
no formal hierarchies of taste or social position. But only the most culturally privileged person knows
how to navigate a space in which the sociall rules are mysterious and hidden, https://www.theatlan-
tic.com/magazine/archive/2021/09/blame-the-bobos-creative-class/619492/ (dostep: 10.01.2022).
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trwaja. Powerful knowledge upodobata sobie szkote jako mieszkanie; nie
przyniosa jej codzienne doswiadczenie czy spontaniczna eksploracja Swiata.
Jest ona usystematyzowana, obiektywna w sensie rzetelnosci opisu, spe-
cjalistyczna, a dajac gtebokie zrozumienie Swiata, czyni nas takze spraw-
czymi, jest wyzwalajaca. Sktadaja sie na nia: wiedza faktograficzna, wie-
dza pojeciowa (organizujaca rézne tresci), wiedza proceduralna (o tym, jak
poznajemy dany wycinek rzeczywistosci) oraz umiejetnosci niezbedne nam
do tworzenia nauki i uczenia sie. Tu wida¢ zasadnicza réznice miedzy lamu-
sem wypetnionym starociami i ciekawostkami, znanym nam ze scenariusza
1 i naszej podstawy programowej, a laboratorium z dostepem do biblioteki,
ktére zdaja sie widzie¢ autorzy omawianego artykutu w Future 3.

Podkreslajac réznice miedzy pojeciami naukowymi a tresciami, czyli
wiedza szczegotowaq, zgodziliby sie pewnie, ze trzeba nam wiedzy gtebo-
kiej, réznej od tej obecnej w naszej polskiej szkole: szerokiej na mile, gte-
bokiej na palec. Young i Muller dostrzegaja przy tym, ze potezna wiedza nie
zaleca sie mlodym, cho¢ jest im zalecana: ,,...wielu z nich odziedziczyto po
rodzicach i wzieto z medidw sktonnos¢ do szydzenia z wiedzy eksperckiej;
w konsekwencji nie radza sobie w szkole, poniewaz nie staraja sie wystar-
czajaco mocno, by opanowac cos, co postrzegaja jako zastugujace na tak
powszechne lekcewazenie”. Tymczasem jednak potezna wiedza jest taka,
poniewaz to ona (sposrod wiedz nam dostepnych) zapewnia najlepsze zro-
zumienie swiata naturalnego i spotecznego, pomaga nam wyjs¢ poza nasze
indywidualne doswiadczenia i dostrzegac¢ alternatywy dla obserwowanych
sytuacji (por. Young 2013; Young 2014).

Koncepcja Younga ciekawie koresponduje z badaniami nad tym, jak
ksztaltuja sie nawet te umiejetnosci, ktore bierzemy niekiedy za ogdlne
(nie wasko dyscyplinarne), choc¢by ,myslenie krytyczne”, bez przywotania
ktérego nie obedzie sie dzi$ zadna rozmowa o edukacji. Rozliczni instrukto-
rzy ,myslenia krytycznego” tudza mnie nadzieja, ze wyposaza mnie w kom-
petencje polegajaca np. na sprawnym odréznianiu prawdziwych wiadomo-
Sci od fake news, a to z polityki, a to z epidemiologii, a to z jeszcze innej
dyscypliny. Daniel T. Willingham (2007) starat sie zrozumie¢, dlaczego tak
liczne i tak ciekawie pomyslane kursy krytycznego myslenia daja jednak
zazwyczaj dos¢ mizerne efekty. Zauwazyl, ze ogdlna wiedza o tym, jak kry-
tycznie obcowac z informacja (np. praktykowac lateral reading), rzadko
sie przydaje w zderzeniu z rzeczywistoscia. Wtedy potrzeba jeszcze wiedzy
dziedzinowej i praktyki w danej dziedzinie. To dlatego - mimo ze spedzitem
blisko dekade, krytycznie studiujac teksty zalecane mi przez profesoréw
wpierw Instytutu Historii, a potem Instytutu Filozofii i Socjologii - nadal
nie jestem w stanie krytycznie przeczyta¢ kazdego raportu poswieconego
szczepionkom mRNA i wcigz moge nie rozpoznac¢, czy napisat go nauko-
wiec, czy szarlatan. Brak mi bowiem wiedzy dziedzinowej i wprawy w takiej
akurat lekturze. Parafrazujac MaclIntyre’a: nie da sie po prostu mysle¢ kry-
tycznie, mozna krytycznie myslec¢ o literaturze, o biologii, o historii...
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Przywolywane wyzej krytyki programu skoncentrowanego na kom-
petencjach moga wydawac sie nam nieadekwatne do polskiej sytuacii.
Niedostatek wiedzy w curriculum, ktére - wyostrzajac - powstawato tak,
ze czteroletnie liceum upchnieto w trzyletnim gimnazjum, a trzyletnie
gimnazjum w klasach 7-8 szkoly podstawowej? Lekcewazenie wiadomosci
w podstawach programowych, w ktérych zaktada sie realizacje 2-3 wyma-
gan szczegoélowych podczas jednej lekcji? Nadmiar interdyscyplinarnosci
w szkole, w ktorej wlasnie pogrzebano historie i spoteczenstwo oraz przy-
rode? Narzekanie na nadmierne ¢wiczenie kompetencji, w systemie, w kto-
rym ¢wiczenia takie zaleza gléwnie od tego, czy akurat realizowany jest
jakis projekt unijny?

Raz jeszcze podkresle: Youngowski scenariusz 1 realizowany w Polsce
prowokuje nas do przyjecia scenariusza 2, a medialna popularnosc¢ tej dru-
giej narracji o szkole, zwtaszcza w dobie pandemicznych przeciazen, oswia-
towych ekscesdw tradycjonalizmu i tryumfalnego marszu psychologii pozy-
tywnej w jej wariancie pop, juz ma swoje zte konsekwencje. Niska jakos¢
podstaw programowych i nieadekwatno$s¢ do ramowych planéw naucza-
nia w polaczeniu z retoryka ,zwrotu kompetencyjnego” oraz niechecia do
ksztalcenia ogdlnego, usprawiedliwiang narracja o talentach?® i odpowiada-
niu na potrzeby uczniow, daje alibi dla sytuacji, w ktorej wiekszos¢ uczniéw
z wiekszosci przedmiotow otrzymuje niewielka i niewiele warta wiedze,
choc¢ PP jest niebywale rozdeta.

Czas zmierzy¢ sie z pytaniem o powerful knowledge, ktéra Klio moze
przynies¢ dzieciom i mtodziezy, zwtaszcza ze krytycy koncepcji Younga uwa-
zaja, ze moze odnosi¢ sie ona co najwyzej do matematyki i nauk przyrodni-
czych (zob. np. White 2018). Potrzeba nam brzytwy, ktora jednym cieciem
dokona podwdjnej roboty. Oddzieli to, co wazne, od tego, co niewazne, jesli
chodzi o zakres wiedzy, a oddzielajac jedno od drugiego, odstoni zasade
pogtebiania, czyli wskaze nam, jak pracowa¢ nad tym, co wazne, aby
w pelni wykorzystac to, co wybraliSmy do studiowania. Méwiac jeszcze ina-
czej: szukamy zasady, ktéra pozwoli nam a) rozstrzygnac, czy dana infor-
macja powinna zosta¢ wybrana do podstawy programowej oraz b) ustalic,
jak wybrana informacje powinnismy podac¢, aby mozna byto w sposobie jej
ujecia zobaczy¢ zasade wyboru.

3 ,Nie radzi sobie z matematyka, ale jest dobry z polskiego. Najwazniejsze, zeby rozwija¢ jego
talent.” - to jedna z tych nauczycielskich wypowiedzi, ktére budza we mnie groze. Zbozne dzieto
Linwestowania w talenty” ma swdj straszny awers w postaci machniecia reka na tych, ktérym talentu
odméwiliSmy. Oczywiscie nonsensem jest przeczy¢ istnieniu wrodzonych predyspozycji - jednak
wiekszym nonsensem jest zywi¢ przekonanie, ze ma sie przywilej nieomylnego ich rozpoznawania
oraz negowac efekt samospelniajacej sie przepowiedni! Dlatego bardzo cenie sobie te systemy, gdzie
unika sie rozprawiania o talentach - we Francji, dla przyktadu, méwi sie o dzieciach, ktére w danym
momencie wykonuja jakies zadania, wyprzedzajac swdj wiek rozwojowy lub nie do$¢ sprawnie jak
na swdj wiek rozwojowy. Koncept ten zakltada mozliwos¢ rozwojowego skoku, podczas gdy ,talent”
- przynajmniej w codziennym uzyciu stowa - to ,iskra Boza”, ktéra sie ma lub nie.
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Brzytwy

Australijski geograf Alaric Maude wykonat podobna do opisanej wyzej
robote w odniesieniu do geografii (Maude 2015).Uznal, ze trzeba dokonac
selekcji, baczac na pie¢ rzeczy:

1.

Czy to, co wybrane, dostarcza uczniom i uczennicom ,, nowych spo-
sobéw myslenia o $wiecie”? (Przy czym ,nowych” oznacza w tym
kontekscie innych niz narzucajace sie w codziennym doswiadcze-
niu. Maude chciatby, aby to byly ,pojecia o pojeciach”, a za przy-
ktad daje , miejsce” jako wielowymiarowy konstrukt, ktory pozwala
uchwyci¢ unikalnos¢ kazdego wycinka Ziemi).

Czy to, co wybrane, zapewni uczniom i uczennicom skuteczne spo-
soby analizowania, wyjasniania i rozumienia? (Chodzi tu zatem
o rzetelnie potraktowanag wiedze proceduralna specyficzna dla dys-
cypliny, przy czym Maude koncentruje sie na metodach analitycz-
nych, sposobach wyjasniania i generalizacjach).

Czy to, co wybrane, da uczniom i uczennicom pewna wtadze nad
ich wlasna wiedza? (Czy beda wiedzieli, jak zdoby¢ wiedze, jak
sprawdzi¢ jej rzetelnos¢, jak pytac, aby ja pogiebiac?).

Czy to, co wybrane, umozliwia mtodym ludziom bierne lub czynne
uczestniczenie w debatach na temat istotnych kwestii lokalnych,
krajowych i globalnych?

Czy to, co wybrane, da im wiedze o tym, co jest wazne gdzies
w Swiecie, a przeciez nie do poznania dla kogos, kto mieszka tu
a nie gdzie indziej? (Maude: ,wiedza o Swiatowej réznorodnosci
srodowisk, ludéw, kultur i gospodarek, ktéora moze stymulowac
dziecieca ciekawosc¢, zdziwienie i zachwyt. Jest to rowniez wiedza
o ich powigzaniach z innymi miejscami i wzajemnymi powigzaniami
Swiata, ktora moze rozwinaé zrozumienie i empatie w stosunku do
ludzi w innych miejscach”).

W dziedzinie historii kwestie poteznej wiedzy rozwazata Alison Kitson*.
Znajac upodobanie, jakie historycy znajduja w szczegotach, a zarazem wie-
dzac, ze szkolna historia zawsze znajduje sie pod silna presja panstwa,
zwlaszcza z uwagi na jej wymiar tozsamosciowy, Kitson przypomina o fun-
damentalnych réznicach miedzy scenariuszem 1 Younga i Mullera, a sce-
nariuszem 3:

Tym, co powstrzymuje Future 3 przed obsunieciem sie w program nauczania
Future 1, sa trzy szczegolne cechy: po pierwsze, realizm spoteczny [tak okreslane
jest podejscie Younga w socjologii] nie opowiada sie za zadnym konkretnym kano-
nem wiedzy; po drugie, zaktada, ze to, co uwaza sie za ,najlepsza” wiedze, bedzie

4 Oczywiscie nie ona jedyna, czego dowodzi tom, z ktérego pochodzi zacytowany artykut Kitson.
Pojawiaja sie przy tym nie tylko rozprawy teoretyczne, ale tez np. studia przypadkéw lekcji, podczas
ktorych nauczyciele staraja sie skoncentrowac na poteznej wiedzy, tak jak ja rozumieja (np. Puusti-
nen, Khavaja 2021).
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podlegac¢ ciaglym zmianom, po trzecie, przyjmuje, ze dzieci, uczac sie tej wiedzy,
beda jednoczesnie uczyc¢ sie, jak jest ona tworzona i dlaczego bywa zawodna (Kitson
2021, 33).

Kryteria Kitson zdradzaja pewne podobienstwa z tym, czego dopraco-
watl sie Maude:

1. Jaka wiedza historyczna pozwoli uczniom i uczennicom zobaczy¢
rzeczy wspotczesne z nowej, odkrywczej perspektywy?

2. Jaka wiedza umozIliwi uczniom i uczennicom uczestnictwo w rozmo-
wach, ktore toczy spoteczenstwo o samym sobie i swoich problemach?

3. Jaka wiedza jest konieczna, aby uczniowie i uczennice mogli ocenic
krytycznie rozne twierdzenia z dziedziny historii? (Kitson 2021, 43).

Jak sie wydaje, zaro6wno Maude, jak i Kitson odchodza nieco od ide-
alu poteznej wiedzy Younga, bardziej skupionego na tym, co teoretyczne,
mniej na tym, co stosowane. Ta korekta wynika zapewne z préby pogodze-
nia dwoch rzeczy: z jednej strony ugruntowania programu w tym, co wiemy
o historii jako nauce, jej sposobach poznania i materii, ktéra odstania,
z drugiej zas checi traktowania podmiotowo ucznia z jego doswiadczeniem
i pytaniami, ktéore owo doswiadczenie rodzi. Potezng wiedze umieszczaja
zatem tam, gdzie maja swoja czes¢ wspolna dwie rézne od siebie rzeczy,
historia jako przedmiot wiedzy i historia jako przedmiot nauczania.

Zanim pokrotce przedstawie moja propozycje, nie od rzeczy bedzie
przypomnie¢ podstawowe skladniki wiedzy historycznej tak, jak w opar-
ciu o prace wielu innych teoretykow zebrat je Arthur Chapman (Chapman
2021, 13).

Wiedza i rozumienie pierwszego rzedu obejmuje: pojecia ogdlne (np.
monarchia), fakty historyczne (np. Bolestaw zostal krélem Polski.), pojecia
stricte historyczne (np. Swiete Cesarstwo Rzymskie), pojecia syntetyzu-
jace (np. stosunki polsko-niemieckie)’. Natomiast wiedza i rozumienie dru-
giego rzedu, czyli wiedza metahistoryczna, zawiera w sobie: chronologie,
rozumienie ciagtosci i zmiany, dowodzenie twierdzeh na podstawie zrédet,
dostrzeganie roznorodnosci perspektyw, analize przyczynowo-skutkowa
oraz ustalanie historycznego znaczenia (wagi, wpltywu). Ten drugi rodzaj
wiedzy obejmuje zatem swiadomosc¢ tego, jak historie sie wytwarza.

By¢ moze nalezaloby te liste uzupeini¢ (lub po prostu wydoby¢ na
wierzch to, co ukryte w ogodlniejszych pojeciach) o umiejetnosci zwigzane
Z (nad)uzywaniem historii w sferze publicznej, a przez to i z kwestiami toz-
samosciowymi. Podczas kursu Edukacji historycznej i obywatelskiej (EHO)
w Szkole Edukacji PAFW i UW odwotlujemy sie do autorskiego modelu szes-
nastu umiejetnosci istotnych dla EHO, wsrod ktorych jest m.in.: krytyczne

5 Pojecia syntetyzujace to w oryginale colligations, a wiec wyrazenia, ktére sa zlozeniem wielu
réznych faktéw, niekiedy traktowane odruchowo jako fakty same w sobie (np. powstanie narodowe).
Toczy sie dyskusja, na ile owe zlozenia sa dzietem historyka, a na ile opisuje on tylko cos, co jednak
W pewien sposob istnieje. Wiecej na ich temat zob. Kuukkanen 2015, 97-115.
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konstruowanie tozsamosci osobistej i spolecznej oraz swiadomosc
uzytkownika / uzytkowniczki historii - modi memorandi®.

Zatrzymuje sie dtuzej nad tym, jak badamy historie i jak jej doswiad-
czamy, poniewaz w idei poteznej wiedzy potozono nacisk na to, aby nie
traktowac¢ lekcji przedmiotowych instrumentalnie w takim znaczeniu, ze
w istocie abstrahuje sie na nich od specyfiki myslenia dyscyplinarnego,
a rozwija ogdlne sprawnosci (np. czytanie czy kooperacje). Oznacza to, ze
przy (wcale nieoczywistym dla mnie) zalozeniu, ze podstawa programowa
zapisana jest jezykiem wymagan, tak jak obecna i poprzednia, czasow-
niki operacyjne nie powinny czerpa¢ z ogolnego dykcjonarza taksonomii
Blooma - Andersona, lecz wtasnie ze stownika opisujacego rozumowania
historyczne (por. Counsell 2016).

Stad zas wynika koniecznos¢ poglebienia rozumienia tego, co naprawde
mamy ¢wiczy¢ z powierzonymi nam dzie¢mi. Dla przyktadu: zapewne éwi-
czenie myslenia przyczynowo-skutkowego nie powinno polega¢ na porzad-
kowaniu narracji nauczycielskiej lub uczniowskiej przez ostawiona triade:
geneza, przebieg i skutki. Ten nawyk prowadzi wylacznie do utrwalenia
wiedzy waznej, ale skadinad nienowej nawet dla podrostka: rzeczy maja
przyczyny.

To, co moze w tym zakresie przynies¢ historia, to znacznie wieksze
bogactwo: nawyk szukania wielu przyczyn, a nie sprowadzania nigdy
wszystkiego do jednej, dostrzeganie, ze co innego moze by¢ przyczyna
dla réznych uczestnikéw wydarzen, odroznianie przyczyn koniecznych od
wystarczajacych, uczulenie na latwos¢ popadania w btad post hoc ergo
propter hoc, analizowanie, jak przyczyny oddziatuja miedzy soba, oddziela-
nie przyczyn i intencji oraz niebranie skutkow za przyczyne, a i jedna rzecz
niemata na koniec: sSwiadomos¢, Ze moze nic nie jest nieuniknione, péki sie
nie stato (cho¢ tu wlasnie szczegodlnie czesto zawodzimy, snujac opowiesc
typu - ,to nieuchronnie prowadzito do...”). Niewykluczone, ze najstarsze
roczniki powinni$Smy tez po prostu wprowadzi¢ w to, jak (zaleznie od meto-
dologicznej szkoly) réznie moga zaplanowac i poprowadzi¢ dochodzenie
profesjonalny historyk czy historyczka, aby ustali¢ rzeczywiste przyczyny
i nie dac¢ sie zwies¢ pozorom.

6 Wspdtautorem sylabusa i gtéwnym prowadzacym jest dr Jakub Lorenc. Autorem przywolanej
koncepcji jest Aleksander Pawlicki, przy czym owa koncepcja obejmuje zaréwno to, co zwiazane
z historia, jak i to, co zwiazane z wiedza o spoteczenstwie i obywatelskoscia. Wspomniana szesnastka
koresponduje z czterema wyzwaniami rozwojowymi sygnalizowanymi przez prof. Anne Brzezinska
dla dzieci w wieku szkolnym (pierwszym jest budowa zaufania do siebie i innych, co odpowiada
grupie umiejetnosci opisanych jako Radzenie sobie z odpowiedzialnosciq za siebie i innych, dru-
gim rozwdj ciekawosci [grupa Radzenie sobie z doswiadczeniem historycznym], trzecim doskona-
lenia krytycznego myslenia [Radzenie sobie z informacjql, a czwartym chec i gotowos¢ wspdtpracy
[Radzenie sobie w spoteczenstwie]) (Szkota Edukacji, 2021). Koncept ten - jako cato$¢ - nie jest
jednak osadzony w badaniach tak, jak to np. ma miejsce u Carli van Boxten i Jannet van Drie (2019).
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Wiedza straszna i wspaniala

Uwagi dotyczace rozumowania historycznego’ prowadza mnie do wyli-
czenia trzech brzytew, na podobienstwo tych Maude’a czy Kitson, ktore
pozwolilyby oddzieli¢ istotne od mniej istotnego i stworzy¢ korpus poteznej
wiedzy, dostepnej dla wszystkich uczniow i uczennic, wymagajacej gtebo-
kiego studiowania, wiec nie rozlegtej, za to prawdziwie wyzwalajacej.

1. Wiedza o tym, jak rozumuje, docieka prawdy i uzasadnia swoje
wnioski badacz/badaczka historii.

Wyzej wyjasniatem juz, o co mi idzie i jak wazne jest, aby nie byla to
wiedza, ktora spotka nieszczesny los tzw. wymagan ogdlnych, ktére zdobia
fasady niejednego curriculum. Miejsce tej wiedzy nie jest ani w preambu-
tach, ani we wskazowkach dotyczacych pozadanej metodyki, lecz w samym
sercu programdu.

Nowej wagi nabiera wspoélczesnie owo roszczenie do pewnosci, jakie
zglasza rzetelnie uprawiana nauka historyczna. Ostatecznie nie chodzi
tylko o to, aby rozpozna¢ fejka, ale o to, aby wymagac od siebie i od innych
dyscypliny w mysleniu:

SkupialiSmy sie na zasadniczej réznicy miedzy interpretacjami przesztosci a sama
przeszloscia. ROznica ta nie zniknela, podobnie jak znaczenie nauczania o niej, ale
jej ciezar sie zmienil. Oznacza to, Ze nasze gtdwne wyzwanie bedzie polegalo na
pomaganiu uczniom w zrozumieniu granic mozliwej interpretacji, we wskazaniu im
ograniczenia polegajacego na tym, ze to, co méwimy, powinno by¢ oparte na dowo-
dach, a takze na tym, Zze trzeba broni¢ interpretacji jako dowiedzionej, a nie jako
jednego z wielu mozliwych sposobow widzenia rzeczy (Seixas 2019, XV).

Zarazem dostrzegam, ze powazne potraktowanie , pierwszej brzytwy”
bedzie wyzwaniem dla nas, nauczycieli i nauczycielek, tak samo jak dla
uniwersytetow. Zdaje sie bowiem, ze metahistoryczna kompetencja, kté-
rej chcemy uczy¢ dzieci, bywa niekiedy w pogardzie i wsrod studentéw
historii, przynajmniej u tych, ktoérzy swiecie wierza, ze nasza robota polega
na sprawnym uzywaniu nozyc i klajstru, wedle ciagle aktualnej obserwacji
Collingwooda (zob. Kedzierski 1963, 136; Collingwood 1994, 269-270).

2. Wiedza o tym, co i dlaczego pamietamy jako wspdlnota wspélnot.

Ten rodzaj wiedzy nazywamy tez po prostu historia drugiego stopnia
(nie myli¢ z rozumieniem drugiego rzedu referowanym wyzej), ktéra bada
to, co proponowano nazwac¢ weztami pamieci (Najder i in. 2014), choc¢
dominuje chyba jednak, mimo wieloznacznosci, pojecie miejsc pamieci.

Wbrew topograficznej sugestii terminu miejscami pamieci moga by¢ nie tylko miej-
sca geograficzne, lecz takze wydarzenia i procesy, wyobrazone i rzeczywiste postaci,
artefakty, symbole i inne fenomeny historyczne, w ktérych ,krystalizuje sie naro-
dowe dziedzictwo” (...) - to odczytanie terminu ,miejsce pamieci” zaproponowat

7 Na uzytek tego tekstu zawieszam rozwazania o réznicach miedzy mysleniem, rozumowaniem
i sSwiadomoscia historyczna.
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na przetomie lat 70. i 80. XX w. francuski historyk Pierre Nora. W manifescie La
memoire collective z 1978 r., stwierdzit on, ze podniesienie pamieci zbiorowej do
rangi przedmiotu badan historycznych stanowi szanse na odnowe historiografii. (...)
Badanie historii przez pryzmat miejsc pamieci oznacza analizowanie form i funk-
cji uzywania (i naduzywania) przesztosci dla aktualnych w danym czasie potrzeb
(Konczat 2014, 230-231).

Odwotanie sie do tej wizji pozwala wyjs$¢ poza przekleta opozycje peda-
gogiki dumy i pedagogiki wstydu. Mozna odnie$¢ wrazenie, ze najbardziej
zaangazowani uczestnicy tego sporu maja blizniacze marzenie, aby zjada-
czy chleba w anioly przerobi¢. Cho¢ swietos¢ owych istot na czyms innym
u kazdej ze stron ma polegac... Tymczasem historia drugiego stopnia ofe-
ruje zarazem dwie rzeczy, ktorych (odpowiednio) deficyt / nadmiar widza
u siebie oponenci - uznanie (respekt) dla narodowego mitu i badawczy
dystans do niego, uznanie (przyjecie) narodowych win i kontekstualizacja
opowiesci o nich. Czy na takiej chwiejnej (przyznajmy) réwnowadze nie
nalezatoby budowac tozsamosci naszej obywatelskiej wspdlnoty?

Potezna wiedza, jaka jest historia drugiego stopnia, ujawnia swoja moc
takze w ten sposéb, ze umozliwia wlaczenie do szkolnej historii opowiesci
o tym, jak pamietaja inni: r6zne grupy w ramach naszej wspoélnoty oraz
inne wspodlnoty, zwlaszcza sasiadujace z nami. To kluczowe, jezeli mamy
ambicje zmierzy¢ sie z wyzwaniem, ktére de facto stawiaja przed nami
nacjonalizm i globalna popkultura: jak pracowac z uczniami i uczennicami,
ktérzy/ktore staja sie zaangazowanymi obywatelami/obywatelkami pan-
stwa narodowego, wnosza zarazem do szkoly swoje lokalne doswiadczenie
i pamie¢ czesto rézna od wiekszosciowej, a rownoczesnie maja sprawnie
i Smiato egzystowac¢ w globalnej wiosce? Pofolguje sobie: uwierzylby ktos,
ze mozna poradzié sobie z ta potrdjna identyfikacja dzieki wytrwatemu éwi-
czeniu kompetencji komunikacyjnych, a bez mocy, jaka daje studium histo-
rii i nauk spotecznych?

3. Wiedza o tym, jak oddziatluja na siebie cztowiek i spoteczenstwo.

Wsrod pojec¢ historycznych pierwszego rzedu, w znacznym stopniu
organizujacym nasz namyst nad dziejami, sa takze te, ktore dzielimy jako
historycy i historyczki z reprezentantami innych nauk humanistycznych
i spotecznych albo po prostu im je zawdzieczamy. W tym znaczeniu socjolo-
gia czy psychologia wnosza nieustannie swoj udziat do historycznej power-
ful knowledge.

Powiada sie, ze to, czego nie zna ktos, kto nigdy nie odwiedzit zadnego
obcego kraju, to jego wlasny kraj. Ta sama zaleznos$¢ zachodzi tez w czasie,
bo i przesztosc to obcy kraj. Dlatego przypominam zwykle moim uczniom,
ze zrozumiec ,tu” mozna, jadac ,tam”, a pojac ,teraz” mozna, podrézujac
w ,dawniej”.

To, co sugeruje, to pogtebianie rozumienia waznych pojec¢ opisujacych
Swiat wspotczesny poprzez przyktady historyczne.
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Ustanowienie zwiazku tego, co teraZzniejsze, i tego, co przeszte, to bar-
dzo ostra brzytwa i takie podejscie moze sie spotkac z zarzutem instrumen-
talizowania historii w ten sposob, ze nie poznajemy jej dla niej samej, lecz
dla zrozumienia wspoétczesnosci. Ustawiajac swiatla tam, gdzie dzi$ najin-
tensywniej zyjemy, pozostawimy w cieniu wiele z tego zycia, ktore prze-
mineto. Broniac takiego postepowania, kto$§ mogitby zapytac: czy inaczej
wybieraja swoje tematy dziejopisarze, czy i sama historia jako nauka nie
jest efektem owej nieustajacej gry pamieci i zapomnienia, ktéra toczy sie
w huku wspaniatego zycia...?

A ktos inny jeszcze: czy nie taki wtasnie klucz wyboru jest zarazem klu-
czem do motywacji uczniowskiej? Pamietajmy przy tym, ze trzecia brzytwa
nie jest jedyna.

W autorskim programie nauczania historii, wiedzy o spoteczenstwie
i filozofii ,,Archeologia wspodtczesnosci”, ktéry realizujemy w moim liceum,
testujemy podejscie zamkniete w motcie Kop tam, gdzie stoisz (por. Lindqgvist
1979) i wydaje sie nam, ze historia wychodzi zen obronna reka®. Prébujemy
zas$ uksztattowaé cos, co Charles Wright Mills nazwal wyobrazniq socjo-
logiczng (wolalbym tu mowic¢ po prostu o wyobrazni spotecznej), a co tak
oto scharakteryzowat w swoim opus magnum, w rozdziale pod znaczacym
tytutem Obietnica.

Ludzie zwykle nie definiuja swych trosk w kategoriach zmiany historycznej i sprzecz-
nosci instytucjonalnej. Swego dobrobytu zazwyczaj nie przypisuja wielkim wzlotom
i upadkom spoteczenstw, w ktérych zyja. Rzadko swiadomi wewnetrznego zwiazku
miedzy wzorami wlasnego zycia a biegiem historii Swiata, zwyczajni ludzie na ogét
nie wiedza, co ten zwiazek znaczy dla typow ludzkich, jakimi sami sie staja i dla
rodzajow tworzenia historii, w ktérych sami mogliby uczestniczyé. Nie maja oni
odpowiednich kwalifikacji intelektualnych do uchwycenia wzajemnych oddziaty-
wan miedzy cztowiekiem a spoteczenstwem, biografia a historia, jaznia a Swiatem.
Nie moga poradzi¢ sobie ze swymi osobistymi troskami w taki sposdb, aby kontro-
lowa¢ strukturalne przeksztalcenia, ktore zwykle leza u ich podstaw. (...) To, czego
ludzie potrzebuja i co czuja, ze jest im potrzebne, to pewna cecha umystu, ktora
pomogtaby im tak wykorzysta¢ informacje i rozwing¢ rozum, aby zdotali w jasny
sposob zgtebic¢ to, co dzieje sie na swiecie i to, co moze dzia¢ sie z nimi samymi.
Chodzi, moim zdaniem, o to, czego w wiekszym stopniu dziennikarze i uczeni, arty-
$cii publiczno$é¢, naukowcy i wydawcy spodziewaja sie od czegos, co mozna nazwac
wyobraznia socjologiczna.

Wyobraznia socjologiczna umozliwia swemu posiadaczowi zrozumienie szerszej
sceny historycznej w kategoriach jej znaczenia dla rozwoju wewnetrznego i kariery
roznorodnych jednostek. Umozliwia ona wziecie pod uwage tego, jak jednostki,
kierujac sie swym codziennym doswiadczeniem, czesto falszywie rozumieja swa
pozycje spoteczna. Wsrdd tego zametu szuka sie ram nowoczesnego spoteczen-

stwa, a w tych ramach ksztalttuja sie réznorodne typy psychiki u mezczyzn i kobiet.

8 Program , Archeologia wspotczesnosci” napisali w roku 2019, w II Spolecznym LO im. Pawla
Jasienicy w Warszawie: dr Tomasz Hen-Konarski, Marcin Krupowicz, Misza Tomaszewski oraz Alek-
sander Pawlicki. Pomystodawca byt Aleksander Pawlicki. Obecnie w jego realizacji uczestniczy takze
Agnieszka Siatkowska. Realizacje monitorujemy na biezaco, prowadzac badania ankietowe oraz
rézne badania jakosciowe. Program zostanie prawdopodobnie zamkniety m.in. z powodu likwidacji
wiedzy o spoteczenstwie w programie LO.
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W ten sposéb osobiste niepokoje jednostek ogniskuja sie wokol wyraznie okre-
Slonych trosk, zas obojetnos¢ publicznosci przeksztalcana jest w zaangazowanie
w sprawy publiczne.

Pierwszym owocem tej wyobrazni — i zarazem pierwsza lekcja tych nauk spotecz-
nych, ktore nia dysponuja — jest poglad, ze jednostka moze zrozumie¢ swe wlasne
przezycia i oceni¢ swoj wlasny los tylko poprzez swiadome ulokowanie sie w okre-
sie, w ktérym zyje; poglad, ze moze ona pozna¢ swe wilasne szanse zyciowe tylko
przez uswiadomienie sobie szans wszystkich jednostek znajdujacych sie w tych
samych co ona warunkach. Z wielu powodéw jest to straszna lekcja, z wielu wzgle-
déw wspaniata (Mills 2007).

Oto lista trzech sposobow na ekstrakcje eliksiru poteznej wiedzy histo-
rycznej, ktérego pilnie potrzeba naszym dzieciom. To nie jest wiedza, ktorej
potrzebe nasi uczniowie i uczennice sobie uswiadamiaja - nie wie, czego
nie wie ten, co nie wie. Szkotla - szczesliwie - nie jest jednak czasem, w kto-
rym po prostu spehia sie prosby tych, co tam przychodza, albo miejscem,
gdzie ludzie powinni lokowa¢ swe marzenia o ,,sukcesie na rynku”, bo wow-
czas to raczej rynki odnosza sukces. Edukacja - powiada Gert Biesta - jest
pieknym ryzykiem (Biesta 2013). Mozesz dowiedzie¢ sie czegos, czego nie
zamierzales sie dowiedzieé: poznaé historie - z wielu powodoéw strasznqg
lekcje, z wielu wzgledow wspanialq.

Poczekajcie

Krzysztof Biedrzycki (2020) otworzyt swoja publikacja wiele kwestii.
Sila rzeczy nie ma tu miejsca, aby dotaczy¢ do dyskusji w kazdej z nich. A sa
to przeciez sprawy absolutnie pierwszorzedne, jak na przyktad ocenianie.
Tymczasem - twierdze -jako historycy i historyczki nie mamy jasnej wizji
tego, co ma sie dzia¢ w historycznych pracowniach, w muzeach czy w ple-
nerze, mamy za to sporo gornych idei, kilka krwawych sporéw dzielacych
srodowisko oraz mnostwo zltych nawykow pokutujacych w codziennej prak-
tyce nauczania. Pokazywatem na kilku przyktadach, gdzie jestesmy, a czego
nam potrzeba. Zaproponowatem tez wziecie pod uwage konceptu powerful
knowledge, ktéry pozwala wyprowadzi¢ historie z pulapki antykwarycz-
nego szczegoélarstwa, a edukacje z mgly i bagien zwrotu kompetencyjnego.

Nie bytem jednak w stanie zajac¢ sie siostrzenstwem polskiego i historii.
Na to musimy poczekac. Jesli jakis pozytek dla Czytelnikéw i Czytelniczek
»,Polonistyki. Innowacji” to moze ten, jaki mamy, Sledzac duchowa walke
kogos, kto wqtty, niebaczny, rozdwojony w sobie...
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Abstract: Teaching science subjects is most often connoted with the transmission
of information, facts and descriptions of phenomena - a well-established knowledge for
students to acquire. During classes, there is usually no time for reflection on the nature
of these subjects, and thus with their use to prepare the student for a slightly different
world in which most of the information can be found on the web. Access to this informa-
tion is immediate, but the quality varies greatly. Therefore, a young person should be
equipped with the skills necessary to function consciously. Focusing attention on critical
thinking, the application of the scientific method, or rather an attempt to shape “habitual”
thinking according to the rules of this method, discussion of fake news, pseudoscience or
scientific uncertainty seems to be extremely important. The publication attempts to indi-
cate which skills can be developed in science classes with the verification and limitation
of the content provided.

Key words: Science subjects, scientific thinking, critical thinking, misconceptions,
fake news, scientific uncertainty

Streszczenie: Nauczanie przedmiotéw przyrodniczych najczesciej kojarzy sie z prze-
kazywaniem informacji, faktéw i opiséw zjawisk - czyli ugruntowanej wiedzy do przyswo-
jenia przez uczniéw. Na zajeciach zwykle brakuje czasu na refleksje zwiazane z natura
tych przedmiotéw, a co za tym idzie z ich wykorzystaniem do przygotowania ucznia do
troche innego $wiata. Swiata, w ktérym wiekszo$¢ informaciji znajdziemy w sieci. Dostep
do nich jest natychmiastowy, ale jakos¢ bardzo rézna. Nalezy wiec wyposazy¢ mlodego
czlowieka w umiejetnosci niezbedne do swiadomego funkcjonowania. Skupienie uwagi
na krytycznym mysleniu, stosowaniu metody naukowej, a wlasciwie préby uksztalttowania
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»nawykowego” myslenia wedlug regut tej metody, dyskusji o fake newsach, pseudonauce
czy niepewnosci naukowej wydaje sie by¢ niezwykle wazne. W publikacji podjeto prébe
zasygnalizowania, ktére umiejetnosci mozna rozwija¢ na zajeciach z przedmiotéw przy-
rodniczych przy weryfikacji i ograniczeniu przekazywanych tresci.

Slowa kluczowe: przedmioty przyrodnicze, myslenie naukowe, myslenie krytyczne,
btedne przekonania, fake newsy, niepewnos¢ naukowa

Zmieniamy sie

Wspdtczesny swiat i warunki zycia cztowieka zmieniaja sie niezwykle
dynamicznie. Niektérzy przyrodnicy uwazaja, ze najwiecej zmian zachodzi
w obszarach zwigzanych z biologig, chemia, fizyka, medycyna czy technika.
Wiedza z zakresu tych dziedzin rozwija sie bardzo szybko, ale tez czesto
przestaje by¢ aktualna. Warto zatem zadac kilka waznych pytan, stanowia-
cych podstawe do napisania niniejszej publikacji:

* Jak odejs¢ od utrwalania niezmiennosci podawanych informac;ji?

* Jaka, inng niz tradycyjna, prace zaproponowac¢ w kontekscie zajec
z przedmiotow przyrodniczych.

» Jakie narzedzia kognitywne wzmacniajace takie umiejetnosci jak
na przyktad rozumowanie mozna zastosowac?

* Czym jest, w kontekscie nauczania przedmiotow przyrodniczych
w szkole, sposOb oparty na zalozeniu uczenia sie przez cate zycie
i nacisk na kompetencje kluczowe?

* Czego trzeba by¢ swiadomym, aby przygotowac¢ uczniéw do spraw-
nego poruszania sie we wspotczesnej przestrzeni medialne;j?

W niniejszej publikacji staramy sie odnie$s¢ do niektérych aspektow
zmieniajacego sie wspoélczesnego Swiata i pochyli¢ sie nad tymi, ktére
z tych zmian moga mie¢ wplyw na edukacje przyrodnicza. Zastanawiamy
sie réwniez, jakie wyzwania, idee i narzedzia sa wedlug nas najwazniej-
sze w nauczaniu przedmiotow przyrodniczych. Proponujemy w szczegol-
nosci spojrzenie na ich nauczanie nie w kontekscie szeregu wiadomosci,
regul czy algorytmow do opanowania przez ucznia, ale na skupieniu sie
na pewnych zagadnieniach i umiejetnosciach uczniowskich, ktére pozwola
im w przysztosci zosta¢ pelmoprawnymi uczestnikami zycia spotecznego,
podejmowac samodzielne decyzje, kierujac sie rzetelna wiedza, a nie opi-
niami czy stereotypami. Piszemy wiec o zjawiskach i ideach, ktére warto
przypomnie¢ lub przyblizy¢ nauczycielom, miedzy innymi o przedwiedzy
ucznia, btednych przekonaniach, fake newsach, nauce rozumowania i kry-
tycznego myslenia, a takze o niepewnosci naukowej. Zagadnienia te pro-
bujemy opisa¢ na konkretnych przyktadach, czesto dotyczacych wspoétcze-
snego Swiata, w ktorym musza odnalez¢ sie mlodzi ludzie.

Na jednym z webinariéw szkoleniowych dla nauczycieli Roman Lorens,
Ambasador Projektu ZKLAS@, stwierdzil, ze gdyby chirurg sprzed 100
lat wszed! na sale operacyjna wspolczesnego szpitala, nie potrafitby sie
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odnalez¢, ale wydaje sie, ze wiekszo$¢ nauczycieli sprzed 100 lat dalaby
sobie rade w dzisiejszej szkole. A zmiany przeciez nieustannie zachodza
i maja wplyw na dziatania dydaktyczne. O ich konsekwencjach w aspekcie
edukacji pisza Beata Domerecka i wspotpracownicy (2017):

Globalizacja, zmiany technologiczne, powszechna migracja zarobkowa, rozwdj tech-
nik masowej komunikacji, miedzynarodowe zmiany sktadu demograficznego sity
roboczej, potrzeba ksztalcenia ustawicznego, atomizacja spoteczenstwa, liberalizm
i unifikacja kultur lokalnych - oto wyzwania, przed jakimi staje nowoczesna edukacja.

Zmiany wymuszaja inne funkcjonowanie

Autorzy raportu Re-wizje. Jaka bedzie Polska za 10 lat? (2015) wska-
zuja, ze w latach 2000-2010 z amerykanskiego rynku pracy znikneto 1,1
mln sekretarek, o 63% zmniejszyla sie liczba maszynistek, o 46% agentéw
biur podrézy. W czasie rewolucji przemystowej 4.0 praca ludzka jest coraz
czesciej zastepowana przez wysoko wyspecjalizowane urzadzenia lub sys-
temy komputerowe (Lasi i wsp. 2014). Proces ten nie jest niczym nowym,
wszak wystepowatl od zarania dziejow. Trudno szukac teraz powroznikow,
rymarzy czy bednarzy. Rdznica polega jednak na tempie znikania zawodéw
i powstawania zupelnie nowych. Nowe zawody, ktorych jeszcze kilka lat
temu nie bylo, to np. menedzer do spraw social mediow, operator dronow,
coolhunter, czyli ktos, kto bada spoteczne nastroje w odniesieniu do nowego
produktu wprowadzonego na rynek, bloger, vloger, coach czy analityk big
data. Na stronie internetowej https://willrobotstakemyjob.com/, ktéra co
prawda nalezy traktowac z przymruzeniem oka, kazdy moze wpisac repre-
zentowany przez siebie zawdd i sprawdzié, na ile jest prawdopodobne, ze
w przyszlosci zawod ten beda wykonywac roboty. Na Forum Ekonomicznym
w Davos w 2015 roku Jack Ma - zatozyciel oraz prezes wykonawczy Alibaba
Group - w swoim przemowieniu wskazal, ze roboty zastapia 800 milionéw
miejsc pracy do 2030 roku. W raporcie Aktywni+Przysztos¢ Rynku Pracy
z 2017 roku zapisano, ze w ciagu najblizszych 25 lat prawie potowa (47%)
zawodow znanych obecnie zostanie zastgpiona praca maszyn.

Uczenie sie przez cale zycie

Moze warto zatrzymac sie nad przedstawionymi powyzej informacjami
i zastanowic sie nad nastepujacym stwierdzeniem: w tym momencie uczymy
mtodych ludzi, probujac przygotowac¢ ich do niestabilnego i szybko prze-
obrazajacego sie Swiata oraz do zawodow, ktére jeszcze nie istnieja. Prawda
jest taka, ze w przyszlosci zapewne poszukiwani beda tacy pracownicy, kto-
rzy samodzielnie potrafia sie uczyc¢ i tatwo sie przebranzawiaé. W raporcie
OECD Spojrzenie na edukacje 2012 wskazano, ze miedzy 7. a 14. rokiem
zycia Polacy spedzaja na nauce w szkotach ponad 6 tys. godzin. Czy jako
nauczyciele jesteSmy pewni, ze i my, i nasi uczniowie dobrze wykorzystu-
jemy ten czas?
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Odpowiedzialne nauczanie to nauczanie kompetencji, ktére wazne beda

w dalszym zyciu cztowieka.

Kompetencje sa definiowane [jako] polaczenie wiedzy, umiejetnosci i postaw odpo-
wiednich do sytuacji. Kompetencje kluczowe to te, ktorych wszystkie osoby potrze-
buja do samorealizacji i rozwoju osobistego, bycia aktywnym obywatelem, integra-
cji spotecznej i zatrudnienia (Zalecenie Parlamentu, 2006).

Sprawa kompetencji uniwersalnych, czyli kompetencji kluczowych

W procesie uczenia sie przez cate zycie, zajmowat sie Parlament Europejski.
W Zaleceniu Parlamentu Europejskiego i Rady z dnia 18 grudnia 2006 r.
mozna znalez¢ liste takich kompetencji:

NoUAWNE

porozumiewanie sie w jezyku ojczystym;

porozumiewanie sie w jezykach obcych;

kompetencje matematyczne i podstawowe kompetencje naukowo-techniczne;
kompetencje informatyczne;

umiejetnos¢ uczenia sie;

kompetencje spoteczne i obywatelskie;

inicjatywnosc i przedsiebiorczos¢;

swiadomos¢ i ekspresja kulturalna.

W zwiazku z dynamicznymi zmianami spoteczno-ekonomicznymi réw-

niez ta lista ulegta zmianie i w 2018 roku Rada wydata kolejne, obowiagzu-
jace w tym momencie zalecenie. W ramach Zalecenia ustanowiono osiem
kompetencji kluczowych:

1.

w N

N0 e

kompetencje w zakresie rozumienia i tworzenia informacji;

kompetencje w zakresie wielojezycznosci;

kompetencje matematyczne oraz kompetencje w zakresie nauk przyrodni-
czych, technologii i inzynierii;

kompetencje cyfrowe;

kompetencje osobiste, spoteczne i w zakresie umiejetnosci uczenia sie;
kompetencje obywatelskie;

kompetencje w zakresie przedsiebiorczosci;

kompetencje w zakresie swiadomosci i ekspresji kulturalnej.

Kompetencje te maja swoje odzwierciedlenie w polskiej podstawie pro-

gramowej ksztalcenia ogdlnego zaréwno do szkoly podstawowej, jak i do
szkét ponadpodstawowych. W preambuty do podstaw programowych wpi-
sano najwazniejsze umiejetnosci, jakie powinny by¢ ksztalcone na zajeciach
kazdego z przedmiotéw (Dz.U.2017, 2018,2019).

Najwazniejsze umiejetnosci rozwijane w ramach ksztalcenia ogdélnego w szkole
podstawowej to:

1.

2.
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sprawne komunikowanie sie w jezyku polskim oraz w jezykach obcych
nowozytnych;

sprawne wykorzystywanie narzedzi matematyki w zyciu codziennym, a takze
ksztalcenie myslenia matematycznego;
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3. poszukiwanie, porzadkowanie, krytyczna analiza oraz wykorzystanie informa-
Cji z roznych zrédet;

4. kreatywne rozwiazywanie probleméw z réznych dziedzin ze $wiadomym
wykorzystaniem metod i narzedzi wywodzacych sie z informatyki, w tym
programowanie;

5. rozwiazywanie probleméw, réwniez z wykorzystaniem technik mediacyjnych;

6. praca w zespole i spoteczna aktywnos¢;

7. aktywny udziat w zyciu kulturalnym szkoty, Srodowiska lokalnego oraz kraju.

Do najwazniejszych umiejetnosci zdobywanych przez ucznia w trakcie ksztalcenia
ogdélnego w liceum ogolnoksztalcacym i technikum naleza:

1. myslenie (...);

2. czytanie (...);

3. umiejetnos¢ komunikowania sie w jezyku ojczystym i w jezykach obcych,
zarowno w mowie, jak i w pismie (...);

4. kreatywne rozwigzywanie problemow z réznych dziedzin ze swiadomym wyko-
rzystaniem metod i narzedzi wywodzacych sie z informatyki (...);

5. umiejetnos¢ sprawnego postugiwania sie nowoczesnymi technologiami infor-
macyjno-komunikacyjnymi, w tym dbato$¢ o poszanowanie praw autorskich
i bezpieczne poruszanie sie w cyberprzestrzeni;

6. umiejetnos¢ samodzielnego docierania do informacji, dokonywania ich selek-
Cji, syntezy oraz wartosciowania, rzetelnego korzystania ze zZrédet;

7. nabywanie nawykow systematycznego uczenia sie, porzadkowania zdobytej
wiedzy i jej pogtebiania;

8. umiejetnos¢ wspolpracy w grupie i podejmowania dziatan indywidualnych.

Kompetencje te powinny byc¢ traktowane holistycznie, rownowaznie
i realizowane na wszystkich przedmiotach. W pierwszym zdaniu Preambuty
Podstawy Programowej Ksztalcenia Ogdlnego dla szkoly podstawowej
napisano:

Ksztalcenie w szkole podstawowej stanowi fundament wyksztatcenia. (...)
Najwazniejszym celem ksztalcenia w szkole podstawowej jest dbato$¢ o integralny
rozwaj biologiczny, poznawczy, emocjonalny, spoteczny i moralny ucznia.

Z kolei dla szkoty ponadpodstawowej brzmi ono nastepujaco:

Ksztalcenie ogdlne w szkole ponadpodstawowej tworzy programowo spdjna catosc
i stanowi fundament wyksztalcenia, umozliwiajacy zdobycie zréznicowanych
kwalifikacji zawodowych, a nastepnie ich doskonalenie lub modyfikowanie,
otwierajac proces uczenia sie przez cate zycie.

Stad wida¢, Ze nauczanie-uczenie sie powinno by¢ rozwazane jako
spdjny i ciagly proces ksztaltowania ucznia - niezaleznie od nauczanego
przedmiotu.

Oprécz kompetencji kluczowych zapisanych w preambutach dla kaz-
dego z nauczanych przedmiotéw przygotowano réwniez liste celow ksztat-
cenia oraz tresci nauczania. Koniecznie nalezy zwroci¢ uwage na fakt, ze
cele ksztalcenia sa nadrzedne w stosunku do tresci nauczania.
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Slabosc¢ projektu szkolnego

Nauczyciel jest projektantem procesu nauczania-uczenia sie.
Projektowanie polega na tworzeniu uczniom okazji do uczenia sie
i wlasnego rozwoju, planowaniu programoéw, ale takze przebiegu kazdego
z pojedynczych zaje¢ lekcyjnych i w koncu zbieraniu dowodow uczenia sie
naszych uczniéw. Projektowanie jest procesem, w ktérym nalezy od czegos$
zaczaC. Zdanie to jest oczywiscie truizmem, ale warto przyja¢ do swojej
Swiadomosci istote rozpoczynania projektu. Poczatek powinien polegac
na wyznaczeniu wlasciwego celu pracy dydaktycznej. Polska szkota nasta-
wiona jest w szczegolnosci na realizacje materiatu. Nauczyciele zmuszeni
sa do przekazywania uczniom ogromnych ilosci tresci. Jest tak miedzy
innymi dlatego, ze powodzenie ich pracy bedzie w ostatecznosci mierzone
wynikami ucznidw na egzaminach zewnetrznych. Egzaminy zewnetrzne
z przedmiotéw przyrodniczych z kolei skupiaja sie gtéwnie na tresciach,
a nie na umiejetnosciach ogolnych. W takiej sytuacji nauczyciel jest nie-
jako w klinczu, ktéory polega na pozornej sprzecznosci w mozliwosci roz-
poznania przez nauczyciela, co jest wazniejsze: ksztaltowanie kompetencji
czy tez realizacja obszernych tresci ksztatcenia. Tresci w kazdej z podstaw
przedmiotowych opisane sa zas na wyrost i nie ma w nich gradacji tego, co
jest wazne, i tego, co jest mniej wazne. Zamiast skupiac sie na wyznacze-
niu realnych celéw, ktéore mozna zrealizowac¢ na jednostkach lekcyjnych,
nauczyciele skupiaja sie raczej na tresciach i srodkach prowadzacych do
ich realizacji.

Przy dobrze wyznaczonych celach sprzecznos¢ miedzy ksztattowa-
niem kompetencji i realizowaniem tresci nauczania jest jednak pozorna.
W uporzadkowaniu tresci ksztatcenia i wyrdznieniu tego, co najwazniejsze,
moze wspomaoc nauczyciela technika opisana ponizej. Grant Wiggins i Jay
McTighe w ksiazce Understanding by Design (2005) opisuja sposéb wyréz-
niania priorytetow. W szczegolnosci autorzy polecaja podziat tresci naucza-
nia na trzy gtéwne grupy:

1. tresci o najnizszym priorytecie, z ktérymi uczniowie powinni by¢
jedynie zaznajomieni, ale nie powinno sie od nich wymagac¢ uczenia
sie tych tresci na pamie¢;

2. wazna wiedza, umiejetnosci i koncepcje, ktére powinny zostaé zin-
ternalizowane ilaczy¢ sie w spdjna catosé i ktdre sa istotne z punktu
widzenia realizacji danej tematyki oraz zagadnien realizowanych
pdZniej;

3. informacje o najwyzszym priorytecie, odnoszace sie do podstawo-
wych koncepcji, zasad, teorii i proceséw danej dziedziny wiedzy:
wielkie idee stanowig zrab wiedzy ucznia i powinny zosta¢ zapa-
mietane na cate zycie.
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Po dokonaniu przegladu tresci nauczania i wyréznieniu priorytetow
znacznie tatwiej bytoby projektowaé zaréwno program nauczania, jak i reali-
zowac¢ wazne cele stuzace rozwojowi ucznia, a nie tylko dziataniu nastawio-
nemu na realizacje materiatu. Préby takie byly podejmowane. W publikacji
Umiejetnosci ztozone w nauczaniu historii i przedmiotow przyrodniczych
(praca zbiorowa, 2014) zaproponowano liste najwazniejszych do opano-
wania przez ucznia tresci przyrodniczych, takich jak: symbole, termino-
logia, zjawiska i umiejetnosci z zakresu biologii, chemii, fizyki i geografii,
niezbednych do realizacji cyklu nauczania z danego przedmiotu w kolej-
nym etapie edukacji. Po raz kolejny warto podkresli¢, ze w zmieniajacym
i rozwijajacym sie, czyli bardzo niestabilnym swiecie, teorie sa uzupetniane
i weryfikowane. Tresci, ktore przekazywane sa uczniom w szkole, powinny
bazowac¢ na podstawowych wiadomosciach, trzonie stanowigcym sedno zro-
zumienia zagadnien z danej dziedziny, przedstawiajacym strukture swiata
(i funkcjonalnos¢ poszczegdlnych elementéw) i opatrzonych komentarzem
o zmiennosci/rozwoju nauki a takze sugestia, gdzie i jak mozna te wiado-
mosci poszerzac.

Co jest najwazniejsze?

Jak juz wspomnieliSmy, Swiat ulega ciaglym, coraz szybszym zmia-
nom. To, co jeszcze wczoraj bylo nowe, jutro moze odejS¢ w zapomnie-
nie. W Alicji w Krainie Czaréw (2010) Lewis Carroll radzi Alicji ustami
Czerwonej Krdlowej: ,trzeba biec tak szybko, jak sie potrafi, zeby zosta¢
w tym samym miejscu. Jezeli chce sie znalez¢ w innym miejscu, trzeba biec
co najmniej dwa razy szybciej!” Problem polega na tym, ze mitody czto-
wiek nie jest w stanie biec w nieskoniczonosc¢ coraz szybciej, czyli uczy¢ sie
absolutnie wszystkiego i opanowaé¢ caty materiat, ktory jest mu przedsta-
wiany w szkole. W jaki sposob jednak wybrac stosowne minimum wiadomo-
$ci, ktore bytoby wystarczajace do funkcjonowania w niestabilnym swiecie
i brania aktywnego udziatu w zyciu spotecznym? Jest oczywiste, ze w pod-
stawie programowej powinny znalez¢ sie tresci niezbedne do zrozumienia
najwazniejszych procesdéw zachodzacych w organizmie i w sSrodowisku je
otaczajacym oraz absolutnie podstawowy aparat pojeciowy, ktéory umoz-
liwitby komunikowanie sie w celu rozwigzania probleméw i zrozumienia
informacji medialnych czy tez zadawanie odpowiednich pytan!. Ale oczy-
wiste jest réwniez to, ze zapisy podstawy programowej nie powinny ogra-
niczac¢ sie tylko do reprodukcji wiedzy. Warto byloby wiec w podstawach
programowych do nauczania przedmiotow przyrodniczych wzmocnic ele-
menty zwigzane ze sposobem przetwarzania i uzytkowania dostepnej wie-
dzy oraz z uwypukleniem krytycznego i naukowego myslenia.

! Nie chodzi tylko o zrozumienie informacji podawanych w mediach, ale przede wszystkim o moz-
liwo$¢ porozumienia sie z osobami, ktéore w istotny sposéb moga uczestniczy¢ w niektorych ele-
mentach naszego zycia, takich jak lekarz, trener, dietetyk. Operowanie podstawowym aparatem
pojeciowym jest rowniez niezwykle istotne przy zabieraniu glosu w debacie publicznej, np. podczas
Mtlodziezowych Strajkéw Klimatycznych i innych wydarzen, w ktérych biora udziat mtodzi ludzie.
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Zmiany, zmiany!

Przez ostatnie lata jako spoteczenstwo zalezne od mediow jestesmy
zarzucani informacjami, w ktérych mieszaja sie fakty z opiniami, tworzone
sa liczne, ekspansywne ostatnio fake newsy, teorie w ramach tzw. pseu-
donauki, nabudowywane sa réznego rodzaju btedne przekonania (miscon-
ceptions). Dodatkowo, by zrozumie¢ wspotczesny swiat w aspekcie dysku-
sji o wynikach prac badawczych (co szczegdlnie ostatnio w czasie pande-
mii przeklada sie na nasze zdrowie), trzeba zrozumiec¢ istote niepewnosci
naukowej. Wyposazenie mlodego cztowieka w odpowiednie ,narzedzia”
kognitywne wzmacniajace miedzy innymi myslenie krytyczne oraz poka-
zujace mechanizmy tworzenia, rozpoznawania, weryfikacji danych mozna
uznac za jedno z najwazniejszych zadan w edukacji.

Z pewnoscia dobrze by byto, aby uczniowie po lekcjach z przedmiotéow
przyrodniczych potrafili zadbac¢ o siebie zarowno w kontekscie osobistym,
spotecznym, jak i globalnym. By uczniowie potrafili Swiadomie funkcjono-
wac, czyli by miedzy innymi byli w stanie:

* o0drdznic, co jest opinig, a co faktem;

* odnies¢ zdobyta wiedze do zycia codziennego;

* wyszukac¢ informacje;

* na podstawie ulotki dolaczonej do leku ocenié, czy nie ma przeci-
wskazan do jego przyjecia;

* w dyskusjach powolywa¢ sie na argumenty merytoryczne, a nie na
emocje;

* o0drézni¢ argumenty naukowe od nienaukowych;

e myslec krytycznie;

» porusza¢ sie w Srodowisku niejednoznacznosci naukowej
(Chrzanowski, Ostrowska 2021).

Nie dajemy sie zmanipulowa¢, czyli o krytycznym mysleniu

Jedna z najwiekszych korzysci nauczania przedmiotéw przyrodniczych
moze by¢ ¢wiczenie nauki krytycznego myslenia.

Jedna z wielu definicja krytycznego myslenia? odnosi sie do postawy
wyrazajacej sie pozbawionym uprzedzen formutowaniem wnioskéw przy
sposobie myslenia opierajacym sie na jasnych, racjonalnych i mierzalnych
kryteriach.

Stosowanie idei metody naukowej wykorzystywanej zaréwno w naukach
przyrodniczych, jak i - do czego dazymy - w zyciu codziennym, ma wiele
punktow stycznych z krytycznym mysleniem. Moze wiec na zajeciach
z przedmiotéw przyrodniczych warto, przy okazji omawiania elementéw
eksperymentu czy ogdlniej metody badawczej, nawigzywaé¢ do wykorzy-
stania sposobu zadawania pytan czy weryfikacji danych/informacji w sytu-

acjach pozaszkolnych.
2 http://www.criticalthinking.pl/czym-jest-krytyczne-myslenie,
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Czy chemia nam tylko szkodzi?

Problemy globalne zwiazanie z zanieczyszczeniem srodowiska czy ze
zmianami klimatycznymi sa tematem pierwszych stron gazet. I bardzo
dobrze. Ale do odbioru wielu komunikatéw obywatel powinien by¢ przygoto-
wany, by dokonywac¢ wyborow w sposob racjonalny, wykorzystujac wtasnie
myslenie krytyczne. Od wielu lat obserwuje sie w mediach propagowanie
tzw. artykuléw ekologicznych jako prosrodowiskowych, popularyzowane
sa réznego rodzaju naturalne diety, suplementy i inne produkty. Wszystko,
co zawiera ,chemie”, jest okreslane jako potencjalnie szkodliwe i ma by¢
odstreczajace dla klienta. Zapominamy jednak, ze niezaleznie od pocho-
dzenia wszystkie produkty sktadaja sie przeciez ze zwigzkéw chemicznych,
posrod ktérych kazdy jest trucizna i zaden nie jest trucizng, a wszystko
zalezy od dawki, o czym pisat juz Paracelsus®. Dzieki uksztattowaniu na
lekcjach przedmiotéw przyrodniczych odpowiedniego aparatu rozumo-
wego mlody cztowiek powinien by¢ w stanie $Swiadomie wybiera¢ dostepne
artykuty, zadajac sobie niezbedne pytania wymagajace myslenia. Takiego
podejscia mozna nauczy¢ sie - miedzy innymi - prowadzac szkolne ekspe-
rymenty. Co warto jednak tu zaznaczy¢, powinny to by¢ prawdziwe ekspe-
rymenty a nie jedynie doswiadczenia stuzace ilustracji pewnego zjawiska.

Obledne bledy(?), czyli bledne przekonania

Jedna z konsekwencji braku myslenia krytycznego moga byc¢ tzw.
bledne przekonania (wyobrazenia, rozumienia, zatozenia, ang. miscon-
ceptions) wynikajace nie z braku umiejetnosci czy wiadomosci, ale czesto
bedace pogladem alternatywnym do przyjetego przez srodowisko naukowe
i popartego rzetelnymi badaniami. Btedne wyobrazenia moga by¢ Zrédtem
systematycznie popetlianego btedu, co w konsekwencji prowadzi do for-
mowania sie dalszych miskoncepcji.

Uwaza sie, ze btedne przekonania najczesciej wynikaja z::

* uwarunkowan kulturowych i historycznych, jak poglady reli-
gijne, nieaktualne pojecia naukowe lub odrzucone teorie - szcze-
go6lnie istotnie z punktu widzenia przedmiotéw przyrodniczych;

* zbytnich uproszczen i mylenia poje¢ potocznych z naukowymi;

* bledow dydaktycznych - niefortunnych analogii, upraszczajacego
stownictwa, antropomorfizaciji itd.;

* nieumiejetnosci myslenia probabilistycznego (nierozrézniania
zaleznosci stochastycznych i deterministycznych), w tym:

* zbytniego uogdlniania (zaleznos¢ statystyczna bierze sie za
regute lub pewnik);

3 Cbz jest trucizna? Wszystko jest trucizna i nic nie jest trucizna. Tylko dawka czyni, ze dana
substancja nie jest trucizna (tac. Omnia sunt venena, nihil est sine veneno. Sola dosis facit venenum)
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* indywidualnego doswiadczenia (wbrew statystyce wierzymy
w cos, bo akurat znamy jeden z owych rzadkich statystycznie
przypadkow);

* blednego rozpoznania korelacji jako zaleznosci przyczynowo-
-skutkowej (Markowska i wsp. 2014, Chrzanowski i wsp. 2018).

Bledne przekonania bardzo czesto maja swodj poczatek w nauczaniu
(zarowno nieformalnym, jak i formalnym) matych dzieci, kiedy swiat im
przedstawiany, z natury rzeczy, musi by¢ opisywany w sposob uproszczony.
Wazne jest jednak, by na kazdym etapie edukacji definiowa¢ i redefiniowac
procesy czy istote danego zjawiska, by unikna¢ nabudowywania nowych,
czesto bardzo skomplikowanych tresci, na btednych zalozeniach. Inaczej
mowigc, warto ustali¢, czy to, o czym rozmawiamy, jest dla mtodego czto-
wieka poprawnie zrozumiate juz od samego poczatku. Czasem przeszkoda
w opanowaniu dalszych, bardziej skomplikowanych tresci moze by¢ brak
diagnozy wiedzy ucznia, brak informacji, czy uczen poprawnie opanowat,
wydawatoby sie, najprostsze informacje z danej dziedziny. W praktyce
nauczycielskiej warto upewnié¢ sie co do obecnosci lub braku obecnosci
blednych przekonan naszych uczniéw. Uczenie przy pelnej swiadomosci
przedwiedzy (ang. preconceptions) uczniow bedzie z pewnoscia bardziej
wydajne i zmniejszy poziom frustracji uczniowskiej podczas nauki rozwia-
zywania bardziej skomplikowanych problemoéw.

Przyktady z tworzenia daleko idacych btednych przekonan przyrodni-
czych mozna znalez¢ w tekstach Markowskiej i wspotpracownikéw (2014)
oraz Chrzanowskiego i wspotpracownikéw (2018).

Problematyczna niepewnos¢ naukowa

Kolejna trudnoscia, z ktéra moga sie mierzy¢ mtodzi ludzie po skoncze-
niu obowigzkowej edukacji, czesto bagatelizowana w programach naucza-
nia, jest niepewnos¢ naukowa. Jak wspominaliSmy na poczatku, przyrod-
nicy uwazaja, ze najwieksze zmiany zwigzane z rozwojem nauki dotycza
ich przedmiotéw. Moze by¢ w tym duzo racji. Nowe technologie, metody
i mozliwosci detekcji nie tylko weryfikuja stan gromadzonej wiedzy pod-
stawowej, ale w znacznym stopniu ja rozwijaja i zmieniajg. Co jest oczywi-
ste, nowe odkrycia na poziomie wiedzy podstawowej moga prowadzi¢ do
powstawania czy modyfikacji teorii naukowych lub opisu zjawisk. Na etapie
badan mozemy otrzymac rozne, czasami nawet sprzeczne dane czy wnio-
ski. Ogromna wiekszos¢ tych wynikéw uzyskana jest w sposob niebudzacy
zadnych watpliwosci. ,,Problem” moze miedzy innymi:

* tkwiéwszczegbétowychiodmiennych procedurach badawczych (cze-
sto na przyktad z braku czasu lub braku namystu nad problemem
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dyskutujemy jedynie o wnioskach, bez odniesienia sie do opisu
doswiadczenia, ktore w tym wypadku moze okaza¢ sie kluczowe),

* wynikac z zalozonej i wykorzystanej proby badawczej (wiele badan
zwiazanych np. ze zdrowiem cztowieka nie jest mozliwych do
powtdrzenia na tej samej grupie osob lub badane przez réznych
naukowcow grupy nie sa poréwnywalne),

* wynikac¢ takze - o czym juz wspominaliSmy - ze stanu wiedzy na
danym etapie rozwoju metod badawczych.

Wydaje sie, ze niepewnos$¢ naukowa powinna by¢ jednym z wazniejszych
elementow edukacji przyrodniczej. W dzisiejszych, pandemicznych czasach
brak zrozumienia tego zjawiska jest szczegolnie odczuwalny. Oczywiscie
wiadomosci docierajace z mediow do spoteczenstwa musza by¢ uprosz-
czone, jednak zrozumienie istoty niepewnosci naukowej moze uchronié
mtodego cztowieka przez dysonansem poznawczym. O wplywie problemu
niepewnosci naukowej na wiedze i zachowania spoteczenstwa dotyczace
pandemii pisali naukowcy w Stanowisku 18. Zespotu ds. COVID-19 przy
prezesie PAN: Komunikacja publiczna w czasie pandemii - przejrzystosc¢
i odpowiedzialnosc*:

Kluczowe jest umiejetne komunikowanie niepewnosci zwigzanej z pandemia.
Niepewnos$¢ dotyczaca faktéow i ustalen jest nieodlaczna cecha wiedzy nauko-
wej, takze tej o wirusie SARS-CoV-2 i chorobie COVID-19. Stan wiedzy stale
podlega rewizji - pojawiaja sie nowe dane, metodologie, technologie, konteksty.
DoswiadczaliSmy tego w trakcie pandemii. Nalezy traktowac te zmiany jako cos
naturalnego. Inny przykltad to informacja telewizyjna sprzed poét roku, ze potowa
0sOb znajdujacych sie w szpitalu w Anglii to osoby zaszczepione bez dopowiedze-
nia, ze sa to osoby w bardzo podeszlym wieku, ma zupehie inny wydzwiek. Dla
spoleczenstwa niepewnosc¢ jest jednak nielatwa do zaakceptowania, bo wywotluje
lek i negatywne emocje. Dlatego bardzo wazne jest otwarte komunikowanie nie-
pewnosci, tj. informowanie, co obecnie wiadomo, czego nie wiadomo i co moze sie
zmienic.

Znak naszych czasow, czyli fake newsy, mity i pseudonauka

Ruchy antyszczepionkowe, irracjonalny strach przed organizmami
genetycznie modyfikowanymi (GMO) czy wykorzystaniem energii jadro-
wej - to tylko wybrane przykitady problemoéw zwiazanych z pseudonauka.
Plaga ostatnich lat staty sie nieprawdziwe informacje - fake newsy i teo-
rie wbudowane w pseudonaukowe wywody. Fake newsy moga miec¢ realny
wplyw na zycie kazdego z nas. Pandemia koronawirusa SARS-CoV-2 stala
sie zrédlem calego wachlarza nieprawdziwych doniesien, dotyczacych
samego istnienia wirusa, przyczyn jego powstania, jak i sposobow chronie-
nia sie przed zachorowaniem i walki z zakazeniem. W tym przypadku réw-
niez mozemy pomoc uczniom na zajeciach z przedmiotéw przyrodniczych

4 https://bip.pan.pl/artykul/209/720/komunikacja-publiczna-w-czasie-pandemii-przejrzystosc-i-
-odpowiedzialnosc-stanowisko-nr-18-z-29-lipca-2021-r
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i wskazaniu roli naukowcéw, a w szczegodlnosci opisaniu i doswiadczeniu
przez uczniéw tego, w jaki sposdb tworzona jest i weryfikowana wiedza
naukowa. Obszernie temat ten zostal zaprezentowany w publikacji Fake
newsy a edukacja (Scislewska i wsp. 2021).

Przyjemne z pozytecznym, czyli co i jak czytac¢?

Zajecia z przedmiotdw przyrodniczych powinny réwniez rozbudzac cie-
kawos¢ i rozwija¢ zainteresowania, by obejrzenie filméw przyrodniczych czy
przeczytanie ksiazki lub artykutu popularnonaukowego byto przyjemnoscia.
Dostep do réznorodnych tresci jest obecnie praktycznie nieograniczony.
Duza popularnoscia ciesza sie miedzy innymi ksiazki i blogi rozprawiajace
sie z mitami na temat zdrowia, takie jak blog czy ksigzki lekarki Katarzyny
Swigtkowskiej® czy praca zbiorowa Nie dajcie sie wkreci¢ szarlatanom.
Publikacje takie sa bardzo potrzebne, cho¢ nalezy pamietac o tym, aby uczu-
la¢ mtodych ludzi, ze nalezy bardzo Swiadomie wybiera¢ analizowane mate-
riaty, kierujac sie mysleniem krytycznym, jak i wyuczonymi zasadami doboru
lektury popularnonaukowej. W takim przypadku warto rozmawia¢ z uczniami
o tym, w jaki sposdb rozpoznac¢ zZrodla, ktére mozemy uznac za rzetelne,
i o tym, jakie cechy powinien spekiac¢ tekst, ktoremu mozemy zaufac. Jest
to kluczowa umiejetnos¢ pomocna w zatroszczeniu sie o wlasne zdrowie
i podejmowaniu swiadomych decyzji w przysztosci. Nauczyciele moga poma-
ga¢ w wyborze materiatu, ¢wiczy¢ z uczniami wyszukiwanie odpowiedniego
materialu w Internecie, uczac ich np., w jaki sposob dobiera¢ stowa klu-
czowe, aby rezultat poszukiwania informacji byt jak najbardziej trafny.

W kontekscie tekstow popularnonaukowych wazne jest réwniez, by do
czytanego tekstu podchodzi¢ z odpowiednia uwaznoscia, a w szczegolno-
$ci nie wyciaga¢ wnioskdéw jedynie na podstawie nagtdéwkow - moze sie
to bowiem okazaé¢ bardzo zludne. Zaréwno uczen, jak i dorosty czlowiek,
powinni mie¢ sSwiadomos¢, ze do tego, aby podjac jakas decyzje lub wyrobic
sobie opinie na dany temat, trzeba podejs¢ do tekstu lub do zbioru tekstéw
z pelna uwagi swiadomoscia. Uwaznos¢ i krytyczne myslenie sa szczegdl-
nie wazne w przypadku czytania tekstow z mass mediow, poniewaz tam
redaktorom wcale niekoniecznie musi zaleze¢ na przekazaniu rzetelnej tre-
$ci zgodnej z wiedza naukowa, ale na kliknieciu w tekst i przyjrzeniu sie
reklamom (tzw. zétte dziennikarstwo).

Na zakonczenie

Prawie 10 lat temu Alan November (2012) gtosit, ze edukacja powinna
iS¢ w kierunku ksztaltowania kompetencji wyszukiwania informacji w spo-
sob celowy i krytyczny. Jesli w podstawie programowej przedmiotéw przy-
rodniczych udatoby sie jako cel nadrzedny wprowadzi¢ nauczanie sposobu
myslenia metoda naukowa (np. przez prowadzenie eksperymentow, docie-
kan naukowych, dyskusji o btedach), moze udaloby sie zacheci¢ mtodych

5 https://katarzynaswiatkowska.pl/
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ludzi do stosowania krytycznego typu myslenia, wyrobienia nawyku sto-
sowania go w sytuacjach decyzyjnych oraz w odniesieniu do fake new-
sow. Oczywiscie ogromna role w catym tym procesie maja do speinienia
Swiadomi nauczyciele - projektanci procesu nauczania-uczenia sie.
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Abstract: The paper is a basic review of new curriculum proposed for teaching pol-
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tal psychology (Piaget, Erikson, Kohlberg) and with respect to Skills for 2030 OECD project.
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Streszczenie: Artykul stanowi recenzje proponowanej podstawy programowej jezyka
polskiego kierowanej do szkoét podstawowych i ponadpodstawowych w polskim systemie
edukacji. Przeglad podstawy programowej jezyka polskiego zostal przygotowany w opar-
ciu o kluczowe koncepcje psychologii rozwojowej (Piaget, Erikson, Kohlberg) i w odniesie-
niu do projektu Skills for 2030 autorstwa OECD.

Slowa kluczowe: podstawa programowa, psychologia rozwoju cztowieka, rozwdj
spoteczno-emocjonalny

Ponizszy artykul stanowi probe spojrzenia na proponowana podstawe
programowa jezyka polskiego z perspektywy psychologii edukacji. Badania
obejmujace psychologie rozwoju dziecka prowadzone sa najczesciej w kon-
tekscie rozwoju poznawczego (np. koncepcje Piageta (1965), Vygotskiego
(1978)) oraz spoteczno-emocjonalnego, jak np. koncepcja rozwoju eko-
logicznego Bronfenbrennera (1992), stadia rozwoju psychospotecznego
Eriksona (1994) czy etapy rozumowania spoteczno-moralnego Kohlberga
(1981) lub Gibbsa (2013). Teorie te z pewnoscia moga pomdéc w spojrzeniu
na adekwatnosc¢ konstrukcji podstawy programowej, szczegolnie w kontek-
Scie dostosowania efektéw uczenia do etapu rozwojowego dziecka.

Wydaje sie jednak, ze podstawowa koncepcja rozwoju umiejetnosci,
bedaca uzytecznym narzedziem do oceny podstawy programowej, powinna
by¢ mozliwie szeroka, uniwersalna, a najlepiej wyrastac z dziedziny porow-
nawczych badan systemoéw edukacyjnych. Jednoczesnie koncepcja taka
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powinna koncentrowac¢ sie raczej na oczekiwanych efektach uczenia sie
niz na opisie mechanizméw psychologicznych prowadzacych do pozyska-
nia tychze efektow. Takie analizy i badania najwazniejszych grup umiejet-
nosci prowadzi osrodek ulokowany w departamencie edukacji Organizacji
Wspodipracy Gospodarczej i Rozwoju (OECD) kierowany przez Andreasa
Schleichera. OECD postuluje wtasny model umiejetnosci, ktory jednoczesnie
stal sie podstawa pomiaru w poré6wnawczych badaniach miedzynarodowych
- np. PISA (Programme for International Student Assessment). Koncepcja
ta zostata podsumowana w dokumentach projektu Skills for 2030 (2019).

Koncepcja Skills for 2030 (OECD, 2019) wymienia trzy kluczowe grupy
umiejetnosci, ktére stanowia jednoczesnie cele rozwojowe stawiane przed
osobami uczacymi sie. Sa to umiejetnosci poznawcze i metapoznawcze,
spoteczne i emocjonalne oraz praktyczne i fizyczne. Te trzy grupy umiejet-
nosci stanowia kompas dla systeméw edukacji majacy prowadzi¢ do osiag-
niecie dobrostanu (taka wtasnie metafora kompasu i koncepcja well-being
zastosowana zostata w oryginalnych dokumentach projektu). Przyjrzyjmy
sie doktadniej grupom wymienionych umiejetnosci.

Umiejetnosci poznawcze to zestaw mechanizméw umystowych, ktdre
pozwalaja na uzycie jezyka, koncepcji liczb, proces6w rozumowania i przy-
swajania wiedzy. L.acza w sobie umiejetnosci werbalne, niewerbalne i mysle-
nie wyzszego rzedu. Umiejetnosci metapoznawcze to gtdwnie umiejetnosci
uczenia sie oraz samoswiadomos¢ wlasnej wiedzy, umiejetnosci, postaw
i wartosci (OECD, 2018).

Umiejetnosci spoteczne i emocjonalne to zestaw osobistych dyspozy-
cji, przejawiajacy sie w spojnych wzorach mysli, uczuc¢ i zachowan ukie-
runkowanych na wewnetrzny rozwaoj osobisty, rozwijanie relacji z bliskimi
(w domu, w szkole, pracy czy spotecznosci) oraz wzmacnianie poczucia
odpowiedzialnosci obywatelskiej (OECD, 2018).

Umiejetnosci fizyczne dotycza zdolnosci do uzycia narzedzi i Swiado-
mosci ich zastosowan i funkcji. Ta grupa umiejetnosci obejmuje réwniez
stosowanie narzedzi i maszyn zwigzanych z nowymi technologiami w tym
zwigzanych z komunikacja i przetwarzaniem informacji. W tej kategorii
mieszcza sie réwniez umiejetnosci zwiazane ze sportem, sztuka, rzemio-
stem, podstawowe umiejetnosci zyciowe (ubidr, przygotowanie zywnosci,
zachowanie higieny), a takze umiejetnosci zwigzane z zachowaniem kondy-
cji fizycznej i zdrowia (OECD, 2018).

Sposrod trzech wspomnianych kategorii dla psychologa zajmujacego sie
badaniem systeméw edukacji najbardziej interesujace wydaja sie umiejet-
nosci spoteczne i emocjonalne oraz umiejetnosci metapoznawcze w zakre-
sie samoswiadomosci postaw i wartosci. Jak zatem proponowana podstawa
programowa opisuje te obszary rozwoju uczniow?

W obszarze metapoznania - a dokladniej samoswiadomosci swoich
postaw i wartosci - projekt podstawy programowej jest bardzo ambitny,
jednak adekwatny rozwojowo. Na etapie edukacji przedszkolnej zaktada,
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ze dziecko potrafi w zrozumialy (dla odbiorcy) sposéb opowiedzie¢ o swo-
ich uczuciach i pogladach na bliskie dla niego sprawy.

Na etapie edukacji wczesnej uczen ,jasno wyraza swoje potrzeby”,
»hazywa swoje uczucia”. To bardzo powazne wymaganie, moze nieco na
wyrost, gdyz czesto nawet dorosli moga mie¢ w tych obszarach problemy,
jednak jako cel do zrealizowania w podstawie programowej jest na pewno
osiagalny, pod warunkiem wsparcia zyskanego od zyczliwego dorostego.

Umiejetnosci te rozwijane sa na II etapie edukacyjnym, gdzie od ucznia
oczekiwane jest, ze ,mowi o tym, co w dziele (literackim) go/ja zaintere-
sowato lub co stanowilo trudnosc¢”, ,opowiada o odczuciach, ktére budzi
utwor”. To wazne elementy samoswiadomosci - szczegdlnie konstruowa-
nie wypowiedzi dotyczacych trudnosci w odbiorze dzieta. Aby zrealizowac
ten obszar podstawy programowej, nauczyciel bedzie musial zadbac¢ o bez-
pieczna i nieoceniajgca atmosfere w grupie klasowej, o co czasem trudno.

Na III etapie edukacyjnym od ucznia oczekuje sie rowniez, ze wyrazi
,odczucia, ktére budzi w nim/niej dzieto literackie”, jednak juz bez wska-
zywania elementéw osobistej trudnosci w odbiorze dzieta. Moze sktadnik
dotyczacy artykulacji osobistych ,trudnosci” w odbiorze dzieta bytby bar-
dziej adekwatny na tym poziomie edukacyjnym, a nie na wczesniejszym?
Byloby to spdjne z kolejnym punktem: ,w interpretacji odnosi sie do wta-
snego doswiadczenia”, ktory to adekwatnie umieszczony jest na tym etapie
rozwojowym - zgodnie z koncepcja Eriksona (1994) to wtasnie w tym wieku
ksztaltuje sie elementy tozsamosci pozwalajace zastosowaé oczekiwane
umiejetnosci zwigzane z samoswiadomoscia siebie i jej ekspresja.

Na etapie szkolnictwa ponadpodstawowego kompetencje samoswiado-
mosci pojawiaja sie w nieco rozwinietej formie. Uczen: ,Nazywa emocje,
ktore wzbudzito w nim/niej dzieto, poddaje refleksji przyczyny tych emo-
cji”, a takze , Okresla oczekiwania estetyczne zwiazane z dzielem” oraz,
co wazne, ,Poddaje refleksji wltasna tozsamos¢ kulturowa”. Zapisy te - co
dziwi - nie pojawiaja sie wprost na poziomie rozszerzonym, chociaz wydaje
sie, ze powinny.

Natomiast na etapie szkolnictwa branzowego w wersji podstawowej
irozszerzonej pojawiaja sie - zdrobnymi modyfikacjami. Wspomniane efekty
uczenia sie sg jak najbardziej osiggalne na etapie szk6t ponadpodstawowych,
a ich realizacja z pewnoscia korzystnie wplynie na samorozwdj uczniéw.

Zagrozenie, ktore z perspektywy psychologa dostrzegam w realizacji
powyzszych zapisow, dotyczy gotowosci nauczycieli do pracy polegajacej
na wspieraniu samoswiadomosci postaw i wartosci u uczniow. Nauczyciele
w naturalny sposéb sa przyzwyczajeni do ,nauczania”. Jednak wspieranie
samopoznania (umiejetnosci metapoznawcze) wymaga wyjscia na chwile
z tej roli i uwaznego wspierania ucznia w analizie wlasnych przekonan
i wartosci bez prob narzucania oczekiwanych odpowiedzi. To trudne, ale nie
niemozliwe, a jesli sie uda, przyniesie to ogromne wsparcie w wewnetrznej
pracy rozwojowej, ktdra ma do wykonania dojrzewajaca mtodziez.
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W obszarze umiejetnosci spotecznych i emocjonalnych proponowana
podstawa programowa zawiera bogactwo odwotan. Juz na etapie eduka-
cji przedszkolnej ktadzie nacisk na komunikacje umozliwiajaca rozwaj
relacji z bliskimi (w szkole, w domu, w otoczeniu) - sa to takie sktadniki,
jak: ,z uwaga stucha (innych)”, ,zwraca sie bezposrednio do rozméwcy”,
~Zachowuje postawe ciala, mimike i gestykulacje odpowiednio do sytu-
acji”. Na tym wczesnym etapie pojawia sie tez wstep do umiejetnosci oby-
watelskich: ,rozrdznia postacie zle i dobre, potrafi przedstawi¢ morat lub
przestanie utworu”. To adekwatne do wieku efekty uczenia sie, z pewno-
$cig ulatwia rozwdj spoleczno-emocjonalny na tym etapie rozwojowym.
Nieco wieksze wyzwanie moze stanowic efekt ,Rozwiazuje trudne sytuacje
w grupie na drodze rozmowy”. Efekt ten jest mozliwy do zrealizowania, jest
osiagalny, ale biorac pod uwage, ze dzieci w tym wieku znajduja sie zazwy-
czaj na etapie przedkonwencjonalnym rozumowania moralnego (Kohlberg
1981), realizacja podstawy w tym obszarze moze wymagac¢ bardzo duzo
pracy ze strony nauczyciela. Z pewnoscia utatwieniem beda tutaj programy
wprowadzajace do mediacji réwiesniczych, w niektérych przypadkach moz-
liwe do realizacji juz nawet od piatego roku zycia.

Na etapie wczesnej edukacji budowana jest uwaznos$é na druga osobe
- ,Wykazuje sie uwaga w kontaktach miedzyludzkich”, oraz dobre maniery
- ,Kulturalnie zwraca sie do rozmowcy”. Podstawa ktadzie rowniez nacisk
na emocje: uczen ,wyraza swoje potrzeby”, ,nazywa swoje uczucia” czy
»opowiada o réznych sytuacjach zyciowych”. Wszystko to jest mozliwe do
osiggniecia w tym wieku i z pewnoscia przyczynia sie do budowania relacji
W grupie czy w rodzinie.

Na drugim etapie edukacyjnym podstawa wtacza tak wazne dla spo-
tecznego rozwoju sygnaty drugiego uktadu: , Potrafi odczytac istotne komu-
nikaty wyrazone w sposéb niewerbalny - gest, mimika, ton gtosu i inne”,
oraz ,Rozumie dostowne i przenosne znaczenia wystepujace w wypowie-
dzi”, ,Rozpoznaje réznice miedzy ktamstwem a fikcja”, ,Rozrdznia oficjalna
i nieoficjalng sytuacje wypowiedzi, rozumie wptyw kontekstu na znaczenie
wypowiedzi, dostosowuje swoja wypowiedz do sytuacji, stosuje zasady ety-
kiety”, ,Stosuje zasady etyki wypowiedzi, odroznia prawde od klamstwa”.
Juz nie tylko dostowna warstwa komunikacji, ale to, co niewypowiedziane,
powinno by¢ efektywnie analizowane i wykorzystywane w rozmowach. To
trudna nauka - szczegdlnie dla dziecka, ktére na drugim etapie edukacyj-
nym moze ciggle pozostawa¢ na poziomie operacji konkretnych (Piaget
1965). Prawdopodobnie nie wszyscy uczniowie na tym etapie osiagna bie-
glos¢ komunikacyjna pozwalajaca na potwierdzenie wymienionych powyzej
sktadnikow, jednak ci, ktorym to sie uda, z pewnoscia beda mieli rozwiniete
kompetencje spoteczno-emocjonalne.

Na trzecim etapie edukacyjnym od uczniéow oczekuje sie doskonale-
nia zdobytych kompetencji komunikacyjnych: ,Rozpoznaje wypowiedzi
o charakterze emocjonalnym i perswazyjnym, odréznia je od wypowiedzi
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informacyjnych”, ,Dostrzega intencje zawarta w wypowiedzi - aprobate,
krytyke, ironie, negacje, prowokacje”. Mozliwe jednak, ze duza czesc
uczniéw na tym poziomie bedzie jeszcze w trakcie doskonalenia umiejet-
nosci wykazanych na poprzednim etapie edukacyjnym. Moze to stanowié
duze wyzwanie dla nauczyciela pracujacego ze zréznicowana w tym obsza-
rze grupa. Uczniowi stawia sie takze oczekiwania dotyczace proceséw
hamowania i przyjmowania cudzej perspektywy: , Przestrzega zasad etyki
mowy w réznych sytuacjach komunikacyjnych, jest swiadomy/Swiadoma
efektu stosowania mowy nienawisci, wykorzystywania nacechowania emo-
cjonalnego wypowiedzi, manipulacji, obrazania, stosowania wulgaryzmow,
rozpowszechniania nieprawdziwych informacji, zawstydzania innych, sta-
wiania ich w klopotliwych sytuacjach, publikowania kompromitujacych
obrazéw w mediach elektronicznych”. Sa to oczekiwania adekwatne roz-
wojowo. Zgodnie z koncepcjami rozwoju neuropoznawczego rozwoj kory
przedczotowej w tym wieku powinien byc¢ na tyle zaawansowany, by pozwo-
li¢ zapanowac¢ nad dziecieca impulsywnoscia i uruchomic¢ procesy decen-
tracji pozwalajace przyjac¢ perspektywe drugiej osoby. Oba te procesy sa
kluczowe dla nawigzania dobrych i trwatych relacji z innymi i powinny by¢
regularnie trenowane. Jesli to mozliwe, to nawet na wczesniejszych eta-
pach edukacyjnych.

Na etapie szkolnictwa ponadpodstawowego, w okresie nastoletnim roz-
woj spoleczno-emocjonalny przebiega szczegolnie burzliwie. Proponowana
podstawa programowa zawiera liczne odniesienia do rozwoju jezykowego
i intelektualnego w kontekscie dziet kultury, jednak same umiejetnosci spo-
leczno-emocjonalne pozostaja zblizone do oczekiwan zawartych na poprzed-
nich etapach edukacyjnych. Wydaje sie, ze to dobrze - te elementy, ktére sa
kluczowe w rozwoju spoteczno-emocjonalnym, zostalty zawarte w podstawie
na etapie ksztalcenia ogélnego. Dalszy rozwdj dotyczy juz znacznie bar-
dziej ksztatcenia przedmiotowego niz np. budowania empatii czy powstrzy-
mywania impulsywnosci (cho¢ posrednio przez obcowanie z dzietami kul-
tury mozna tez oczywiscie oddzialywac¢ na relacje czy budowac¢ empatie).
Zauwazalnym brakiem - w procesie poréwnania modelu OECD z umiejetno-
Sciami podstawy programowej - jest niewielka liczba odniesien do wzmac-
niania poczucia odpowiedzialnosci obywatelskiej. Temat ten moze pojawic
sie przy omawianiu konkretnych dziet literackich, jednak nie jest wyraznie
widoczny w wymienionych oczekiwaniach podstawy programowej.

Calos¢ proponowanej podstawy programowej jest zbudowana adekwat-
nie do wieku oraz do modelu rozwoju umiejetnosci postulowanego przez
OECD (Skills for 2030). Odnosi sie do wielu umiejetnosci metapoznawczych,
co jest bardzo wazne przy wspieraniu rozwoju tozsamosci w procesie doj-
rzewania. Podstawa zawiera tez duzo odniesien do emocji - czasem nawet
nieco zbyt trudnych w realizacji, jak na proponowany etap rozwojowy, ale
mozliwych do udzwigniecia. W podstawie pojawilo sie wiele efektéw zwia-
zanych z odpowiednia komunikacja, przyjmowaniem perspektywy drugiej
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osoby, powstrzymywaniem impulséw - co jest bardzo waznym zestawem
kompetencji wspierajacym w pozyskiwaniu i utrzymywaniu dobrych relacji
spolecznych.
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Ksigzka Grazyny Tomaszewskiej pt. Przeciw gotowym odpowiedziom.
Literatura i dydaktyka literatury w czytelniczych spotkaniach, wydana
przez Wydawnictwo Uniwersytetu Gdanskiego w 2021 roku, tytutem sygna-
lizuje sprzeciw wobec powielania jednoznacznych, zapisanych gdzies lub
tylko gtoszonych na lekcjach przez nauczycieli, odpowiedzi na zadawane
literaturze pytania. Literatura ma bowiem prowadzi¢ do poznania ludzi
o réznych postawach i czytelnik, takze uczniowie (a moze przede wszyst-
kim wlasnie oni), maja by¢ takich znajomosci aktywnymi uczestnikami.

Publikacja przygotowana zostata z mysla o nauczycielach i studen-
tach polonistyki, ale adresatem moze by¢ kazda osoba zainteresowana
literatura, jej czytaniem oraz rozmowa o niej. Autorka, znana ze swych
zainteresowan tworczoscia Adama Mickiewicza oraz wspoélczesna poezja,
a zwlaszcza twdérczoscig poetycka Noblistow, pokazuje drogi czytania tek-
stow uznawanych za ,kanoniczne”. Przedmiotem ogladu interpretacyjnego
czyni, poza biblijna Ksiega Hioba, fragmenty Pana Tadeusza i Dziadow
Adama Mickiewicza oraz wiersze tego poety, a takze utwory Stanistawa
Grochowiaka, Wistawy Szymborskiej i Czestawa Mitosza.

Pierwsza czes$¢ tytutu napisanej przez Grazyne Tomaszewska ksiazki
eksponuje niezgode wobec préb stalego powtarzania gotowych sadéw.
Druga czesc¢ z kolei sugeruje zwiagzki z literatura czytana w szkole, cho¢ ten
szkolny odbiorca jest nieco zakamuflowany. Autorka sygnalizuje bowiem
przyjazne kontakty z literatura. Ta przyjazn jest z oczywistych wzgledéw
pojeciem prymarnym. Chodzi o to, by czytanie na lekcjach jezyka polskiego
stato sie przyjemnoscia rozwijania refleksji, myslenia o waznych proble-
mach literatury i cztowieka wspéiczesnego.

We wstepie do ksiazki badaczka moéwi jednoznacznie ,NIE” dla trakto-
wania edukacji - w tym edukacji polonistycznej i szerzej humanistycznej
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- jako platformy dla osiggania ekonomicznych korzysci, ale takze sprzeci-
wia sie temu, by kalkowac¢ cudze (cho¢by nawet najbardziej autorytatywne)
interpretacje. Uczniowie, prowokowani pytaniami i poleceniami, beda roz-
wigzywac istotne dla nich problemy, a sposéb ich rozwazania pokazany jest
w kolejnych rozdziatach tej waznej publikacji.

Zaczyna Autorka od przywotania dwu , mitéw zatozycielskich”: o biblij-
nym Hiobie i bohaterze sumeryjskiego eposu Gilgameszu. Doswiadczenie
cierpienia i heroicznych czynéw staje sie kontekstem dla rozwazan interpre-
tacyjnych o Dziadach Adama Mickiewicza oraz utworach poetyckich tego
autora. Konteksty opowiesci o Hiobie i Gilgameszu pozwalaja na stawianie
pytan o kondycje cztowieka i caly szereg egzystencjalnych problemow.

Pierwsza czesc ksiazki zatytutowana ,Niepokoje” stanowi merytoryczne
przygotowanie dla pokazania mozliwosci odczytan oraz dydaktycznych roz-
wiagzan w kolejnych rozdziatach. Druga zatytutowana , Apokalipsy: jawne,
ukryte...” zostata poswiecona dwom wierszom Czestawa Mitosza: Piosence
o koncu swiata i Piosence o porcelanie. Trzecia nosi tytul ,<<Biale>> ilu-
minacje” i pokazuje ol$nienia, ktére ujawniaja sie w chwili skupienia uwagi
na pojedynczych stowach i przedmiotach z Inwokacji Pana Tadeusza, na nie-
oczywistych, a przeciez bardzo ciekawych zestawieniach utworéow Wistawy
Szymborskiej Urodziny i Jana Kochanowskiego Czego chcesz od nas Panie,
i w koncu na wierszu Zaklecie Czestawa Milosza.

Grazyna Tomaszewska ma swoj niepowtarzalny styl prezentacji proble-
mow. Zwykle formutuje je i pokazuje w ogolniejszym kontekscie, przywotu-
jac komentarze do kwestii, ktore dopiero beda przez nia analizowane. Nie
inaczej jest w prezentowanej ksigzce. Piszac o waznosci Ksiegi Hioba, nie
streszcza jej, stusznie zaktadajac, ze jest ona powszechnie znana. Zaczyna
od komentarzy, by pokazac¢ kulturowa waznos¢ biblijnego tekstu. Siega
wiec do rozwazan Simone Weil na temat nieszczescia. Historie Gilgamesza
pokrotce streszcza, bo cho¢ imie bohatera najstarszego eposu sSwiata
jest dos¢ popularne, to juz szczegoély jego historii o nieztomnych czynach
trzeba bylo przedstawic.

Zderzenie dwu mitycznych opowiesci, dwu postaci i postaw nasuwa
czytelnikowi z jednej strony dwie przeciwstawne reakcje na cierpienie:
te bierna i oczekujaca odpowiedzi na pytanie o wyzszy sens doswiadcze-
nia i te aktywna, ktora po buncie i bezsilnosci staje sie zasada budowa-
nia nowego zycia. Z drugiej strony poréwnanie obu postaw stawia pytania,
co z tymi historiami oraz ich symbolika zrobi badaczka w kontekscie literac-
kich spotkan. Te zas wyprzedza refleksja, w ktorej odkrywa autorka ksigzki
(zaskakujace by¢ moze dla niektorych) analogie miedzy starozytnymi tek-
stami o Hiobie i Gilgameszu a wspélczesnymi tekstami kultury popular-
nej, komentowanymi z wielka satysfakcja przez mtodych ,konsumentéw”.
Analogie pokazane przez Grazyne Tomaszewska w pierwszej czesci ksiazki
nie prowadza wszak do akceptacji zamiany, bo nie wyraza ona zgody na kon-
sumencka postawe wobec kultury. Caty jej wywéd zmierza do uzasadnienia
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zacytowanych na poczatku rozdziatu stow Simone Weil: , Ksiega Hioba jest
cudem, bo w doskonatej formie wyraza mysli, jakie w ludzkim umysle moga
powstac tylko pod tortura bélu nie do zniesienia, ale ktére wtedy sa bez-
ksztaltne i rozwiewaja sie, tak ze nie da sie ich odtworzy¢, kiedy bdl usta-
je”l. Nie da sie, bo literackie ujecie jest wstapieniem w sacrum. I dlatego
konczy rozwazania w pierwszym rozdziale ksigzki nadzieja, ze wielkie tek-
sty kultury nadal, jak zawsze do tej pory, beda dawaly szanse na dostrze-
zenie w nich ,oreza przeciw Pieklu: swiata jednoznacznych opinii, norm,
zasad, przepisow, wzorcéw, hierarchii”?.

Czesc¢ pierwsza zamyka Swietnie przeprowadzona analiza oraz interpre-
tacja wiersza Stanistawa Grochowiaka Swiety Szymon Stupnik. Prowadzone
obserwacje z jednej strony sa domknieciem refleksji o zasygnalizowanych
na poczatku ksigzki dylematach Hioba, z drugiej zas rozwazan wynika-
jacych ze zderzenia doswiadczenia Szymona, wybierajacego swoj los,
z doswiadczeniem narzuconym przez okolicznosci losu i powotaniem poety,
ktory buntuje sie przeciwko , wilczej naturze Swiata”.

W drugiej czesci ksiazki pokazuje analize ukrytej Apokalipsy w wierszach
Mitosza - Piosence o koncu swiata oraz Piosence o porcelanie. Kontekstem
dla utworéw sa fragmenty Apokalipsy sw. Jana. Analiza przeprowadzona
w tym rozdziale zmierza do ujawnienia funkcji zastosowanych srodkéw jezy-
kowych w obu wierszach. Autorka siega do elementow analizy struktural-
nej, aby pokazac, jak sfunkcjonalizowanie dostrzezonych elementéw kom-
pozycji utworu prowadzi do ciekawych wnioskéw interpretacyjnych. Mato
tego, eksponuje dekonstruowanie poszczegolnych elementéw struktury, by
wlaczac je w nowe konteksty i wyprowadzac intrygujace spostrzezenia.

Tomaszewska wyjasnia w kolejnych rozdziatach swojej ksiazki, a zwtasz-
cza w rozdziale II i III, ze dobrze rozumiana analiza strukturalna zmierza
do poszukiwan odpowiedzi na pytania: czemu stuza okreslone konstruk-
cje, jak mozna interpretowac stowa w przedstawionym kontekscie, w jakich
kierunkach rozwija¢ warto interpretacyjne rozwazania. Autorka, wskazujac
drogi postepowania, nie formuluje jednoznacznych stwierdzen. Podkresla
bardziej mozliwosci stawiania pytan niz dawania na nie ,gotowych” odpo-
wiedzi. Podaza zatem za sposobem myslenia Wistawy Szymborskiej, dla kto-
rej zawsze wazniejsze byly pytania niz koncowe konstatacje. Pytania miaty
bowiem prowokowac nastepne i otwiera¢ czytelnika na nieustanne docieka-
nia. Taki tez jest cel ksigzki, ktéra zwtaszcza w swojej ostatniej czesci uswia-
damia wiele drég, jakimi moze podazaé¢ nauczyciel wraz z uczniami, Sledzac
kompozycyjne cechy wierszy Mitosza, Mickiewicza czy Szymborskiej.

[luminacyjne , Tymczasem” w Inwokacji z Pana Tadeusza moze odkry¢
przed dociekliwymi uczniami, pytajacymi, dlaczego Mickiewicz uznany
za polskiego wieszcza zwraca sie do Litwy, ze Polska jest w inwokacji
reprezentowana w arcypolskim obrazie Matki Boskiej Czestochowskiej,

1 Cyt. za: Tomaszewska G., 2021, Przeciw gotowym odpowiedziom. Literatura i dydaktyka litera-
tury w czytelniczych spotkaniach, Gdansk, s. 25.
2 Tamze, s. 42.
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przywotanej przeciez w pierwszej kolejnosci, przed Ostrobramska
i Zamkowa. Przekonujaco, przejrzyscie i logicznie przeprowadzony wywadd,
wsparty graficznymi przedstawieniami, pokazuje mozliwe sposoby pracy
z tekstem na lekcjach, ktore nie sa zadnym ,przerabianiem” utwordéw zapi-
sanych w wykazach lektur, sa natomiast spotkaniami z literatura, ktora pro-
wokuje do stawiania pytan. Przy czym pytania te moga formutowac w takim
samym stopniu uczniowie, jak i nauczyciele. Autorka ksiazki skupia uwage
na drobiazgach, stowach i szczegétach, ktére za uwaznym nauczycielem
moze zaczaC dostrzegac takze uczen.

Grazyna Tomaszewska prezentuje mistrzowski sposob pisania o litera-
turze czytanej w szkole. Odzegnuje sie od sztampy i gotowych interpretac;ji,
proponuje rozmowe o0 utworach, zmierza do pokazania drogi prowadzenia
takich rozmow, wskazuje rozne i sygnalizuje, ze wybor jednej czy drugiej
prowadzi do odmiennych konsekwencji interpretacyjnych. Mato tego, pisze
o tym, ze uczniowie maja prawo do odrzucenia propozycji. To prawo do
uczniowskich poszukiwan i braku zgody wydaje sie w tej publikacji jedna
Z najcenniejszych wartosci.

Od wielu lat literatura dotyczaca probleméw dydaktyki polonistycznej
zZwraca uwage na zachecanie uczniéw do poszukiwan, btadzenia i odnajdy-
wania wlasnej drogi do odkrywania czy budowania senséw czytanych tek-
stow. W niewielu publikacjach z taka precyzja i w tak jednoznaczny sposéb
zwraca sie ku ogladowi struktury wierszy. I cho¢ strukturalizm, o ktorym
zwyklo sie méwi¢ z pewna pogarda, dominuje w szkolnym czytaniu tek-
stow literackich, to tylko okazjonalnie obserwujemy préby pokazania jego
przydatnosci. Tomaszewska doskonale analizuje wszystkie elementy struk-
tury wiersza. Bez wzgledu na to, czy oglada wersyfikacje, czy zabiegi kom-
pozycji paralelnych, instrumentacje zgtoskowe, czy polisemiczne ukiady
wyrazéw - zawsze sygnalizuje rézne mozliwosci ich sfunkcjonalizowania.
W ten sposdb Autorka publikacji uswiadamia przydatnos¢ ogladu réznych
elementéw tekstu, dekonstruowania niektorych, by na koncu prowokowac
nowe pytania interpretacyjne i pokazywac uczniom, ze przyjemnosc¢ czyta-
nia wierszy na tym takze polega, ze odkrywamy ich niezwykie brzmienie,
ale takze kryjace sie za nim niezwykle znaczenie. Pokazuje Autorka zatem,
ze lektura poezji jest sztuka, ze prowadzi do ujawnienia nowych senséw, ze
znaczenia mozna tworzy¢, ale musza one wyptywac z tego, co i jak zostato
W wierszu powiedziane.

W ten sposob tytulowy brak zgody na gotowe odpowiedzi, gotowe szkolne
interpretacje rozpisany zostaje w kolejnych rozdziatach na rézne sugestie
poszukiwan. Grazyna Tomaszewska zmierza od wtasnych propozycji inter-
pretacji kanonicznych kontekstéw (Hiob, Gilgamesz), przez zderzenie ich
z bardziej lub mniej oczywistymi utworami wspétczesnymi, by wyekspono-
wac w koncu mozliwosci dialogu tekstow w lekcyjnych spotkaniach.

Publikacja z jednej strony pokazuje, jakie musi by¢ przygotowa-
nie nauczyciela do zaplanowania przemyslanych uczniowskich spotkan
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z literaturg, z drugiej - podpowiada sposoby postepowania dydaktycznego
w propozycjach stawianych pytan, polecen i metodycznych rozwiazan.

Recenzowana ksigzka jest zebraniem dokonan badawczych autorki
z kilku lat, poszczegdlne teksty publikowane byly wczesniej w réznych
pracach zbiorowych. Zamieszczone w jednym tomie tworza nowa jakosc.
Badaczka odkrywa warsztat interpretatorki, ktéra wie, ze wielka literatura
pozostanie w Swiadomosci kolejnych pokolen tylko wéwczas, gdy zarzu-
cone zostana procesy pospiesznego czytania, gdy mtodzi ludzie dostrzega,
ze spotkania z pisarzami i stworzonymi przez nich bohaterami daja szanse
na ciggle nowe rozpoznania i zrozumienie najtrudniejszych doswiadczen
w rzeczywistym wiasnym zyciu.
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Z notatnika zbuntowanej praktyczki

Ewa Korulska
Dyrektorka Liceum Spotecznego Startowa 4K
w Warszawie

Kiedy we wrzesniu 2019 roku zaczynatam uczy¢ jezyka polskiego
wedlug nowej podstawy programowej, bylam peina obaw. Czego sie oba-
wialam? Zanudzenia ucznidéw, zniechecenia do czytania czegokolwiek,
a zwlaszcza niemoznosci pogodzenia wymogéw maturalnych z realizacja
moich nauczycielskich zamierzen. Zastanawiatam sie, jak w tych tekstach,
ktére uczniowie sa zmuszeni poznaé, odnalez¢ zwiazki z ich zyciem, ze
wspotczesnoscia? Tresci uniwersalne, ponadczasowe? Jak zainteresowac
ich trescia - i forma? Jak zamieni¢ niepotrzebny im kurs historii literatury
na ciekawe, a przynajmniej znosne i rozwijajace obcowanie z literatura?
Jak pogodzi¢ wlasne podejscie do nauczania, oparte na swobodzie wyboru,
wspotudziale uczniéw w doborze lektur, dyskusji, na ktéra nigdy nie szkoda
czasu, z absurdalng liczbag tekstéw i tresci obowigzujacych na maturze?
Maturze pisemnej i ustnej.

Bardzo krotko odniose sie do pytan jawnych na mature ustna - ujaw-
nionych we wrzesniu 2021, kiedy mtodziez majaca te mature zdawac zaczy-
nata nauke w trzeciej klasie. Poziom trudnosci tych pytan, ich szczegétowosc¢
i wymagana wiedza nie przystaja do niczego, nawet do programu. Chcac
na nie wszystkie odpowiedzie¢ razem z uczniami, nauczyciel nie robitby
nic innego. Moim zdaniem pytania na ustnej maturze powinny sprawdzac
umiejetnosci, nie wiedze. Umiejetnosé¢ formutowania problemu, konstru-
owania wypowiedzi, swobodnego postugiwania sie jezykiem polskim. Ale
to odrebny temat. Napisze tylko, ze moi uczniowie dzielg sie pytaniami,
opracowuja je, a ja wrzucam te opracowania do dokumentu google, do kto-
rego wszyscy mamy dostep, jako material powtdrzeniowy, nie oceniajac
ich, jedynie wskazujac potrzebe uzupeiienia czy korekty.

Piszac ten tekst, doswiadczam ambiwalencji - bo jednoczesnie uwa-
zam, ze sie z tym programem pracowac nie da - i ze mozna sobie z nim
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poradzi¢. Latwo? Nie. Co nam sie udato (pisze nam, gdyz wspodipracuje
$cisle z kolezanka uczaca rownolegta klase, dr Agnieszka Kruszynska)?
Udalo nam sie pokaza¢ osobom, ktore uczymy, ze to, co dzieje sie
na lekcjach jezyka polskiego, umiejetnosci, ktore nabywaja, tek-
sty, ktore omawiamy - moga przydac sie w zyciu. Na koncu tego tek-
stu podaje statystyke i wybrane odpowiedzi z ankiety wypeinionej przez
moich uczniéw pod koniec drugiej klasy, kiedy zamkneliSmy oswiecenie.

Doktadnie trzy lata temu, kiedy zostata zmieniona podstawa progra-
mowa jezyka polskiego, pisalam o niej tak: ,’Wyrabianie nawyku samo-
dzielnej, systematycznej lektury’ - ta deklaracja z podstawy programowej
zakrawa na zart. Po przeczytaniu potowy lektur obowiazkowych licealista
opusci szkote z trwalym wstretem do czytania. Potowy, bo wszystkich nie
przeczyta nikt” (E. Korulska, 16 lutego 2018, https://oko.press/ta-podsta-
wa-ubezwlasnowolnia-ucznia-nauczyciela-prowadzi-nas-reke-kraine-absur-
du-edukacyjnego)?.

Czy ta prognoza sie sprawdzila? Wiele zalezy od podejscia nauczy-
ciela do wymagan lekturowych. Na ostatniej lekcji przed swietami Bozego
Narodzenia w grupie rozszerzonego polskiego prowadziliSmy swobodna
rozmowe o tym, co kto ostatnio przeczytal. Jedna z uczennic powiedziata
wowczas, Ze jej znajomi z innych szkétl nie chca czytaé niczego, co ona im
poleca - bo tak maja dosy¢ lektur szkolnych, ze nabrali wstretu do czyta-
nia. Zapytatam woéwczas moja grupe, ktora nadal chetnie czyta, co sadza
o potrzebie kanonu. To pytanie zapoczatkowalo pasjonujaca, trwajaca
ponad godzine dyskusje. Ku memu zaskoczeniu byli zgodni, ze kanon jest
potrzebny. Jaki? Do tego jeszcze wrobce.

Zaczynajac prace z klasg pierwsza, nie zmienitam celu, ktérym kie-
rowatam sie, podejmujac sie uczenia literatury - mam pomoéc uczniowi
i uczennicy zrozumie¢ $wiat, nawet jesli sama go nie rozumiem. Zeby to
osiagnac¢, musze by¢ wobec niej i niego bezwzglednie szczera. Chce, zeby
konczac szkote, umieli wypowiedzie¢ sie swobodnie, w mowie i w piSmie,
na dowolny temat, wzig¢ udziat w dyskusji merytorycznej, Swiadomie uzy-
wajac retoryki. Chce tez, zeby wiedzieli cokolwiek o Platonie, kojarzyli
Kochanowskiego nie tylko z Trenami, znali Rézewicza, Herberta, Szekspira,
rozumieli, dlaczego Mistrz i Matgorzata czy Zbrodnia i kara to teksty wazne
i warto je przeczytac¢ i przezy¢. W jaki sposob pomoga im zrozumiec
samych siebie, dowiedzie¢ sie czegos o swiecie? Na jakie fundamentalne
pytania pomoga odpowiedzie¢? Chciatabym tez, Zzeby moi uczniowie potra-
fili nawigowac¢ po tekstach kultury, dostrzega¢ uniwersalne sensy

! Przypomne, Ze uczniowie z pierwszego rocznika zdeformowanej szkoly (matura 2023) na liscie
lektur obowiazkowych dla poziomu podstawowego maja 47 pozycji (w tym 6 ze szkoly podstawo-
wej). O uzupelniajacych nie wspomne. Na liscie lektur obowiazkowych tegorocznych maturzystow
- ostatni rocznik gimnazjum - pozycji obowiazkowych jest 8. Przy tym absurdalnym nadmiarze sa
tez fundamentalne braki - literatury wspélczesnej, w tym poezji, tekstéw o holokauscie, repor-
tazu. Teraz, uczac juz trzecia klase, dostrzegam rownie istotne braki w tekstach niewspoéiczesnych
- np. nie ma Hamleta, nie ma przypowiesci ewangelicznych(!), nie ma Mistrza i Matgorzaty, nie ma
Jadra ciemnosci.
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Z notatnika zbuntowanej praktyczki

i symbole kultury Zachodu, cho¢ bardzo Zatuje, ze nattok materiatu nie
daje szansy na jakiekolwiek pordwnania z innymi obszarami kulturowymi.

Jakie trudnosci, poza nadmiarem lektur obowiazkowych, musimy
codziennie pokonywac¢? Przede wszystkim jezykowe. Nauczy¢ sie swo-
bodnie wypowiada¢ w mowie i piSmie - to jest wyzwanie, jezyk naszych
uczniéw ubozeje z roku na rok. Ba, méj wtasny jezyk zubozatl. Lapie sie na
Lfajnie” ,super”, na skrétach jezykowych. Uczniowie nie pytaja o archaizmy;,
bo stéw niezrozumiatych jest dla nich znacznie wiecej niz nam sie wydaje...
Dlatego nie czuja ludowosci jezyka ballad, wszystkie tematy dotyczace
stylu, zasady decorum, humoru jezykowego sa czysta abstrakcja nawet dla
tych najzdolniejszych i zainteresowanych. To temat na osobny tekst - jak
pomadc im pokonac nieporadnosc¢ jezykowa. Dodatkowo musze walczyc¢
z anglicyzmami. I z przekonaniem, ze nauka jezyka angielskiego jest duzo
wazniejsza niz jezyka polskiego. Wniosek praktyczny? Szukam takiej formy
podania tekstu, by stal sie on jasny i zrozumialy. Przed przeczytaniem
duzych i bardzo dla uczniéw trudnych tekstéw, jak Konrad Wallenrod czy
dramaty romantyczne - opowiadam. Wynajduje stuchowiska (znakomite
adaptacje klasyki polskiego radia), wybieram sceny z adaptacji filmowych
itd. Podczas lekcji, kartkowek itd. wcigz wracam do poje¢, termindéw, cyta-
tow. No i nie obrazam sie na nich, ze nie rozumieja.

Wyzwaniem jest tez nieznajomos¢ kontekstu kulturowego kon-
kretnych utworéw. Sceny komiczne u Szekspira, komedie Moliera czy
Fredry nie sg dla nich $Smieszne. Takze filmowe - scena, w ktdrej Louis
de Funes grajacy Skapca ucieka przed zakonnica pobrzekujaca puszka na
datki Smieszy mnie nieodmiennie - a ich wcale, usmiechneto sie moze dwoje
gimnazjalistdw. To mi dato do myslenia - co mnie w tym $mieszy? Kontekst:
udawana poboznos¢ Skapca w zestawieniu z niechecia dania jatmuzny, ale
tez satyra na pazernosc¢ kleru - siostra jest natarczywa, wymusza datki
potrzasajac puszka, nikt nie jest w stanie przed nig uciec... Uczniowie tego
kontekstu nie znajg, nie odczuwaja. Obluda religijna nie jest problemem
dla ludzi, dla ktérych religia przestata by¢ istotnym elementem zycia, kté-
rej czesto w ogdle nie znaja. Oczywiscie to tylko przyklad; nieznajomosc¢
kontekstu historyczno-kulturowego bardzo utrudnia, czasem uniemozliwia
zrozumienie Reja, Skargi, Odprawy postow greckich, psalméw czy piesni
Kochanowskiego, bajek Krasickiego. ProbowaliSmy w naszej szkole lgczy¢
lekcje polskiego i historii, ale programy sie rozjezdzaja, nie ma zadnej syn-
chronizacji chronologicznej.

Staramy sie budowac¢ myslenie kontekstowe dla wybranych utwo-
row - tych, ktére naszym zdaniem sa fundamentalne dla wiedzy ogdlnej,
zrozumienia wspotczesnego nam Swiata. Pokazujemy ciagto$¢ motywodw,
watkow, symboli. Dla przykladu: starozytnos¢ zaczetySmy od lektury Kirke
Madeline Miller, ktora w imieniu czarodziejki opowiada mit z perspektywy
kobiecej, bardzo wspoélczesnej, jednoczesnie rzetelnie odwolujac sie do
mitologii. Wychodzac od wspélczesnej powiesci, siegamy do konkretnych
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mitéw i postaci bogéw i bogin pojawiajacych sie w nieSmiertelnym zyciu
Kirke. Sredniowiecze zaczelySmy od obszernych fragmentéw Tristana
i Izoldy (nie ma w podstawie) a potem Imienia rézy (tez nie ma), zwracajac
uwage na tto obyczajowe: dopiero potem uczniowie odnajdywali przyktady
dtugiego trwania mitu rycerskiego w kulturze kolejnych epok, z kultura
masowaqa wiacznie.

Zanim zaczelam omawia¢ Bogurodzice, pokazalam relacje z marszu
niepodlegtosci, na ktéorym S$piewa(?) ja wrzeszczacy tlum nacjonalistéow
Z pochodniami. Co to za piesn? Jak jest uzywana dzis, jak byla uzywana
kiedys? Jakie moga by¢ przyczyny takiego uzywania tekstu? Podobny temat
to Kazania sejmowe Skargi. Dlaczego aktor wspélczesny, niejaki Andrzej
Rég, ewidentnie utozsamia sie ze Skarga? Dlaczego ludzie przychodza
na jego wystepy?

Do przypowiesci ewangelicznych wrécitam w kontekscie tego, co dzieje
sie na granicy w 2021 roku. I w kontekscie mowy nienawisci. Zadatam
pytanie, dlaczego tak nam trudno realizowac¢ ,program” Jezusa? Dlaczego
puste miejsce przy stole jest puste?

Wyzwaniem najwiekszym - i najciekawszym - jest odnalezienie nowego
sposobu lektury, w wiekszosci sprzecznego z recepcja utrwalona w szkol-
nej tradycji i utrwalona we wszelkich opracowaniach. Trzeba uczaca
sie osobe przeprowadzi¢ przez meandry tekstu, pomoéc zrozumiec
- ale dac¢ jej potem szanse na samodzielna ocene. Na odniesienie
do historii i wspdiczesnosci. Do wlasnego doswiadczenia, osobistego,
lekturowego, kulturowego.

Lekcje polskiego w klasie pierwszej zaczeliSmy od lektury fragmen-
tow Dobrze sie mysli literaturq Koziotka. Naszym mottem stat sie cytat:
»Czytanie nie jest kolektywne. Czytamy w pojedynke, niedostepni dla tro-
picieli skrywanych przyjemnosci. Kiedy jednak inny czytelnik wyzna nam
swoje przezycie lektury, powstaje sugestia, ze cho¢ oddzieleni, uczestni-
czyliSmy we wspdlnej intymnej przygodzie o wcigz zagadkowej tresci. Nie
wiem do konca, czy inny, czytajac tekst, mial podobne przezycia i mysli co
ja, ale odtad pozostajemy w intrygujacej relacji, ktora jest fundamentem
wspolnoty czytajacych. Mamy liczne Swiadectwa swoistego braterstwa czy
przyjazni, ktére powstaja wokot ksigzki. Wazniejsze jednak, ze tworzy sie
w ten sposOb nasycony emocjami i refleksjami stownik, za pomoca kto-
rego moge powiedzie¢ i pomysle¢ wiecej i ktory dziele z innymi czytaja-
cymi. Podczas lektury przestaje mysle¢ o sobie, mam na to czas, a po jej
skoniczeniu mam powodd i narzedzia, aby rozmawiac z innym czytelnikiem”
(Koziotek R., 2016, Dobrze sie mysli literaturg, s. 5).

Warto stawia¢ przed uczniami wyzwania, traktowac¢ ich dorosle, nie
ucieka¢ przed trudnymi tematami, niczego nie wygtadza¢; stawia¢ wyzwa-
nia intelektualne i czytelnicze. Przyktad: na poziomie rozszerzonym z klasa
czytam Burze. Trudna, ale zaciekawia, chetnie pisza opowiadanie, konty-
nuacje losow wybranej postaci. Ba, gteboko interpretuja ostatni monolog
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Prospera. Czytany po Hamlecie Tren Fortynbrasa budzi emocje a przede
wszystkim refleksje o wladzy, nawigzujemy do wspoétczesnej polityki, do
totalitaryzmu. Wniosek? Prospero i Kaliban, Hamlet i Fortynbras zyja, rezo-
nujq, sktaniaja do refleksji o zyciu.

Nawiagzania do wspoélczesnosci najtrudniej ujawnié¢ w tekstach od XVI
do XVIII wieku. Znacznie tatwiej pokazac oczywiste, roznorodne i interesu-
jace zwiazki wspotczesnosci z romantyzmem. Trzeba tylko pomdc uczniom
pokonac¢ trudnosci formalne, zrozumiec¢ jezyk, specyficzny sposéb roman-
tycznego opisywania Swiata i ludzkich emocji.

Kordian dziwi, ztosci, ale kiedy czytamy monolog na Mont Blanc jako tekst
ironiczny (poziom podstawowy), ozywiaja sie. Po oméwieniu Kordiana datam
moim uczniom jako sprawdzian zrozumienia tekstu wywiad ze Stefanem
Chwinem na temat jego ksiazki Odda¢ zycie za Polske. Samobdjstwo altru-
istyczne w kulturze polskiej XIX wieku (Czerwona ni¢, https://www.tygo-
dnikpowszechny.pl/czerwona-nic-169626). Byli zaciekawieni, potrafili
odnies¢ sie do tekstu. Cytuje kilka uczniowskich wypowiedzi, ktére wydaty
mi sie interesujace ze wzgledu na samodzielnos¢ myslenia, umiejetnosc
rozumienia tego, co czytaja, oraz cytowania (pisownia oryginalna).

Julek: Przestarzate i nieadekwatne juz opinie i sposoby myslenia ciagle maja duzy
wplyw na obecna rzeczywistosé czesto dzieki wsparciu kultury masowej. W dzisiej-
szych czasach pokoju (wzglednego) nie ma potrzeby umierania za ojczyzne, jednak
dalej patriotyzm utozsamiany jest z najwyzszym poswieceniem i walka zbrojna.

Natalia: Jedna z konsekwencji odrzucenia dorobku oswiecenia w dzisiejszym
Swiecie jest zbyt duze przywiazanie do , plemienno-$sredniowiecznej wspoélnoty” lub
powrdt do mentalnosci catkowicie opartej na patriotyczno-religijnych wartosciach.

Weronika: Stefan Chwin moéwiac: ,wygladzamy niewygodne ostrosci polskiego
romantyzmu w duchu metafizyczno-symbolicznym” mial na mysli, ze podczas inter-
pretacji tekstow romantycznych nie zwraca sie uwagi na ich okrucienstwo jednak
bardziej skupiamy sie na ich walorach duchowych i fantastycznych. Zastepujemy
krwawe i mroczne elementy tymi z nie swego swiata, fantastycznymi. Autor swoje
zdanie uzasadnia odwotlujac sie do dramatu , Kordian” Juliusza Stowackiego. Méwi,
ze ,Przeciez to jest niestychanie ostra, moralnie drastyczna sztuka o polskim ter-
roryscie.”” jednak obecnie omawiajac ten tekst rozmawiamy na temat poswiecenia
Konrada, ktéry decydujac sie na zabicie cara wiedzial o tym, ze zostanie za to uka-
rany rowniez smiercia a nie o okrucienstwie bohatera. Dla Stowackiego wazniejsza
byta surowos$¢ danego wydazenia co w dzisiejszych czasach neutralizujemy.

Julek: Wedlug mnie, autor mowiac: ,wygtadzamy niewygodne ostrosci polskiego
romantyzmu w duchu metafizyczno-symbolicznym” ma na mysli pomijanie pew-
nych kontrowersyjnych faktéw na temat twérczosci romantykéw w szkotach na
rzecz kultywowania obrazu polskiego mesjanizmu lub przedstawiania wieszczow
w jak najlepszym swietle. Chwin uzasadnia swoje stanowisko opowiadajac o wta-
snych doswiadczeniach z nauczycielami.

Ira: Nasza kultura masowa ma zapotrzebowanie na altruistycznych samobdjcéw,
szczegolnie w poczuciu bezsilnosci narodowej. Gdy nie ma poczucia sprawczosci,
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naginamy historie ttumaczac sobie, ze wtasnie to mieliSmy tylu wybitnych bohate-
row, ktérzy zamachem terrorystycznym ocalili kraj. Ci wyimaginowani bohaterowie
to wszystko, czym chciatoby by¢ polskie spoleczenstwo.

Wracajac do potrzeby nowego odczytania tekstéw od dziesiecioleci
obecnych na liscie lektur obowiazkowych. Podam przyktad. Uczniowie nie
znosza Balladyny, czytanej w szkole podstawowej, ale to dlatego, ze nauczy-
ciele nie daja im szansy przezy¢ tej sytuacji, dostrzec uniwersalnej prawdy
o cztowieku. Miatam lekcje w gimnazjum, dwie zdolne aktorsko uczennice
bez przygotowania wcielity sie w Aline i Balladyne - przeczytaty ostatni
dialog sidstr - zrobily to w taki sposob, ze poruszyly wrazliwos¢ uczennic
i uczniéw. Odbyla sie pasjonujaca dyskusja, ktora przeciggneta sie na diuga
przerwe, na temat postepowania Balladyny; samorzutnie podzielili sie na
obroncow i oskarzycieli. Argumenty? Jak Alina traktowata siostre? Dlaczego
matka ja faworyzowata? Jakie traumy przezyta Balladyna w dziecinstwie?
Dostrzegli problem rywalizacji rodzenstwa, relacji z matka, nie miato dla
nich znaczenia pragnienie wladzy, ambicja Balladyny, che¢ wyrwania sie
ku lepszemu zyciu - ale relacja rodzinna tak. W koncu wystawiliSmy cata
klasa Balladyne, powstat swietny spektakl. W czasie pisania scenariusza
zainteresowali sie relacjami Balladyna - von Kostryn, Balladyna - matka.
Byli zaciekawieni, bo pozwolitam im na zajecie sie tym, co dla nich istotne,
co moga odnies¢ do wilasnych doswiadczen. A dla nich wazna byta psycho-
logia postaci, nie walka o wtadze. Czy taki odbidr zgodny jest z intencja
autora, z duchem epoki? O tym tez trzeba porozmawiac¢. Jednak dla mnie
wazne jest, ze przezyli lekture dramatu, zinterpretowali go w odniesieniu
do wtasnych doswiadczen.

Podobnie bylo przy lekturze Makbeta (obowiazkowa) - zaré6wno gim-
nazjalisci, jak i licealisci byli zainteresowani relacjami Makbeta z Lady
Makbet, psychologia postaci - i rola przeznaczenia w zyciu Makbeta.

Jeszcze jeden przyktad - Konrad Wallenrod (obowiazkowa). Kiedy juz
przedarlismy sie przez tekst, odtworzyliSmy losy Konrada, pada pytanie
o tragizm (matura ustna). Nie rozumieja. Dla mnie wybér Wallenroda byt
wyborem tragicznym w sposéb oczywisty. Dla nich nie jest. Jeden z uczniow
ttumaczy: ,Jaki tu wybor tragiczny, przeciez oczywiste, ze mitos¢, rodzina
sa najwazniejsze. Chyba musze do tych pytan podchodzi¢ intelektualnie, bo
ja tego nie czuje, nie rozumiem”.

Przygladam sie zatem - co rezonuje? Ktore teksty do nich tra-
fiaja? Sonety Petrarki odbierane sa jako absurdalnie sztuczne, ale juz
sonety Sepa docieraja do oséb wrazliwych, sklonnych do refleksji. Moje
ukochane Mickiewiczowskie ballady czytam na lekcji z rozszerzeniem,
wskazuje to, co mnie w nich bawi. Przyjmuja obojetnie, z lekkim znudze-
niem. Ten Swiat fantazji jest inny od ich Swiata wyobrazZni. Lepiej odbieraja
Nosferatu Wernera Herzoga, ozywiaja sie przy opowiadaniach i Kruku Poe.
Pisza wtasne opowiadania grozy, z duzym zaangazowaniem.
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Porusza ich tomik Tutaj Szymborskiej, ide za nimi - posSwiecamy na
analize i interpretacje cztery godziny lekcyjne. Zaskakuja ich i podobaja
sie - a pojedyncze osoby zachwycaja - fragmenty Beniowskiego, ktére im
czytam podczas lekcji - inny Stowacki, dowcipny, lekki. Ale lekcje zaczy-
nam od zapowiedzi - jesli was ten tekst nie zainteresuje, zajmiemy sie
czym innym. Zreszta nierzadko podaje tematy czy teksty do wyboru. Nie
ma sensu dawac zadan do tekstu odbieranego jako catkowicie obcy. Dzieki
temu, ze szanuje ich opinie, ufajag mi. Kiedy méwie, ze trzeba, warto prze-
czytac Lalke, Zbrodnie i kare, Mistrza i Matgorzate - czytaja.

Czego nie robie? Ucze do matury, ale nie pod mature. Pytania matu-
ralne pojawiaja sie dopiero po omoéwieniu utworu, nie wyznaczaja pracy
nad nim.

Czy ja ,realizuje podstawe programowa”? Owszem. W innym roz-
ktadzie czasowym - wlasnie omowiliSmy romantyzm i zaczynamy pozyty-
wizm, wedlug rozktadu materiatu powinnismy by¢ w dwudziestoleciu. Ale
zdazyliSmy przeczytac¢ Kirke M. Miller, Mistrza i Matgorzate, Lot nad kukut-
czym gniazdem, Rok 1984, wybrane przypowiesci ewangeliczne (Nowy
Testament nie istnieje w podstawie!), fragmenty Hamleta, a z rozszerze-
niem m.in. Burze, Labirynt nad morzem, Kréla mréwek, Rzeznie nr 5, wiele
wierszy Herberta, Zagajewskiego, Szymborskiej; i sonety krymskie, i ode-
skie, ktérych nie ma w programie, Krola olch itd. itd. ObejrzelisSmy kilka
sztuk teatralnych i filméw - Nosferatu Herzoga (polski podstawowy), Tron
we krwi (polski rozszerzony). Udalo nam sie zrobi¢ rowniez kilka lekcji
o malarstwie. Pierwsza i druga klasa to ksztalcenie umiejetnosci - analizy,
interpretacji, méwienia, pisania. Rok konczymy egzaminem ustnym. Na
zaliczenie, z informacja zwrotna.

Swiadomie nie podkreslam, ze pare miesiecy klasy pierwszej i prawie
cala klasa druga to nauka zdalna. Jak dostosowywac¢ metody nauczania do
formy online to temat na inny artykut. Powiem tylko, ze prowadzac lekcje
zdalnie, czesto siegalam do filméw edukacyjnych i materiatéw zamiesz-
czonych w e-podreczniku (https://zpe.gov.pl/0). Stacjonarnie pracujemy ze
znakomitym podrecznikiem autorstwa D. Chemperka, A. Kalbarczyka, D.
Trzesniowskiego Oblicza epok. Jego zalety to nie tylko obszerny wybdr tek-
stow, przejrzysty uklad tresci, sensowny, ciekawy dobor kontekstow kultu-
rowych ale takze zadania, utozone zgodnie z taksonomia Blooma, od ana-
lizy do syntezy.

Jak sobie radzi¢ z nadmiarem (i zarazem brakiem niektorych)
tekstow? Czytaniem, omawianiem tego, co wymagane do matury, i tego,
co moim zdaniem warto poznac, przeczyta¢, by zrealizowa¢ wspomniane
we wstepie zadania nauczycielskie?

Sprawdza sie podanie 3 - 4 lektur do wyboru, a nastepnie prezenta-
cja ich w klasie metoda odwréconej lekcji. Kazdy wybiera jedna pozycje;
potem uczniowie lacza sie w grupy wedlug wybranego tytutu i wspdlnie
przygotowuja lekcje dla reszty klasy wedtug - ustalonych ze mna - zatozen
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(np. problematyka, cechy gatunkowe i jezykowe, prezentacja bohatera,
wybrany fragment i zadania do niego). Przyktadowo:

Fantazja i realizm: Mistrz i Matgorzata, Ztodziejka ksigzek, Sto lat samot-
nosci, NigdziebqgdZz.

Antyutopie: Rok 1984, Nowy wspaniaty swiat, Folwark zwierzecy, Hanba.
Holokaust: Fatszerze pieprzu, Dom z dwiema wiezami, W ogrodzie pamieci.

Sprawdza sie takze przygotowanie do lekcji - uczniowie w domu czy-
taja tekst z podrecznika, ustnie odpowiadaja w na pytania. Na poczatku
lekcji dostaja pytania w formie kartkdwki lub quizu: odpowiadaja na nie,
jak umieja, odkladaja. Lekcja jest tak pomyslana, aby w toku zaje¢ mozna
byto uzyska¢ odpowiedzi na wszystkie pytania (zaréwno otwarte, jak
zamkniete). Ostatnie 5 - 8 minut uczniowie poswiecaja na uzupeinienie
odpowiedzi i dopiero wowczas oddaja kartkowke. Ten system w oczywi-
sty sposéb mobilizuje do pracy podczas lekcji. Pomaga mi rozktad godzin
w mojej szkole - lekcje sa zblokowane, blok trwa 75 minut (jezyk polski to
3 bloki, w tym co drugi tydzien lekcja filozofii; w przeliczeniu na minuty
jest to 5 godzin lekcyjnych po 45 minut tygodniowo). Ten system tez w dys-
kretny sposéb pozwala réznicowac trudnosc¢ zadan - ci najzdolniejsi, nawet
jesli nie przygotuja sie w domu, maja szanse podczas lekcji przyswoic¢ nie-
zbedna wiedze czy odpowiedzie¢ na pytania; ci mniej zdolni moga poswie-
ci¢ wiecej czasu na przygotowanie w domu.

Skuteczna jest takze metoda ekspercka - praca w grupach nad kon-
kretnym zagadnieniem, a nastepnie przekazanie innym wynikow pracy
(eksperci pracuja razem, potem kazdy jest ekspertem w nowopowstatej
grupie 3 - 4 osob). W ten sposob uczniowie nabywaja umiejetnosci pracy
z tekstem, analizy i syntezy, ale zajmuja sie, jako klasa, jednoczesnie trzema
lub czterema tematami.

Umozliwienie pracy nad kilkoma zagadnieniami w tym samym czasie
to takze tworzenie w parach prezentacji dla reszty klasy albo przygoto-
wanie zadan dla klasy - w dowolnej formie (kahoot, quiz, krzyzowka itp.)

To sa tylko przykladowe techniki - nalezy je taczy¢, zmieniaé, tworzyc¢
nowe, dostosowujac do celéw lekcji, konkretnej grupy uczniéw, formy
nauczania - stacjonarnej czy online. Zwroce tez uwage, ze - zwlaszcza pra-
cujac online - warto poszukiwa¢ metod przykuwajacych uwage, atrak-
cyjnych, zmienia¢ je - a jednoczesnie dba¢ o jasna, powtarzalna struk-
ture lekcji. Zaleta 75-minutowych blokéw jest tez czas na rozpoczecie,
podanie celéw lekcji, domkniecie jej. Zasada atrakcyjnosci dotyczy przede
wszystkim sposobdw weryfikowania wiedzy i umiejetnosci - moi uczniowie,
jak wszyscy, nie przepadaja za kartkéwkami: te same pytania w formie quizu
sa atrakcyjne, wrecz domagaja sie tej formy sprawdzenia wlasnej wiedzy.

Wszystkie efekty pracy - czy to indywidualnej, czy grupowej - umiesz-
czam na platformie classroom, do ktérej kazdy ma dostep, mozliwos¢
komentowania, powtarzania materiatu itd.

Polonistyka. Innowacje
Numer 15, 2022




Z notatnika zbuntowanej praktyczki

Teksty obowiazkowe, ktéorych moim zdaniem nie da sie lub po
prostu nie warto omawiac (to oczywiscie subiektywna ocena), po pro-
stu streszczam i podaje odpowiedzi do pytan maturalnych. Tak omawia-
tam np. Legende o sw. Aleksym, Odprawe postow greckich (w zamian czy-
tajac bardzo dokltadnie piesni Kochanowskiego), Reja, ta metoda planuje
»Zrealizowac¢” Chtopoéw, Przedwiosnie, Rozdziobiq nas kruki, wrony..., Nad
Niemnem.

W tym miejscu chciatabym zebrac i podsumowac krétko zasady, kto-
rymi Kkieruje sie, przygotowujac i prowadzac lekcje jezyka polskiego:

* pozwoli¢ na przezycie - cho¢by prowokujac pytaniami, dobierajac
odpowiedni cytat, odwotujac sie do biografii autora;

» pozwoli¢ na swobodna interpretacje, chocby byta zupekhie
niekanoniczna;

* pokazaé, ze dany tekst rezonuje w naszym swiecie;

e poszukiwaé¢ kontekstow (nie nawigzan);

* wspdlnie z uczniami poszukiwac¢ senséw, odniesien do zycia i pro-
bleméw ponadczasowych;

» szuka¢ sposobow utatwiajacych zrozumienie trudnych tekstéw -
pomagaja stuchowiska radiowe i audycje, filmy edukacyjne, frag-
menty filmow fabularnych, obrazy;

* pomdbc w zrozumieniu, a nie w uczeniu sie;

* duzo rozmawiac¢ i zdawac duzo prac pisemnych;

* regularnie pozwala¢ na wybdr zadan, tematow, stopnia trudnosci;

* traktowacé pytania maturalne jako element konieczny, ale osobny.

Czego nie robie?

Nie zmuszam do czytania tekstow, ktorych nie sa w stanie zrozumiec.

Nie wiem, co poeta mial na mysli, a Srodkéw stylistycznych nie ¢wicze
na najlepszych wierszach.

Nie oczekuje niemozliwego.

Jakie efekty daje takie podejscie? Wspomniatam wczesniej o zaimpro-
wizowanej dyskusji na temat kanonu. Wzieto w niej udziat szesnascioro
uczniéw z grupy rozszerzeniowej. Méwily wszystkie obecne osoby. Byla
(ku memu zaskoczeniu) powszechna zgoda, ze kanon jest potrzebny - bo
tworzy zbior tekstow wszystkim znany, umozliwiajacy wymiane pogladéw,
porozumiewanie sie tym samym kodem (Koziotek!). Bo dzieki znajomo-
$ci pewnych tekstow lepiej rozumiemy wspotczesnosc¢. I dzieta sztuki. Co
powinno by¢ w tym kanonie? Kochanowski, Mickiewicz, Stowacki, Szekspir.
Zdecydowanie wiecej literatury niepolskiej. Mity, nie tylko z kregu kultury
srodziemnomorskiej. Biblia. Ale takze filmy, bo tych zdecydowanie brakuje,
film jest tak samo wazny, jak dzieta literackie(!). I dzieta sztuki. Wszystkie
dyskutujace osoby podkreslaly potrzebe swobodnej interpretacji tekstéw
kultury, uzasadniajac swoja opinie tym, ze czasy sie zmieniaja - i nawet

Polonistyka. Innowacje
Numer 15, 2022

183



184

Ewa Korulska

ponadczasowe testy, takie jak dramaty Szekspira, moga by¢ réznie inter-
pretowane, co zreszta widzieliSmy na lekcjach.

Suplement

Wybrane odpowiedzi uczniéw (poziom podstawowy) z ankiety podsu-

mowujacej nauke w drugiej klasie.

Stwierdzenie: ,Mam poczucie, ze wiedza zdobywana na lekcjach pol-

skiego jest mi potrzebna”.

Odpowiedziato 16 uczniéw na 20 (poziom podstawowy). 1 osoba wybrata

3 (w skali 1-6), pozostate od 4 do 6. W uzasadnieniu podawali nastepujace
argumenty (pisownia oryginalna):

Poszerzanie horyzontow i znajomos¢ kultury.

Bardzo interesuje mnie ten przedmiot i planuje z nim wiaza¢ moja przysztosc.
Wszystko bedzie na maturze a poza tym to jest wiedza ktéra kazda kulturalna
osoba powinna posiadac.

To zalezy od konkretnego tematu. Wiadomo, ze nauka pisania méw, listow etc.
jest bardzo wazna, ale wiedza na temat konkretnych dziet literackich - juz
niekoniecznie, a przynajmniej nie w moim przypadku, jednak to tez jest dobry
trening r6znych umiejetnosci.

W dzisiejszym Swiecie wiedza ktéra zdobywam na lekcjach jezyka polskiego,
jest bardzo potrzebna, jest to tez wiedza ktorej na pewno bede uzywat w przy-
sztosci (studia itd.).

Uwazam, zZe jest mi ona potrzebna, w najblizszym czasie na pewno do matury
ale w przysztosci jest to podstawowa wiedza, ktéra powinien posiadac¢ wyksztal-
cony cztowiek.

Wiedza ta jest mi potrzebna, poniewaz omawiamy podstawowe, istotne wiado-
mosci z przedmiotu, ktore trzeba znac.

Lektury, ktéore omawiamy, na pewno mi sie przydadza.

Wydaje mi sie, ze jest mi potrzebna gtdwnie po to, aby posiada¢ wiedze na
rozne tematy czy to biologia, fizyka i polski. Wiem, ze ten przedmiot moze mi
pomoc w dostaniu sie na studia i na dalszy méj rozwdj.

Czesto wykorzystuje ja nie tylko na innych przedmiotach ale tez w rozmowach
z roznymi osobami. Zauwazytam tez, ze mdj zasob slownictwa sie powiekszyt
Z czego sie ciesze.

Znajduja sie pojecia i umiejetnosci ktéore moga mi sie przyda¢ w zyciu ale nie
wszystkie wydaja mi sie konieczne.

Odpowiedzi w grupie rozszerzajacej jezyk polski:

Uwazam, Ze jest mi potrzebna poniewaz przyda mi sie w przysztosci. Réwniez
wysoka wiedza o kulturze jest dla mnie wazna.

Wiedza ktora zdobywam potrzebna mi do dalszej nauki ale takze jest mi
potrzebna do rozwoju.

Praca na rozszerzonym polskim zmusza nas do myslenia i systematycznosci.
Pracujac na lekcjach uczymy sie wypowiadac¢ na temat korzystajac z uzyskanej
przed chwila wiedzy. Przygotowujemy w domach diugie wypowiedzi a ta umie-
jetnosé bedzie nam prawdopodobnie bardzo potrzebna w przysztosci. Szkolimy
sie kulturowo, bedziemy mieli obszerna wiedze na wiele tematéw.

Nie wiem, czy wiedza zdobywana na lekcjach bedzie pomocna na maturze.
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Stwierdzenie: ,Jestem zadowolona/y ze swoich wynikow. Jesli Twoja

odpowiedZ na powyzsze pytanie miesci sie w skali 4-6, wymien dwie - trzy
rzeczy, ktére pomogty Ci osigagnac sukces”:

pomoc nauczyciela

strach przed porazka, interesujace tematy, luzna atmosfera

wypracowanie umiejetnosci planowania czasu na nauke, zainteresowanie
tematami

notatki z lekcji, praca na lekcji

uwazanie na lekcjach

tematyka, ktéra mi sie podobata - pomoc od Pani - rézne pomoce z internetu,
czy prezentacje zrobione przez innych uczniéw

poswiecanie wiekszej ilosci czasu na nauke - tematy zrobity sie dla mnie bar-
dziej interesujace

zaangazowanie i uwaznosci na lekcji

zaangazowanie, motywacja i po prostu checi

zaangazowanie, czytanie wszystkich lektur, praca na lekcji i pisanie wszystkich
prac doktadnie i powoli, zaciekawienie tematem

koncentracja na lekcjach, ciekawe tematy

moje zainteresowanie, réznorodnosc¢ zajec i tematy
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