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Polonistyka w kontekscie
glottodydaktycznym

Obecne w literaturze przedmiotu badania dotyczace obecnosci uczniow
z doswiadczeniem migracyjnym w polskich szkotach wpisuja sie w ramy glottody-
daktyki polonistycznej, na ktéra w proponowanym numerze ,Polonistyki. Innowa-
cji” warto spojrze¢ z perspektywy uwzgledniajacej obcos$é kulturowa i jezykowa
uczacych sie na réznych etapach ksztatcenia. Doswiadczenie to w sposéb natu-
ralny wptyneto na konieczno$¢ wlaczenia w proces nauczania jezyka polskiego
elementow glottodydaktyki polonistycznej i edukacji miedzykulturowej, a na
etapie studiow filologicznych przyczynito sie do szukania rozwigzan uwzglednia-
jacych specyfike nauczania cudzoziemcow z réznorodnymi doswiadczeniami kul-
turowymi. Dlatego tez - jak przekonuja autorzy artykuldw zebranych w czesci
Teksty i konteksty - mozna dzi§ méwi¢ o nowym obliczu ksztalcenia polonistycz-
nego, trafnie okreslanym jako polonistyka (miedzy)kulturowa. Warto zauwazy¢,
ze kierunki studiéw na poziomie licencjackim czy magisterskim te zmiane zazna-
czaja juz w nazwie. Na Wydziale Filologii Polskiej i Klasycznej jest to filologia
polska jako obca, ktérej angielskim odpowiednikiem jest Polish Studies, nie-
rzadko z eksponowanym za pomoca doprecyzowania adresatem - for Interna-
tional Students. Ta nazwa wiaze sie - jak przekonuje w swoim artykule
Malgorzata Zduniak - z inaczej niz dotad roztozonymi akcentami edukacji poloni-
stycznej czy - jak proponuje badaczka - polonistyki miedzykulturowej. W jej obre-
bie trzeba sie bowiem przyjrze¢ zaréowno kwestiom umiedzynarodowienia, jak
i wypracowania optymalnych warunkow przygotowania polonistek i polonistéw
do pracy lektora jezyka polskiego jako obcego lub drugiego. Wspomniana
badaczka, przywolujac w swoim tekscie wazka kategorie swgj - obcy - inny,
zwraca uwage na konsekwencje zwigzane z przechodzeniem od myslenia o polo-
nistyce w kategoriach filologii narodowej do myslenia o ,, polonistyce bez granic”,
a wiec tytulowej polonistyce miedzykulturowej i wskazuje na koniecznosé¢
dostrzezenia roli polonistyk zagranicznych w jej rozwijaniu. Idac dalej za mysla
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autorki, mozna by na wzoér wyrdéznionego przez Antoniego Furdala jezykoznaw-
stwa otwartego postulowac¢ namyst nad tak rozumiana filologia polska jako polo-
nistyka otwarta. Warto w tym miejscu zwrdéci¢ uwage, ze kierunki polonistyczne
coraz czesciej uwzgledniaja ten zwrot kulturowy, czego przykladem moga byc¢
zarowno modernizowane programy studiéw, eksponujace tresci dotyczace eduka-
cji miedzykulturowej, jak i nazwy kierunkéw (np. polonistyka antropologiczno-
kulturowa na Uniwersytecie Jagiellonskim).

W numerze znalazto sie takze miejsce na artykuty dotyczace ksztatcenia poloni-
stycznego cudzoziemcow. Malgorzata Gebka-Wolak, Iwona Kapron-Charzynska,
Joanna Kamper-Warejko oraz Krystyna Bojatkowska przedstawily autorski pomyst
na seminarium jezykoznawcze (a dokladniej jezykoznawczo-glottodydaktyczne),
ktorego adresatem sa studenci z Chin. Badaczki zwrdécity uwage zar6wno na orga-
nizacje zajec¢, jak rowniez ukazaty, jak w sposéb odpowiadajacy zaktadanym efektom
ksztalcenia prowadzi¢ seminarium odpowiadajace potrzebom studentéw cudzo-
ziemskich. W artykule omawiaja pomyst na prowadzenie zajeé, decyzje dotyczace
doboru omawianych tresci i tematyke prac dyplomowych powstajacych w ramach
tak zakrojonego seminarium, dostrzegajac przy okazji wiele walorow edukacyjnych
zwiazanych z pogtebianiem wiedzy metajezykowej uczestnikow zajec.

Agnieszka Jasinska zwraca z kolei uwage na mediacje jako jedno z najistotniej-
szych dziatan jezykowych. Mediacje autorka postrzega w kategoriach narzedzia,
ktore swym zakresem siega poza rézne metody przetwarzania tekstu. Badaczka
eksponuje wartos¢ mediacji w praktyce akademickiej, wskazujac ja jako sktadowa
kompetencji spoteczno-kulturowych (wsréd nich wyréznia wspolnie konstruowa-
nie i objasnianie znaczen, a takze umozliwianie interakcji miedzykulturowej).
Dzialania te - jej zdaniem - wymagaja od studentéw cudzoziemskich specjalistycz-
nej pracy z tekstami, na co trzeba zwrdéci¢ uwage w ramach przygotowan lektora-
towych uwzgledniajacych wykorzystywanie jezyka w celach akademickich.

Na potencjat tkwiacy w nazwach wtasnych i ich komponencie kulturowym
(realioznawczym) w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego studentow ze Stowe-
nii zwracaja uwage Magdalena Graf oraz Marta Nowak. Przedstawiaja wyniki
badania pilotazowego, potwierdzajace potrzebe uwzglednienia w kompleksowej
edukacji polonistycznej oniméw kulturowych. Zwracaja uwage na to, ze przy ich
doborze nalezy kierowac¢ sie nie tylko potrzebami zyciowymi uczacych sie, ale
rowniez ich obecnoscia w wypowiedziach Polakow, ktérzy nierzadko korzystaja
z onimow odnoszacych sie do wspoélczesnej kultury czy tez sytuacji spoteczno-poli-
tycznej. Autorki maja swiadomos¢ zmiennosci i nietrwatosci zasobu onimoéw kul-
turowych, dlatego w ramach projektu NAWA ,Promocja jezyka polskiego”
zamierzaja opracowac¢ materialy dydaktyczne w postaci kursu multimedialnego,
pozwalajacego na swobodne wprowadzanie koniecznych aktualizacji.

Matlgorzata Pamuta-Behrens oraz Justyna Wrona omawiaja natomiast problem
przygotowania nauczycieli do pracy z uczniami z doswiadczeniem migracji.
Autorki przedstawiaja rezultaty badan uzyskane w wyniku realizacji projektu
~INNA SZKOLA”. Prezentuja wnioski wynikajace z dokonywanej przez nauczycieli
samooceny ich kompetencji interkulturowych i przygotowania do pracy z uczniami
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z doswiadczeniem migracyjnym. Autorki zwrdcily uwage, ze proponowane dziata-
nia projektowe zmotywowaty nauczycieli do zgtebiania wiedzy na temat specyficz-
nych potrzeb edukacyjnych uczniéw cudzoziemskich. Wciaz jednak istnieje grupa
nauczycieli, ktérzy nie dostrzegaja koniecznosci specjalnego przygotowania do
pracy w polskich szkotach z uczniami z doswiadczeniem migracji.

Kontynuacje tych rozwazan odnajdziemy w artykule Anny Szczepaniak-Kozak
i Emilii Wasikiewicz-Firlej. Autorki zwracaja uwage na koniecznos$¢ prowadzenia
edukacji uwrazliwionej na jezyk i wskazuja istniejace rozwiagzania prawne, a takze
podejscia dydaktyczne, wspierajace uczniow w procesie nauczania i integracji ze
spotecznoscia szkolnag. Przygladaja sie zwlaszcza problemowi nauczania jezyka
polskiego jako jezyka edukacji szkolnej. Prezentuja tez wypracowane zasady
pracy z uczniami, ktérych znajomos¢ jezyka polskiego utrudnia realizacje stawia-
nych przed nimi zadan dydaktycznych, a takze wskazuja liste przyktadowych
materialéw, wartych wykorzystania w ramach zaje¢ z jezyka polskiego, jak
i innych przedmiotow.

Dziat W strone ucznia i studenta otwiera tekst Matgorzaty Rybki i Weroniki
Kosmalskiej. Badaczki zauwazaja, ze w materialach dydaktycznych przeznaczo-
nych do nauczania jezyka polskiego jako obcego dorostych brakuje elementow
jezyka specjalistycznego, zwiazanego z sytuacja nawigzywania stosunku pracy.
Dlatego proponuja wartosciowe ¢wiczenia, wykorzystujace autentyczne teksty
prawne, ktore pozwalaja wprowadzaé specjalistyczne stownictwo stosowane
w okreslonej sytuacji zawodowej. Przedstawiaja rowniez analize poszczegdlnych
typow umoéw o prace funkcjonujacych w Polsce oraz zwracaja uwage, iz obecnosc¢
tych zagadnien w kursach jezykowych na poziomie A2 mogtaby wesprze¢ ucza-
cych sie jezyka polskiego jako obcego w sprawniejszym i bardziej samodzielnym
funkcjonowaniu na polskim rynku pracy.

Propozycje innowacyjnych narzedzi i rozwiagzan stosowanych w edukacji glot-
todydaktycznej w obszarach zwiazanych z aktywizacja spoteczna i zawodowa opi-
suje Olga Bambrowicz. Badaczka przybliza swoisto$¢ trzech kurséw MOOC
dostepnych na platformie Navoica, przygotowanych przez zespét glottodydakty-
czek wspdlpracujacych w ramach Studium Jezyka i Kultury Polskiej dla Cudzo-
ziemcéw UAM w Poznaniu. Opisywane rozwiazania - jak podkresla autorka -
urzeczywistniaja tzw. trzecia misje uniwersytetu, a takze pozwalaja dostosowac
sposéb nauki do potrzeb i mozliwosci uzytkownika kursu.

Kolejny tekst oscyluje wokoét wyzwan dotyczacych uczniow z doswiadczeniem
migracyjnym, ktére uwzgledniaja zaréwno perspektywy nauczycieli, jak i studen-
tow specjalnosci nauczycielskich. Wskazywane przez ankietowanych problemy
zostaly zderzone z pytaniami i propozycjami mozliwych w obecnych warunkach
edukacyjnych sposobéw rozwigzania opisywanych trudnosci na etapie przygoto-
wywania studentdw do pracy z uczniami cudzoziemskimi.

Artykut Alicji Przybylskiej, Natalii Rézyckiej oraz Magdaleny Sochy propo-
nuje z kolei interesujacy sposéb patrzenia na szkolna edukacje polonistyczna.
Autorki, realizujac jeden z projektow studenckich (,Kowadlo 2.0”), zwrocity
uwage na sprawnosc¢ stuchania ze zrozumieniem charakteryzujaca grupe uczniow
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z doswiadczeniem migracji z oddzialéw przygotowawczych, a wyniki otrzymane
w tym zespole uczniowskim zestawily z osiggnieciami ich réwiesnikow polskoje-
zycznych, uczeszczajacych do klas ogdlnodostepnych lub tez klas sprofilowanych
pod katem edukacji dwujezycznej. Otrzymane rezultaty pozwolity mtodym badacz-
kom sformulowac interesujace hipotezy i pytania badawcze dotyczace koniecz-
nosci ksztatcenia sprawnosci stuchania ze zrozumieniem na zajeciach z jezyka
polskiego w grupie uczniéw polskojezycznych.

Artykul Doroty Walczak-Delanois przedstawiajacy tworczos¢, a przede wszyst-
kim powies¢ La dictature des gnares Alana van Crugtena, pokazuje mozliwe spo-
soby postrzegania Polski i Polakow funkcjonujace w swiadomosci cudzoziemca
zainteresowanego polska kultura w wielu jej wymiarach. Autorka pokazuje, jak
polonista i zarazem tlumacz arcydziet obecnych w kanonie literatury europejskiej
za pomoca swej powiesci buduje wiedze zachodniego czytelnika o swiecie mu nie-
znanym, nie pomijajac tez wktadu Polski w wolnos$¢ Europy.

Nieco inny problem w swoim tekscie podjeta Katarzyna Radomska-T’Seyen.
Zwrdcita uwage na kwestie wychowania patriotycznego i wartosci z nim zwigza-
nych na przyktadzie edukacji dzieci i mtodziezy polskiej w Belgii (w szkotach
polonijnych). Autorka zadaje pytania o ksztatt edukacji patriotycznej, realizowa-
nej m.in. za posrednictwem utworéw poetyckich i piesni patriotycznych wyste-
pujacych w scenariuszach uroczystosci poswieconych najwazniejszym polskim
$wietom narodowym (Swieto Narodowe Trzeciego Maja, Dzien Flagi RP, Dzien
Polonii i Polakéw za Granica, Swieto Niepodlegtosci).

Zwracamy tez uwage na tekst Marty Graczyk, ktora przedstawila wnioski
wynikajace z lektury tomu pt. Promoting multilingual practices in school and
home environments. Perspectives from Germany, Greece, Ireland and Poland
autorstwa Anny Szczepaniak-Kozak, Angeli Farrell, Sandry Ballweg, Andrei
Daase, Emilii Wasikiewicz-Firlej oraz Mary Masterson. Publikacja ta jest pokto-
siem realizacji miedzynarodowego grantu MAMLISE (Mgjority and Minority
Languages in School Environment: Helping Teachers, Pupils and Parents), zre-
alizowanego dzieki wsparciu Uniwersytetu im Adama Mickiewicza w Poznaniu
oraz programu Erasmus +.

Zgodnie z tradycja czasopisma tom zamyka propozycja umieszczona w dziale
Laboratorium metodyczne. Tym razem swoim pomystem z Czytelnikami dzieli
sie Miriam Czachor, ktéra pokazuje, jak za pomoca grywalizacji przyblizy¢ dzi-
siejszym uczniom kulture antyczna. Autorka w swojej propozycji prezentuje, jak
za posrednictwem serii o Harrym Potterze i grywalizacji mozna pokaza¢ uczniom
- pelna frajdy z samodzielnego dziatania i odkrywania - droge do nierzadko
obcego wspoéiczesnym mtodym czytelnikom jezyka antyku.

Proponowane w tym numerze artykuly ogniskuja sie nie tylko wokot
nauczania jezyka polskiego jako obcego lub drugiego, lecz przede wszystkim
pokazuja walory i wyzwania, przed jakim staje polonistyka miedzykulturowa,
obejmujaca swym zasiegiem zaréwno edukacje miedzykulturowa, jak i ksztal-
cenie akademickie czy specjalistyczne (zawodowe). Mamy nadzieje, ze przeka-
zywany do rak Czytelnikéw i Czytelniczek dziewietnasty numer , Polonistyki.
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Innowacji” pozwoli otworzy¢ polonistyke na dialog z kulturami oraz dostrzec,
ze podejscie komparatystyczne, uwzgledniajace perspektywe innego i rézne
punkty widzenia jest wartoscia potrzebna nie tylko w polskiej (i polonistycznej)
rzeczywistosci edukacyjnej.

Marta Wrzesniewska-Pietrzak
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Streszczenie: Artykul przybliza koncepcje polonistyki miedzykulturowej. Ta naukowo-
dydaktyczna praktyka prezentowana jest w odniesieniu do umiedzynarodowienia szkolnic-
twa wyzszego w Polsce, cudzoziemcéw studiujacych polonistyke w kraju i za granica, prze-
mian tozsamosci filologii narodowej, a takze niezebnych kompetencji metodycznych
wykladowcow pracujacych ze studentami z zagranicy oraz programoéw ksztalcenia (filolo-
gia polska jako obca).

Stowa kluczowe: polonistyka miedzykulturowa, polonistyka zagraniczna, glottody-
daktyka polonistyczna, filologia polska jako obca

Abstract: The article introduces the concept of intercultural Polish studies. This
scientific and didactic practice is presented in relation to the internationalization of
higher education in Poland, foreigners studying Polish philology in Poland and abroad,
changes in the identity of national philology, as well as methodological competences of
lecturers working with foreign students and educational programs (Polish Studies for
International Students).

Key words: intercultural Polish Studies, Polish Studies abroad, Polish language glot-
todidactics, Polish Studies for International Students

Tekst dedykuje prof. Ewie Kraskowskiej z okazji 70.
urodzin i 30. rocznicy Jej lektorowania na uniwersytecie
w Sztokholmie

Poziom umiedzynarodowienia szkolnictwa wyzszego rosnie na naszych oczach.
Aby wymiar internacjonalizacji uczelni w Polsce mégt sie podnosi¢, systemowo
zmienia sie aktywnos¢ w wielu obszarach ich dziatalnosci: poczawszy od spraw
naukowo-badawczych i kwestii ksztalcenia, przez nowe formy wspoipracy z oto-
czeniem spoteczno-gospodarczym, az po funkcjonowanie w duzych miedzynaro-
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dowych sieciach akademickich i uaktualnianie nowych skadinad strategii umie-
dzynarodowienia na poszczegodlnych uniwersytetach, ktére ze soba konkuruja.
Napisawszy ten akapit, bolesnie uswiadomitam sobie, ze uzyty w nim jezyk jest
nuzacy, a o stowach-kluczach, wykorzystywanych przeciez na potege do rozmow
i pisania o internacjonalizacji uczelni (zob. Domanski 2017, 63-80), mozZna powie-
dzie¢ wiele, ale na pewno nie to, ze sa sexy. To troche tak, jakby leksem , umiedzy-
narodowienie” automatycznie usztywnial skladnie zdania i nadawal myslom
urzedniczy rys!.

Z drugiej jednak strony trudno mi bez autentycznego i prostolinijnego entu-
zjazmu mysle¢ o tym, ze oficjalnie zakontraktowane przed kilkoma laty umie-
dzynarodowienie (pamietam, jak w polonistycznych kregach lekko kpiaco
usmiechalismy sie, styszac wtedy to stowo w co drugim oficjalnym komunikacie)
pozwolilo w ostatnich latach mnie samej jako polonistce lepiej poczuc sie
w przestrzeni, w ktorej jestem aktywna naukowo i dydaktycznie od poczatku
pracy na uniwersytecie. Przestrzen te stanowi bowiem, jak to nazywam, poloni-
styka miedzykulturowa. To polonistyka, mowigc na razie najkrocej, ktéra zajmu-
jac sie swoim przedmiotem, czyli jezykiem polskim, literatura i kultura,
zainteresowana jest tez Innym. Dzieje sie tak m.in. dlatego, ze odbiorcami
i wspéhttwércami takiej polonistyki sa studentki i studenci z zagranicy?. Jest to
wiec polonistyka, ktora powstaje na co dzien miedzy polszczyzna a jezykami
i kulturami jej cudzoziemskich adeptow.

Zostawiajgc wiec troche z boku 6w ciazacy profesjolekt, chce w tym artykule
punktowo przyjrze¢ sie jednemu z bardziej pasjonujacych problemow polonistyki
trzeciej dekady XXI stulecia, a wiec fazie jej przybierajacego na sile umiedzynaro-
dowienia. Miedzykulturowe nachylenie filologii polskiej wprawdzie nie wyczerpuje
sie w umiedzynarodowieniu jako nowym trendzie krajowego szkolnictwa wyzsze-
go?, bywato bowiem przedmiotem refleksji juz wczesniej (zob. np. Bakuta 2013,
193-211), ale dzi$ zawdziecza mu oczywiste wzmozenie, pewna atrakcyjnosc,
a takze rosnaca rozpoznawalno$é¢ w akademii - w tym wlasnie w przestrzeni kra-
jowej polonistyki. Wedltug mnie, oprocz realnego zapotrzebowania na polonistki
i polonistéw umiejacych pracowac ze studentkami oraz studentami zza granicy, to
wilasnie wspomniane atrakcyjnos$¢ i rozpoznawalnos$é, jakie towarzysza temu

1 Zgodnie z powszechna definicja umiedzynarodowienie to , celowy proces wlaczania wymiaru
miedzynarodowego, miedzykulturowego lub globalnego do celéw, funkcji i realizacji ksztalcenia po-
maturalnego z mysla o podniesieniu jakosci ksztatcenia i badan w odniesieniu do wszystkich studen-
toéw i pracownikéw akademickich oraz o wniesieniu istotnego wkladu w zycie spoteczne”, cyt. za:
https://bid.uw.edu.pl/umiedzynarodowienie-ksztalcenia/ (dostep: 1.05.2023).

2 W roku akademickim 2022/2023 studiowalo w Polsce ponad 100 tysiecy oséb spoza Polski, rok
wczesniej byto to blisko 90 tysiecy, i nawet pandemia nie zalamata systematycznego wzrostu liczby
cudzoziemcéw podejmujacych studia w naszym kraju. Dane pochodza z portalu naukawpolsce.pl.

3 O tym, ze warunki funkcjonowania krajowej polonistyki beda podlegaty zmianom, swiadczyto
np. powotanie w 1995 roku Fundacji ,,Centrum Miedzynarodowych Badan Polonistycznych” z siedzi-
ba w Instytucie Badan Literackich w Warszawie. Fundacja skupia sie m.in. na ,inspirowaniu i wspo-
maganiu miedzynarodowych badan polonistycznych poprzez nawiazywanie kontaktéw z polonistami
zagranicznymi oraz inicjowaniu i wspieraniu projektéw naukowych realizowanych wspdlnie przez
polonistéow polskich i zagranicznych, organizowanie konferencji, wyktadéw, kurséw i szkolen zwia-
zanych z polska nauka o literaturze” (za: https://ibl.waw.pl/). Wydawana jest tez seria, ktéra ma za
zadanie udostepnia¢ czytelnikom w Polsce najciekawsze prace polonistow z zagranicy.
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wyzwaniu, zdaja sie przyciagac¢ kolejnych akademikoéw, praktykujacych wczesniej
w takich obszarach, jak np. teoria i historia literatury lub jezykoznawstwo. Rowno-
legle postepuje specjalizacja zawodu, jakim jest lektor/lektorka jezyka polskiego
jako obcego i drugiego. Rozwdj pedeutologii jako subdyscypliny glottodydatyki
polonistycznej pozwala stawiac coraz to ciekawsze badawczo pytania o optymalne
warunki rozwoju zawodowego tej grupy nauczycieli. Jak pisze w swojej pracy dok-
torskiej Mariusz Czech, wskazujac potencjalne obszary badan w tym zakresie:

A przeciez problematyka ta jest o wiele szersza i mogtaby obejmowac takie zagadnie-
nia, jak uwarunkowania i cele rozwoju zawodowego, budowanie srodowiska zawodo-
wego, ksztalttowanie sie tozsamosci zawodowej nauczajacych jezyka polskiego jako
obcego, kwestie dobrostanu nauczycieli i lektoréw jezyka polskiego jako obcego. Inte-
resujace bylyby takze badania biograficzne, ukazujace cala droge kariery zawodowej
nauczycieli i lektoréw jezyka polskiego jako obcego (Czech 2023, 9).

Sa to jednak kwestie, ktore tu tylko sygnalizuje, niemniej polskie uniwersytety
w dobie umiedzynarodowienia musza zadbac tez o rozwdj zawodowy kadr pracu-
jacych z cudzoziemcami.

Filologia polska - przechodzenie na pozycje miedzykulturowe

Na tym tle i w zwiagzku z tematycznym nachyleniem tego numeru , Polonistyki.
Innowacji” przedstawie w swoim artykule kilka wybranych aspektéw rosnacej
obecnosci komponentu miedzykulturowego w krajowej polonistyce akademic-
kiej. Ten ciekawy proces jest bowiem wypadkowa uprawiania nauki i praktyko-
wania dydaktyki wychylonych w strone takich nosnych kategorii humanistyki,
jak ,naszos$¢”, obcos¢, innos¢, wielo- i miedzykulturowo$¢* oraz wspomnianych
proceséw internacjonalizacji uczelni - doskonale widocznych w nowych progra-
mach ksztalcenia.

Jesli chodzi o wymienione stowa-klucze charakterystyczne dla prezentowa-
nego tu podejscia do ksztalcenia cudzoziemek i cudzoziemcéw na polskiej poloni-
styce, ze wzgledu na wilasne naukowe zainteresowania najwiecej inspiracji
zawdzieczam germanistyce interkulturowej (Interkulturelle Germanistik). W kon-
tekscie miedzykulturowej globalizacji rozmaitych srodowisk zycia cztowieka, top-
nienia narodowo-panstwowych tozsamosci w Europie czy wzrostu usieciowienia
kultury, to wlasnie interkulturowos¢, a z nig migracja, hybrydyzacja czy wieloje-
zycznosé, staly sie kluczami, ktére otworzyty naturalne i niezbedne obszary inter-
dyscyplinarnej wspotpracy niemieckiej germanistyki. Wiasnie z tych okoto-
filologicznych uwarunkowan spluralizowanego swiata kultury i powiazan polityki
z wiedza o spoteczenstwie germanistyka niemiecka wyprowadzata od poczatku
tego stulecia potrzebe wzmocnienia swojego , komparatystycznego i interdyscypli-
narnego nastawienia” (Benthien, Velten 2002, 17) przy jednoczesnym ,zdynami-

4+ Zeby nie tworzy¢ tylko laurkowego obrazka przestrzeni spotecznej, w jakiej obecnie funkcjonu-
jemy, warto dla rownowagi wspomnie¢, ze na listach lektur obok znanej ksigzki E. Meyer The Cultu-
re Map (Paris 2016) sa np. Warsztaty kompetencji miedzykulturowych pod red. K. Biatek, A. Kowal-
skiej, E. Kownackiej, M. Piegat-Kaczmarczyk (Warszawa 2008), ale tez podrecznik Magdaleny Srody
pt. Obcy, inny, wykluczony, ktory autorka zadedykowata zreszta swoim studentom (Gdansk 2020).
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zowaniu poszczegolnych dyscyplin i obszarow wiedzy” (Benthien, Velten 2002,
17). To samo ujecie proponowali w swoim czasie réwniez niektorzy polonisci. Trak-
towanie interkulturowosci jako formy interakcji naukowej przejawia sie réwniez
na innych poziomach dyskursu: ,,Za pomoca pojecia interkulturowosci oznaczane
sa tym samym takie formy interakcji, w ktorych partnerzy interakcyjni obustron-
nie rozpoznaja sie jako uksztaltowani w sposdéb odmienny kulturowo” (Gutjahr
2002, 34-49). Wedlug autoréw hasta poswieconego interkulturowosci, zamieszczo-
nego w pelnigcym role podrecznika Handbuch interkulturelle Germanistik (Wier-
lacher, Bogner [red.] 2003), ma ona, jako obszar i narzedzie germanistyki, scisle
spoleczny wymiar. Ten sposob myslenia powoduje, ze perspektywa interkulturowa
zyskuje w przestrzeni filologii niemieckiej wymiar paradygmatyczny:

Proces zmian polegajacy w germanistyce na tym, ze zagadnienia oraz metody odno-
szace sie do interkulturowosci zdobywaja ugruntowana pozycje zaréwno w badaniach,
jak i dydaktyce, stanowi czes¢ ogdlnego trendu. Jest on charakterystyczny dla wielu
dziedzin i dyscyplin, poniewaz interkulturowo$¢ znalazla swe miejsce takze w innych
naukach humanistycznych i kulturoznawczych (Wierlacher, Bogner [red.] 2003, 345).

Z perspektywy polonistyki w ciagtej przebudowie (Czerminska, Gajda, Ktosin-
ski, Legezynska, Makowiecki i Nycz [red.] 2005), ktora coraz chetniej przyjmuje
punkt widzenia Innego, szczegélnie ciekawe wydaja sie tez dydaktyczne implika-
cje germanistyki interkulturowej, ktora ktadzie nacisk na odpowiednie ksztatce-
nie. Na wielu niemieckich uczelniach bowiem powotano profesury i otwarto
katedry do badan w zakresie interkulturowej germanistyki, utworzone zostaty tez
nowe kierunki studiow. Wyraznie wida¢, ze interkulturowos¢ od dawna zajmuje
centralna pozycje w debacie publicznej w Niemczech.

Czerpiac wiec pewne impulsy z tej germanistycznej szkoly dydaktyczno-
-naukowej, w drugiej czesci artykutu do zilustrowania swojego pomystu na upra-
wianie polonistyki postuze sie przyktadami z moich macierzystych jednostek
w Polsce: Wydziatu Filologii Polskiej i Klasycznej Uniwersytetu im. Adama Mickie-
wicza w Poznaniu, Instytutu Filologii Polskiej, a takze Studium Jezyka i Kultury
Polskiej dla Cudzoziemcow UAM. Moje rozwazania sa jednak zadluzone réwniez
w uniwersytetach niemieckich, gdzie zdobywalam pierwsze najwazniejsze doswiad-
czenia zawodowe jeszcze przed era krajowego umiedzynarodowienia.

Umiedzynarodowienie, w ktorego przestrzeni dzialamy jako akademiczki
i akademicy, postrzegam jako baze praktykowania polonistyki juz nie jako filologii
narodowej, ale jako filologii miedzykulturowej, czyli takiej, dla ktérej naturalne
jest 1) wchodzenie w naukowy kontakt z innymi filologiami®, ale takze 2) dydak-
tyczna operacjonalizacja odmiennosci kulturowej cudzoziemskich adeptéw/adep-
tek polonistyki przy jednoczesnym budowaniu wraz z nimi filologicznej wspodlnoty.
Podejscie to skutkuje m.in. celowym wycofaniem sie z pozycji filologicznego etno-
centryzmu na korzys¢ operowania poréwnaniem, ktére w pracy ze studentami
niepochodzacymi z Polski sprawdza sie duzo bardziej.

5 Pisalam o tym szerzej w: Filologia w kontakcie. Polonistyka, germanistyka, postkolonializm,
Poznan 2018.
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Ponad dziesie¢ lat temu wazne w tym kontekscie pytanie zadawal Bogustaw
Bakuta. Proponowatl nieco inne podejscie zwiazane z jego wlasna specjalizacja
naukowa: ,Polonistyka zatem jako filologia narodowa czy jako otwarta kompara-
tystyka?” (Bakula 2013, 195). Zdaniem badacza odpowiedZ na to pytanie w ogdle
przeformutuje droge nie tylko literaturoznawstwa i jezykoznawstwa, ale tez , catej
naszej kultury literackiej” (Bakuta 2013, 195). Cho¢ Bakuta formutowat wnioski
W czasie przysztym, to rozstawanie sie z filologia narodowa, tj. paradygmatem stu-
zgacym konstruowaniu ,tradycji w funkcji formacyjnej” (Bielecki 2013, 11) dobit-
nie zdradzaly wtedy takie nacechowane sposoby ,zapisywania polonistyki”, jak
Filologia Narodowa (Bielecki 2013, 11) czy ,filologia narodowa” (Hejmej 2013,
70), ktéra okraszat wyrazeniem ,przyproszon[a] patyna lat” (Bakuta 2013, 194).

To ostatnie okreslenie kaze mi wspomnie¢ w tym miejscu o jeszcze jednym
Znaczgcym opisie naszego zawodu. Bardzo waznym punktem na mapie najnowszej
autorefleksji polonistycznej pozwalajacej sledzi¢ dyskurs polonistyki w przebudo-
wie byta bowiem koncepcja , polonistyki bez granic”, zarysowana na IV Kongresie
Polonistyki Zagranicznej w roku 2008°¢. Chociaz w nim nie uczestniczytam, to po
latach dla mnie samej i konceptu polonistyki miedzykulturowej pokongresowa
publikacja miata charakter formacyjny. Jej zawartos¢ powoduje, ze juz sam tytut
staje sie nazwa propozycji metodologicznej powstajacej w dialogu. Uwazam
zreszta, ze jest to propozycja o charakterze zwrotu, jesli idzie o kontekst, ktory
nas tutaj zajmuje: filologia polska - przechodzenie na pozycje miedzykulturowe
(Nycz, Miodunka, Kunz [red.] 2010). Uczestniczkom i uczestnikom krakowskiego
kongresu ukazala sie wtedy pewna specyficzna budowla, o ktérej podczas otwar-
cia méwit zmarty niedawno Wtadystaw Miodunka - jedna z najwazniejszych osob
dla wspdiczesnej glottodydaktyki polonistycznej. Miodunka nazwal wtedy
rodzima filologie , starym filologicznym gmachem”, ktéry wymaga , przewietrze-
nia” (Miodunka 2010, 11). Co za tym idzie, do gmachu, kojarzacego sie ze skost-
nialym straznikiem tradycji, trzeba wpusci¢ nowa energie, sia¢ w nim tworczy
ferment (tamze)’.

Dzisiaj polonistyka miedzykulturowa, ktéra oczywiscie wykorzystuje na co
dzien filologiczne oprzyrzadowanie polonistyki jako takiej w okreslony i uprosz-
czony sposoéb, ale sie do niego nie ogranicza, w istocie nie jest i nie moze by¢ zor-
ganizowana wokot problematu, jaki stanowit i stanowi naréd. Nie oznacza to, ze
jako polonistki i polonisci w pracy z obcokrajowcami rezygnujemy z przynaleznego
polonistyce pedagogiczno-tozsamosciowego nachylenia (zob. np. Gosk 2012, 51-
62), ale po prostu organizujemy sie naukowo i dydaktycznie inaczej, poniewaz
inny jest podmiot, do ktéorego adresowane sg - wykorzystywane przez nas - pro-
gramy ksztatcenia. Mowigc nieco bardziej obrazowo: doprawdy trudno operowac

6 Chociaz kongresy polonistow czynnych zawodowo poza Polska maja wlasna chronologie
i znacznie krotsza historie wzgledem zjazdéw polonistéw krajowych, organizatorzy krakowskiego
kongresu wymownie przekroczyli granice miedzy jednym i drugim typem spotkan naukowych.

7 O ,starym filologicznym gmachu”, ktéry ,zrobit sie juz za ciasny” pisala tez Malgorzata Czer-
minska we wstepie do tomu podsumowujacego wczesniejszy zjazd polonistéw: Polonistyka w prze-
budowie. Literaturoznawstwo - wiedza o jezyku - wiedza o kulturze - edukacja, red. M. Czerminska,
S. Gajda, K. Klosinski, A. Legezyniska, A.Z. Makowiecki i R. Nycz, tom I, Krakéw 2005, s. XVII-XVIII.
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koncepcja filologii narodowej i erudycyjna polonistyczna polszczyzna z poziomu
C2 (znajomosc¢ polszczyzny rownorzedna poziomowi natywnej znajomosci jezyka
ojczystego przez osobe wyksztatcona), gdy pracuje sie ze studentami i student-
kami z zagranicy. Jak wiadomo, osoby te bardzo czesto studiuja polonistyke, zde-
cydowanie nie majac jeszcze az tak wysokich kompetencji jezykowych. Oczywiscie
w demokratycznej przestrzeni uczelni kazdy dobiera metody pracy sam, ale np.
wyktad z historii literatury polskiej prowadzony tym samym jezykiem i na tych
samych materiatach, jak ma to miejsce na zajeciach dla polskich studentéw?, nie
sprawdzi sie w grupie cudzoziemcéw.

Pisze o tych sprawach, oczywistych dla wykladowczyn i wykladowcéw maja-
cych takie doswiadczenia dydaktyczne i niezbedna w tym zakresie wiedze, zeby
zwréci¢ uwage na fakt, iz ten wymiar umiedzynarodowienia, ktéry w ostatnich
latach stanowi ksztatcenie cudzoziemcow na polonistycznych wydziatach w kraju,
wciaz wymusza i tak przeciez zachodzace rekonfiguracje polonistyki jako dyscy-
pliny - tematyzowane na wspomnianych kongresach przynajmniej od poczatku
tego stulecia. Nawet jesli wciaz wielu akademikow zdaje sie traktowac cudzoziem-
c6éw na polonistycznych korytarzach jako barwny i mity dla oka dodatek, coraz
wieksza liczba wykladowcow na co dzien mierzy sie z dyscyplinowym polonistycz-
nym wyzwaniem, dotyczacym tematycznej zawartosci zajec, ich teoretycznego
umocowania, jezyka przekazu tresci ksztalcenia, metod (wspodt)pracy, ale tez cha-
rakteru samej grupy. W mocy jest wiec pytanie, jak pracowac¢ w hetero- lub homo-
genicznej kulturowo grupie cudzoziemcéw uczacych sie na polskiej polonistyce.

Skutkiem tego 1) z wieloSci tematéw do analizy chetnie wybieramy te
z zakresu studiow kulturowych i transkulturowosci (w moim przypadku jest to np.
wielokulturowe dziedzictwo wspoélczesnej Polski), 2) siegajac po odpowiednie
formy prowadzenia zaje¢, rozwijamy u uczacych sie kompetencje miedzykultu-
rowe, 3) wreszcie w odniesieniu do metodologii - zwigzanej i z nauka, i dydaktyka
- rzadzi transdyscyplinarnos¢, a zatem przechodzenie miedzy dziedzinami wiedzy
w toku pracy zespotowej czy indywidualnej. Inny jest takze jezyk przekazu, prze-
formutowywane sa cele dydaktyczne.

Nie mozna zapominac¢, ze oprocz kompetencji w zakresie fachowej wiedzy
i umiejetnosci celem ksztalcenia cudzoziemcow na przeznaczonych dla nich stu-
diach polonistycznych jest podnoszenie ich kompetencji jezykowych. Na kierunku
filologia polska jako obca do poziomu B2 uczacy sie dochodza bowiem po trzech
latach w przypadku studiéw pierwszego stopnia, a do C1 po dwdch, gdy méwimy
o magisterskim cyklu ksztalcenia.

Glottodydaktyka polonistyczna i polonistyka zagraniczna

Zanim jednak w drugiej czesci tego artykutu przyjrzymy sie konkretnemu przykta-
dowi polonistycznej miedzykulturowosci, ktéra mozna postrzegac i tematyzowac
jako element postepujacej internacjonalizacji w przestrzeni uniwersyteckich insty-

8 Zob. jedna z nowszych pomocy dydaktycznych do historii literatury polskiej, jakoby uwzgled-
niajaca znajomos$¢ polszczyzny na poziomie B1l: K. Obrembski, Od ,Bogurodzicy” po XXI stulecie.
Historia literatury polskiej dla cudzoziemcdéw, Torun 2023.
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tucji polonistycznych, chce nieco bardziej uwypukli¢ komponent, jaki w kontekscie
polonistyki miedzykulturowej stanowi glottodydaktyka polonistyczna. Praktyko-
wana od drugiej potowy XX wieku ma dzis, dzieki systematycznemu namystowi
Wtadystawa Miodunki, bardzo uzyteczna dla srodowiska, integrujaca je definicje,
ktora przydaje sie rowniez na zajeciach - tu szczegdlnie z przyszltymi nauczycie-
lami jezyka polskiego jako obcego (dalej w tekscie: jpjo). Ich ksztatcenie bowiem
rowniez postepuje w zwigzku z rosngcym umiedzynarodowieniem akademii i zmia-
nami na rynku edukacyjnym, ktoéry wspoéttworza cudzoziemcy. Piszac o tym, iz
»pPrzekonanie o powiazaniu i wzajemnej determinacji proceséw nauczania i ucze-
nia sie powinno prowadzi¢ do podniesienia efektywnosci obu proceséw w wyniku
wykorzystania ogélnej wiedzy glottodydaktycznej”, Miodunka okresla glottody-
daktyke polonistyczna jako dziedzine nauk humanistycznych, zajmujaca sie bada-
niem procesu nauczania i uczenia sie polszczyzny jako jezyka obcego i drugiego,
a takze metodyka nauczania jezyka polskiego jako obcego i drugiego (Miodunka
2016, 54). Jej wtasciwosci sa niezbedne dla ujmowania filologii polskiej jako polo-
nistyki miedzykulturowej, sama siebie réwniez postrzegajaca jako obca - te, ktéra
z wielosci narodowo-filologicznych i kanonicznych zagadnien wybiera te, mogace
mie¢ zastosowanie w nauczaniu cudzoziemcow.

Dla os6b aktywnych w obszarze glottodydaktyki polonistycznej umiedzynaro-
dowienie to codziennos¢. W poréwnaniu do nieodlegtej przesztosci (o czym bedzie
mowa pozniej) mamy dzis jednak do czynienia z duzo wyraZniejszym zapotrzebo-
waniem na kontakty z zagranica, czyli w naszym przypadku - polonistyka zagra-
niczna. Zapraszani sa goscie spoza Polski, w swiat wysyla sie pracownikow
naukowych. Chodzi w tym takze o podnoszenie kompetencji miedzykulturowych,
trening dydaktyczny, nierzadko réwniez jezykowy. Chce przez to powiedzieé, ze
umiejetnosci, ktore posiadaja lektorzy i lektorki jezyka polskiego jako obcego,
staly sie teraz jeszcze bardziej cenne nie tylko dla tej grupy wykladowcéw pol-
skich polonistyk. Jednoczes$nie glottodydaktyka polonistyczna wciaz wielu osobom
kojarzy sie z ,tymi kursami polskiego”, a uczenie jezyka nie cieszy sie takim uzna-
niem jak uczenie literatury czy zagadnien jezykoznawczych. Jest to oczywiscie
kwestia daleko idacych uproszczen. Z doswiadczenia wiem jednak, ze polonistyka
zagraniczna, na ktérej nierzadko lektorzy prowadza i zajecia jezykowe, i specjali-
styczne kursy przedmiotowe, jest duzo ostrozniejsza (tzn. mniej wyzszosciowa,
a zdecydowanie bardziej inkluzywna), gdy idzie o wartosciowanie zawodu lektora
i mozna by sie od niej wiele w tym wzgledzie nauczy¢.

W artykule zamieszczonym w tym numerze ,Polonistyki. Innowacji” Olga
Bambrowicz pisze: ,Narodziny glottodydaktyki polonistycznej przypadaja na II
potowe XX wieku i sg Scisle powigzane ze wzrostem zainteresowania nauczaniem
jezyka polskiego za granica” (Bambrowicz 2024, 141) Proponowane w niniejszym
tekscie ujecie polonistyki miedzykulturowej nie jest, jak juz sygnalizowatam,
wyrwane z kontekstu. Tworzy go obfita refleksja poswiecona naturalnym prze-
mianom tozsamosci naszej dyscypliny. I wlasnie we wspomnianej, toczacej sie
w tym stuleciu, dyskusji o interdyscyplinarnosci, przedmiocie literaturoznawstwa
polonistycznego, przebudowie polonistyki oraz jej przysztosci pojawilo sie
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w pewnym momencie miejsce dla polonistyki zagranicznej. Wltaczam ten element
do prezentowanych tu rozwazan rowniez dlatego, ze polonistyka miedzykultu-
rowa jest zywo zainteresowana i kontaktami z innymi stylami uprawiania nauki,
i oczywiscie stylami ksztalcenia polonistow-cudzoziemcow za granica. Uwzgled-
nienie czy chociaz poznanie perspektywy zewnetrznej zawsze wnosi przeciez war-
tosciowe elementy do stanu samowiedzy. Ponadto na studia polonistyczne
w Polsce przyjezdzaja tez coraz liczniej stuchacze zagranicznych polonistyk. Dla
wlasnego dobra i komfortu psychicznego warto wiec znac¢ tradycje edukacyjne
i metody pracy na zajeciach, do ktérych przyzwyczajeni sa obcokrajowcy. Przeko-
natlam sie o tym na wlasnej skorze, gdy kilka lat temu, w pandemii, w pracy ze
studentami z Chin nie moglam przebic¢ sie przez mur (jak mi sie wtedy wydawato)
ich milczenia albo sprawi¢, zeby uczestniczyli w zajeciach z wlaczonymi kame-
rami. Na kanwie tych doswiadczen powstal projekt , Uniwersytet miedzy kultu-
rami”, w ktorym zespolowo stworzylySmy m.in. przyjazne w formie szkolenie
online dla wyktadowcow zaczynajacych prace z cudzoziemcami®.

Z perspektywy moich badan problem polonistyki zagranicznej, jej cech, narze-
dzi, specyfiki naukowo-dydaktycznej, zajasniat i przygast w dyskursie polonistycz-
nym, ale w poruszanym w tym artykule kontekscie warto mie¢ na uwadze, ze
polonistyka zagraniczna stanowi ogniwo nowej (zmienianej, przebudowywanej),
tj. wychodzacej na pozycje Innego polonistycznej komunikacji naukowej w proce-
sie umiedzynarodowienia. Polonistyka zagraniczna, instytucjonalnie na ogot
szczatkowa, funkcjonujaca gléwnie jako mniejsza filologia w ramach slawistyki
albo transdyscyplinarne Polish Studies, to z punktu widzenia uniwersyteckiej
polonistyki w Polsce i w mojej ocenie nadal radykalnie odmienna forma naukowo-
dydaktyczna. Przez sam fakt, ze nie tworzy samodzielnych instytutéw, duzo dtuzej
obraca sie w wielodyscyplinarnym otoczeniu i musi z nim wchodzi¢ w rozmaite
sojusze. Polonistyka zagraniczna nie ma tez nic wspdlnego z filologia narodowa,
ktorej koncepcja nie znikneta przeciez zupekie z horyzontu rozwazan w Polsce.

Chociaz od dawna miata swoje state miejsce w szerszej polonistycznej reflek-
sji, polonistyka zagraniczna byta zdecydowanie stabiej styszalna, a zywsze zainte-
resowanie nia przejawialo od lat raczej tylko srodowisko polonistycznych
glottodydaktykow i glottodydaktyczek - skadinad ta grupa zawodowa réwniez
zdawata sie funkcjonowa¢ w pewnym odosobnieniu, gdy uwzgledni¢ chociazby
ksztalt glottodydaktycznych konferencji naukowych i podsumowujacych je publi-
kacji. W takim wtasnie typowym, prezentujacym nowe (w danym czasie) rozwia-
zania i metody pracy z cudzoziemcami, tomie zbiorowym pt. Inne optyki wazny
tekst opublikowata ponad dwadziescia lat temu Elwira Grossman, pochodzaca
z Polski badaczka, ktora wyktada na uniwersytecie w Glasgow. Artykut nosit tytut
Interdyscyplinarna wizja polonistyki zagranicznej XXI wieku, czyli inna optyka
(Grossman 2001, 29-37). Proponujac w nim zastapienie dotychczasowego filolo-
gicznego modelu polonistyki krajowej nowoczesnym - interdyscyplinarnym spo-

9 Gra, e-publikacja i przykladowe scenariusze zaje¢ ,Uniwersytet miedzy kulturami”,
https://uniwersytetmiedzykulturami.pl/. Projekt byl czescia innowacji spolecznej w obszarze
ksztalcenia prowadzonej w inkubatorze Popojutrze 2.0.
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sobem pracy naukowej i dydaktycznej, Grossman bardzo stusznie przekonywata,
ze interdyscyplinarno$é¢ moze by¢ drabing, po ktorej mata i niewiele znaczaca na
Swiatowym rynku naukowym dziedzina, mogtaby sie wspiac¢ i zaistnie¢ (Grossman
2001, 29). Przy okazji pisata tez o potrzebie ksztalcenia kadr, ktére nie beda
,tuba” (tamze, 37) polonistyki krajowej i ,nie beda sie zamyka¢ w polonistycz-
nych okopach sw. Trojcy” (tamze, 31). W toku wywodu padto tez okreslenie ,kra-
jowe, polonistyczne getto” (jako miejsce wytwarzania owego tradycyjnego
modelu), co pokazuje, ze okopy to nie tylko obrazowa metafora sposobu pracy,
ktory nalezatoby porzuci¢, ale tez element wartosciowania srodowiska krajo-
wego. Na takim tle wizja interdyscyplinarnosci polonistycznej oscylowata miedzy
,hieokopanym” albo ujmujac rzecz bardziej czynnosciowo - nieokopujacym sie
ujeciem kultury polskiej, tak, aby mogta ona wychodzi¢ poza swoje granice i mul-
tiplikowac¢ tozsamosci, a doswiadczeniem dydaktycznym.

Spojrzmy jeszcze na rame pojeciowa, w jakiej pomieszczona zostata przed-
stawiona argumentacja. Tworzy ja para bardzo znaczacych poje¢, po ktére
badaczka swobodnie tu siega: centrum i peryferie pojawiaja sie jako synonimy
polonistyki krajowej i polonistyki zagranicznej. Dlatego tez Grossman ma
nadzieje, ze ,krajowe centrum przyzna jej [polonistyce zagranicznej - dop. MZ]
nareszcie status pelnoprawnego partnera w dialogu, przestanie traktowac ja jak
wykletego bekarta, ktory obraza krajowe swietosci i ktory nigdy ich nie zrozu-
mie” (Grossman 2001, 37). Sadze, ze to wlasnie umiedzynarodowienie polskiej
akademii i jej komponent miedzykulturowy wymusza konkretne rekonfiguracje
na korzys$¢ polonistyki miedzykulturowej. Dzis, kiedy wiele i wielu z nas pisze
i uczy miedzykulturowo oraz transdyscyplinarnie, warto zauwazy¢, ze taki model
ksztalcenia polonistyka zagraniczna wypracowata znacznie, znacznie wczesniej.
To opdznienie wynikalo z faktu, iz uczenie osOb niezwiazanych biograficznie
z Polska jezyka polskiego i polskiej kultury z literatura wtacznie wymagato
i nadal wymaga odmiennych metod niz praca na filologii polskiej jako filologii
rodzimej. Podstawowa réznica jest juz wspomniana znajomosc¢ jezyka polskiego
wsrod studentow.

Polonistyka miedzykulturowa a programy ksztalcenia

Postepujaca obecnos¢ komponentu miedzykulturowego w krajowej polonistyce
akademickiej bezposrednio i najlepiej wida¢ w programach ksztatcenia, oferowa-
nych cudzoziemskim studentom i studentkom. Zeby przyblizy¢ jej wybrane
aspekty, siegam w tym miejscu po przykitad studiow polonistycznych dla cudzo-
ziemcow, prowadzonych od kilku lat w Instytucie Filologii Polskiej UAM. Filologia
polska jako obca pozwala jak w soczewce obserwowac tez napiecie, w jakim pozo-
staja filologia polska i filologia polska jako obca. Sama polskojezyczna nazwa stu-
diéw kaze zas$ mysle¢ o wspominanych wyzej tozsamosciowych rekonfiguracjach
filologii (nie)narodowej. Nieco inaczej uktadaja sie akcenty w ttumaczeniu nazwy
tego kierunku na angielski - Polish Studies for International Students. Mimo ze
poznanska filologia polska jako obca rézni sie np. od Polish Studies prowadzonych

Polonistyka. Innowacje
Numer 19, 2024

15



16

Matgorzata Zduniak

w Collegium Polonicum w Stubicach!?, sama anglojezyczna nazwa pokazuje, jak
dtuga droge przeszliSmy od czasow, gdy krajowe srodowisko polonistyczne zajmo-
watl dylemat: czy polonistyka ma ,znikna¢” w ,studiach polskich” (czyli wlasnie
tzw. Polish Studies, w ktorej to postaci polonistyka funkcjonuje czesto poza
Polska), czy raczej ,umacnia¢ swa pozycje na szancach klasycznego modelu spe-
cjalistycznego” (Nycz 2005, 176), tj. scisle polonistycznego modelu, za ktérym
opowiadal sie wowczas np. Wtodzimierz Bolecki (Bolecki 2005, 11-20). Jesli wiec
w jednym ujeciu polonistyke miataby charakteryzowaé¢ specyficzna korelacja,
wydobywajaca i jej charakter humanistyczny (wykorzystywanie innych niz filolo-
gia metod badan nad kultura), i specjalistyczny (wtasciwy filologii), w ujeciu
drugim akcentowano potrzebe bazowania na silnych fundamentach polonistyki.

Filologia polska jako obca, a zatem nie swojska, w jakims sensie nie-nasza,
stowem bardziej obca niz rodzima. Czyli jaka? Odwotam sie w tym miejscu do pro-
stej wskazowki, ktora wykorzystuje na zajeciach z metodyki nauczania jezyka pol-
skiego jako obcego na studiach podyplomowych dla przysztych nauczycieli
i nauczycielek jpjo oraz w ramach specjalnosci glottodydaktycznej'!. Osoby
chcace zostaé lektorami zachecam, aby na ojczysty jezyk staraly sie patrzeé jak
na kazdy inny jezyk obcy: czasem dziwny, fascynujacy, ale tez moze Smieszny czy
taki, ktéry moze irytowac itp. Kluczowe jest przy tym podejscie do polszczyzny,
ktore jej nie fetyszyzuje ani nie uwzniosla, ale, przynajmniej na poczatkowym
etapie uczenia cudzoziemcow, sprowadza sie do pokazywania jako zestawu narze-
dzi (leksykalnych i gramatycznych) stuzacych komunikowaniu sie.

W moim przekonaniu istota nauczania cudzoziemcéw i uczenia nauczycieli
tego, jak ksztalci¢ cudzoziemcow - zawiera sie w stowie ,obcy”. Jezyk obcy to nie
jest podtoze polonistyki jako filologii narodowej, to wspomniany zestaw narzedzi
stuzacych wyrazaniu tresci i komunikowaniu sie. W takim ujeciu obca jest tez kul-
tura - a skoro tak, to poréwnujemy ja z tym, co nieobce naszym uczacym sie,
a wiec z ich witasna kultura pochodzenia. Jako wyktadowcy wychodzimy wiec na
zajeciach raz za razem na pozycje Innego, bo operacyjnie (i autentycznie) ciekawi
nas inna kultura. Studenci nie do$¢, ze poznaja w tym procesie nowe wartosci
i fakty kulturowe, jednoczes$nie wchodza w role ekspertéw z zakresu witasnej kul-
tury, a ta - rozpoznana i uwewnetrzniona nie zawsze jest przeciez przedmiotem
ich codziennego namystu. Na filologii polskiej jako obcej traktujemy wiec uczest-
nikéw zaje¢ jako ,aspirujacych specjalistow” w zakresie ich kultury i jezyka,
a dzieki wzmacnianiu takich kompetencji, podnosimy ich kompetencje miedzykul-
turowe. Poszczegdlne metody pracy na zajeciach (analiza przypadkéw, uczenie
problemowe, metoda projektu) rozwijaja kompetencje uczestnikéw zajeé¢ w zakre-
sie komunikacji miedzykulturowej, a w efekcie, na pdzniejszych etapach ksztatce-
nia - rowniez naukowej.

10 Kierunek Studia o Polsce/Polish Studies; https://www.cp.edu.pl/pl/studia/kierunki-studiow/stu-
dia-o-polsce/index.html (dostep: 1.05.2023).

11 Uruchomienie specjalnosci glottodydaktycznej w Instytucie Filologii Polskiej UAM w roku aka-
demickim 2022/2023 réwniez bezposrednio wiaze sie z omawianymi tu zjawiskami umiedzynarodo-
wienia - w tym takze w odniesieniu do efektéw migracji, od kilku lat przebudowujacej strukture
spoteczna w Polsce.
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Kierunek studiéw filologia polska jako obca prowadzony jest na pierwszym
i drugim stopniu ksztalcenia. Jesli chodzi o studia licencjackie!?, warto wskazac,
ze zmodernizowany niedawno program juz w drugim semestrze pierwszego roku
przewiduje wybor przez studentéw jednej ze $ciezek ksztalcenia: glottodydaktycz-
nej albo przektadowej. Obie wyrastaja z idei ksztatcenia miedzy kulturami i jako
takie zasilaja podstawowy program ksztalcenia wtasnie w duchu polonistyki mie-
dzykulturowej. Modut glottodydaktyczny nastawiony jest na ksztatcenie poten-
cjalnych nauczycieli jezyka polskiego jako obcego, czemu stuza otwierajace cykl
zajecia z Polszczyzny w ujeciu glottodydaktycznym. Oprécz zestawu niezbednych,
praktycznych wskazowek dotyczacych technik uczenia jpjo nacisk kladzie sie na
wskazanie tych wlasciwosci systemu jezykowego polszczyzny, ktore z perspek-
tywy konfrontatywno-kontrastywnej wymagaja od uczacych sie tego jezyka jako
obcego szczegdlnej uwagi. Wazny jest tez oczywiscie metajezyk lektorski. Jego
specyfike uczestnicy zaje¢ musza poznac po to, zeby umieé przekazywaé¢ wiedze
na temat wtasciwosci systemowych naszego jezyka innym cudzoziemcom. Oczywi-
Scie ten szkatutkowy model, w ktérym to obcokrajowcy uczacy sie polskiego row-
nolegle poznaja zasady uczenia polszczyzny innych obcokrajowcéw, jest dla nich
wymagajacy. Tak sie jednak szczesliwie sktada, ze glottodydaktyka polonistyczna
w swoich naukowych zatozeniach sama stanowi m.in. ,uzyteczny wyciag” wiedzy
z zakresu pedagogiki, jezykoznawstwa i nauki o kulturze. Warto podkresli¢, ze row-
niez na wykladowcach taka sytuacja dydaktyczna wymusza ciagte dostosowanie
jezyka specjalistycznego, na czele z samymi terminami z zakresu glottodydaktyki.
Okazuje sie, ze np. parafraza leksykalno-gramatyczna jako jeden z podstawowych
sposobow rozwijania kompetencji komunikacyjnej cudzoziemcoéw przydaje sie tez
akademiczkom i akademikom.

W kolejnych semestrach studiéw sSciezke glottodydaktyczna dopekniaja Meto-
dyka nauczania jezyka polskiego jako obcego, czyli zajecia poswiecone poszcze-
golnym podsystemom polszczyzny (gramatyka, leksyka, wymowa i pisownia)
i technikom ich uczenia oraz Warsztat lektora/lektorki, na ktorych to ¢wiczeniach
analizujemy role i trudne miejsca rozwijania poszczegolnych sprawnosci (stucha-
nie, czytanie, méwienie i pisanie). Wszystko to sprawia, ze z satysfakcja obserwu-
jemy, jak absolwenci filologii polskiej jako obcej szybko zaczynaja uczy¢
cudzoziemcow; zatrudniani sa np. w sektorze prywatnym, ale tez sami zaktadaja
male szkoly jezykowe. Co réwnie wazne, powstaja tez ciekawe, niekiedy bardzo
innowacyjne prace licencjackie, jak np. pisane w tym roku akademickim pod moja
opieka przez studentke z Ukrainy studium poswiecone wykorzystaniu na lektora-
cie jpjo technik mindfulness w pracy z uchodZcami i uchodzZzczyniami.

Wzmacnianie warsztatu filologicznego przy jednoczesnym podnoszeniu umie-
jetnosci w zakresie komunikacji miedzykulturowej odbywa sie tez w ramach modutu
przektadowego. Sciezka ta obejmuje nastepujace przedmioty: Translatorium I -
zajecia wprowadzajace w tajniki pracy tlumacza z literackiego jezyka polskiego;
Czytanie miedzykulturowe, na ktérym studenci zaznajamiani sa z podstawowymi

12 Zob. program studiow: https://sylabus.amu.edu.pl/pl/1/19/3/2/7/48.
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zagadnieniami i stownictwem, jakie wiaza sie i z teoria kultury, i komunikacja mie-
dzykulturowa; wreszcie bardziej zaawansowane Translatorium II, w ramach ktoérego
wykladowcy wprowadzaja uczacych sie w tajniki warsztatu ttumacza literackiego
z jezyka angielskiego na jezyk polski. O ile zajecia o charakterze translatorycznym
oscyluja wokét problematyki przektadu, kurs Czytania miedzykulturowego odnosi
sie rowniez do kwestii przektadu miedzykulturowego, pozwalajacego wyktadowcom
podnosi¢ takie wazne dla omawianej tu koncepcji zagadnienia, jak kwestie réznic
miedzykulturowych w jezyku i literaturze, ale tez obecnego od zawsze w nauczaniu
cudzoziemcow i niestabnacego problemu auto- i heterostereotypow.

Warto wymieni¢ jeszcze jeden wyraziscie miedzykulturowy przedmiot na
I stopniu filologii polskiej jako obcej, a mianowicie polski dla celéw akademickich.
Jest to bardzo ciekawa propozycja zajec¢, ktére pomyslane zostalty nie jako wyktad
czy ¢wiczenia, ale lektorat. Ta pozyteczna rama dydaktyczna pozwala wiec jedno-
czesnie zapoznawac studentow z polszczyzng mowiona i pisana, wlasciwa réznym
obszarom subkultury akademickiej (od stylu formalnego do zargonu studenc-
kiego) przy jednoczesnym ksztalceniu umiejetnosci postugiwania sie przez nich
jezykiem polskim w komunikacji uniwersyteckiej (akademicki savoir-vivre, reda-
gowanie podan i innych pism) - to ostatnie jest w pelni mozliwe tylko na lektora-
cie. Dzieki lektoratowej formie zaje¢, na ktérych zawsze jest czas na pisanie,
uczestnicy rozwijaja kompetencje miedzykulturowe réwniez w tym zakresie. Jak
wiadomo, grzecznos¢ jezykowa, w tym jej akademicka odmiana pisana, to dla
wielu cudzoziemcow spore wyzwanie na poczatkowym etapie nauki. Wida¢ to
szczegoblnie wyraznie w mailach, pisanych przez studentéw do wyktadowcow.

Z kolei na poziomie studiow magisterskich filologia polska jako obca nie
ma juz glottodydaktycznego sprofilowania programu jak na studiach licencjac-
kich, ale zarowno podstawowy program ksztalcenia, jak i moduty do wyboru
(Sciezka wydawniczo-przektadowa i sSciezka promocji kultury polskiej), sa
docigzone miedzykulturowo!3. Rzecz jasna w toku studiéw rozwijane sa tez
umiejetnosci stosowania w praktyce wybranych zagadnien leksykalnych, gra-
matyczno-syntaktycznych, stylistycznych wymaganych dla poziomu biegto-
sci jezykowej B2/C1.

I tak w pierwszym semestrze, w ramach przedmiotu Polska wielokulturowa
I wielojezyczna cudzoziemscy studenci filologii polskiej jako obcej uwrazliwiani
sq na problemy wielo- i miedzykulturowosci oraz rozwijaja kompetencje inter-
i socjokulturowa. Poniewaz w toku zaje¢ stuchacze zaznajamiani sa z wybranymi
zagadnieniami z zakresu historii, polityki, socjologii, psychologii spotecznej oraz
kultury i sztuki Polski, ucza sie podchodzi¢ do zagadnien z zakresu humanistyki
transdyscyplinarnie. Do efektéw uczenia sie nalezy wiec nie tylko to, ze student
czy studentka wie, jak scharakteryzowa¢ wybrane zjawiska spoteczno-kulturowe
wspoltworzace wielonarodowy i wielojezyczny charakter Polski na przelomie
dziejow i wspotczesnie, ale tez gotowos¢ do wspdlpracy i komunikacji z przedsta-
wicielami r6znych kultur.

13 Zob. program studiow: https://sylabus.amu.edu.pl/pl/1/19/3/3/7/48.
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Odpowiednio do tych kwestii rowniez na zajeciach poswieconych Dziedzictwu
kulturowemu Polski, odbywajacych sie w sali wyktadowej, i w formie zajec¢ tereno-
wych, studenci zapoznawani sa z wybranymi przyktadami dziedzictwa material-
nego, niematerialnego i naturalnego. Chodzi tu o uwrazliwianie uczacych sie
na wartosc¢ i potrzebe dbania o nie, ale tez wskazanie na powigzanie jego przykla-
dow z elementami historii, polityki na poziomie narodowym/panstwowym i regio-
nalnym. Typowym celem glottodydaktycznym jest wiec rozwijanie kompetencji
realioznawczej. Jak w kontekscie komparatystki pisze Andrzej Hejmej: ,Préoby
spojrzenia na funkcjonowanie literatury w miedzynarodowym wymiarze pozwa-
laja bowiem ostatecznie lepiej zrozumie¢ to, co wlasne, lokalne, narodowe. Nie
bez powodu wiec Ryszard Nycz stwierdza: «Jedynie podejScie komparatystyczne
i transkulturowe do kultury narodowej moze zdac¢ sprawe z mechanizmoéw tworze-
nia wartosci swoistych i cech unikatowych»” (Hejmej A., 2013, 69). Dokladnie
takie cele przyswiecaly zaprojektowaniu zaje¢ o dziedzictwie, ktore nota bene ma
ogromny potencjat dydaktyczny.

W moim odczuciu zwiennczeniem miedzykulturowego podejscia do polonistyki
dla cudzoziemcoéw na tym etapie ksztalcenia sa jednak zajecia z Komunikacji mie-
dzykulturowej. Stuza one ksztalceniu umiejetnosci autoanalizy w zakresie kompe-
tencji miedzykulturowej studentow i studentek i czesto rozpoczynaja sie od
ustalenia, jakich metafor uzywamy w danym kregu kulturowym, zeby zrozumiec¢
pojecie kultury. Jak w wielu obszarach komunikacji miedzykulturowej nie chodzi
o naukowe definicje, ale o sposéb, w jaki kulture odczuwaja jej uczestnicy's.
W efekcie ,ksztaltowanie postawy tolerancji i otwartosci na dialog miedzykultu-
rowy” to na tych konkretnych zajeciach na pewno nie sylabusowy frazes.

Jak staratam sie pokazac, polonistyka miedzykulturowa to naukowo-dydak-
tyczna praktyka, sposéb uprawiania naszego zawodu (plynnie integrujacego
zaw0Od nauczyciela akademickiego pracujacego na kierunku filologia polska jako
obca i fach lektorski), ktéry pozostaje w Scistym zwigzku z przemianami tozsamo-
$ci naszej subdyscypliny. Znaczaca role odgrywa w tej refleksji - po pierwsze -
inter- i transdyscyplinarnosé i problematyzowanie pod tym katem integralnosci
polonistyki wzgledem studiow kulturowych oraz - po drugie - traktowanie poloni-
styki zagranicznej jako specyficznego bytu naukowo-dydaktycznego i waznego
ogniwa nowej, tj. wychodzacej na pozycje Innego polonistycznej komunikacji
naukowej. Sadze, ze zaproponowana w tym tekscie koncepcja polonistyki miedzy-
kulturowej ma wiele do zaoferowania nie tylko cudzoziemskim studentom filologii
polskiej jako obcej, ale tez polonistkom i polonistom, ktérzy (jeszcze) nie pracuja
na filologii polskiej jako obcej.

Czy filologia polska jako obca i towarzyszaca jej praktyka naukowo-dydak-
tyczna w postaci miedzykulturowej polonistyki to wciaz polonistyczne innowacje
czy raczej fakty dokonane? Mam nadzieje, ze Czytelniczki i Czytelnicy tego
numeru ,Polonistyki. Innowacji” znajda na to pytanie nieoczywiste odpowiedzi.

14 Wiecej na ten temat piszemy w: O. Bambrowicz, E. Kledzik, M. Zduniak-Wiktorowicz, Uniwer-
sytet miedzy kulturami. Poradnik metodyczny, 2022 [ebook].
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Streszczenie: Celem artykutu jest przedstawienie koncepcji, przebiegu i efektow
seminarium licencjackiego o profilu jezykoznawczo-glottodydaktycznym, prowadzonego
na studiach polonistycznych adresowanych do studentéw chinskojezycznych. Jego istot-
nym zadaniem bylo rozwijanie swiadomosci metalingwistycznej studentéw-obcokrajow-
cow. W artykule staramy sie wykazac¢, ze dzieki podjeciu w ramach prac licencjackich
problematyki taczacej teoretyczne aspekty stowotworstwa i praktyczne jego zastosowanie
W nauczaniu jezyka polskiego jako obcego mozliwe stato sie z jednej strony harmonijne
rozwijanie: a) wiedzy o budowie i funkcjonowaniu systemu jezykowego oraz b) kompeten-
cji dotyczacych prowadzenia badan lingwistycznych i metod nauczania polszczyzny, z dru-
giej - ksztalcenie umiejetnosci jezykowych.

Stowa kluczowe: glottodydaktyka, swiadomos$¢ metalingwistyczna, filologia polska
jako obca, stowotworstwo

Abstract: The aim of this paper is to present the concept, course and effects of bach-
elor’'s seminar with the linguistics-glottodidactics profile, conducted at Polish studies
aimed at Chinese-speaking students. Its important task was to develop the metalinguistic
awareness of foreign students. In the article, we try to show that by taking up in bach-
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elor’s these issues combining theoretical aspects of word formation and its practical
application in teaching Polish as a foreign language, it becomes possible, on the one hand,
to harmoniously develop: a) knowledge about the structure and functioning of the lan-
guage system and b) competences of conducting linguistic research and methods of teach-
ing Polish, and on the other - developing language skills.

Key words: glottodidactics, metalinguistic awareness, Polish philology as a foreign
language, word-formation

1. Wstep

Artykul wpisuje sie w dyskusje dotyczaca nauczania studentéw chinskojezycz-
nych na poziomie uniwersyteckim na kierunkach polonistycznych!. Interesuje nas
ten etap procesu, ktory polega na przygotowaniu pracy dyplomowej wienczacej
studia pierwszego stopnia adresowane do studentéw obcokrajowcéw. Problema-
tyka ta od niedawna przyciaga uwage polskich badaczy z tego wzgledu, ze
dopiero pierwsze roczniki chinskich studentéw uczacych sie w Polsce lub
w ramach studiéw wspolnych w Chinach i w naszym kraju staja przed zadaniem
napisania licencjatu (zob. Czerkies 2022; Horbatowski 2022; Ruszer 2015, 2018).
Zgodnie z nasza wiedza w dotychczasowej literaturze przedmiotu nie byty szcze-
goétowo analizowane kwestie zwiazane z organizacja seminariow jezykoznaw-
czych oraz ich rola w procesie ksztalcenia. Ogélnym celem niniejszego tekstu jest
wiec wypehienie tej luki. Celem szczegélowym jest natomiast prezentacja pro-
cesu rozwijania swiadomosci metalingwistycznej chinskojezycznych uczestnikéw
seminariow jezykoznawczych, przedstawienie uzyskanych efektow w odniesieniu
do realizacji celow seminarium licencjackiego oraz nabytej przez studentéw
wiedzy i kompetencji jezykoznawczych. Tej problematyce poswiecone sa zasadni-
cze czesci artykutu (punkty od 2. do 4). Informacje zawarte z kolei dalej (w punk-
tach 1.1. - 1.3.) maja za zadanie zarysowanie kontekstu, w ktéorym przebiegat
opisywany w artykule proces. Opracowanie ma charakter studium przypadku.
Obserwacji poddany zostal proces ksztalcenia dziesieciorga studentéw filologii
polskiej jako obcej na Uniwersytecie Mikotaja Kopernika w Toruniu, uczestnikow
czterech seminariow jezykoznawczych prowadzonych w roku akademickim
2022/2023 przez autorki niniejszego artykutu.

1.1. Rozwdj studiow polonistycznych adresowanych do obcokrajowcow

W ostatnich latach oferta dydaktyczna na kilku polskich uniwersytetach zostata
wzbogacona o kierunki studiéw polonistycznych adresowanych do obcokrajowcéw,

! Specyfika nauczania jezyka polskiego os6b pochodzacych z Chin (szerzej - z Azji) jest przedmio-
tem coraz wiekszej liczby opracowan. Zestawienie petnej literatury przedmiotu niewatpliwie bytoby
pozadane. Nie jest to jednak zadaniem tego artykutu. W tym miejscu przywotujemy jedynie najnow-
sze zbiory prac w calosci poswiecone tej problematyce, ktére zawieraja dalsze wskazowki bibliogra-
ficzne w tym zakresie. Sa to: Czerkies, Prizel-Kania 2022, Jasinska, Kajak, Wegner 2021, a takze
monografie stanowigce poklosie azjatyckich konferencji polonistycznych pn. Spotkania polonistyk
trzech krajow (Chiny, Korea, Japonia), organizowanych w cyklu dwuletnim od 2007 do 2020 roku
(zob. Kajak 2021, 23). W artykule odwolujemy sie do tekstéw zamieszczonych w rocznikach wyda-
nych w latach 2015 (Morita 2015) i 2018 (Kim 2018).
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ktorzy chcieliby pogtebi¢ znajomos¢ jezyka polskiego oraz poszerzy¢ wiedze o pol-
skiej literaturze i kulturze. Studia o takim charakterze funkcjonuja pod réznymi
nazwami, a sposéb ich powolywania oraz organizacja - w szczegolnosci tryb rekru-
tacji studentéw i program - sa obecnie warunkowane przepisami ustawy z dnia 20
lipca 2018 r. Prawo o szkolnictwie wyzszym i nauce (Dz.U. 2018, poz. 1668) oraz
wewnetrznymi regulacjami obowiazujacymi w danej szkole wyzszej, ewentualnie
takze umowami zawartymi z uczelniami zagranicznymi.

Na Uniwersytecie im. Adama Mickiewicza w Poznaniu studenci obcokrajowcy
moga podjac studia na kierunku filologia polska jako obca. Studia licencjackie pro-
wadzone sa na tej uczelni juz od pazdziernika 2012 roku, najpierw w Collegium
Polonicum w Stubicach, a od 2017 roku na UAM w Poznaniu. W 2021 roku urucho-
miono natomiast studia magisterskie?. Filologie polska jako obca mozna takze stu-
diowa¢ na Uniwersytecie Mikotaja Kopernika w Toruniu. Stacjonarne studia
pierwszego stopnia zostaly powotane uchwala Senatu Uniwersytetu Mikotaja
Kopernika z dnia 17 kwietnia 2018 roku3. Studia na tym kierunku podejmuja przede
wszystkim studenci polonistyk w Chinach, z ktéorymi UMK ma podpisane umowy,
w szczegolnosci o studiach wspolnych (2+2 lub 1+2+1). W ofercie Uniwersytetu
Jagiellonskiego sa z kolei dwa kierunki polonistyczne skierowane do obcokrajow-
cow (Janowska 2022; Bucko, Wawrzen 2023). Pierwszy - studia polskie - jezyk, kul-
tura, spoteczenstwo - zostal powotany do zycia uchwala Senatu Uniwersytetu
Jagiellonskiego z dnia 24 kwietnia 2019 roku jako studia wspdlne (2+2), prowa-
dzone na podstawie umoéw z instytucja edukacyjna w Chinach (Janowska 2022, 46).
Ksztatcenie na kierunku trwa osiem semestréw, z ktérych cztery sa przez studen-
tow realizowane w Polsce*. Drugi - studia polskie dla cudzoziemcow - sg trzylet-
nimi studiami licencjackimi, przeznaczonymi dla oséb, ktoére ukonczyly szkole
Srednia, zdaly mature, znaja jezyk polski na poziomie A2 i pomyslnie przeszlty roz-
mowe kwalifikacyjna®. Obcokrajowcy zainteresowani jednoczesnie jezykiem pol-
skim i angielskim od 2021 roku maja zas mozliwos¢ ksztalci¢ sie na kierunku studia
polskie z jezykiem angielskim oferowanym przez Uniwersytet ¥.6dzki®.

2 Opis studiow pierwszego stopnia znajduje sie na stronie https://sylabus.amu.edu.pl/pl/
1/19/3/2/7/48, a drugiego stopnia na stronie https://sylabus.amu.edu.pl/pl/1/19/3/3/7/48 (dostep:
31.01.2024). Collegium Polonicum w Stubicach wspdlnie z Uniwersytetem Europejskim Viadrina we
Frankfurcie n. Odra obecnie prowadzi studia o Polsce, zob. https://www.cp.edu.pl/pl/studia/kierun-
ki_studiow/studia-o-polsce/index.html?fbclid=IwAR2ny4nYGDTTCQNejocn4tuaogSjfjzco23zCn-
Z0d7GX21qgv93UvuT8NFE (dostep: 31.01.2024). Za dostarczenie tych informacji dziekujemy dro-
wi Wojciechowi Hofmanskiemu z UAM.

3 Program oraz zasady rekrutacji na filologie polska jako obca na UMK znajduja sie na stronie
internetowej https://www.human.umk.pl/filologia-polska-jako-obca-rekrutacja/ (dostep: 31.01.2024).

4 Omoéwienie przebiegu pierwszego cyklu tych studiow w Polsce (lata 2019/2020-2020/2021) oraz
wynikajacych z niego doswiadczen zawiera monografia pod red. Tamary Czerkies i Adriany Prizel-
Kani (Czerkies, Prizel-Kania 2022). Z kolei stanowiacy podstawe ksztatcenia program kierunku jest
na stronie internetowej U], zob. https://studia.uj.edu.pl/kierunki/wpol/studia.pols jezy.kult.spol (do-
step: 31.01.2024).

5 Przedstawione zasady rekrutacji zostaly opisane na stronie internetowej U] zob. https://igp.po-
lonistyka.uj.edu.pl/studia/studia-i-stopnia-studia-polskie-dla-cudzoziemcow (dostep: 31.01.2024).
Tam takze zamieszczono program kierunku.

6 Informacje o kierunku sa na stronie internetowej https://www.uni.lodz.pl/studia-podyplomowe/
studia-polskie-z-jezykiem-angielskim-1 (dostep: 31.01.2024). Z kolei artykul Beaty Grochali (2023)
zawiera wyniki badan przeprowadzonych w grupie pochodzacych z Ukrainy 48 studentéw tego kie-
runku, nakierowanych na ustalenie motywacji do podjecia studiéw.
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Wymienione kierunki polonistyczne zasadniczo sa otwarte dla studentéw
z roznych krajow. Praktyka ostatnich lat pokazuje, ze studia podejmuja przede
wszystkim dwie grupy oséb - pochodzace z Chin lub z Ukrainy. Kontekst, jaki przy-
czynil sie do wzrostu obecnosci na studiach polonistycznych studentéw z tych
krajow, jest - jak wiadomo - odmienny. Przyptyw studentéw z Ukrainy to posredni
efekt inwazji Rosji na to panstwo (Bucko, Wawrzen 2023, 23-24; Grochala 2023,
45-46). Zwiekszona obecnos$¢ w Polsce studentéw pochodzacych Chin jest zas
Zwigzana z realizacja przez ten kraj od 2013 roku projektu polityczno-gospodar-
czego ,Jeden Pas i Jeden Szlak”, zaktadajacego lepsza wspdtprace Chin z krajami
Europy Srodkowo-Wschodniej (Janowska 2022, 40-43). Jednym z jej przejawéw
jest budowanie systemu nauczania jezyka polskiego jako jezyka obcego, zaréwno
w Chinach, m.in. przez otwieranie nowych osrodkéw nauczajacych jezyka pol-
skiego jako obcego (zob. Malejka 2021), jak i w Polsce, dzieki wspélpracy z uczel-
niami oferujacymi nauczanie jezyka polskiego, kultury, literatury oraz biznesu.

1.2. Jezyk jako przedmiot badan w pracach licencjackich

Z programow kierunkéw polonistycznych adresowanych do obcokrajowcow
wynika, ze warunkiem ukonczenia studidéw licencjackich jest ztozenie pracy dyplo-
mowej oraz pozytywny wynik egzaminu dyplomowego. Prace musza by¢ zgodne
z zasadami obowigzujacymi na danej uczelni oraz z wymogami programowymi
kierunkow studiow’. Najwazniejszym wymaganiem, a dla studentow zarazem
wyzwaniem, jest koniecznos$¢ napisania pracy w jezyku polskim oraz - przynaj-
mniej w czesci - na podstawie polskojezycznej literatury przedmiotu. Ponadto -
jak podkreslaja badacze - seminarzysci maja nie tylko problemy jezykowe wynika-
jace z niewystarczajacej znajomosci polszczyzny ogoélnej, w tym jej odmiany
naukowej, trudnos$¢ stanowi takze koniecznos¢ ,zanurzania sie w nieznana kul-
ture” (Czerkies 2022, 201). Mimo to chinscy polonisci preferuja tematy wtasnie
z obszaru literatury i kultury. Popularne sa réwniez tematy dotyczace zycia spo-
tecznego i gospodarki (zob. Ruszer 2015, 2018; Horbatowski 2022).

Zaréwno w Polsce, jak i w Chinach problematyka jezykoznawcza jest nato-
miast wybierana zdecydowanie rzadziej. Z badan Andrzeja Ruszera (2015),
obejmujacych lata 1997-2014 (siedem rocznikéw), wynika, ze na Pekinskim
Uniwersytecie Jezykoéw Obcych (PUJO) w latach 1999, 2002 i 2004 nie powstata
zadna praca dotyczaca jezyka, w latach 1997 i 2008 prace o jezyku stanowity
6% licencjatéw, w roku 2014 - 8%, a w roku 2012 - 11%. Na tej podstawie
Ruszer sformutowal wniosek, ze jezyk polski jest dla studentéw w Chinach
gléwnie narzedziem do przygotowywania prac dyplomowych, a nie obiektem
badan (Ruszer 2015, 189). PéZniejsze analizy tego autora, rozszerzone o dane
z uniwersytetéw w Kantonie i Harbinie, potwierdzily wczesniejszy wniosek
(Ruszer 2018) o niewielkim udziale tematow dotyczacych jezyka. W Kantonie

7 Dodajmy, ze regulacje obowiazujace na kierunkach polonistycznych w Polsce réznia sie od tych
prowadzonych w Chinach. O przygotowywaniu prac licencjackich w Chinach pisze Andrzej Ruszer
(2015, 2018). Doswiadczenia z seminariéw prowadzonych na Uniwersytecie Jagielloniskim przedsta-
wiaja zas Tamara Czerkies (2022) i Piotr Horbatowski (2022).
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bylo to 9% ogdlnej liczby licencjatow powstalych w roku akademickim
2017/2018, a w Harbinie 5%. Na PUJO nie powstata zadna praca o jezyku. Prac
o charakterze czysto jezykoznawczym nie ma tez na zamieszczonej w aneksie
artykulu Horbatowskiego (2022, 198-199) liscie tematéw prac licencjackich
powstatych na prowadzonym przez U] kierunku studia polskie - jezyk, kultura,
spoteczenstwo. Dwa tematy mieszcza sie natomiast w ramach nauczania jezyka
polskiego jako obcego.

Biorac pod uwage przytoczone dane, mozemy stwierdzi¢, ze odsetek prac
o charakterze lingwistycznym jest zdecydowanie najwyzszy na filologii polskiej
jako obcej (FPO) na UMK. Dotychczas zostaty przygotowane 83 licencjaty. Ich
autorami sa osoby, ktore studiowaly na FPO na UMK w latach 2019/2020 -
2022/2023. Prac z zakresu jezykoznawstwa powstalo 29, co stanowi 35%
wszystkich licencjatow. Problematyka w nich podejmowana miescila sie
w nastepujacych obszarach: (1) gramatyka opisowa w perspektywie nauczania
jezyka polskiego jako obcego - 11 prac, (2) lingwistyka kulturowa - 9 prac, (3)
gramatyka opisowa - 2 prace, (4), analiza jezykowo-stylistyczna - 2 prace, (5)
nauczanie jezyka polskiego jako obcego - 2 prace, (6) pragmatyka - 1 praca, (7)
onomastyka - 1 praca, (8) translatoryka - 1 praca.

1.3. Organizacja seminarium licencjackiego na filologii polskiej jako obcej UMK

Warto dodaé, ze problematyka podejmowana w pracach licencjackich przez stu-
dentow FPO jest wypadkowa ich preferencji oraz typu badan prowadzonych przez
osoby, ktére w danym roku podejmuja sie opieki nad seminariami dyplomowymi.
Oczekiwania uczacych sie wobec problematyki przysztej pracy licencjackiej
badamy pod koniec II roku FPO. Studenci sa proszeni o udzielenie odpowiedzi na
pytania o zainteresowania, ulubione przedmioty podczas studiéw, a takze o to,
o czym chcieliby pisa¢ w pracy licencjackiej. Ich wypowiedzi sa wspodlnie analizo-
wane przez koordynatora dydaktycznego kierunku FPO, osoby prowadzace zaje-
cia z praktycznej nauki jezyka polskiego oraz opiekundéw seminariéw na FPO
w kolejnym roku akademickim. Analiza ta w szczegodlnosci dotyczy swiadomosci
mocnych i stabych stron oraz zainteresowan studentéw. Mogtaby by¢ przedmio-
tem odrebnego opracowania, w tym miejscu ograniczymy sie do zacytowania
dwoch wypowiedzi (w zapisie oryginalnym). Pierwsza ilustruje ogolna tendencje:
studenci na ogo6t wskazuja obszar (lub obszary) swoich zainteresowan i przysztych
badan, co utatwia podjecie decyzji o przydzieleniu im opiekuna seminarium.

1) Przede wszystkim chce powiedzie¢, ze boje sie literatury, ale bardziej interesuje
mnie kultura polska, lubie tez gramatyke, ale nie jestem przekonana, Ze moge
w peli zrozumie¢. Ale jesli gramatyka jest tematem mojej pracy licencjackich,
jestem pewien, ze bede studiowac ciezko by zakonczy¢ prace.

Druga wypowied?Z jest interesujaca z punktu widzenia celu niniejszego arty-
kutu. Swiadczy bowiem o posiadanej przez studentke $wiadomosci metajezyko-
wej w zakresie slowotworstwa w powigzaniu z refleksja na temat uczenia sie
stownictwa.
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2) W przysztej pracy licencjackiej chciatabym pisac o jezykoznawstwie. Teraz nie mam
pewniej odpowiedzi, ale bardziej interesuje sie tematem o pamieci asocjacyjnej
miedzy afiksami i korzeniami. Poniewaz kiedy bytam na studiach w Changchun,
odkrylam to bardzo interesujace gdy zrozumiem znaczenie stowa i jak sie tworzy,
pamiec stowa bedzie szybsza i tatwa. Oczywiscie mam zajecia z gramatyki w Polsce,
a stowotwérstwa nauczylam sie w ostatnim semestrze. Na przykltad stowo ‘bezsen-
nosc¢’, ktore to znaczy nie mozna spa¢ w nocy, po pierwsze jest rzeczownikiem, a po
drugie dostownie oznacza brak snu. Zatem szybko zapamietatam to stowo, uswiado-
mitam sobie rowniez w trakcie nauki jezyka polskiego, ze jezyk polski tez ma praw-
dziwe zasady, chociaz niektére stowa nie maja regut, ciesze sie.

W roku akademickim 2022/2023, ktérego dotyczy artykut, na FPO otwartych
zostalo trzynascie grup seminaryjnych?®, z czego sze$¢ bylo seminariami jezyko-
znawczymi, tj. prowadzonymi przez osoby naukowo zajmujace sie problematyka
jezykoznawcza, w tym nauczaniem jezyka polskiego jako obcego. W ramach czte-
rech z nich, prowadzonych przez autorki artykutu, realizowano swego rodzaju
eksperyment dydaktyczny. Polegat on, po pierwsze, na potaczeniu problematyki
$cisle gramatycznej, z zakresu stowotworstwa jezyka polskiego, z nauczaniem sto-
wotwérstwa w ramach jezyka polskiego jako obcego, po drugie, na zastosowaniu
zroznicowanych form pracy, obejmujacych wspdlne spotkania czterech grup semi-
naryjnych, osobne spotkania kazdej grupy oraz indywidualna prace promotorow
z kazdym seminarzysta.

2. Koncepcja pracy na seminarium jezykoznawczym

Wybér tematu seminarium jezykoznawczego, trudnego dla studentéw obcojezycz-
nych pochodzacych z innego kregu kulturowego, nie byt przypadkowy. Jezyk jest
bowiem jednym z wazniejszych elementéw opisujacych obca kulture, a jego zgte-
bianie moze pomoc w procesie jej poznawania i zrozumienia. Ten aspekt edukacji
chinskojezycznych studentéw jest czesto podnoszony w pracach na temat ich
ksztatcenia (por. Garncarek 2021; Horbatowski 2022, 183; Czerkies 2022, 138).
Dokladna analiza zjawisk i probleméw jezykowych pozwala dotrze¢ do ukrytych
znaczen i lepiej zrozumiec¢ jezyk obcy, tym samym lepiej sie w nim komunikowac,
co - jak pokazata cytowana wyzej wypowiedz studentki - zauwazaja tez uczestnicy
studiow filologii polskiej jako obcej. Koncepcje seminarium opracowaly$my, majac
swiadomos¢ trudnosci, jakie stoja przed nauczycielem w pracy ze studentem chin-
skojezycznym, szczegoOlnie jesli gtdwna metoda ma by¢ metoda indukcyjna
i w duzym stopniu samodzielna praca nad tekstem (por. Bucko, Banach 2022, 166-
168; Gworys 2017, 41).

2.1. Problematyka seminarium

Przygotowania do seminarium zaczetlysmy kilka miesiecy wczesniej, przed rozpo-
czeciem semestru. Objely one zaplanowanie organizacji zaje¢ i technik pracy ze
studentami oraz wybor tematu. Projekt koncepcji uwzgledniat nasze doswiadcze-

8 Aby studentom utatwi¢ przygotowanie pracy licencjackiej, a promotorom sprawowanie opieki
nad procesem tworzenia prac dyplomowych, na FPO z zasady otwiera sie stosunkowo duza liczbe
seminaridow, by grupa seminaryjna liczyta od 2 do 4 oséb.
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nia zdobyte podczas wczesniejszych zaje¢ prowadzonych ze studentami z Chin
oraz obserwacje i wnioski spisane przez badaczy z innych osrodkéw (por. m.in.
Gworys 2017; Ruszer 2018, 370-373; Rutkowska 2017, 441). Poniewaz tematyka
seminarium miata by¢ jezykoznawcza, wybralySmy problematyke stowotwoércza,
z ktora seminarzysci spotkali sie juz na II roku studiéw. Postanowity$smy ja wzbo-
gacic¢ o aspekt glottodydaktyczny. W jego ramach studenci mieli za zadanie przy-
gotowac ¢wiczenia do nauki jezyka polskiego jako obcego. Zdecydowalysmy, ze
nadrzednym tematem prac bedzie kategoria nazw subiektéw, obejmujaca (1)
odczasownikowe nazwy czynnosci, procesow i standéw oraz (2) odrzeczownikowe
nazwy subiektow przy niewyrazonym predykacie. Kryterium doboru poszczegol-
nych typéw stowotwoérczych byto frekwencyjne. Z uwagi na brak nowszych badan
jako podstawe wyboru przyjetysmy ustalenia Renaty Grzegorczykowej i Jadwigi
Puzyniny. Autorki wskazaly stowotwdrcze typy odczasownikowych i odrzeczowni-
kowych nazw subiektéw bardzo liczne, dos¢ liczne, mato liczne i rzadkie (por.
Grzegorczykowa, Puzynina 1998b, 400, 434). Przedmiot prac studentéw chinsko-
jezycznych stanowily typy wybrane sposrod dwéch pierwszych grup.

Ponizej przedstawiamy tematy dziesieciu prac z sukcesem ukonczonych przez
wszystkich uczestnikéw eksperymentu dydaktycznego opisanego w tym artykule.

Tabela 1. Tytuty prac licencjackich napisanych w ramach eksperymentu jezykoznawczego
przeprowadzonego na Wydziale Humanistycznym UMK w roku akademickim 2022/2023

LP. Tytul pracy

1. Stowotworstwo w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego.
Nazwy subiektéw czynnosci, procesow i stanéw z formantem -acz

2. Stowotworstwo w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego.
Nazwy subiektéw przy niewyrazonym predykacie z formantem -ak

3. Stowotworstwo w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego.
Nazwy subiektéw czynnosci, procesow i stanéw z formantem -iciel / -yciel

4. Stowotworstwo w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego.
Nazwy subiektow przy niewyrazonym predykacie z formantem -ista / -ysta

5. Stowotworstwo w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego.
Nazwy subiektéw czynnosci, procesow i standéw z formantem -nik

6. Stowotworstwo w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego.
Nazwy subiektéw czynnosci, procesow i stanéw z formantem -arz

7. Slowotworstwo w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego.
Nazwy subiektéw przy niewyrazonym predykacie z formantem -owiec

8. Stowotworstwo w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego.
Nazwy subiektow czynnosci, procesow i stanéw z formantem -er

9. Stowotworstwo w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego.
Nazwy subiektéw czynnosci, procesow i standéw z formantem -ant

10. Stowotworstwo w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego.

Nazwy subiektéw czynnosci, procesow i stanéw z formantem -ator

Dodatkowym argumentem za wyborem problematyki seminarium byt fakt, ze
stowotwérstwo stosunkowo rzadko jest przedmiotem nauczania w ramach prak-
tycznej nauki jezyka polskiego (Gaze 2022, 246). UznatysSmy wiec, Ze warto pogte-
bi¢ znajomos$¢ tematu, zaréwno w aspekcie teoretycznym, jak i praktycznym.
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2.2. Przygotowanie studentow

Jezykoznawcza czes$é programu studiéw na FPO sktada sie z dwdch blokow zajec:
pierwszy ma na celu ksztalcenie praktycznej znajomosci polszczyzny i sprawnosci
jezykowej studentéw. Zadaniem drugiego jest przekazanie uczacym sie wiedzy
o systemie jezykowym. Na ten blok skladaja sie nastepujace konwersatoria
i wyktady: na roku I - wstep do nauki o jezyku, fonetyka, gramatyka jezyka pol-
skiego 1, etykieta jezykowa; na roku II - gramatyka jezyka polskiego 2 i 3, leksy-
kologia i leksykografia, jezyk polski do celow specjalistycznych (biznes 1), jezyk
polski do celdw specjalistycznych (turystyka), kultura wypowiedzi, wstep do
translatoryki; na roku III - jezykoznawstwo ogdlne, stylistyka, dwa przedmioty
jezykoznawcze do wyboru, pragmatyka i komunikacja jezykowa, jezyk polski do
celéw specjalistycznych (biznes 2). Co prawda wymienione przedmioty wstepnie
przygotowaly studentéw do pracy na prowadzonym przez nas seminarium jezyko-
znawczym, jednak koniecznos¢ pogtebionej analizy materiatu i redagowanie kolej-
nych fragmentéw rozprawy - zgodnie z naszymi przewidywaniami - okazaty sie
dla studentow wyzwaniem.

2.3. Organizacja pracy na seminarium

Biorac pod uwage nasza wiedze o uczestnikach seminarium, ich postepach
W nauce i poziomie jezykowym oraz specyfike pracy ze studentami chinskojezycz-
nymi, cykl zaje¢ podzielitySmy na dwie czesci: (1) wspolne zajecia wszystkich grup
seminaryjnych (6 pierwszych spotkan), (2) zajecia prowadzone przez kazda z pro-
motorek dla swojej grupy (pozostate spotkania).
Na pierwszym spotkaniu w ramach wspdlnych zaje¢ zapoznalysmy studentow
z celem i organizacja pracy na seminarium, z planowana tematyka prac licencjac-
kich i z najwazniejszymi informacjami dotyczacymi sposobu ich redakcji. Omoéwi-
lySmy réwniez formularz recenzji. PokazalySmy studentom przykladowe prace
o podobnej tematyce i zwrécilySmy uwage na ich strukture. Na zakonczenie pierw-
szych zaje¢ przedstawilySmy terminarz seminarium oraz oméwitySmy procedure
ukonczenia studiow. UstalitySmy ponadto, ze wspdélnym kanatem porozumiewania
sie, zarowno w sprawach formalnych, jak i merytorycznych, bedzie dodatkowo
czat utworzony na platformie MT.
Pie¢ kolejnych wspdélnych spotkan byto poswieconych przygotowaniu studen-
tow do pracy analityczno-redakcyjnej. Zajecia te objety nastepujaca problematyke:
* specyfika tekstu naukowego; ¢wiczenia w tworzeniu opiséw bibliogra-
ficznych;
* powtdrzenie najwazniejszych tresci z zakresu stowotworstwa, omawia-
nych podczas zaje¢ z gramatyki jezyka polskiego;
* warsztaty interpunkcyjne;
* redakcja tekstu - ¢wiczenia leksykalne i sktadniowe;
* dostepne online narzedzia przydatne w badaniach jezykoznawczych -
Stownik gramatyczny jezyka polskiego (SGJP), Wielki stownik jezyka pol-
skiego (WS]JP).
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Po etapie wprowadzajacym uczestnicy zaje¢ rozpoczeli prace w swoich gru-
pach seminaryjnych. Promotorzy spotykali sie z seminarzystami takze indywidual-
nie. W takich warunkach praca mogta by¢ dostosowana do mozliwosci, zaréwno
jezykowych, jak i poznawczych kazdego studenta i w konsekwencji przebiegac
w réznym tempie. Po zebraniu materiatu i wstepnej jego selekcji, wykonanych pod
okiem nauczyciela podczas wspdélnych zaje¢, przeszltySmy ze studentami do czyta-
nia literatury i omawiania konkretnych problemoéow z zakresu jezykoznawstwa
i glottodydaktyki.

Zaobserwowane na wczesniejszych etapach nauczania (przede wszystkim
w ramach bloku przedmiotéw jezykoznawczych) i opisane w literaturze przed-
miotu problemy chinskich studentow w pracy z tekstem pisanym (por. Banach,
Bucko 2022, 85-86) sktonity nas do zaplanowania i wdrozenia okreslonych technik
pracy na seminarium. Interesowala nas przede wszystkim systematycznosc
i zadaniowos¢. W ramach zaje¢ wspoélnie czytalySmy ze studentami teksty
naukowe, objasniatySmy terminologie, studenci mieli tez mozliwos¢ pod naszym
kierunkiem pisa¢ fragmenty licencjatow. Problemy byly na biezaco rozwiazywane,
np. na czatach prowadzonych ze studentami. Dociekliwi seminarzysci nierzadko
zadawali pytania o réznych porach dnia, zawsze jednak - co jest charaktery-
styczne dla studentéw chinskojezycznych - wyrazali wdziecznos¢ za poswiecony
czas i pomoc. Oto przyktadowe wypowiedzi z czatow w pisowni oryginalnej: ,Dzie-
kuje Pani bardzo, rozumiem, bede pisata”; ,Dziekuje za sprawdzenie i dobranoc.”;
»Rozumiem, przejrze i jeszcze nad tym sie zastanowie :-)”.

3. Rozwijanie swiadomosci metajezykowej

Duza czes$¢ slownictwa jezyka polskiego stanowi stownictwo motywowane stowo-
twoérczo, a wiec pozostajace w relacjach formalno-semantycznych z innymi jednost-
kami stownikowymi. Ten fakt decyduje o powigzaniu nauczania stownictwa
w ramach jezyka polskiego jako obcego z trzema rodzajami kompetencji - leksy-
kalng, semantyczna i gramatyczng®. Przejawiaja sie one w podejmowanych przez
ucznia dzialaniach nadawczych, odbiorczych, interakcyjnych i mediacyjnych.
Wymienione rodzaje dziatan wykonawczych pozostaja w Scistym zwiazku z wiedza
nadawcy o jezyku, ktéra obejmuje dwa rodzaje Swiadomosci - jezykowa i metajezy-
kowa. Ta pierwsza to wiedza jak, zas ta druga to wiedza Ze (por. Bakuta 2012, 9-20).

Zasadniczym celem dziatan zaplanowanych w ramach omawianego semina-
rium licencjackiego o profilu jezykoznawczo-glottodydaktycznym bylto rozwijanie
swiadomosci metajezykowej jego uczestnikow. Na niej koncentrujemy sie w dal-
szej czesci pracy. Obok niej ksztaltowala sie Swiadomos¢ jezykowa studentéw,
a wiec sfera automatycznego stosowania wiedzy jezykowej, nie w pelni uswiada-
mianej, pozwalajacej rozszyfrowywac¢ znaczenia srodkéw jezykowych i wykorzy-

9 Dyskusyjny status stowotworstwa i jego miejsce w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego sta-
ly sie w ostatnich latach przedmiotem zainteresowania badaczy glottodydaktykéw. W tym opracowa-
niu nie poswiecamy mu uwagi ze wzgledu na ograniczenia objetosci tekstu. Zainteresowanych odsy-
tamy do wybranej literatury przedmiotu, np. Seretny, Stefahczyk 2015, 45-61; Seretny 2021, 221-
238; Maciotek 2021, 57-72; Gaze 2022, 245-259.
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stywa¢ je w zaleznosci od sytuacji komunikacyjnej. Temu niewatpliwie shuzylo
poszerzenie znajomosci leksyki jezyka polskiego w aspektach iloSciowym!® oraz
jakosciowym. Oba wymienione cele sa niezwykle istotne, poniewaz stanowia reali-
zacje ogoélnych celéow ksztalcenia zakladanych w ramach funkcjonujacego na
Wydziale Humanistycznym UMK kierunku studiow filologia polska jako obca.

Swiadomos$é metajezykowa, okreslana przez psycholingwistéw jako reflek-
syjna (Krasowicz-Kupis 2004, 13-14), jest wyzszym stanem mentalnym, obejmuja-
cym teoretyczna Swiadomos$¢ zasad dziatania, ktorej podstawa jest wiedza
o systemie jezykowym. Mozna przyjac, ze jej ksztalttowanie jest de facto rozwija-
niem swiadomosci jezykoznawczej (Bakuta 2012, 9-20). W ramach glottodydak-
tyki nie jest ono jednak celem samym w sobie, lecz stanowi element istotnej
zasady nauczania - lgczenia teorii z praktyka, ktéra znajduje odzwierciedlenie
w przechodzeniu od wiedzy biernej do wiedzy trwatej i operatywnej (por. Kupisie-
wicz 2012, 124-125). W celu umozliwienia wspomnianego przejScia w ramach
seminarium licencjackiego skoncentrowalySmy sie na rozwijaniu swiadomosci
jezykoznawczej w dwdch kierunkach: po pierwsze na poszerzaniu wiedzy o syste-
mie stowotwoérczym polszczyzny, po drugie na poszerzaniu wiedzy metodycznej
z zakresu nauczania stownictwa.

3.1. Poszerzanie wiedzy o systemie stowotworczym polszczyzny

Studenci FPO maja obowiazkowy kurs gramatyki jezyka polskiego na Ii II
roku studiow. Kiedy wiec rozpoczynaja seminarium, maja podstawowa wiedze
o jezyku polskim, obejmujaca zagadnienia z zakresu fonetyki, podstaw teore-
tycznych morfologii, fleksji, stowotwoérstwa i sktadni. Opracowanie konkretnego
problemu stowotwdrczego w ramach pracy licencjackiej wigzalo sie jednak
z koniecznoscia opanowania rozbudowanej siatki terminologicznej. Nie wystar-
czylo przypomnienie podstawowych termindéw, ktére studenci poznali w trakcie
kursu gramatyki. Trzeba bylo podja¢ dziatania majace na celu rozwijanie swiado-
mosci metajezykowej w omawianym zakresie. Podstawa przeprowadzenia
poprawnych analiz stowotwoérczych bylo zrozumienie poje¢ wypracowanych na
gruncie metodologii stowotwoérstwa synchronicznego. Budowanie w umysle semi-
narzystéw siatki pojeciowej oparto na takich terminach ogodlnych, jak: morfolo-
gia, stowotworstwo, fleksja, motywacja stowotwdrcza, parafraza stowotworcza,
derywat synchroniczny, podstawa stowotworcza, temat stowotworczy, formant
stowotwdrczy, typy derywacji, typy formantdw, funkcje formantow, wartos¢ kate-
gorialna, kategoria stowotwdrcza, typ stowotworczy, produktywnosc¢ typu stowo-

10 Liczba analizowanych derywatéw byla zréznicowana. Wahala sie w granicach od okoto 50 do
okoto 200 leksemow. Warto jednak zwréci¢ uwage, ze na pierwszym etapie pracy zakres zgromadzo-
nego materiatu jezykowego byl szerszy. Wykorzystane w ramach seminarium narzedzia cyfrowe nie
sa jeszcze na tyle doskonale, by za ich pomoca wyekscerpowac¢ wylacznie jednostki motywowane
stowotwoérczo z synchronicznego punktu widzenia, reprezentujace okreslona kategorie stowotwor-
cza. Studenci przy naszej pomocy musieli ze zbioru automatycznie wyselekcjonowanego stownictwa
usuna¢ rzeczowniki niemotywowane stowotwoérczo oraz rzeczowniki motywowane stowotwdrczo
z diachronicznego punktu widzenia. Zdarzaly sie tez takie sytuacje, w ktérych musieli wyeliminowacé
derywaty utworzone za pomoca formantu sufiksalnego reprezentowanego przez morfem stowotwor-
czy rownoksztaltny z morfemem bedacym wyktadnikiem formantu sufiksalnego tworzacego inny typ
stowotworczy.
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tworczego''. W celu ich objasnienia odwotlalysmy sie do literatury przedmiotu -
por. Derwojedowa, Karas, Kopcinska (red.) 2005; Grzegorczykowa 1984; Grzegor-
czykowa, Puzynina 1979; Grzegorczykowa, Puzynina 1998a, 361-388; Polanski
(red.) 1999.

Kolejnym kluczowym elementem rozwijania sSwiadomosci metajezykowej byto
poszerzenie wiedzy na temat analizowanej w ramach seminarium kategorii stowo-
twoérczej, a w jej ramach - typu stowotwoérczego. W tym zakresie odwotano sie do
zastanej literatury przedmiotu, przedstawiajacej charakterystyke typow kategorii
nazw subiektéw czynnosci, procesow i stanéw oraz typéw nazw subiektéw przy
niewyrazonym predykacie, obejmujaca wykaz bardzo licznych i licznych typéow
stowotwérczych, charakterystyke formalng i semantyczng podstaw stowotwor-
czych, budowe derywatéw, funkcje formantéw (por. Grzegorczykowa 1984; Grze-
gorczykowa, Puzynina 1979; Grzegorczykowa, Puzynina 1998b, 389-468).

Przedstawione zagadnienia teoretyczno-metodologiczne, sktadajace sie na
elementy Swiadomosci metajezykowej, staly sie podstawa do dziatan o charakte-
rze manipulacyjnym i transformacyjnym, umozliwiajacych analize zgromadzo-
nego materiatu leksykalnego oraz prowadzacych do rozbudowania meta-
swiadomosci studentow z zakresu stowotwoérstwa. Mozna wskaza¢ konkretne jej
aspekty: (1) uswiadomienie relacji miedzy przynaleznoscia derywatu do kategorii
stowotwoérczej a przynaleznoscia podstawy stowotwoérczej do okreslonej klasy
czesci mowy, w wypadku klasy czasownikéw takze do okreslonej grupy tematowej
w ujeciu Jana Tokarskiego (2001); (2) uswiadomienie zaleznosci miedzy aspektem
czasownika a typem stlowotworczym; (3) uzmystowienie, ze dobor formantéw sto-
wotworczych jest zdeterminowany fonetycznie (por. basista, portrecista - makija-
Zysta, pokerzysta), semantycznie (np. taczliwos¢ formantu -iciel/-yciel z podsta-
wami czasownikowymi, a formantu -arz z podstawami rzeczownikowymi i czasow-
nikowymi); (4) uswiadomienie wariantywnosci tematéw fleksyjnych wyrazéw pod-
stawowych i tematéw slowotwoédrczych derywatow, wynikajacych z alternacji
gtoskowych (np. flet = flecista [fleC - ista], rower — rowerzysta [rovez - ysta]); (5)
uswiadomienie problemu wielomotywacyjnosci derywatéw (np. butgarysta ‘spe-
cjalista w zakresie tego, co jest zwigzane z Bulgaria’ lub ‘specjalista w zakresie
jezyka, literatury i kultury bulgarskiej’, sitacz ‘ktos, kto ma duzo sily’ lub ‘ktos
silny’); (6) uswiadomienie ztozonosci proceséw formalnych derywacji - np. wyste-
powanie wspotformantéw ujemnych, por. ekstremizm — ekstremista, konserwa-
tyzm — konserwatysta (uciecie -izm i dodanie sufiksu -ista); (7) uswiadomienie
semantycznego zréznicowania kategorii nazw subiektow przy niewyrazonym pre-
dykacie (por. np. nazwy odobiektowe, odnarzedziowe, odmateriatowe, nazwy ama-
toréw, posiadaczy, zwolennikéw idei i pogladéw), z ktérego wynikaly problemy
z porzadkowaniem materiatu.

Praca ze stownikami - SGJP i WSJP - pozwolita studentom zdoby¢ wiedze na
temat koncepcji i zasad opracowania waznych zZrodet leksykograficznych, a takze
poszerzyta ich sSwiadomos$¢é metajezykowa w zakresie zréznicowania zasobu leksy-
kalnego ze wzgledu na kryterium frekwencyjne, pochodzenie lekseméw, nacecho-

11 'W ramach niektérych terminéw ogoélnych siatka pojeciowa zostata uszczegdtowiona.
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wanie stylistyczne. Zaproponowany w WSJP podziatl tematyczny stownictwa
jezyka polskiego (por. Zmigrodzki i in. [red.] 2018, 79-92) wykorzystaly$my do
uporzadkowania analizowanego stownictwa i okreslenia jego przynaleznosci do
sfer, po6l i podpol tematycznych, co pozwolito studentom uswiadomic¢ sobie miejsce
derywatow, reprezentujacych zréznicowane strukturalnie nazwy subiektow,
w uniwersum leksykalnym jezyka polskiego. Nie mniej wazne bylo dla nas ksztal-
towanie $wiadomosci metajezykowej w odniesieniu do ptaszczyzny skladniowej.
Ten cel realizowatySmy, wykorzystujac zawarte w WSJP informacje na temat tacz-
liwosci analizowanych lekseméw motywowanych z innymi czesciami mowy - cza-
sownikiem, przymiotnikiem, rzeczownikiem i grupa przyimkowa.

3.2. Poszerzanie wiedzy o metodyce nauczania leksyki

Kolejny etap budowania swiadomosci metalingwistycznej zwiazany byt z przej-
sciem do wiedzy operatywnej i znalazt odzwierciedlenie w glottodydaktycznym
aspekcie prac przygotowywanych w ramach omawianego seminarium. Studenci
nie tylko uswiadomili sobie miejsce kompetencji stowotwoérczej w obrebie sub-
kompetencji lingwistycznych, czyli leksykalnej, semantycznej i gramatycznej, ale
takze poznali zakresy kazdej z nich, dzieki czemu zdali sobie sprawe, co znaczy
znac¢ slowo, a konkretnie zna¢ stowo motywowane slowotworczo. Podbudowa
do opracowania ¢wiczen z materiatem leksykalnym analizowanym w pracy staty
sie (1) na poziomie recepcji: Swiadomos¢ istnienia relacji formalno-semantycz-
nych, ktére w ogromnym zasobie stownikowym jezyka obcego funkcjonuja w gasz-
czu innego typu =zaleznosci (semantycznych, logicznych, pragmatycznych),
swiadomosc¢ struktur wyrazowych i funkcji sktadajacych sie na nie elementow,
regutl gramatycznych i kategorii, (2) na poziomie produkcji: swiadomos¢, jak
postugiwaé sie stowem w wypowiedzeniu. Elementem wiedzy metodycznej, nie-
zwykle istotnym z punktu widzenia porzadkowania materiatu dydaktycznego, byto
uswiadomienie, jakie etapy wyrdznia sie w nauczaniu slownictwa w ramach ¢wi-
czen przedkomunikacyjnych, a wiec: (1) wprowadzenie nowego stownictwa, (2)
jego utrwalanie oraz (3) powtarzanie i utrwalanie wczesniej opanowanego stow-
nictwa. Zaakcentowano rowniez, ze ¢wiczenia komunikacyjne, zgodnie z zasa-
dami nauczania powinny rozwija¢ sprawnosci moéwienia, stuchania, czytania
i pisania (Komorowska 2005, 116). W celu rozwijania metaswiadomosci glottody-
daktycznej wykorzystalySmy nastepujace opracowania: Komorowska 2005;
Seretny, Lipinska 2005; Seretny 2015; Kita 2017.

4. Ksztalcenie umiejetnosci

Proces przygotowywania prac licencjackich byt wieloetapowy, a z kazdym z kolej-
nych krokéw zwiazane bylo z rozwijaniem przez studentéw réznych umiejetnosci
(w powiazaniu z zakladanymi efektami uczenia sie przewidzianymi dla semina-
rium licencjackiego), takich jak: poprawne wykorzystanie literatury przedmiotu
(jej adekwatny dobdr, omawianie i cytowanie), praca zgodnie ze wskazdéwkami
promotora, planowanie kolejnych etapow i ich realizacja oraz nabywanie umiejet-
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nosci tworzenia dhuzszych tekstéw pisanych. Od rozpoczecia zaje¢ do zredagowa-
nia prac dyplomowych obserwowalySmy postep studentow w coraz bardziej
sprawnym wyrazaniu mysli oraz formutowaniu spostrzezen i wnioskow. Uczestnicy
seminarium nauczyli sie stosowac¢ stownictwo i konstrukcje charakterystyczne dla
prac dyplomowych z zakresu jezykoznawstwa. Ksztalcenie umiejetnosci tworzenia
tekstow pisanych tego typu wymagalo jednak naszego wsparcia. Uczestnictwo
w seminarium pozwolilo ponadto rozwina¢ inne kompetencje: postugiwanie sie
dostepnymi narzedziami jezykoznawczymi (zob. p. 4.1.), przeprowadzanie analizy
stowotworczej oraz taczenie wiedzy z zakresu stowotworstwa i glottodydaktyki
(zob. p. 4.2.).

4.1. Poslugiwanie sie narzedziami

Nasi seminarzysci nauczyli sie korzystac¢ ze stownikéw jezyka polskiego i zawar-
tych w nich informacji. Jak wyzej wspomniaty$Smy, do gromadzenia materiatu stu-
denci postuzyli sie dwoma stownikami jezyka polskiego dostepnymi online: SGJP
oraz WSJP. Pierwszy etap prac polegal na automatycznym wyekscerpowaniu
z zasobow SGJP rzeczownikow rodzaju meskiego (m1) o okreslonym zakonczeniu:
-acz, -ak, -ant, -arz, -ator, -er, -iciel/-yciel, -ista/-ysta, -nik, -owiec. Wykorzystane
zostaly funkcje tego stownika umozliwiajace filtrowanie danych (klasa leksemoéw,
rodzaj, forma konczaca sie na wskazany ciag liter). W drugim kroku stosowano
filtry dotyczace klas frekwencyjnych i zawezano w ten sposéb liste rzeczownikow
o podanej charakterystyce (rodzaj meski, okreslone zakonczenie) do tych, ktére
znajduja sie wsréd wskazanej liczby najczesciej uzywanych leksemoéw polskich
(np. 20000 lub 40000) (zob. rys. 1). Na to, do jak duzej klasy frekwencyjnej stu-
denci ograniczali swoje wyszukiwania, miata wplyw produktywnos$¢ danego typu
stowotwérczego.

Filtrowanie

oraz- i

Klasa leksemow rowna rzeczownik

Rodzaj réwny ml
Pospolitosc réwna nazwa pospolita

Klasa frekwencyjna nalezy do 40 000 najczestszych leksemow

Czys¢ Zapisz filtr = Zataduj filtr | Filtruj

Rysunek 1. Przyklad zastosowania filtrowania w SGJP

Otrzymany w ten sposob zbior lekseméw byt nastepnie selekcjonowany
z wykorzystaniem WSJP. Studenci zapoznawali sie z definicjami stéw i zastana-
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wiali sie nad tym, czy sa one pochodne slowotworczo; dla derywatéw budowali
parafrazy stowotwoércze i porownywali je z definicjami stownikowymi. Studenci
korzystali takze z informacji zawartych w WSJP w czesci hasta ,pochodzenie”
i przekonywali sie o tym, ze cho¢ czasami wskazana jest w niej wlasnie podstawa
stowotworcza danego stowa, jak np. w wypadku rzeczownikéw kajakarz - od
kajak, nauczyciel - od nauczyc, jednak nie zawsze istnieje taka odpowiednios¢,
gdyz niektére leksemy maja w tej czesci informacje o pochodzeniu z jezykéw
obcych, np. bohater czy bukmacher!?.

Na tym etapie pracy z dalszej analizy zostaty wylaczone te wyrazy, ktore nie
sa derywatami, np. wymienione juz wyzej rzeczowniki bukmacheribohater, a takze
inne, np. kawaler, wrak, zak. Zgromadzone wyrazy pochodne byly pézniej analizo-
wane z wykorzystaniem takich podawanych w WSJP informacji, jak kwalifikacja
tematyczna (zob. rys. 2) czy nacechowanie stylistyczne wyrazow badz ich ograni-
czony zasieg uzycia, sygnalizowane poprzez rozbudowany system kwalifikatorow.

W sumie do kategorii Codzienne Zzycie cztowieka nalezy 16 derywatéw nazw subiektow

CODZIENNE ZYCIE CZLOWIEKA
Czas wolny v mne 1_]eg.o Praca Sport
" przygotowanie
mlejscazqso?y-': SR organizacjai : 5
przedmioty, materiaty i bicaibine 0s0by 1 organizacje
71 zabawy sytuacje narzedzia : : zawody Zwigzane ze
e ? z&\?i -]e z récv PEacy. £los i sportem
g e P stuzbowe Ens
jedzeniem
instalator,
INWERLaryZator,
konserwator,
triumfator, degustator | mechanizator memamzamr,. pijepamfor, triumfator,
tryumfator realizator windvkartor, tryumfator
wulkanizator,
dekorator,
charakteryzator

Rysunek 2. Przyklad kwalifikacji tematycznej derywatow, przeprowadzonej
na podstawie danych z WSJP

4.2. Poglebienie umiejetnosci przeprowadzania analizy slowotworczej oraz
laczenia wiedzy slowotworczej z glottodydaktyczna

Jak wspomnialysmy w p. 3., z podstawowymi elementami analizy stowotworczej
uczestnicy seminarium zapoznali sie juz podczas zaje¢ z gramatyki opisowej
jezyka polskiego. W procesie przygotowania prac dyplomowych rozwineli i pogte-
bili umiejetnosci z tego zakresu. Nabrali biegtosci w budowaniu parafraz stowo-

12 Te umiejetnosci prowadzily do uzyskania szerszej wiedzy. Na podstawie analizy swojego mate-
rialu badawczego studenci mogli uswiadomic sobie, ze ,pochodzenie” wyrazu nie jest tozsame z po-
chodnoscia rozumiang stowotwoérczo.
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tworczych, a takze w identyfikowaniu i opisie alternacji gloskowych oraz odréz-
nianiu typow derywacji.

Bardzo istotne jest to, ze seminarzysci nauczyli sie wigza¢ wiedze stowotwércza
z glottodydaktyczna, co pokazuja utozone przez nich zadania stuzace nauce stow-
nictwa. Studenci pogrupowali przygotowane przez siebie zadania na podstawie
informacji teoretycznych zdobytych w ramach seminarium na poszczegolne typy
(por. p. 3). Ponizej prezentujemy opracowane przez naszych studentow przyktady
¢wiczen przyporzadkowane do poszczegdlnych etapéw nauczania stownictwa.

Prosze dopasowacd slowo do jego definicji.

finansista pokerzysta makyazysta futbolista hokeista
alpinista dokumentalista imperialista
Definicja Rzeczownik
Wzér:
0. Osoba, ktora prowadzi lub popiera imperialista

polityke imperializmu.

1. Osoba, ktora zawodowo zajmuje sie
badaniem 1 porzadkowaniem

dokumentéw historyczavch.

2. Osoba, ktora uprawia alpinizm.

3. Osoba, ktora gra w hokeja.

4. Osoba, ktora gra w pokera.

5. Osoba, ktora zawodowo zajmuje sie

wykonvwaniem makijaiu.

6. Osoba, ktora zarzadza finansami.

7. Osoba, ktora gra w futbol amervkanski.

Rysunek 3. Przyklad ¢wiczenia przedkomunikacyjnego - wprowadzenie
nowego slownictwa
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Prosze uzupelmié¢ poniiszy dialog rzeczownikami utworzonymi od czasownikéw

podanych w nawiasach, nastepnie prosze przeczytac tekst z podzialem na role.

Ewa: Dzien dobry!
Piotr: Dzien dobry!

Ewa: Styszatam, ze do tej pory wykonywates wiele prac?

Piotr: Tak.

Ewa: Czy mozesz mi powiedziec, jakie dokladnie prace wykonywales?

Piotr: Oczywiscie, najpierw pracowalem jako 1. ... (lakierowac), nastepnie jako 2.
weeen-n (kierowac), a obecnie pracuje jako 3. .......... (ratowac) medyczny.

Ewa: Dlaczego tak czesto zmieniales prace?

Piotr: Poniewaz jestem osoba, ktora nie boi sie wyzwan 1 lubi probowac nowych rzeczy.
Gdybym miat pracowal w jednym zawodzie przez dhuzszy czas, nudzidtbym sie 1
stracitbym zapat do pracy.

Ewa: A ktora z tych prac polecitbys komus, kto cent sobie kontakt z ludzmi?

Piotr: Komus takiemu polecitbym prace 4. ... (kierowac), pomewaZz ma on
codziennie kontakt z roznymi ludzmi.

Ewa: Dlaczego nie kontynuowales pracy jako kierowca?

Piotr: Pomiewaz dochody sa niestabilne 1 trudno w tvm zawodzie 0 awans.

Ewa: Tak, to prawda. A czy jestes teraz zadowolony ze swoje) pracy jako 3. ...
(ratowac) medyczny?

Piotr: Jestem z nieg dos¢ zadowolony, choc jako 6. ........._.. (kierowac) miatem wiece)
swobody, ale teraz mam lepsze wynagrodzenie.

Ewa: Czy planujesz ponownie zmieni¢ prace?

Piotr: Na razie nie zamierzam zmieniac pracy na inna, bo ta obecna mi odpowiada.

Ewa: W kazdej pracy sa plusy 1 minusy. Liczy sie to, co tobie odpowiada.

Rysunek 4. Przyklad ¢wiczenia przedkomunikacyjnego - utrwalanie nowego
slownictwa
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dla chinskojezycznych studentéw filologii polskiej jako obcej

Prosze uzupelic zdania odpowiednia forma gramatyczna wyrazow podanych w

nawlasach.

Przvklad: Dwoch glosicieli ewangelii przybylo dzis do stolicy na wywiad

telewizyjny.

L

L

Uczniowie licenm podzickowali na uroczvstosci zakonczenia szkoty wszystkim

oo (nauczyciel), ktorzy uczyli ich przez cztery lata.

Adam dobrze przyyrzat sie ... (ubezpieczyciel) 1 uznal, ze nie jest
zbyt wiarygodny, wiec nie podpisal z nim umowy.

Powinnismy podejmowac decyzje 1 dziatac w odpowiednim czasie, a nie byc
tvlko .__.._.._._..._....._ (marzyciel) — samo myslenie bez dziatania nigdzie nas

nie zaprowadzi.

W siect mozna znalezé¢ wiele opint o ... . (zalozyciel) firmy X
Niektorzy nazywaja ich bezwstydnymi kapitalistami, podczas gdv inni uwazaja

ich za osoby godne podziwu.

W 2021 roku pojawity sie spekulacje, ze _..._......__._..__.. (nosiciel)
koronawirusa moga bvc bezobjawowi 1 nie wiadomo, jakie zwierzeta moghy byc

weoo-... (nosiciel) posrednimi koronawirusa 1 przenies¢ go na ludzi.

Na premierze filmu ochromiarze zatrzymali ..................... (wielbiciel),
ktorzy cheieli zdobye autograf gwiazdy filmowe;.

Informacje o tvm samotnym _.__.__.______...__.. (msciciel) zostaly upublicznione
przez policje wiele lat poznie; 1 zawieraly wszystkie szczegoly jego plamu

Zemsty.

Rysunek 5. Przyklad ¢wiczenia przedkomunikacyjnego - powtarzanie
slownictwa
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Prosze wyslucha¢ nagrania i odpowiedziec ustnie i pisemnie na ponitsze pytania.
Anna: Co sie dzieje? Dlaczego wygladasz na zmartwiona?

Kasia: Dhuga historia. Pamietasz Adama? Ten chlopak z uczelni, z ktorym

rozmawialismy na imprezie.

Anna: Tak, pamictam. Wtedy juz wiedzialam, ze sic w tobie podkochuje, ale byl troche

tiesmialy 1 nie mial odwagi zagadac do ciebie. Co sie stalo poznie;?

Kasia: Zaczal obserwowac moje media spolecznosciowe, lajkowac moje zdjecia 1

codziennie pytal mnie _Jak minat c1 dziea7™
Anna: Czy poZnie) zaproponowal ci, abyicie wyszli razem?

Kasia: Nie. Ostatnio odkrylam, ze ton od czasu do czasu pisze do mnie listy milosne,

ktore przekazuje mi przez naszego wspolnego przyjaciela.

Anna: Czy ktos jeszcze pisze listy mitosne w dzisiejszyvch czasach? To naprawde

romantyczne. Wyglada na to_ Zze to twd) tajemmczy wielbiciel.

Kasia: Przestan, naprawde go nie lubie! Po prerwsze uwazam, ze nie pasuyjemy do siebie

charakterologicznie, a po drugie, czuje sie dziwnie, gdy lajkuje kazde moje zdjecie.
Anna: No dobra, rozumiem. Czujesz, e cie dreczy. Co planujesz zrobic?

Kasia: Chee zablokowac go w mediach spolecznosciowych, ale czuje, ze to

niegrzeczne, wiec teraz mysle, jak powiedzie¢ mu to w delikatny sposcb.
Anna: W takim razie pomyslimy razem, jak to najlepie zrobic.

1. Kim jest Adam?

2. Gdzie Amia 1 Kasia poznaly Adama?

3. Czy Adam jest tajemniczym wielbicielem, czy dreczycielem Kasi?7

4. Dlaczego Kasia nie lubi Adama?

Rysunek 6. Przyklad ¢wiczenia komunikacyjnego

Wiele z przygotowanych przez studentéw ¢wiczen dotyczyto stricte analizy stowo-
twoérczej wybranych derywatéw (zob. rys. 7).
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Prosze dopasowac derywaty do podanych parafraz stowotworczych, a takie podac ich
podstawy slowotworcze, zoodnie z podanym przykladem.

zamachowiec
zawodowiec trowiec
seislowiec
rockandrollowiec
Podstawa stowotworcza | Dervwat Parafraza slowotwdrcza
zamach zamachowiec osoba. ktora dokonala

zamachu

osoba majaca
wyksztalcenie z zakresu

nauk scislych

osoba. ktéra zajmuje s

czyms zawodowo

kierowea jezdzacy trem

osoba. ktéra wykonuje

muzyke rockowa

Rysunek 7. Przyklad ¢wiczenia dotyczacego analizy stowotworczej wybranych
derywatow

Studenci wykazali sie umiejetnoscia zastosowania wiedzy metodycznej w prak-
tyce. W kreatywnych i réznorodnych zadaniach wykorzystali rozmaite techniki
nauczania stownictwa (wzrokowe, werbalne, zwigzane z korzystaniem ze stowni-
kow i ¢wiczeniem pamieci). Do poszczegolnych é¢wiczen dodawali komentarze ttu-
maczace cel danego zadania oraz zastosowane w nim metody i techniki. Ponizej
znajduje sie taki przyktadowy komentarz do zadania pokazanego na rysunku 4:
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Celem ¢wiczenia jest utrwalanie nowej leksyki. Stuzy ono poprawie pojemnosci pamieci
dlugotrwatej. Gtéwna metoda jest w nim technika konwersacyjna, ktéra polega na
odgrywaniu rél w celu poglebienia rozumienia stéw przez uczacych sie i zasad uzycia
stownictwa.

5. Wnioski

Podczas seminarium jezykoznawczego w naszej ocenie w pelni zostaly zrealizo-
wane cele przypisane do przedmiotu. Po pierwsze, studenci poszerzyli swoja
wiedze o budowie i funkcjonowaniu systemu stowotworczego wspdtczesnej polsz-
czyzny oraz rozwineli kompetencje w zakresie czytania ze zrozumieniem tekstéw
naukowych. Po drugie, zapoznali sie z metodami prowadzenia badan lingwistycz-
nych i stosowanymi w glottodydaktyce oraz z cyfrowymi narzedziami pomocnymi
w zbieraniu, selekcji i analizie materialu. Po trzecie, nauczyli sie redagowac
prace dyplomowa z zakresu jezykoznawstwa. Ponadto uczestnicy naszego semi-
narium poszerzyli i poglebili znajomos¢ stownictwa jezyka polskiego oraz metod
jego nauczania.

Jestesmy przekonane, ze podjety eksperyment dydaktyczny speinit swoje
zadanie. Jego efektem materialnym sa ciekawe prace licencjackie o tematyce sto-
wotwoérczo-glottodydaktycznej, bedace swiadectwem uzyskanej przez studentow
wiedzy metalingwistycznej oraz umiejetnosci z zakresu jezykoznawstwa i glotto-
dydaktyki. Studenci w pracach licencjackich zawarli opinie, ktére potwierdzaja
sens prowadzonych przez nas dziatan dydaktycznych.

3) Jako student studiujacy na kierunku filologia polska jako obca uwazam, Zze znajo-
mos¢ roznych czesci gramatyki jest przydatna nie tylko w celu wykonania réznych
¢wiczen, ale takze pomaga nam w komunikacji po polsku. Uczenie sie gramatyki jest
procesem, a slowotworstwo pojawia sie juz na jego dalszym etapie. Pomaga nam
poznac¢ znaczenie stow, na przyktad jesli pojawi sie nowy termin, ktérego znaczenia
nie znamy, wtedy dzieki wiedzy z zakresu stowotwdérstwa bedziemy mogli zrozumie¢,
ze oznacza on wykonawce czynnosci, nosiciela cech lub niesie inne znaczenie stowo-
twércze.

4) Dzieki wiekszej wiedzy ze stowotworstwa uczacy sie moga bardziej Swiadomie przy-
swajac polskie stowa, a tym samym osiagna¢ wyzszy poziom kompetencji jezykowej.

5) (...) zaproponowatam ¢wiczenia, ktére pozwalaja nauczy¢ sie czegos wiecej niz tylko
teoretycznego rozumienia i analizy stowotwoérczej; pozwalaja bowiem na polaczenie
teorii z praktyka i wykorzystanie wiedzy ze slowotworstwa do zwiekszania réznych
kompetencji zwiazanych ze znajomoscia i wltasciwym uzyciem stownictwa.
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Streszczenie: W 2018 roku ukazat sie Common European Framework of Reference
for Languages - Companion Volume, kluczowy dokument zwiazany z polityka jezykowa
w Europie. Zawiera on poszerzony opis dziatan i strategii jezykowych zwiagzanych z media-
cja. Mediacja w nauczaniu rozumiana jest w trzech aspektach: mediacji tekstowej, poje-
ciowej i komunikacyjnej. W artykule zawarto réwniez opis strategii mediacyjnych
umozliwiajacych przetwarzanie tekstu. Wspomniano takze o mediacji pedagogicznej.
Artykul przedstawia role mediacji w jezykowej edukacji kandydatéw na studia w Polsce.

Stowa kluczowe: glottodydaktyka, mediacja, wytyczne Rady Europy, Europejski
system opisu ksztalcenia jezykowego

Abstract: In 2018, the Companion Volume to the Common European Framework of
Reference for Languages, the key document related to language policy in Europe, was pub-
lished. The aforementioned publication contains an extended description of mediation activ-
ities and strategies in language teaching. Mediation in teaching is understood there
in terms of three aspects: textual, conceptual and communicative. The article includes
a description of mediation strategies which allow text processing. Pedagogical mediation is
also mentioned. The article presents the role of mediation in language education of foreign
candidates for studies at Polish Universities.

Key words: Language policy, glottodidactics, mediation, Council of Europe guidelines,
Common European Framework of References

Mediacja w Europejskim systemie opisu ksztalcenia jezykowego

W roku 2001 ukazat sie jeden z najwazniejszych dokumentéw zwiazanych z poli-
tyka jezykowa, Common European Framework of References, ktérego polska
wersja, przettumaczona i opublikowana dwa lata pdZniej, nosi tytut Europejski
system opisu ksztatcenia jezykowego (zwany dalej ESOK]). Jest to jeden z najwaz-
niejszych dokumentéw nie tylko dla polityki jezykowej w Europie, ale tez dla
kazdej instytucji na kontynencie, w ktérej naucza sie jezykéw obcych. ESOK]
zostal przetlumaczony na wiekszos¢ jezykow europejskich, byl i jest cytowany
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przez specjalistow glottodydaktykow, stanowi niejednokrotnie inspiracje i punkt
odniesienia dla autoréw programow nauczania i ewaluacji poziomu opanowania
jezyka. Na gruncie europejskim i polskim powstalo wiele prac poswieconych temu
dokumentowi. Z polskich opracowan glottodydaktycznych nalezy wyrdznic te,
ktore zostaly stworzone przez Janowska (2011), Komorowska (2011), Martyniuka
(2020), Miodunke i Gebala (2020) oraz wielu innych.

Glownym celem przyswiecajacym autorom ESOK] - oprocz ujednolicenia
europejskiego systemu ksztalcenia - jest upowszechnienie znajomosci jezykéw
oraz promowanie szacunku do réznych jezykow i kultur, stad obecna w dokumen-
cie idea wielojezycznosci i wielokulturowosci. Na miedzynarodowy sukces ESOK]
sktada sie wiele czynnikow, do ktérych naleza w szczegdlnosci uniwersalny cha-
rakter oraz niedogmatyczne podejscie do nauczania i uczenia sie jezykéw.

Wazna role w nauczaniu i uczeniu sie jezyka odgrywaja zamieszczone w doku-
mencie opisy pozioméw biegtosci jezykowej, okreslanych jako Al, A2, B1, B2, C1,
C2, w ktorych Al oznacza najnizszy poziom zaawansowania, zas C2 - najwyzszy.
Skala ta zawiera informacje o wymaganiach dla poszczegolnych dzialan i podsys-
teméw jezyka, zaréwno ogoélnych, jak i szczegotowych. Przedstawione sa one
w postaci wskaznikéw biegtosci. Wskazniki te sa bardzo pozyteczna pomoca tak
dla autoréw programéw nauczania jezyka, jak i dla samych nauczycieli. Pozwalaja
z duza precyzja okresli¢ poziom uczacego sie, a takze naktoni¢ go do samooceny
- ESOK] proponuje bowiem wykorzystanie do tego celu stosownych narzedzi.

Zalecenia ESOK], w tym wymienione wyzej wskazZniki biegtosci, istotnie wpty-
waja na ksztalt programow nauczania jezykow obcych, takze jezyka polskiego
jako obcego. Ponizej podano opisy umiejetnosci jezykowo-komunikacyjnych
zamieszczone w tabeli dla poszczegodlnych poziomow biegtosci jezykowej w Euro-
pejskim systemie opisu ksztalcenia jezykowego®.

Tab. 1. Ogdlny opis umiejetnosci
Zrodlo: Europejski system opisu ksztalcenia jezykowego

Al | Osoba postugujaca sie jezykiem na tym poziomie rozumie i potrafi stosowac
wyuczone, potoczne wyrazenia i budowaé¢ bardzo proste wypowiedzi stuzace
zaspokajaniu konkretnych potrzeb zycia codziennego. Potrafi przedstawiac
siebie i innych. Potrafi zadawa¢ pytania dotyczace zycia prywatnego, miejsca
zamieszkania, znajomych i posiadanych rzeczy oraz odpowiada¢ na podobne
pytania. Potrafi prowadzi¢ prosta rozmowe pod warunkiem, ze rozméwca mowi
wolno i wyraznie oraz jest gotowy stuzy¢ pomoca.

B1 | Osoba postugujaca sie jezykiem na tym poziomie rozumie znaczenie gtéwnych
watkéw przekazu zawartego w jasnych, standardowych wypowiedziach, ktére
dotycza znanych jej spraw i zdarzen typowych dla pracy, szkoty, czasu wolnego
etc. Potrafi radzi¢ sobie w typowych sytuacjach zwigzanych z podréza do kraju,
w ktorym uzywa sie danego jezyka. Potrafi tworzy¢ proste, spdjne wypowiedzi
ustne i pisemne na tematy, ktére sa jej znane badz ja interesuja. Potrafi opisywac
wydarzenia i doswiadczenia osobiste oraz plany, projekty i marzenia dotyczace
przysztosci.

1 Ze wzgledu na obszernos¢ opisu zdecydowano sie na prezentacje tylko poziomu Al jako najniz-
szego, C 2 - najwyzszego oraz dwoéch szczegdlnie interesujacych - B1 i B2, poniewaz sa one wyma-
gane u kandydatéw na studia w Polsce.
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B2 | Osoba postugujaca sie jezykiem na tym poziomie rozumie znaczenie gtéwnych
watkéw przekazu zawartego w zlozonych tekstach na tematy konkretne i abs-
trakcyjne oraz potrafi zrozumie¢ dyskusje z uzyciem jezyka specjalistycznego,
jesli dotyczy tematyki zawodowej. Potrafi porozumiewac¢ sie na tyle plynnie
i spontanicznie, by prowadzi¢ normalng rozmowe z rodzimym uzytkownikiem
jezyka, bez szczegdlnego wysitku dla ktérejkolwiek ze stron. Potrafi formulowac
jasne i szczegotowe wypowiedzi ustne lub pisemne dotyczace wielu tematow
oraz wyrazi¢ swoje stanowisko w sprawach bedacych przedmiotem dyskus;ji,
przedstawiajac wady i zalety réznych rozwigzan.

C2 | Osoba postugujaca sie jezykiem na tym poziomie moze z latwoscia zrozumiec
praktycznie wszystko, co styszy lub czyta. Potrafi odtwarza¢ i relacjonowac
informacje pochodzace z réznych zZrédel, pisanych lub moéwionych, w spdjny
i ptynny sposéb odtwarzajac zawarte w nich tezy i wyjasnienia. Potrafi wyrazac¢
swoje mysli plynnie, spontanicznie i precyzyjnie, uwydatniajac odcienie znacze-
niowe nawet w bardziej ztozonych wypowiedziach.

Europejski system opisu ksztatcenia jezykowego zawiera tez - jak juz wspo-
mniano - szczegotowy opis jezykowych kompetencji komunikacyjnych, w tym: lin-
gwistycznych, socjolingwistycznych i pragmatycznych. Zdecydowana wiekszos¢
z nich prezentuje skale umiejetnosci takze wyrazonych poprzez oznaczenia od Al
do C2. Warto zwréci¢ uwage, ze autorzy ESOK] prezentuja podejscie zadaniowe
W nauczaniu jezyka, w ramach ktérego proponuja pojecia dzialan jezykowych,
zastepujacych popularne w glottodydaktyce sprawnosci. A wiec, zamiast sprawno-
sci rozumienia ze stuchu, rozumienia tekstu, pisania i mowienia, w dokumencie
znajdziemy opis dziatan receptywnych (rozumienia ze stuchu i rozumienia tekstu)
oraz produktywnych (pisania i mowienia). Oprécz tego znajduja sie tam dziatania
interakcyjne i mediacyjne.

Dzialania mediacyjne w pierwotnej wersji ESOK]J nie zostaly przedstawione
w formie tabelarycznej, dokument zawiera jedynie ogdlny opis tego zagadnienia.
Mediacja ustna wedtug tego dokumentu polega na przektadzie symultanicznym lub
konsekutywnym oraz na nieformalnych dziataniach, zwigzanych np. z ttumaczeniem
w sytuacjach towarzyskich albo w podroézy. Nalezy jednak zaznaczy¢, ze - oprocz
wymienionych dziatan zwigzanych z przektadem - w pierwszej wersji dokumentu
znalazl sie takze szczegélowy opis szeroko rozumianego przetwarzania tekstu oraz
notowania, wraz z reprezentacja tabelaryczna dla poszczegélnych poziomow. Auto-
rzy podkreslaja w opisie, ze ,mediacyjne dziatania jezykowe rozumiane jako prze-
twarzanie istniejacych tekstow odgrywaja wazna role w codziennym zyciu
jezykowym naszych spotecznosci” (ESOK]J 2003, 24).

W 2018 roku ukazata sie nowa, poszerzona wersja ESOK] nazwana Common
European Framework of References - Companion Volume. Nie powstata jeszcze
polska wersja tego dokumentu, dlatego na potrzeby niniejszej pracy bedzie uzywany
tytut angielski w wersji skroconej CEFR - CV. W dokumencie tym uwage zwraca
rozbudowane omoéwienie dziatan i strategii mediacyjnych. Ogolny opis umiejetnosci
uczacego sie zwigzany z tymi dziataniami i strategiami przedstawia sie nastepujaco?:

2 Tlumaczenie ogdlnego opisu umiejetnosci mediacyjnych pochodzi z artykulu W. Martyniuka
ESOK]J 2020: nowy, zmodernizowany europejski system opisu ksztatcenia jezykowego, ,Postscrip-
tum polonistyczne”, nr 28, https:/cejsh.icm.edu.pl/cejsh/element/bwmetal.element.ojs-doi-10
31261 PS P 2021 28 12 (dostep 10.12.2023).
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Tab. 2. MEDIAC]JA: ogdlny opis umiejetnosci
Zrédlo: Common European Framework - Companion Volume.

C2

(Uczacy sie) potrafi mediowa¢ efektywnie i w sposéb naturalny, przyjmujac
rézne role w zaleznosci od rozméwcow oraz od sytuacji, dostrzegajac niuanse
i niedomoéwienia, przewodniczac dyskusji na tematy drazliwe lub delikatne.
Potrafi opisa¢ w sposéb plynny, jasny i za pomoca dobrze skonstruowanej
wypowiedzi to, w jaki sposob zostaly przedstawione fakty i argumenty, prze-
kazujac precyzyjnie elementy oceny oraz wiekszos¢ niuansow, a takze wska-
zujac socjokulturowe implikacje (np.: uzyty rejestr jezyka, niedoméwienia,
ironie lub sarkazm).

C1

Potrafi efektywnie pelic¢ role mediatora, pomagajac podtrzymywac pozytywna
interakcje przez interpretowanie réznych stanowisk przyjmowanych przez roz-
moéwcow, radzac sobie z niejednoznacznoscia, uprzedzajac nieporozumienia oraz
interweniujac dyplomatycznie w celu zmiany kierunku rozmowy. Potrafi wyko-
rzysta¢ w dyskusji wklad i zaangazowanie rozméwcéw, stymulujac rozumowanie
poprzez zadawanie serii pytan. Potrafi przekazac jasno i plynnie, za pomoca
dobrze skonstruowanej wypowiedzi, gtéwne mysli dlugich i ztozonych tekstow,
niezaleznie od tego, czy odnosza sie one do jego/jej obszaréw zainteresowan,
zawierajac w wypowiedzi elementy oceny oraz gtéwne niuanse.

B2

Potrafi zapewni¢ sprzyjajace warunki do wymiany pomystow i utatwia dyskusje
na delikatne tematy, doceniajac rézne punkty widzenia, zachecajac do zgtebie-
nia zagadnienia, dostosowujac w sposéb delikatny swdj sposob wypowiadania
sie. Potrafi wykorzysta¢ pomyslty innych, wysuwajac sugestie dotyczace dal-
szego postepowania. Potrafi przekaza¢ gtéwna tres¢ dobrze skonstruowanych,
dhugich i skomplikowanych tekstoéw, ktére dotycza obszaru jego/jej zaintereso-
wan zawodowych, edukacyjnych lub osobistych, wyjasniajac opinie i intencje
rozmowcow.

Potrafi wspolpracowaé z osobami z réznych srodowisk, tworzac pozytywna
atmosfere poprzez udzielanie wsparcia, zadawanie pytan po to, aby ustali¢
wspélny cel, poréwnywanie opcji, dotyczacych tego, w jaki sposéb osiagnac
cele, a takze poprzez wyjasnianie propozycji dotyczacych tego, co robi¢ dalej.
Potrafi rozwija¢ pomysty innych, stawia¢ pytania, ktdre wywotaja zréznicowane
reakcje, odpowiadajace réznym ujeciom tematu, a takze potrafi zaproponowac
rozwiazanie lub kolejny krok w dziataniu. Potrafi wiernie przekazac¢ szczegodtowe
informacje i argumenty, np. istotne mysli zawarte w ztozonym, ale dobrze skon-
struowanym tekscie, ktéry dotyczy obszaru jego/jej zainteresowan zawodowych,
edukacyjnych lub osobistych.

B1

Potrafi wspélpracowac¢ z osobami z innych srodowisk, okazujac zainteresowanie
i empatie poprzez zadawanie prostych pytan i odpowiadanie na nie, formutowa-
nie sugestii i odpowiadanie na nie, dopytywanie, czy rozméwcy sie zgadzaja,
a takze poprzez proponowanie alternatywnych rozwigzan. Potrafi przekazac
gtéwne mysli zawarte w diugich, nieskomplikowanych jezykowo tekstach na
tematy, ktore znajduja sie w obszarze jego/jej osobistych zainteresowan, pod
warunkiem, ze moze sprawdzi¢ znaczenie poszczegolnych wyrazen.

Potrafi wprowadzi¢ nowe osoby z réznych srodowisk, uswiadamiajac rozmow-
com, ze niektére pytania moga by¢ réznie postrzegane, a takze potrafi zaprosic¢
r6zne osoby do dzielenia sie swoja ocena, doswiadczeniem i opiniami. Potrafi
przekaza¢ informacje podane w jasnych, dobrze skonstruowanych tekstach
informacyjnych, ktére dotycza tematéw znanych, ogoélnych lub znajdujacych sie
w obszarze jego/jej osobistych zainteresowan, mimo Ze ograniczenia leksykalne
powoduja czasami trudnosci w sformutowaniu wypowiedzi.
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A2 | Potrafi pelni¢ wspomagajaca role w interakcji, pod warunkiem, ze pozostali roz-
méwcy mowia wolno i co najmniej jeden z nich pomaga mu wtaczy¢ sie do roz-
mowy i wyrazi¢ wlasne propozycje. Potrafi przekaza¢ istotne informacje zawarte
w przejrzyscie zbudowanych, krétkich, prostych tekstach informacyjnych, pod
warunkiem, ze teksty dotycza tematu konkretnego i znanego, i sa sformutowane
prostym jezykiem codziennym.

Potrafi w prostych stowach poprosi¢ kogos o wyjasnienie czegos. Potrafi rozpo-
znac, kiedy pojawiaja sie trudnosci i identyfikuje w prostej wypowiedzi oczywista
nature problemu. Potrafi przekazaé¢ gtéwne mysli zawarte w kroétkich, prostych
konwersacjach lub tekstach na codzienny temat, dotyczacych spraw aktualnych,
pod warunkiem, ze sa one wyrazone jasno i prostym jezykiem.

Al | Potrafi uzywac prostych stéw i sSrodkéw niewerbalnych w celu pokazania zaintere-
sowania pomystem. Potrafi przekaza¢ proste, przewidywalne informacje doty-
czace spraw aktualnych w formie krétkich, prostych tekstéw, takich jak: tablice,
ogloszenia, plakaty, programy, itp.

Oproécz ogolnego opisu CEFR - CV zawiera tabele (24) ze wskaznikami biegtosci,
ktére szczegdétowo opisuja wszystkie dziatania mediacyjne. Sa one podzielone na
dziatania zwigzane z:

a) mediacja tekstowa,
b) mediacja pojeciowa,
c) mediacja komunikacyjna.

Opis dziatan dla poszczegdélnych typow mediacji przedstawiono ponizej:

Tab. 3 Dzialania mediacyjne
Zroédlo: Common European Framework - Companion Volume.

Dziatania mediacyjne

Mediacja Mediacja Mediacja
tekstowa pojeciowa komunikacyjna
* Ustne/Pisemne przekazywanie Wspéhlziulurlie Kierowanie s Tworzenie przestrzeni
konkretnych informacji, w grupie pracq grupowq réznokulturowej,

+ Ustne/Pisemne objasnianie danych = Dziatanie w roli posrednika
(D GiTRchy URERC; = Utatwianie wspétdziatania e Zarzqdzanie interakcjg, o Sweuc!u‘:h n\eﬂ?rmc-llnych,
Wb i) i interakcji w pracy grupowej = Zachecanie do rozmowy & Ulmw:‘cme komunlkuclp

* Ustne/Pisemne przetwarzanie tekstu, e 7 4 T w delikatnych sytuacjach

T * Wspotdziatanie w celu koncepcyjnej. i w przypadku nieporozumier:

: tworzenia znaczenia.
tekstu pisanego,

* MNotowanie (wyktady,

seminaria, zebrania),
* \Wyrazanie osobistej reakeji na teksty
kreatywne (w tym teksty literackie),
Analiza i krytyka tekstéw

kreatywnych (w tym tekstow
literackich).
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Reprezentacje w postaci skali osiggnie¢ otrzymaly w nowej wersji CEFR - CV
takze strategie mediacyjne, ktore zostaly opisane nastepujaco:
Strategie mediacyjne:

1. Wyjasnianie nowego pojecia.
a) Nawiazywanie do uprzednio nabytej wiedzy.
b) Dostosowywanie (adaptowanie) jezyka.
c) Segmentacja skomplikowanych informacji.

2. Upraszczanie tekstu.
a) Rozwijanie zwiezlego tekstu.
b) Skracanie tekstu.

Rola dzialan i strategii mediacyjnych w nauczaniu jezykow - w tym jezyka
polskiego jako obcego

Dziatania mediacyjne wydaja sie nieodzownym elementem procesu nabywania
jezyka, gdyz na kazdym etapie uczacy sie zdobywa nowe doswiadczenia, co
wymaga objasnienia na poziomie jezykowym, spotecznym czy kulturowym.

Mediacja nie jest kolejna sprawnosciq, nie jest tez suma sprawnosci, takich
jak rozumienie ze stuchu, rozumienie tekstu, méwienie, pisanie. Termin spraw-
nosci zostat zastapiony - jak wczesniej wspomniano - przez dziatania jezykowe,
ktére lepiej oddaja istote nauczania zgodnego z podejsciem zadaniowym i z ich
spotecznym charakterem. Takiego terminu konsekwentnie uzywaja North i Pic-
cardo (2016), wspotautorzy CEFR - CV. Mediacja jako jedno z najwazniejszych
dziatan jezykowych nie jest ,zwyklym” przetwarzaniem tekstu, a wiec np.:
streszczeniem, parafrazowaniem, notowaniem czy przekazywaniem informac;ji
ustnie lub pisemnie. Zawiera dodatkowe elementy, takie jak wspolne konstru-
owanie znaczenia, objasnianie znaczenia, stwarzanie przestrzeni do wymiany
miedzykulturowej. Wedtug Janowskiej i Plak ,Mediacja zajmuje centralne miej-
sce w szeroko pojmowanym procesie komunikacji, poniewaz taczy kilka dziatan
jezykowych”. Moze wiec by¢ przetwarzaniem tekstu czytanego na méwiony -
w formie np. referatu, stuchanego na pisany — w formie np. notatek z wyktadu
(Janowska, Plak 2021, 143).

Oprécz tego, w dziataniu mediacyjnym, uzytkownik jezyka nie wyraza swoich
wtlasnych idei, jest raczej posrednikiem pomiedzy dwoma interlokutorami, ktorzy
z réznych powoddéw nie potrafig sie porozumiec¢ czy to w obrebie jednego, czy
wielu jezykéw (North, Piccardo 2016, 5). A wiec np. osoba przygotowujaca stresz-
czenie artykulu prasowego bedzie posrednikiem miedzy autorem artykutu
a odbiorcami streszczenia. Uczestnik dzialania mediacyjnego moze korzystac
z réznych sposobéw objasniania znaczenia, takich jak wspomniane wczesniej:
upraszczanie, parafrazowanie, opisywanie. Moze tez, jak to pierwotnie rozu-
miano, korzystac z jezyka trzeciego, czyli wykonywa¢ tlumaczenie. Z racji usytu-
owania dziatan mediacyjnych w grupie interlokutoréw autorzy CEFR nie uzywaja
terminu uzytkownik jezyka (ang. language user), lecz aktywna jednostka spo-
teczna (ang. social agent).

Polonistyka. Innowacje
Numer 19, 2024




Dziatania i strategie mediacyjne
w przygotowaniu jezykowym kandydatow na studia w Polsce

Propozycje zadan mediacyjnych znajdziemy w monografii Janowskiej i Plak
Dziatania mediacyjne w nauczaniu i uczeniu sie jezykéw obcych, od teorii do
praktyki. Pozornie sa to takie same zadania, jakie mozemy znaleZz¢ w wielu opra-
cowaniach glottodydaktycznych i podrecznikach. Najczesciej pojawiajace sie
w literaturze przedmiotu zadania mediacyjne to:

c) parafraza,

d) streszczenie,

e) thumaczenie konsekutywne i symultaniczne,

f) kompilacja/zestawienie najwazniejszych informaciji,

g) przeksztalcanie informacji liczbowych w informacje stowne,
h) selekcjonowanie informacji (Janowska, Plak 2021, 146-148).

Konkretne przykitady zadan mediacyjnych, przygotowanych na podstawie zapre-
zentowanych kategorii zadan, moglyby wygladac¢ nastepujaco:

Tab. 4 Przyklady dzialan mediacyjnych, opracowanie wlasne

Parafraza Prosze w prosty sposob opisa¢ koledze/kolezance zawar-
tos¢ ulotki informacyjnej dotyczqgcej noclegéw w schronisku
miodziezowym w Gorach Sowich.

Streszczenie Prosze strescic tekst na temat polskich tradycji swigtecz-
nych.

Thumaczenie Prosze przetlumaczyc¢ fragment tekstu umowy handlowej
z jezyka 1 na jezyk 2.

Zestawienie najwazniej- Prosze zanotowa¢ w punktach najwazniejsze informacje

szych informacji z tekstu na temat polskiego systemu edukacji i objasnic

takie terminy jak...

Przeksztalcanie informa- | Na podstawie infografiki prosze opisac, jak wyglgda dzien
cji liczbowych w informa- | polskiego ucznia i objasnic¢ takie terminy jak ....
cje stowne

Selekcjonowanie infor- Prosze przeczytac tekst/wystucha¢ tekstu na temat segre-
macji gowania smieci i poréwnac sytuacje ekologiczng w Polsce
i w Twoim/Pana/Pani kraju.

Wszystkie wymienione typy zadan maja jeden wspélny mianownik: dotycza
szeroko rozumianego przetwarzania tekstu w obrebie jednego lub dwdéch jezykéw
(ttumaczenie). Jednak dobre zadanie mediacyjne - jak wczesniej wspomniano - to
nie tylko proste przetwarzanie tekstu czy przektad. To dziatanie jezykowe i komu-
nikacyjne, ktore zawiera w sobie takze niezbedna interpretacje poje¢ oraz tworzy
przestrzen do wymiany miedzykulturowej. Zaprezentowane powyzej typy zadan
mediacyjnych powinny wiec uwzglednia¢ koniecznos¢ wspélpracy w celu obja-
$niania i ustalania znaczenia. Beda tez zawierac interpretacje styléw wypowiedzi,
idiolektow, socjolektow, rejestrow jezyka typowych dla danej kultury, a takze réz-
nych rodzajow tekstow.

Dziatania mediacyjne nie sa zarezerwowane jedynie dla uczacego sie: CEFR-
CV, oproécz opisanych w poprzednim podrozdziale typow mediacji, wyrdéznia row-
niez kategorie, ktorej powinni przyjrze¢ sie wszyscy nauczyciele, wyktadowcy,
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szkoleniowcy i trenerzy. Chodzi o mediacje pedagogiczna. Wedtug North i Pic-
cardo skuteczne nauczanie jest tez forma mediacji. Proces nauczania zawiera
przede wszystkim elementy mediacji poznawczej i relacyjnej, wiaze sie bowiem
z przekazywaniem wiedzy i ulawianiem do niej dostepu, a takze z tworzeniem
przestrzeni do nabywania wiedzy poprzez wspoéiprace cztonkéw spotecznosci
szkolnej czy akademickiej (North, Piccardo 2016, 10). Wazna rola mediacji peda-
gogicznej jest zatem wspottworzenie znaczen oraz tworzenie warunkow sprzyjaja-
cych budowaniu odpowiedniej przestrzeni do interakcji. W tego typu dziataniach
mediacyjnych jest wiec miejsce takze na mediacje pojeciowa i komunikacyjna.

Wspoéttworzenie znaczen przywodzi na mysl inne zjawisko typowe dla $rodo-
wiska wielokulturowego, czyli negocjowanie znaczen albo negocjowanie senséw.
Zaczerpniety z nauk o kulturze i komunikacji miedzykulturowej termin oznacza
»dziatania dyskursywne zmierzajace do uzgodnienia znaczenia w sytuacji zaistnia-
lego badz spodziewanego problemu z porozumieniem sie uczestnikéw komunika-
cji” (Szymankiewicz 2002, 29). Wedlug Dryjanskiej, uczacy sie w konfrontacji
z przedstawicielem innej kultury nie powinien by¢ pozostawiony sam, bez srod-
kow radzenia sobie z nowa rzeczywistoscia, ktéra moze wydawac¢ mu sie zagroze-
niem jego statusu i istniejacych w nim pewnych stalych elementéw tozsamosci.
Autorce chodzi szczegodlnie o pojecia zwigzane z wartosciami, normami i zwycza-
jami. Rola nauczyciela nie jest jedynie przekazywanie wiedzy i umiejetnosci; ma
on udzial w ksztaltowaniu postaw ucznidéw, edukacja zas nie tylko czerpie z kul-
tury, ale tez ja tworzy. Uczacy sie jest wiec jej aktywnym uczestnikiem. Moze on
dziata¢ w sposéb zaplanowany i mozliwie jak najbardziej ustrukturyzowany. Zada-
niem nauczyciela jest rozwijanie kompetencji ucznia potrzebnych do dekodowa-
nia tego, co nieznane oraz ksztaltowania etycznej postawy wobec innosci. Nie
mozna bowiem liczy¢ na to, ze uczen wytworzy te postawe intuicyjnie, w sposob
nieuswiadomiony czy naturalny (Dryjanska 2016, 42).

Wszystkie opisane powyzej elementy, zwigzane z mediacja w rozumieniu glot-
todydaktycznym, powinny by¢ wziete pod uwage w pracy ze studentami cudzo-
ziemskimi podejmujacymi nauke na polskich uczelniach. Nauczanie jezyka do
celéw akademickich wigze sie bowiem z przygotowaniem uczacych sie do podje-
cia studiéw - najbardziej zaawansowanego poznawczo etapu nabywania wiedzy.
Oznacza takze koniecznos$¢ stosowania wyrafinowanych strategii pracy z tekstem,
takich jak przetwarzanie tekstu, przekazywanie informacji w nim zawartych,
notowanie, streszczanie, parafrazowanie, komentowanie danych, analiza kry-
tyczna. Sa to komponenty dziatah mediacyjnych zwane mediacja tekstowa.

Student cudzoziemski podejmuje nauke w nowym dla niego systemie eduka-
cyjnym, co wigze sie z zapoznaniem sie z innym procesem studiowania, a takze
materia, ktéra sie zajmuje. Egzekwowanie wiedzy odbywa sie za pomoca srodkow
mogacych wyglada¢ odmiennie w jego kraju i w Polsce. Dobrym przykladem tej
roznicy jest odmienne rozumienie gatunkow wypowiedzi akademickich. Esej,
sprawozdanie, raport, a nawet prezentacja w Power Poincie w réznych kulturach
sq réznie realizowane. Krystyna Drozdzial-Szelest zwraca uwage na specyficzna
organizacje tekstu u oséb z réznych kregéw kulturowych, problemy stylistyczne
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czy brak cech charakterystycznych dla dyskursu akademickiego. Wedtug niej ma
to zwigzek z réznicami kulturowymi i odmiennym pojmowaniem cech danego
gatunku (Drozdzial-Szelest 2016, 172). Umiejetnos¢ objasniania znaczen i wska-
zywania réznic kulturowych, a takze pomoc w posredniczeniu miedzy kulturami
to cecha uzytkownika jezyka, lub - wedlug terminologii ESOK] - aktywnej jed-
nostki spotecznej, ktéra potrafi stosowaé¢ mediacje znaczen i mediacje komunika-
cyjna. Czlonek akademickiej wspdlnoty dyskursywnej - jakim jest bez watpienia
student - to takze uczestnik mediacji, interpretujacy znaczenia, a takze nierzadko
je wspottworzacy.

Dzialania i strategie mediacyjne w przygotowaniu jezykowym do podjecia
studiow w Polsce przez kandydatow cudzoziemskich - studium przypadku

W ramach sprawdzania umiejetnosci stosowania dziatan i strategii mediacyjnych
oraz ustalenia potrzeb osob planujacych studia w Polsce przeprowadzono dwueta-
powe badanie wsréd kandydatow na studia w Polsce. Byly to osoby z Uniwersy-
tetu Slaskiego w Katowicach, Politechniki Krakowskiej, Uniwersytetu im. KEN
w Krakowie, Uniwersytetu Humanistyczno-Przyrodniczego w Siedlcach oraz Uni-
wersytetu im. Jana Kochanowskiego w Kielcach. Kazda z badanych oséb reprezen-
towala poziom B1/B1+, niezbedny do podjecia studiéw. Pierwszy z etapéw miat
miejsce pod koniec przygotowawczego kursu jezyka polskiego, w czerwcu 2022.
Wybrani stuchacze kursu mieli za zadanie wypemhié pisemna ankiete sktadajaca
sie z metryczki (zawierajacej ogolne informacje o kandydacie/kandydatce na
studia) oraz pytan wtasciwych dotyczacych stosunku do nauki jezykéw obcych,
trudnosci i potrzeb w nabywaniu jezykow, a takze preferowanych strategii zwiaza-
nych z dzialaniami mediacyjnymi w pracy z tekstem stuchanym i czytanym.
Ponadto studenci musieli wykonac¢ cztery ¢wiczenia testowe: 1. pisemne przeka-
zywanie informacji o organizacji roku akademickiego na podstawie danych ze
strony internetowej (w jezyku oficjalnym), 2. pisemne przekazywanie danych
dotyczace wymaganych przy rekrutacji dokumentéw (w jezyku nieoficjalnym), 3.
analize danych statystycznych o warunkach zycia studentéw polskich wraz
z komentarzem i 4. notowanie wystuchanego fragmentu wyktadu. Wszystkie zada-
nia wymagaly uruchomienia dziatan mediacyjnych przewidzianych dla poziomow
B1 i B2. W drugim etapie, na poczatku roku 2023, wybrane osoby, ktore braty
udzial w pierwszej czesci badania, zostaly poproszone o udzial w wywiadach
pogtebionych, majacych na celu weryfikacje ich potrzeb jezykowych i kulturowych
zwiazanych z podjetymi juz studiami, a takze ocene i uzytecznos¢ wykonanych
wczesniej testowych zadan mediacyjnych. Na podstawie danych z ankiety, testow
oraz wywiadu uzyskano bogaty material. Ponizej przedstawiono sylwetke jednej
z badanych osoéb.

Weronika jest studentka I roku wzornictwa, projektowania produktu i komu-
nikacji wizualnej. Pochodzi z Ukrainy. Przed rozpoczeciem studiow brata udziat
w kursie jezyka polskiego w Kielcach. Zgodnie z deklaracja w ankiecie lubi uczy¢
sie jezykéw, ale nauka przychodzi jej z pewnym trudem. Najwiekszy problem

Polonistyka. Innowacje
Numer 19, 2024

55



56

Agnieszka Jasinska

przed rozpoczeciem studiéw w Polsce stanowily dla niej podsystemy jezyka, takie
jak pisownia, stownictwo i gramatyka, a ze sprawnosci jezykowych najwiekszym
wyzwaniem bylo mdowienie po polsku. ,Ja nawet nie wiem, co z tego wszystkiego
bylo najtrudniejsze dla mnie. Chyba méwienie. Musialam jakos tak od razu mysle¢
o tym, ze jak ja chce powiedzie¢ to, co ja chce w ogdle. I troche sie martwie, ze
ludzie mnie nie zrozumieli”3.

W rozumieniu i przetwarzaniu tekstéw pisanych i méwionych pomagata jej
wiedza ogdlna (odwolywanie sie do doswiadczen edukacyjnych i zyciowych) oraz
umiejetnos¢ opisywania wlasnymi stowami faktow zamieszczonych w tekscie
obcojezycznym (tutaj w jezyku polskim). Zadania testowe wykonata prawidtowo,
przy czym najlepszy wynik otrzymata z tego, ktore bylo zwigzane z analiza danych
statystycznych (zadanie nr 3).

W drugim etapie badania, czyli w wywiadzie pogtebionym, zweryfikowata
swdj punkt widzenia na temat najwiekszych probleméw w nauce jezyka. Udziat
w zajeciach kierunkowych w jezyku polskim na Wydziale Wzornictwa, wymagania
wykladowcow zwigzane ze specyfika studiowania, a takze wciaz niewystarczajaco
wysoki poziom jezykowy (deklarowany w momencie badania - B2) spowodowaty,
ze Weronika wskazala jako najtrudniejsze w jezyku kompetencje zwigzane z pisa-
niem oraz z rejestrami jezyka. Duzym problemem jest dla niej pisanie jezykiem
naukowym (lub akademickim) i tworzenie gatunkow wypowiedzi akademickich
zgodnych z wymogami polskiej uczelni. Musi czesto przygotowywac¢ prezentacje
i referaty ustne i pisemne, a takze prace zaliczeniowe w formie eseju lub analizy
danych statystycznych z komentarzem.

Ja teraz widze, jak trudno jest pisa¢ po polsku. Wszyscy wyktadowcy mowia, ze egzamin
pisemny, ze mamy jakis esej, czy cos pisa¢, a ja nie znam to. W Ukrainie nie musiatam
to robi¢, tu studiuje wzornictwo, tam tez studiowatam przez 1,5 roku wzornictwo, wiecej
takie artystyczne rzeczy, a tu musze pisa¢, a nie umiem tak naukowo po polsku. Troche
mi pomaga to, co robilam w szkole sredniej, tam duzo takich rzeczy robiliSmy, ale na
studniach juz nie. Jedna profesorka data nam takie zadanie jak na tym tescie pani, jakies
statystyki i komentarz musialam do tego da¢. To jest nowe dla mnie. Ciekawe, ale nowe.

Co ciekawe, podobne zadanie na tescie Weronika wykonata, jak wczesniej wspo-
mniano, bardzo dobrze.

Sporym wyzwaniem dla Weroniki jest takze przestrzeganie form oficjalnych
i nieoficjalnych w kontakcie z wykladowcami, pracownikami administracji etc.
Wrciaz uczy sie wtasciwych form grzecznosciowych i stosownego tytutowania pra-
cownikow naukowych i administracyjnych. ,Nigdy nie wiem, co mam napisac
w tym mailu do pracownikéw”. Weronika zostata réwniez zapytana o ocene przy-
datnosci zadan testowych wykonanych w pierwszym etapie badan. Za najbardziej
potrzebne na studiach uznala notowanie stuchanego wyktadu. ,Dla mnie na
pewno jest najwazniejsze, ze musze shlucha¢ profesora i pisa¢ notatki. Na
poczatku studiow to bylo dla mnie bardzo trudne, bo nie wiedziatam, jak trzeba
pisa¢ niektore stowa w ogdle, nie rozumiatam tego”.

3 Wywiady zostaly nagrane i spisane, a wypowiedzi zacytowane w tekscie sa zgodne z orygina-
lem, stad pojawiajace sie btedy jezykowe.
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W prawidlowym wykonaniu wszystkich zadan pomogtly jej wskazane wcze-
$niej wiedza ogdlna i umiejetnos¢ opisywania wlasnymi stowami, a takze fakt, ze
w rodzimym jezyku podczas nauki (ale tylko w szkole sSredniej!) stosowata
podobne sposoby pracy z tekstem. Podczas studiéw po polsku poszerzyla swoj
repertuar strategii przetwarzania tekstéw pisanych i méwionych. Jako ze materiat
jezykowy na zajeciach dotyczy pracy z tekstami wysokospecjalistycznymi, Wero-
nika czesto ucieka sie do tlumaczen zadanego materialu z jezyka polskiego na
ukrainski, a w przypadku koniecznosci przygotowania prezentacji lub referatu,
najpierw czyta tekst na dany temat w swoim jezyku albo po angielsku, a potem
thumaczy go na jezyk polski. Stosuje wiec najbardziej ,,oczywista” strategie media-
cyjna, czyli przektad:

Ja szukam na poczatku jakie$ strony internetowe w jezyku ukrainskim albo rosyjskim,
co ja moge zrozumiec¢. Albo nawet angielskim, jezeli juz nic nie moge znalezZ¢. Potem to
jakos tlumacze, przez ten ttumacz. Wtedy, kiedy juz mdj tekst jest gotowy, czytam go.
I po prostu, kiedy mam prezentacje, tak troche sobie podgladam do kartki.

Nierzadko prosi o pomoc w objasnianiu znaczen nieznanych wyrazéw, zwro-
tow i zjawisk kulturowych swoich polskich kolegéw oraz wyktadowcéw. Jest Swia-
doma, ze przetwarzanie tekstu wiaze sie nie tylko z prostym przekladem czy
tworzeniem nowego gatunku (np. streszczenia, komentarza krytycznego, opisy-
wania, analizy danych z komentarzem witasnym etc.), lecz z interpretowaniem
znaczen i koniecznoscia objasniania zjawisk kulturowych. ,My to pisaliSmy ina-
czej na Ukrainie, nie tak jak w Polsce, to trudno mi doktadnie powiedzie¢, czasami
nie da sie przetlumaczy¢, macie inne stowo, to chyba kulturowe jest”. Dostrzega
tez inne réznice kulturowe miedzy Polska i Ukraing. Naleza do nich relacje miedzy
wyktadowcami i studentami (wedtug Weroniki w Ukrainie relacje te odznaczaja
sie wiekszym dystansem), nieco inna struktura studiow oraz inna organizacja
roku akademickiego (Swieta, dni wolne, sesje i terminy egzaminéw oraz ich
liczba). Zauwaza tez inny sposob zwracania sie do wykladowcéw, o czym wielo-
krotnie mowi w wywiadzie:

Nie do konca rozumiem, jak ja musze pisa¢ maile do wyktadowcdédw. Bo po prostu nie
wiem, jak poprawnie zaczac¢ ten list. Wiem, ze tam szanowna pani magister albo sza-
nowny pan, to dla mnie troche niezrozumiate, bo tak nie mamy w Ukrainie. Po prostu
nazywamy wykladowcow. My mamy takie co$ jak imie i imie po ojcu. Na przyktad
Wiktor Wiktorowicz, cos takiego. Nie méwimy tam pan albo pani.

Podsumowanie

Zaprezentowany fragment badania grupy kandydatéw na studia w Polsce pokazat,
ze warto podja¢ dodatkowe dzialania edukacyjne, aby méc przygotowac ich do
studiow w Polsce. Konieczne jest poszerzanie jezykowej oferty kursowej o kompo-
nent akademicki, w ktéorym znajdzie sie miejsce na podnoszenie jezykowych kom-
petencji komunikacyjnych przyszitych studentéw, a takze elementy jezyka
wykorzystywanego w celach akademickich. Pierwsza taka propozycja zostata
opracowana przez Zarzycka (2017). Powstaja tez pionierskie podreczniki do nauki
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jezyka polskiego dla przyszltych studentéw cudzoziemskich (Kugiel - Abuhasna
2019, Berend et al. 2021). Kazda kolejna pomoc dydaktyczna dla tej grupy odbior-
cOw powinna zawierac takze komponent zwigzany z tworzeniem gatunkow wypo-
wiedzi akademickich (Swales, 1990, Zwiers 2014). Dlatego waznym elementem
kazdego z nowych programow i podrecznikow musza by¢ zadania umozliwiajace
podjecie dziatan oraz stosowanie przez uczacych sie strategii mediacyjnych. Dzia-
lania mediacyjne oznaczaja bowiem szeroko rozumiane przetwarzanie tekstu i -
tym samym - tworzenie nowych gatunkéw wypowiedzi akademickich, a takze sa
narzedziem do lepszego poznawania jezyka i realiow w celu funkcjonowania
w przestrzeni dwu i wielokulturowej. Precyzyjne i wnikliwie opisanie poszczegdl-
nych dzialan i strategii mediacyjnych przez autorow Europejskiego Systemu
Opisu Ksztatcenia Jezykowego w postaci skali biegtosci to pierwszy, ale niezbedny
krok do stworzenia takich narzedzi.
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win the hearts of Slovenian children? The use of proper
names in teaching Polish as a non-native language
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Streszczenie: Glottodydaktyka polonistyczna weszla w dojrzaly etap rozwoju,
a w konsekwencji na rynku jest coraz wiecej materialéw edukacyjnych, takze profilowa-
nych. Istotnym elementem edukacji polonistycznej stata sie wiedza kulturowa oraz realio-
znawstwo, poniewaz jezyk jest nierozerwalnie zwigzany ze s$wiatem, ktéry opisuje. Mimo
coraz wiekszej liczby dostepnych materiatow edukacyjnych i ich ré6znorodnosci, wciaz bra-
kuje w glottodydaktyce materialéw poswieconych kulturowym nazwom wlasnym. Z tej
przyczyny przeprowadzono badania pilotazowe na grupie slowenskich studentéw ucza-
cych sie jezyka polskiego jako obcego, ktére mialy sprawdzi¢ ich znajomosc¢ tychze nazw.
Okazalo sie, ze nawet wsrdd studentow polonistyki jest to wiedza zdecydowanie wymaga-
jaca uzupehlienia. Zaprezentowane badania beda kontynuowane w ramach projektu
NAWA, a ich efektem bedzie podrecznik oraz dostepny dla uczacych sie jezyka polskiego
jako obcego kurs multimedialny poswiecony nazwom wiasnym w glottodydaktyce.

Stowa kluczowe: glottodydaktyka, nauczanie jezyka polskiego jako nierodzimego,
jezyk polski jako obcy, nazwy witasne, onimy kulturowe

Abstract: Polish language glottodidactics has entered its mature stage of development,
and as a result, there are more and more educational materials on the market, including pro-
filed ones. Cultural knowledge and realism studies have become an important element of
Polish language education, because language is inextricably linked with the world it describes.
Despite the increasing number of available educational materials and their great diversity,
there is still a lack of materials on the market devoted to cultural proper names in glottodi-
dactics. For this reason, pilot studies were carried out on a group of Slovenian students learn-
ing Polish as a foreign language, which were intended to check their knowledge of cultural
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proper names. It turned out that even among students of Polish studies, this knowledge defin-
itely requires supplementing. The presented research will be continued as part of the NAWA
project, and the result will be the creation of a textbook and a multimedia course devoted to
proper names in glottodidactics.

Key words: glottodidactics, teaching Polish as a non-native language, Polish as a foreign
language, proper names, cultural onyms

Edukacja kulturowa w nauczaniu polskiego jako nierodzimego

Glottodydaktyka polonistyczna jest dynamicznie rozwijajaca sie dziedzing,
ktora weszla obecnie w dojrzaly etap rozwoju. Autoréw prac poswieconych tej
problematyce w mniejszym stopniu zajmuja zagadnienia teoretyczne, zwigzane
z metodyka nauczania, wzrasta natomiast ich zainteresowanie praktyka glottody-
daktyczna. W efekcie nastgpil znaczacy wzrost dostepnosci materialéw do
nauczania ogélnego, ktére wypelniaja puste miejsca w tym obszarze (Hofmanski
2022, 8). Na rynku wydawniczym pojawia sie wiec coraz wiecej materiatéw ukie-
runkowanych na uwzglednienie w edukacji jezyka polskiego jako obcego np.
jezyka naukowego (Kugiel-Abuhasna 2019), filmu (Budzik, Tambor 2018), pio-
senki i reklamy telewizyjnej (Kazmierczak 2018; Patasz 2013) czy historii (Tambor
2020). Realioznawstwo od poczatku procesu uczenia jezyka polskiego jako niero-
dzimego stanowi wazny element procesu dydaktycznego, co potwierdza cho-
ciazby fakt, ze ESOK] (Europejski system opisu ksztatcenia jezykowego) zaleca
wprowadzenie elementéw wiedzy kulturowej na kursie jezyka polskiego jako
obcego od pierwszych lekcji, np. w ramach zaje¢ poswieconych takim tematom
jak styl zycia, grzecznos¢ jezykowa, konwencje spoteczne, system wartosci czy
warunki zycia w Polsce. Znajomos$¢ zjawisk kulturowych pozwala na szybszy
proces akulturacji i ostabia (lub eliminuje) szok kulturowy, ktory przechodza
osoby uczace sie jezyka polskiego jako obcego (Patasz 2013, 355).

Nauczanie jezyka jest zatem nierozerwalnie zwigzane z nauczaniem kultury,
a glottodydaktyka polonistyczna musi bra¢ pod uwage wspoéiczesne realia oraz
przemiany zachodzace w otaczajacym nas swiecie (Kajak 2020, 7). Zagadnienia
kulturowe sa czesto podstawa dyskusji prowadzonej na zajeciach, np. ,Jakie
tematy mieszcza sie w sferze tabu prywatnego w Twoim kregu kulturowym? Czy
wiesz, jakie tematy sa objete kategoria tabu w Polsce?” (Budzik, Tambor 2018,
15). Materialy kulturowe moga takze stanowi¢ podstawe do ¢wiczenia innych
sprawnosci oraz pracy nad opanowaniem zagadnien gramatycznych. Nagrania
znanych polskich piosenek sa na przyktad wykorzystywane do doskonalenia kom-
petencji stuchania ze zrozumieniem, a najpopularniejszym ¢wiczeniem (w glotto-
dydaktyce réznych jezykow) jest uzupeklianie pustych miejsc w tekscie.
Mozliwosci sa jednak duzo wieksze. Jedna z nich jest chociazby wykorzystanie
tekstu piosenki jako egzemplifikacji wybranego zagadnienia gramatycznego.
W znanym utworze Maryli Rodowicz Matgoska powtarzajacym sie motywem gra-
matycznym jest forma trybu rozkazujacego, ktéra stuchacze moga ¢wiczy¢, udzie-
lajac rad bohaterce piosenki (Nowak 2023, 116).
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Tworcy wspoélczesnych podrecznikow oraz materiatéw edukacyjnych dostrze-
gaja potrzebe kompleksowej edukacji polonistycznej, taczacej nauke jezyka
i komunikacji z wiedza o rzeczywistosci i kulturze, ktora ten jezyk wyraza, czego
naturalna konsekwencja jest wyrazny zwrot kulturowy (Hofmanski 2022, 8).
W jego wyniku takze w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego wyzyskuje sie
pojecie kulturemu, definiowanego jako:

znaczacy element kultury (bogaty w znaczenia, stad peini funkcje jej interpretanta),
ktéry moze by¢ egzemplifikowany przez zachowanie jezykowe (stowa, zdania, teksty)
i niejezykowe (zachowania spoteczne, para-werbalne - jak: mimika, gesty i zachowania
proksemiczne) (Zarzycka 2019, 426).

Wsréd jednostek leksykalnych, ktore z powodzeniem pelnia funkcje jezyko-
wych obrazéw znaczen kulturowych, wskazywane sa m.in. nazwy wlasne, stad
sygnalizowana przez badaczy koniecznos¢ wykorzystania w nauczaniu jezyka pol-
skiego jako nierodzimego osiagnie¢ onomastyki. Jak zauwaza Grazyna Zarzycka
(2019, 428-429), kulturemy sa stalymi elementami dydaktyki jezykoéw obcych,
w tym jezyka polskiego jako obcego, pojawiajacymi sie na kazdym etapie naucza-
nia. Wraz z wzrastajacymi kompetencjami uczacych sie przenikaja naturalnie do
jezyka razem z obserwacja pozajezykowej rzeczywistosci (np. nazwy miast i ich
urbanonimy: nazwy ulic, obiektow uzytecznosci publicznej, obiektéw handlowych
czy nazwy produktéow itp.). O randze zagadnien kulturowych swiadczy fakt, iz sa
wazna czescia podrecznikéw do nauczania gramatyki (np. Bartlomiej Maliszew-
ski, autor Gramatyki z kulturq, w ¢wiczeniach wielokrotnie odwotuje sie do histo-
rii i kultury Polski oraz polskich realiéw). Warto w tym miejscu zauwazy¢, ze - jak
wskazuja badania - uczacy sie jezyka polskiego cudzoziemcy deklaruja, ze chet-
niej poznaja tresci kulturowe zwiazane z zyciem codziennym (dotyczace np.
grzecznosci jezykowej, kulinariéw, kultury popularnej), w mniejszym stopniu inte-
resuje ich tzw. kultura wysoka (za: Zarzycka 2019, 430).

O koniecznosci szerszego wilaczenia do jezykowej edukacji obcokrajowcéw
tresci kulturowych, zwtaszcza kultury popularnej, przekonuje takze m.in. Pawet
Patasz (2013, 351), ktéry wsréd powodow jej mniejszej reprezentacji na zajeciach
wskazuje m.in. che¢ nauczycieli do ukazania najwartosciowszych - ich zdaniem -
zjawisk i nieumiejetnos¢ pragmatycznego spojrzenia na kulture. Tymczasem - jak
zauwaza - nasza rzeczywistos¢ zostata zdominowana przez kulture popularna,
ktdra taczy w sobie kulture masowa i wysoka, zatem jej negatywna ocena jest nie-
uzasadniona (Patasz 2013, 350-351). Malgorzata Gaszynska-Magiera wprost
deklaruje, ze:

Nie jest mozliwe nauczanie jezyka obcego z pominieciem wiedzy kulturowej czy faktow
kulturowych. Chcac nie chcac, uczymy kultury jezyka docelowego, wprowadzajac
nazwy wlasne - imiona, nazwy miejscowe, nazwiska waznych postaci. I to chyba nie
moze by¢ przedmiotem jakiegokolwiek sporu (Gaszynska-Magiera 2008, 279).

W tym kontekscie trudno schematycznie oddzieli¢ onimy przynalezne do kul-
tury wysokiej (np. F. Chopin, A. Mickiewicz) od nazw sygnalizujacych tresci
popkulturowe (np. M. Rodowicz, Kayah). Z tego wzgledu w przeprowadzonych
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badaniach pilotazowych dotyczacych wykorzystania nazw wtasnych i eponiméw
w dydaktyce jpjo siegamy przede wszystkim po leksemy sytuujace sie w obszarze
kultury popularnej.

Wykorzystanie nazw wlasnych w glottodydaktyce - przeglad dotychczaso-
wych publikacji

Zacytowana wyzej wypowiedz wskazuje, ze wykorzystanie w dydaktyce moz-
liwosci, jakie niesie uwzglednienie takze onimicznej sfery jezyka, jest charaktery-
styczne dla ostatnich dziesiecioleci. Juz w latach 80. XX wieku Irena Sarnowska-
Giefing (1980, 368) sygnalizowata, jak istotne jest wlaczenie nazw wtasnych
w ramach nauki stownictwa - ich pomijanie jest jej zdaniem przyczyna licznych
btedow jezykowych powstajacych w wyniku interferencji miedzyjezykowej.
Postulat ten poznanska badaczka ponowita w artykule Gtos onomasty w kwestii
nauczania stownictwa. Jak przekonuje, w obecnej praktyce glottodydaktycznej
wskazywane sa plaszczyzny i techniki (ekstensywne i intensywne) zmierzajace
do rozszerzania i pogtebiania repertuaru leksykalnego, a tym samym podnosze-
nia sprawnosci jezykowej uczniow.

Wtlaczenie do procesu dydaktycznego nazw witasnych nie wymaga odrebnej
systematyzacji technik nauczania - konieczna jest jednak refleksja nad ich hierar-
chia i kolejnoscia wprowadzania. Proces ten jeszcze w latach 90. ubiegtego wieku
wzbudzatl dyskusje w srodowisku teoretykéw i praktykoéw nauczania jezyka pol-
skiego jako obcego (badaczka przywoluje m.in. opinie Haliny Zgétkowej, doty-
czgca frekwencji jednostek onimicznych w jezyku). Tymczasem we wspoélczesnej
interdyscyplinarnej humanistyce badania nad onomastykonem kultury maja juz
ugruntowana pozycje, a glottodydaktycy sygnalizuja, ze tresci onomastyczne
moga by¢ medium interesujacych informacji gramatycznych, leksykalnych i kultu-
rowych wiasnie. Istotna role odgrywa swiadomos¢, ze w leksykonie danego jezyka
onimy stanowia znakomita wiekszo$¢ zbioru, cho¢ ich wystapienia w konkretnych
tekstach sa znacznie rzadsze niz w przypadku apelatywnej sfery jezyka - widac to
cho¢by w kontekscie wspotczesnego imiennictwa (Sarnowska-Giefing 2018, 86-
88). Wsrdd postulatéow metodologicznych Sarnowska-Giefing wymienia koniecz-
nosc¢ ustalenia tzw. stownika bazowego nazw, wskazania zjawisk prototypowych
w onomastyce oraz ustalenia zakresu uzycia poszczegélnych kategorii oniméw
w codziennych sytuacjach komunikacyjnych (np. toponiméw w kontekstach zwia-
zanych z podréza). Kolejnym etapem winno by¢ rozpoznanie, w jakim stopniu
w proces dydaktyczny powinny byé wlaczone onomastyczne peryferia - np.
wiedza o znaczeniu asocjacyjnym i konotacyjnym nazw, onimach jako stereoty-
pach jezykowych, derywacyjnym potencjale réznych kategorii onimicznych czy
nazwach jako komponentach zwiazkéw frazeologicznych, przystow, gier jezyko-
wych oraz metafor (Sarnowska-Giefing 2018, 91-92).

Przechodzac od tresci ogdélnych ku praktyce dydaktycznej, warto zwrécicé
uwage na tekst Iwony Dembowskiej-Wosik, rozwazajacej problem statusu onimii
zwigzanej z realiami lokalnymi, ktora sytuuje sie na peryferiach zasobu nazewni-
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czego, ale moze stac sie jego centrum, jesli w procesie nauczania jezyka polskiego
jako obcego uwzgledni sie aspekt lokalny (regionalny). Jak zauwaza: ,Nomina
propria stanowia (...) zbioér «punktéw orientacyjnych» w przestrzeni polskiej kul-
tury”, takze lokalnej, zwigzanej z miastem, w ktorym cudzoziemiec uczy sie jezyka
polskiego (Dembowska-Wosik 2010, 126). Stad projekt wiaczenia tresci zwiaza-
nych z lokalng, w tym przypadku 1ddzka, kultura (nazw miejscowych, imion
i nazwisk os6b waznych dla lokalnej spotecznosci i kultury, chrematonimow).

Jesli przyjmiemy - zauwaza autorka - Ze celem nauczania jezyka polskiego jako obcego
jest przygotowanie do zycia w kulturze, takze lokalnej, nazwy wlasne, obecne w tek-
stach, niewatpliwie okaza sie naszymi sprzymierzencami. Pozwola one bowiem, przy
okazji rozwijania sprawnosci jezykowych czy nauczania elementéw jezyka, ukazac
uczacym sie szeroki obraz otaczajacych ich realiéw (Dembowska-Wosik 2010, 126).

Dobrym podsumowaniem dyskusji toczacej sie zarowno w srodowisku glotto-
dydaktykow, jak i wsréd onomastéw moze byc¢ artykul Beaty Afeltowicz pt. Nazwa
wtasna jako tekst kultury w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego (2011). Jego
autorka wskazuje, jakie - jej zdaniem - tresci kulturowe mozna za posrednictwem
leksyki proprialnej przekaza¢ na poczatkowym etapie ksztatcenia cudzoziemcow.
Praktycznym zagadnieniom, czyli nazwom wilasnym w podrecznikach glottody-
daktycznych, poswiecone jest opracowanie Mieczystawa Balowskiego (2014); na
obecnos¢ nazw krajow i etnoniméw w podrecznikach dla rozpoczynajacych nauke
jezyka polskiego jako obcego uwage kieruje Konrad Kazimierz Szamryk (2019).
Kolejna pozycja, na ktéra warto w tym miejscu zwréci¢ uwage, jest wspomniany
juz podrecznik Wojciecha Hofmanskiego. Autor wskazuje w czesci wstepnej
zasadnicze problemy i perspektywy wiaczania onimii w proces glottodydaktyczny,
wynikajace m.in. ze zmian zachodzacych w systemie onimicznym jezyka pol-
skiego, zwlaszcza rosnacej rangi chrematonimii, wspétczesnie uznawanej za naj-
dynamiczniej rozwijajaca sie (a zatem i podlegajaca nieustannym przemianom)
kategorie nazw wiasnych (Hofmanski 2022, 10).

Analiza potrzeb uczacych sie

Nalezy zwréci¢ uwage na brak materialéw dotyczacych oniméw kulturowych
i eponiméw w nauczaniu jezyka polskiego jako nierodzimego. Jest to szczegdlnie
warte podkreslenia, poniewaz - jak zaznaczylySmy wczesniej - edukacja kultu-
rowa stanowi istotny element ksztatcenia polonistycznego, a jednak onimy kultu-
rowe nie sa zazwyczaj uwzgledniane w procesie edukacji glottodydaktycznej!.
Badania przeprowadzone przez Marte Nowak (praca w druku) pokazaty, ze nawet
Stowianie mieszkajacy w Polsce od kilku lat i postugujacy sie jezykiem polskim na
poziomie C1 nie potrafig odczyta¢ wiekszosci znaczen eponiméw i nazw wiasnych
kulturowych, uzywanych przez rodzimych uzytkownikéw jezyka polskiego. Niedo-
stateczna liczba opracowan poswiecona wykorzystaniu propriow w nauczaniu

! Propria sa niekiedy obecne w pracy nad kompetencjami jezykowymi. Na przyktad w podreczni-
ku Z kim i dokqd? (2022) autor wykorzystuje onimy w nauczaniu od poziomu B1, ale niemal catko-
wicie pomija nazwy kulturowe i eponimy (te pierwsze sa nielicznie reprezentowane w rozdziale Na-
zwy utrwalone w kulturze popularnej).
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jezyka polskiego jako nierodzimego sktania wiec do podjecia intensywnych prac
nad optymalizacja dostepnych narzedzi.

Cel i metodologia badan, dobér grupy badawczej

Celem badania, ktére chcemy opisa¢ w tej czesci artykutu, byto sprawdzenie
znajomosci nazw kulturowych u oséb uczacych sie jezyka polskiego jako obcego
na réznym poziomie zaawansowania. W badaniach wzieli udzial obcokrajowcy,
ktorzy nie maja polskiego pochodzenia, wiec jezyk polski nie jest dla nich jezy-
kiem odziedziczonym. Studenci nie sa tez osobami z doswiadczeniem migracyj-
nym. Gléwnym zalozeniem prowadzonych rozpoznan byta wiec che¢ sprawdzenia
znajomosci nazw kulturowych wsrod osob, dla ktérych jezyk polski jest jezykiem
nierodzimym (obcym), nie zas drugim lub odziedziczonym. Termin jezyk polski
jako drugi nie jest czesto uzywany w glottodydaktyce polonistycznej, ale - jak
zauwaza Przemystaw Gebal - dotyczy oséb z doswiadczeniem migracyjnym, takze
dzieci polskich oséb dorostych powracajacych po zagranicznych pobytach (zob.
Gebal 2017, 176-177). Zawezenie grupy badawczej jest zatem konieczne, ponie-
waz trudnosci w nauczaniu w kazdej z nich sa inne, a wlaczenie osé6b w réznym
stopniu postugujacych sie jezykiem polskim mogtoby wplyna¢ na wiarygodnos¢
prezentowanych wynikéw.

Na potrzeby artykulu przeprowadzono badania wsréd dwéch grup: studen-
tow lublanskiej polonistyki oraz studentéw innych kierunkéw uczacych sie jezyka
polskiego w ramach zaje¢ fakultatywnych. Wzieto w nich udziat 20 oséb: 10 stu-
dentek polonistyki oraz 10 uczestnikow zajeé¢ fakultatywnych w wieku 20-26 lat.
Byly to osoby, ktére ucza sie jezyka polskiego co najmniej od roku, a ich poziom
to minimum B1. Wiekszos$¢ badanych (17) stanowily kobiety, co wynika z faktu, ze
obecnie to one studiuja na filologii polskiej w Lublanie, ale tez na zajeciach fakul-
tatywnych mezczyZzni sa mniejszoscia.

Przebieg i wyniki badania

Naszym celem bylo sprawdzenie wiedzy na temat onimoéw kulturowych
w mozliwie jak najbardziej komfortowych warunkach, bez presji zwigzanej
z udzieleniem poprawnej odpowiedzi. W tym celu zrezygnowatysmy z ankiety lub
jakiejkolwiek formy testowej, a studenci zapoznali sie z przygotowanymi onimami
w czasie zaje¢ dydaktycznych prowadzonych w formie gier i zabaw jezykowych,
takich jak np. kalambury. Warto podkresli¢, ze reguty gier byly swobodniejsze niz
zwykle, dlatego uczestnicy mogli wylosowane hasto narysowaé, pokazaé¢ lub
opisa¢ w zaleznosci od wlasnych preferencji i kompetencji jezykowych. Hasta byty
bardzo zréznicowane i znajdowaty sie wsrod nich:

* wyrazy pospolite, zwroty, np. szczoteczka, leki, rajstopy, grabic liscie,

* imiona i nazwiska znanych postaci, np. Adam Mickiewicz, Maria Skto-
dowska-Curie, Albert Einstein,

* tytuly (ideonimy), np.: Piekna i Bestia, Kot w butach, Kevin sam w domu,
Listy do M.,
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* imiona lub przezwiska fikcyjnych postaci, np. Czerwony Kapturek, Baba
Jaga, Kubus Puchatek, Swiety Mikotaj lub Harry Potter.

Studenci nie mieli trudnosci z pokazaniem oraz odgadnieciem wyrazow
pospolitych oraz imion i nazwisk znanych postaci. Nalezy jednak zaznaczy¢, ze
proprium Adam Mickiewicz okazalto sie dos¢ trudne dla grupy studentéw ucza-
cych sie jezyka fakultatywnie, podczas gdy studentki polonistyki okreslaty posta¢
jako ,autora Pana Tadeusza” lub ,polskiego Franca Preserna?”. Bardziej proble-
matyczne okazaty sie onimy kulturowe, czyli ideonimy filmowe oraz antroponimy
nazywajace postaci fikcyjne. W wiekszosci przypadké$w studenci rezygnowali
z proby pokazania lub opowiedzenia znaczenia hasta kolegom. Wynika to prawdo-
podobnie z faktu, ze polskie odpowiedniki imion postaci znanych w kulturze euro-
pejskiej oraz tytutdw filméw i seriali brzmia zupehie inaczej niz w oryginale, np.
Baba Jaga (niem. Frau Trude) czy Kubus Puchatek (ang. Winnie the Pooh). Pro-
blemy wynikaja takze z tego, ze studenci nie znaja wystarczajaco dobrze polskich
przektadow znanych europejskich dziet, a tytut lub antroponim czesto w zaden
sposéb nie pozwalaja na zidentyfikowanie oryginalnego proprium. Taka tendencja
byla wyraznie widoczna w przektadzie tytutow filmow i seriali, zwtaszcza jesli
w ideonimie wystepowal toponim lub antroponim. Translatorzy decydowali sie
wowczas najczesciej na redukcje nazw witasnych lub adaptacje, ktora jest bardzo
daleka od pierwotnego onimu, np. Home alone - Kevin sam w domu, Dallas Buyers
Club - Witaj w klubie, Coyote Ugly - Wygrane marzenia, Sweet Home Alabama -
Dziewczyna z Alabamy, John Tucker Must Die - John Tucker musi odejs¢ czy
Gilmore Girls - Kochane ktopoty (zob. Nowak 2017, 105). Taka supozycja jest uza-
sadniona takze dlatego, ze bioracy udziat w badaniach nie mieli problemu z roz-
poznaniem postaci, ktérych imie i nazwisko zostalo zaprezentowane w wersji
oryginalnej (np. Harry Potter) lub jest bardzo podobne w jezyku stowenskim, np.
Swiety Mikotaj - Miklavz. Onim Swiety Mikotaj ttumaczy sie cze$ciej na jezyk sto-
wenski jako BozZicek, niemniej polska nazwa byla dla slowenskich studentéw czy-
telna. Tytut polskiej komedii swiatecznej - Listy do M. takze byt dobrze znany
lublanskim studentom. Jak przyznaty osoby biorace udziat w zajeciach, pierwsza
czes$¢ popularnej swiatecznej serii filmowej zostata wyrezyserowana przez Sto-
wenca - Mitje Okorna i jest dobrze znana stowenskim widzom, studenci dodali
jednak, ze nie ogladali pdzniejszych czesci cyklu. Stowenska publicznos¢ dobrze
zna rowniez inng pierwsza czes¢ znanego komediowego cyklu - Planeta singli, za
ktora takze odpowiadal Mitja Okorn.

Na koniec warto zaznaczy¢, ze kulturowe nazwy wlasne stanowia pewna trud-
nos¢ dla uczacych sie na kazdym poziomie zaawansowania (takze na poziomie
C1). Wplywa na to nie tylko niewystarczajaca znajomos$¢ kultury popularnej,
poznawanej w polskiej wersji jezykowej, lecz takze zjawisko interferencji, ktore
jest przyczyna wiekszosci pomytek jezykowych Stowencow (Nowak 2022, 3-4).
Studenci lublanskiej polonistyki na studiach magisterskich maja obowiazek

2 Franc PreSeren to najbardziej znany stowenski poeta epoki romantyzmu, autor m.in. hymnu
Slowenii.
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uczestniczy¢ w zajeciach Stylistyka jezyka polskiego w teorii i praktyce (PO2
Stilistika poljskega jezika v teoriji in praksi), a jednym ze stawianych przed nimi
wtedy zadan jest napisanie recenzji filmowej. Piszacy nie mieli trudnosci z poda-
niem wtasciwego tytutu ocenianego filmu, ale niekiedy nazwy wtasne zwiazane
z swiatem przedstawionym byly dostownym ttumaczeniem z ich jezyka, np. Tur-
niej Potrgjny lub Turniej Trzech Czarodziejow (zam. Turniej Trojmagiczny). W tym
artykule nie podejmujemy sie dokladnej analizy prac pisemnych lublanskich stu-
dentéw, ale przeprowadzone badania pokazuja, ze kulturowe nazwy wtasne nie sa
wystarczajaco obecne w glottodydaktyce polonistycznej, a uczacy sie powinni pra-
cowac nad tg sfera kultury i jezyka niezaleznie od poziomu zaawansowania.

Podsumowanie

Przeprowadzone badania mialy charakter pilotazowy, dlatego wymagaja kon-
tynuacji. Z tego powodu rozpoczety sie juz prace nad projektem grantowym
w ramach programu ,Promocja jezyka polskiego” Narodowej Agencji Wymiany
Akademickiej (NAWA)3, ktorego cele obejmuja promocje jezyka polskiego i kultury
polskiej za granica poprzez zapoznanie stuchaczy z metaforami i konotacjami
nazw wilasnych i eponiméw wystepujacych w jezyku polskim. Jak zauwaza Elz-
bieta Bogdanowicz:

Najwieksza aktywnos¢ w zakresie obrastania konotacjami wykazuja nazwy wlasne
powszechnie znane, identyfikujace obiekty wyraziste, np. osoby, ktére zaznaczyly swoja
obecnos¢ jakim$ charakterystycznym rodzajem dziatalnosci w swiecie rzeczywistym
badz fikcyjnym, lub nazwy geograficzne, chroniace wspomnienia o znamiennych wyda-
rzeniach. Natomiast onimy nazywajace obiekty ,zwyczajne”, ktére niczym szczegdlnym
sie nie wyrdzniaja na tle innych, nie wyksztatcaja tresci konotacyjnych i tym samym
staja sie calkowicie nieatrakcyjne w roli no$nikéw znaczen przenosnych (Bogdanowicz
2017, 154).

Stosowane przez natywnych uzytkownikéw jezyka wyrazenia moga wiec spra-
wic¢ wiele problemoéw uczacym sie jezyka polskiego obcokrajowcom. Warto zatem
zwroci¢ uwage na takie choc¢by teksty onimiczne, jak: beniaminek, kuroniowka,
janosikowe, enigma, dulszczyzna, nowa Targowica, wspotczesny Dyzma, jezdzi¢
borewiczem, kwiatek dla Ewy, przecietny Kowalski, Himalaje dobrego smaku, poli-
tyczny Olimp itp. To tylko nieliczne przyktady, ktére m.in. notuje Mariusz Rutkow-
ski w Stowniku metafor i konotacji nazw wtasnych. Wyrazenia tego typu sa jednym
ze sposobOw wzbogacania leksyki wspoélczesnego jezyka polskiego, sa tez czesto
obecne w codziennej komunikacji rodzimych uzytkownikéw polszczyzny, stad
rownie czesto stykaja sie z nimi uczacy sie jezyka polskiego obcokrajowcy. Co cie-
kawe: ,,Obecnos¢ eponiméw w niemal kazdej dziedzinie zycia - od gastronomii,
przez mode po fizyke - oraz fakt, iz wiele z nich jest gteboko ,zakorzenionych”
w naszym stownictwie sprawiaja, ze czesto zapominamy (lub po prostu nie wiemy),
iz dopiero co uzyliSmy eponimu” (Sadowski 2013, 308).

3 Projekt nr BJP/PJP/2023/1/00017 pt. ,Nazwy wlasne jako wyznaczniki kultury. Edukacja kultu-
rowo-jezykowa i wykorzystanie nazw wtasnych w nauczaniu jpjo” realizowany przez Uniwersytet im.
Adama Mickiewicza w partnerstwie z uniwersytetami w Lublanie (Stowenia) i Pizie (Wtochy).
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Dodatkowym celem realizowanego projektu bedzie wskazanie potencjatu ono-
mastyki w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego, wiaczenie do nauki obcokra-
jowcow komponentu kulturowego, pokazanie wptywu kultury popularnej, mediow
i biezacych wydarzen polityczno-spotecznych na wspotczesny jezyk polski i jego
warstwe onimiczng. W ramach prac projektowych przygotowane zostana mate-
rialty edukacyjne poswiecone nazwom witasnym i eponimom oraz ich metaforom
i konotacjom, co pozwoli wypetni¢ luke na rynku dostepnych materiatéw eduka-
cyjnych. Potrzeba przygotowania takich materiatéw wynika z faktu, ze wiedza kul-
turowa stanowi istotny element nauczania jezyka polskiego jako nierodzimego,
a realioznawstwo jest wazna czescia wspélczesnych podrecznikéw kursowych
oraz uzupehiajacych, np. gramatycznych.

Tymczasem nie istnieje zaden podrecznik czy kurs multimedialny umozliwia-
jacy uczacym sie jezyka polskiego jako obcego zapoznanie sie z nazwami kulturo-
wymi i eponimami na niskim oraz wysokim poziomie zaawansowania. Brakuje
takze stlownika onimoéw kulturowych, ktéry zostalby stworzony z mysla o obcokra-
jowcach oraz ich potrzebach. Przeprowadzone na potrzeby tego artykutu badania
pokazaly, ze jest to sfera jezyka wymagajaca wiekszej niz dotad uwagi zaréwno ze
strony lektorow, jak i uczacych sie.

W przygotowaniu materialéw dydaktycznych dostosowanych do potrzeb ucza-
cych sie jezyka polskiego jako nierodzimego nalezy tez uwzgledni¢ koniecznos¢
pracy nad wszystkimi sprawnosciami. W konsekwencji zadania poswiecone recep-
cji oraz wykorzystywaniu nazw witasnych kulturowych w codziennej komunikacji
powinny uwzglednia¢ jednoczesne ¢wiczenie rozumienia tekstow pisanych, stu-
chanych, pisania oraz mowienia. Mamy swiadomos¢, ze jedna z przyczyn niedo-
statku tego rodzaju materiatow jest fakt, iz nie mozna ich uzna¢ za uniwersalne
dydaktycznie, a podreczniki, w ktorych by sie znalazly, ze wzgledu na dynamicznie
zmieniajace sie analizowane jednostki onimiczne mogtyby szybko ulec dezaktuali-
zacji. Warto jednak podkresli¢, ze rozwiazaniem problemu byloby przygotowanie
kursu multimedialnego, ktéry - w razie potrzeby - mozna regularnie aktualizowac
i uzupemniac.

Onimy kulturowe, zwtlaszcza sytuujace sie w obszarze chrematonimii,
cechuje znaczny stopien zmiennosci i nietrwatos¢ wynikajaca z ich specyfiki -
nazwy te zazwyczaj nie denotuja osob, miejsc lub firm, ale odsylaja do faktow/
wydarzen z nimi zwigzanych, na co Zzywo reaguja natywni uzytkownicy jezyka i co
znajduje odbicie w tworzonych przez nich oraz uzywanych w codziennej komuni-
kacji propriach (np. Janusz/Janusze i Grazyna jako wyrazy konotujace okreslony
typ zachowan). Wybdr nazw wtasnych kulturowych, ktére zostana uwzglednione
w materiatach glottodydaktycznych, wynikajacy przede wszystkim z kryterium
potrzeb zyciowych uczacych sie, powinien pozwoli¢ obcokrajowcom na rozumie-
nie komunikatow, ktérych komponentem jest onim, a w konsekwencji na lepsza
orientacje we wspoélczesnej, takze popularnej, kulturze oraz w obecnej sytuacji
spoteczno-politycznej.
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Streszczenie: Artykul omawia kompetencje nauczycieli pracujacych z uczniami-
migrantami (na podstawie badan realizowanych w ramach projektu Matopolski model
wsparcia nauczycieli pracujgcych z uczniami z doswiadczeniem migracji ,INNA SZKOLA”
2021). Przed kursem szkoleniowym i po jego ukonczeniu nauczyciele oceniali swoje umie-
jetnosci w ankietach, skupiajac sie na samoocenie kompetencji interkulturowej, przygoto-
waniu do pracy z uczniami z doswiadczeniem migracji i rozwijaniu swiadomosci potrzeb
tych uczniéw. Cho¢ nauczyciele poczatkowo watpili w swoje przygotowanie i sens rozwoju
w tym aspekcie, udziat w projekcie zmniejszyt te obawy i wzbogacit ich wiedze o specyficz-
nych potrzebach dzieci-migrantéw.

Stowa kluczowe: kompetencja interkulturowa, doskonalenie zawodowe nauczycieli,
dzieci z doswiadczeniem migracji

Abstract: The article discusses the competencies of teachers working with migrant
students, based on research from the Lesser Poland model of support for teachers work-
ing with students with a migrant background "DIFFERENT SCHOOL" (INNA SZKOLA)
project in 2021. Before and after the training course, teachers assessed their skills in sur-
veys, focusing on self-assessment of intercultural competence, preparation for working
with migrant-experienced students, and awareness of these students' needs. The results
indicate an increase in teacher awareness post-course, especially in aspects important for
multicultural classes, such as appreciating children's native languages. Although teach-
ers initially doubted their preparation and the need for development, participation in the
project reduced these concerns and increased knowledge about the specific needs of
migrant children.

Key words: intercultural competence, professional development of teachers, chil-
dren with a migrant background
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Wprowadzenie

Uczniowie z doswiadczeniem migracji byli obecni w polskiej szkole juz od
wielu lat i ich liczba systematycznie wzrastata. Wskazuja na to badania m.in. Kry-
styny Bleszynskiej (2010), Agaty Szybury (2016), Malgorzaty Pamutly-Behrens
i Marty Szymanskiej (2017, 2018, 2020), Adama Bulandry (2019). Przybywato
zarowno cudzoziemcow, jak i dzieci polskich obywateli, ktére mialy za soba edu-
kacje w systemie szkolnym innym niz polski, a po wybuchu wojny na Ukrainie pro-
blemy i wyzwania zwigzane z ich edukacja okazuja sie jeszcze powazniejsze. Jak
wynika z danych zaprezentowanych w raporcie Najwyzszej Izby Kontroli z 2019
»liczba uczniéw cudzoziemcoé6w objetych ksztalceniem w polskim systemie oswiaty
wzrosta (...) z 9610 os6b w 2009 r. do 51363 0s6b w 2019 r. Najliczniejsza grupe
w szkolach dla dzieci i mtodziezy stanowili uczniowie z Ukrainy - 30777 0sob.
Zajecia dla uczniéw cudzoziemcéw byly prowadzone w roku szkolnym 2019/2020
w 7318 szkotach dla dzieci i mlodziezy (wobec 1571 szkét w roku szkolnym
2009/2010)” (NIK 2019, 23). W kolejnym raporcie z 2023 roku NIK podaje, ze
w roku szkolnym 2020/2021 (stan na 30 wrzesnia 2020 r.) do publicznych i niepu-
blicznych szkét w Polsce uczeszczato tacznie 73 201 cudzoziemcdéw, w roku szkol-
nym 2021/2022 - 117 498 cudzoziemcow, a w roku szkolnym 2022/2023 - 287 190
(NIK 2023, 5).

Wszystkim mtodym ludziom z doswiadczeniem migracji potrzebne jest wspar-
cie jezykowe i kulturowe, aby mogty one sie lepiej zintegrowac, a takze odnosi¢
sukcesy edukacyjne. Mimo podejmowanych dziatan, mozliwym dzieki istniejacym
rozwiazaniom prawnym, na podstawie dotychczasowych badan przedstawionych
w dalszej czesci artykulu mozna powiedzieé¢, ze szkola potrzebuje wsparcia
W pracy z uczniami nieznajacymi lub stabo znajacymi jezyk polski, a takze
z uczniami odmiennymi kulturowo. Wiekszos¢ nauczycieli/nauczycielek oraz
zarzadzajacych oswiata ma bowiem trudnosci z uczeniem mtodych ludzi
z doswiadczeniem migracji. Najczesciej ten problem jest dostrzegany przez kura-
toria czy dyrektorow szkoty, jednak czynnosci podejmowane, aby mu zaradzi¢, sa
niewystarczajgce. Punktowe dzialania polegajace na organizowaniu krétkotermi-
nowych szkolen dla nauczycieli/nauczycielek maja niska skutecznos¢, poniewaz
zmiany w praktyce dydaktycznej oraz w postawach wobec uczniow z doswiadcze-
niem migracji wymagaja czasu i systematycznosci. Wobec takich wyzwan pytania
o znaczenie kompetencji interkulturowej i przygotowanie nauczycieli do tej czesci
ich pracy stanowia wazny temat w dyskusji dotyczacej edukacji oraz ksztalcenia
jezykowego uczniéw-migrantow.

Kompetencja interkulturowa

Globalizacja, migracje i tatwos$¢ podrdézowania sprawily, ze pojawila sie
potrzeba nazwania i zdefiniowania kompetencji, ktéra okreslataby nie tylko znajo-
mos¢ jezyka i umiejetnos¢ komunikacji w innych jezykach (kompetencja jezykowa
i komunikacyjna), ale takze definiowataby kontakt miedzy ludZzmi pochodzacymi
z roznych kultur. Kompetencja ta nosi nazwe kompetencji interkulturowej
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i pozwala na zrozumienie oraz docenienie innych kultur, jak rowniez na odpowied-
nie zachowanie w réznych kontekstach kulturowych (Byram 1997, 13).

Co wazne, kompetencja interkulturowa odnosi sie do wszystkich oséb zyja-
cych na styku kultur, niezaleznie, czy jest to osoba przybywajaca do danego kraju
czy tez obywatel kraju przyjmujacego. Dharm Prakash Sharma Bhawuk i Richard
Brislin (2000, 163) podkreslaja, ze cztowiek funkcjonujacy w réznych kulturach
powinien interesowac sie nimi, a takze mie¢ wrazliwos¢ pozwalajaca na dostrze-
ganie réznic kulturowych. Badacze zwracaja dodatkowo uwage, ze osobe, ktéra
zyje w innej kulturze, w nowym kraju zamieszkania, i posiada kompetencje inter-
kulturowa, wyrédznia gotowos$¢ do zmiany zachowania ze wzgledu na szacunek do
ludzi pochodzacych z kraju przyjmujacego. Kompetencja interkulturowa jest tez
uznawana za kompetencje nabywana, co oznacza, ze kazdy moze sie jej nauczy¢.

Milton Bennett (2004, 69) podkresla jednak, ze dojrzate rozumienie wrazliwo-
$ci i kompetencji miedzykulturowej nie oznacza, ze zawsze wiaza sie one z akcep-
tacja wartosci czy sposobéw zycia charakterystycznych dla innych kultur. Nie jest
to rowniez wywyzszanie kultury innej i negowanie wlasnej. Cztowiek posiadajacy
kompetencje interkulturowa moze ocenia¢ negatywnie niektore réznice kultu-
rowe, ale ocena ta nigdy nie jest rownoznaczna z odmowa uznania réwnego sta-
tusu czlowieczenstwa.

Verena Behrnd i Susanne Porzelt (2012, 214) podkreslaja, Ze sa pewne cechy
osobowosciowe, ktére utatwiaja nabywanie kompetencji interkulturowej. Naleza
do nich: autorefleksja, gotowos$¢ do uczenia sie, tatwos$¢ w inicjowaniu kontaktéw,
empatia (rozumiana jako umiejetnos¢ wyobrazenia sobie, co czuje inny cztowiek),
odpornosc¢ na frustracje, umiejetnosé panowania nad emocjami, optymizm, odpo-
wiedzialnos¢ i zorientowanie na cel. Artur Galkowski, Magdalena Szeflinska-
Baran i Joanna Ciesielka (2023) podaja, ze ,interkulturowos¢ jest suma elemen-
tow wiedzy o kulturze wtasnej i innych, taczonych z okreslonymi jezykami, teryto-
riami, strukturami spotecznymi i narodami oraz ich dziedzictwem, a takze
specyfika psychologiczno-behawioralna przedstawicieli danego jezyka/kultury”
(Gatkowski i in. 2023, 10).

Cecha wspolng przywotanych stanowisk jest przede wszystkim to, ze kompe-
tencja interkulturowa polega na umiejetnosci dostrzegania elementow kultury
rodzimej, wilasnej, jak rowniez kultury innej, obcej, ktdrej towarzyszy ogodlna
wiedza o swiecie i postawa refleksyjna. Zatem bez uczenia wrazliwosci na kulture
- wlasna i innych - trudno méwi¢ o ksztaltowaniu interkulturowosci. Warte przy-
wotania sa w tym kontekscie ustalenia Urszuli Zydek-Bednarczuk (2015), ktéra
zwraca uwage na kilka cech kompetencji interkulturowej dotychczas niewspomi-
nanych. Przede wszystkim kompetencja interkulturowa jest podmiotowa - przyna-
lezy do konkretnej osoby i realizuje sie w okreslonej sytuacji. Z tego wzgledu
osoby stykajace sie z Innym moga:

* poszerza¢ wiedze, umiejetnosci i motywacje na temat kompetencji kultu-

rowej,

* zachowa¢ kompetencje kulturowa wlasnego kraju, ale dos¢ tolerancyjnie

odnosi¢ sie do innej kultury,
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» zachowa¢ kompetencje kulturowa i z agresja odnosic sie do prob oddzia-
lywania na zachowania 0séb zyjacych w innej kulturze,

* wykreowac¢ tak zwana trzecia kulture tworzaca w glottodydaktyce mie-
szana kompetencje miedzykulturowa (Zydek Bednarczuk 2015, 77).

Inne cechy kompetencji miedzykulturowej to jej stopniowalnos¢ i trudno$é¢ w mie-
rzeniu (raczej mowi sie o odczuciu interaktantow w procesie komunikacji).
W przypadku nauczania jezykow jest ona rozwijana na kazdym stopniu biegtosci
jezykowej (Zydek-Bednarczuk, 2015).

Rozumienie kompetencji interkulturowej mozna tez mocno zawezi¢ oraz
odnies¢ do konkretnej grupy, w tym przypadku do grupy nauczycieli. Zdaniem
Jean Moule i Karen M. Higgins (2007) kompetencja interkulturowa to gotowos¢
do nauczania w bardzo zréznicowanych srodowiskach. Wedtug Ibis Marlene,
Alvarez Valdivia i Iosbel Gonzéalez Montoto (2018, 511) jest to zdolno$é do zmiany
perspektywy kulturowej i dostosowania zachowania tak, aby umie¢ poradzic¢
sobie z rdéznicami kulturowymi. Rozwazajac kompetencje interkulturowa
z punktu widzenia edukacji szkolnej, nalezy podkresli¢, ze tzw. ,uczniowie zrézni-
cowani” (ang. diverse students) moga reprezentowac¢ réznorodnosc¢ pod wzgle-
dem przynaleznosci kulturowej, jezyka, statusu ekonomicznego, rasy, etnicznosci
i religii (Y. Iwai 2019, 13). Elementy réznicujace moga by¢ ze soba potaczone (np.
uczniowie moga rézni¢ sie zaréwno pod wzgledem jezyka, jak i kultury) lub by¢
zupelnie odrebne (np. uczniowie moga reprezentowac ,jedynie” rozne religie, ale
ten sam jezyk, narodowos¢, kulture). Nauczyciele powinni mie¢ zatem swiado-
mos¢, ze kompetencja interkulturowa odnosi sie zaréwno do os6b wyraznie roz-
nych kulturowo (czesto tez jezykowo), jak i do oséb, ktére maja wiele wspdlnego
z grupa stanowiaca wiekszos¢ (i z samym nauczycielem).

Badacze zastanawiaja sie nie tylko nad tym, jaki jest poziom kompetencji
interkulturowej wsréd nauczycieli, ale takze jakie formy udzielanego im wsparcia
w rozwoju zawodowym przynosza pozytywne rezultaty. Przeglad literatury prze-
prowadzony przez Bodine Romijn, Pauline Slot i Paula Lesemana (2021, 9) poka-
zuje, ze wiekszos¢ form doskonalenia zawodowego nauczycieli w zakresie
interkulturowosci stanowia warsztaty lub szkolenia. Inna forma rozwoju zawodo-
wego, stosowana zwtaszcza w przypadku przysztych nauczycieli, jest doswiadcze-
nie immersyjne, a wiec podjecie rdéznego rodzaju dzialan wymagajacych
bezposredniego kontaktu z osobami pochodzacymi z innych kultur (np. praktyki
miedzynarodowe). Dos¢ czesto siega sie rowniez po mentoring lub coaching.
Znacznie mniej powszechne formy wsparcia nauczycieli to wspolnoty praktyki,
krytyczne przyjaZnie oraz badanie w dziataniu.

Z literatury przedmiotu wynika, ze rozwijanie kompetencji interkulturowej
wsrod nauczycieli i przygotowanie nauczycieli do pracy z dzie¢mi zréznicowa-
nymi pod wzgledem kulturowym jest wyzwaniem dla systeméw edukacji na nie-
malze calym swiecie (Chiesa, Scott i Hinton 2012; Romijn, Slot i Leseman 2021).
Przyktadowo, Alvarez Valdivia i Gonzalez Montoto (2017) twierdza, iz hiszpanscy
nauczyciele postrzegaja koniecznos¢ edukacji interkulturowej tylko w kontekscie
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pojawienia sie w systemie edukacyjnym uczniéw pochodzacych z réznych kultur,
podczas gdy w rzeczywistosci dziatania zwiazane z ksztaltowaniem kompetencji
interkulturowej wpisuja sie w socjalizacyjna oraz integracyjna funkcje szkoty
i dlatego powinny by¢ skierowane do wszystkich uczniow. Badaczki podkreslaja,
ze zaobserwowana tendencja do marginalizowania istotnosci edukacji interkultu-
rowej ujawnia niska kompetencje interkulturowa wsréd nauczycieli i brak ich
przygotowania do pracy z uczniami zréznicowanymi pod wzgledem kulturowym,
co jednoczesnie przektada sie na niski poziom kompetencji interkulturowej wsrod
uczniow (Alvarez Valdivia i Gonzalez Montoto 2017, 523).

W Polsce sytuacja jest podobna. Badania pokazuja, ze rozwijanie kompetencji
interkulturowej w polskich szkotach praktycznie nie istnieje. Wyniki badan prowa-
dzonych przez Pawla Sobkowiaka (2015) wsrdd licealnych nauczycieli jezykéw
obcych oraz ich uczniéw dowodza réwniez, ze nauczyciele dos¢ mocno przece-
niaja swoj udziat w ksztaltowaniu kompetencji interkulturowej. Potwierdzaja to
rezultaty ankietowania mtodych ludzi i obserwacji lekcji w liceach ogdlnoksztatca-
cych, ukazujace, iz wprowadzanie elementéw wiedzy o krajach, w ktérych méwi
sie innym jezykiem niz polski, oraz przyblizanie kontekstu miedzykulturowego sa
mocno ograniczone. Przywolane obserwacje dotyczyly nauczycieli uczacych jezy-
kow obcych, a wiec tych, ktorzy z zatozenia powinni odznacza¢ sie wyzsza Swiado-
moscig interkulturowa.

Takze w przypadku nauczycieli pracujacych z dzieémi z doswiadczeniem
migracji zaréwno kompetencja interkulturowa, jak i miedzykulturowe otwarcie
szkoty sa podstawa efektywnej edukacji (Stankiewicz 2019). Uczacy maja jednak
problem z opanowaniem kompetencji interkulturowej i nie nabywaja jej w ramach
doskonalenia zawodowego (Szybura 2016a; 2016b; Majcher-Legawiec 2016; 2017;
Hajduk-Gawron 2018; Pamuta-Behrens i Szymanska 2018a; Pamuta-Behrens i Hen-
nel-Brzozowska 2020).

Przygotowanie nauczycieli do pracy z uczniami z doswiadczeniem migracji
i potrzeby uczniow-migrantéow

Problem zwigzany z przygotowaniem nauczycieli do pracy z dzieémi
z doswiadczeniem migracji i pochodzacymi z réznych kultur jest obserwowany juz
od wielu lat. Wyniki badan opublikowane w 2010 roku w raporcie Bleszynskiej
(2010, 73) wskazuja, ze az 90% nauczycieli przyznaje, Ze nie sa przygotowani do
pracy z uczniami cudzoziemskimi. Blisko 10 lat pézniej, mimo zwiekszonej liczby
migrantéw w polskich szkotach, okazuje sie, ze nadal dotkliwy jest brak doskona-
lenia w zakresie kompetencji interkulturowej (Szybura 2016a; 2016b; Pamuta-
Behrens 2018; Pamuta-Behrens i Szymanska 2018a; 2018c; 2020; Bucko 2019;
raport NIK 2019; Kosciotek, Bulandra, Majcher-Legawiec, Pamuta-Behrens i Szy-
manska 2020).

Znaczenie kompetencji interkulturowej w zawodzie nauczyciela staje sie
szczegolnie istotne w kontekscie coraz bardziej zréznicowanych klas, w ktorych
spotykaja sie uczniowie z réznych kultur, czesto majacy za soba doswiadczenie
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migracji. Badacze, tacy jak Jerzy Nikitorowicz z zespotem (2013, 2014), Jolanta
Muszynska i Beata Bo¢winska-Kiluk (2014), Ewa Dabrowa (2014) czy Przemystaw
E. Gebal (2006, 2019), podkreslaja, ze efektywna edukacja w takim srodowisku
wymaga od nauczycieli nie tylko zrozumienia réznorodnosci kulturowej, ale takze
aktywnego budowania wrazliwosci i kompetencji interkulturowej. Nikitorowicz
zwraca uwage na koniecznos$é¢ rozwijania wrazliwosci miedzykulturowej poprzez
edukacje i pyta ,jak pogodzi¢ edukacje w panstwach narodowych z ksztalttowa-
niem sie spoteczenstw wielokulturowych, patriotyzm narodowy z patriotyzmem
obywatelskim, prawa i zasady zycia gospodarzy z oczekiwaniami i potrzebami
przybyszow - imigrantow” (Nikitorowicz, 2020, 220). Te pytania prowadza do
tworzenia inkluzywnego srodowiska edukacyjnego, w ktérym kazda kultura jest
szanowana i uwzgledniana w procesie nauczania.

Badacze i badaczki podkreslaja, ze nauczyciele powinni nie tylko rozumiec
kultury swoich uczniow, ale réwniez by¢ swiadomi wptywu, jaki proces akulturacji
moze mie¢ na ich zdolnos¢ do uczenia sie i adaptacji w nowym srodowisku szkol-
nym. Dlatego warto wdrozy¢ do swojej praktyki nauczanie wrazliwe kulturowo, bo
stosujac je, pracujemy nad postawami w procesie uczenia, zapewniajac wszystkim
uczniom i uczennicom dostep do dobrej jakosci edukacji. Nauczanie wrazliwe kul-
turowo, ktore promuja Geneva Gay (2018) czy Zaretta Hammond (2015), wymaga
od nauczycieli/nauczycielek natozenia na czas nauczania okularéw ,wrazliwych”
kulturowo. Sa one potrzebne, aby lepiej budowac relacje z uczniami i uczennicami
z doswiadczeniem migracji, zdobywa¢ wiedze, jak wspierac¢ osoby z innych kultur,
aby mogly one w peki korzysta¢ z edukacji i rozwija¢ umiejetnosci sprzyjajace
budowaniu relacji spotecznych. Badania wskazuja (Gay 2018; Hammond 2018), ze
z nauczania wrazliwego kulturowo korzystaja zaréwno osoby z doswiadczeniem
migracji, jak i pozostali uczniowie i uczennice w klasie.

W opublikowanym przez OWIM raporcie (Kosciotek, Bulandra, Majcher-
Legawiec, Pamuta-Behrens i Szymanska 2020) stwierdzono, ze nauczyciele,
a takze pedagodzy oraz psychologowie nie sa pewni swojej skutecznosci w pracy
z dzie¢mi z doswiadczeniem migracji. Okazuje sie, ze co piaty nauczyciel nie
potrafi pracowac z takimi uczniami. Najtrudniejszym zadaniem jest wedtug nich
wsparcie uczniéw i uczennic w nauce jezyka polskiego i nauce jezyka edukacji
szkolnej. Staja oni bowiem przed podwdjnym wyzwaniem - z jednej strony
powinni stawia¢ uczniom wymagania edukacyjne i uczy¢ tresci programowych,
a z drugiej strony ucza polszczyzny - zaréwno ogdlnej, jak i jej specjalistycznej
odmiany, jaka jest jezyk edukacji szkolnej (Kosciétek, Bulandra, Majcher-Lega-
wiec, Pamuta-Behrens i Szymanska 2020, 58). Przy tej okazji na uwage zastuguje
fakt, ze - jak donosi ostatni raport CEO (Tedziagolska, Walczak, Zelazowska-
Kosiorek 2022) - dominuje przekonanie, iz problem zwiazany z brakiem przygo-
towania do pracy z klasa zréznicowana narodowosciowo nie tkwi w niedostatku

kompetencji zawodowych nauczycieli, lecz w barierze jezykowej (Tedziagolska,
Walczak, Wielecki 2023, 45).
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Duzym wyzwaniem dla nauczycieli jest takze wyrazne okreslenie zasad oce-
niania i rozwijanie wiedzy o pracy z dzieckiem cudzoziemskim. Badania Dominiki
Bucko (2019) wskazujg, ze nauczyciele mierza sie nie tylko z oczywistymi rézni-
cami kulturowymi i deficytami w obszarze znajomosci jezyka, ale takze ze zrozni-
cowaniem grupy dzieci z doswiadczeniem migracji oraz wynikajacymi z niego
roznorodnymi psychologiczno-edukacyjnymi potrzebami ucznidow i uczennic
(Bucko 2019, 115). We wspomnianych badaniach nauczyciele oczekuja dostepu
do konkretnych materialdw umozliwiajacych prace z takimi uczniami i uczenni-
cami (co moze sugerowac, ze nie sa przygotowani do adaptowania istniejacych juz
materialéw) oraz zapoznania ich z odpowiednimi metodami nauczania (Bucko
2019, 119). Na chaos zwigzany z dostepem do odpowiednich materialow dydak-
tycznych zwraca sie réwniez uwage w raporcie CEO (Tedziagolska, Walczak, Zela-
zowska-Kosiorek 2022) odnoszacym sie do naplywu uczniéw ukrainskich do
polskich szkdt wskutek ataku Rosji na Ukraine. W raporcie tym mozna odnalez¢
informacje, iz ,brak «pakietu startowego» w postaci zestawu gotowych do wyko-
rzystania materialéw dydaktycznych to jedno z kluczowych wyzwan powszechnie
wskazywanych w badaniu” (Tedziagolska, Walczak, Zelazowska-Kosiorek 2022,
31). Problem niedostatku materiatow dydaktycznych do pracy z uczniami zaréwno
w klasach cudzoziemskich/OP, jak i klasach mieszanych zostat podniesiony takze
w najnowszym raporcie CEO z 2023 roku (Tedziagolska, Walczak, Wielecki 2023,
45). Dodatkowo zauwazono, iz w klasach zréznicowanych narodowosciowo
nauczyciele najczesciej korzystaja z metod podawczych, ktére mocno utrudniaja
nauke dzieciom cudzoziemskim. Ponadto uczacy formutuja gléwnie instrukcje
ustne, bez wsparcia w wersji pisemnej czy obrazkowej. Te i inne informacje wyni-
kajace z raportu CEO wskazuja zatem na powazny problem w zakresie przygoto-
wania nauczycieli do pracy z uczniami z doswiadczeniem migracji.

Na tym tle warto przyblizy¢ zalozenia edukacji miedzykulturowej - konceptu
pedagogicznego wylaniajacego sie z wlaczania uczniéw imigranckich do procesu
nauczania w szkotach na zachodzie Europy w latach 70. XX wieku. W ramach
procesu nauczania miedzykulturowego uczacy sie poznaja rézne, uwarunkowane
kulturowo punkty widzenia, podejmuja krytyczna refleksje na temat wkitadu
danej kultury w rozwdqj cywilizacji, potrafia dostrzega¢ i wskazywa¢ wzajemne
oddzialywania kultur. Wazne jest tutaj odkrywanie powiazan miedzykulturowych
oraz powstalych w ich wyniku wytworéw kultury, jak rowniez odkrywanie wta-
snej kultury, a takze kultury innych, i poddawanie ich autorefleksji (Gebal i Mio-
dunka 2020, 187-188). Mozna zatem stwierdzi¢, ze nauczanie miedzykulturowe
prowadzi bezposrednio do rozwijania kompetencji interkulturowej zaréwno
u ucznidéw, jak i samego nauczyciela. Istota takiego nauczania jest uwaznosc¢
nauczyciela i jego wiedza o swiecie. To on caly czas pracuje nie tylko nad wrazli-
woscia i wiedza kulturowa swoich podopiecznych, ale takze sam poznaje ciagle
nowe kultury reprezentowane przez uczniow z doswiadczeniem migracji i powi-
nien umie¢ wykorzystac¢ te wiedze w dobieraniu srodkéw oddzialywania pedago-
gicznego/dydaktycznego.
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Szkola powinna by¢ miejscem, ktére wspiera kazdego ucznia w rozwoju
poznawczym, spotecznym i emocjonalnym (Brzezinska 2014). Tymczasem, jak
wskazuje raport NIK (2019), potowa badanych szkét nie podjeta dziatan diagno-
stycznych, majacych na celu rozpoznanie potrzeb rozwojowych i edukacyjnych
oraz mozliwosci psychofizycznych i czynnikéw srodowiskowych majacych wptyw
na funkcjonowanie w szkole uczniéw z doswiadczeniem migracji. Mozna zatem
przypuszczac, ze okreslanie ich potrzeb ma charakter intuicyjny. W wielu szkotach
nie ma takze spdjnosci w zakresie dostosowania metod pracy z takim uczniami na
poszczegollnych przedmiotach. Raport NIK wskazuje réwniez na niedociagniecia
w zakresie organizacji zaje¢ wyréwnawczych adresowanych do tych uczniéw.

Informacje zawarte z raportu NIK uzasadniaja zatem podejrzenie, ze ucznio-
wie z doswiadczeniem migracji nie sa traktowani jako grupa majaca specyficzne
(badz nawet w przypadku niektorych osdéb specjalne) potrzeby, a te wynikaja z roz-
nych trudnosci zwigzanych ze zmiana kraju zamieszkania (Szybura 2016a; 2016b;
Majcher-Legawiec 2016; 2017; Pamuta-Behrens 2018; Pamuta-Behrens i Szyman-
ska 2018a; 2018c; 2020; Bucko 2019; Pamuta-Behrens i Hennel-Brzozowska 2020;
Kosciotek, Bulandra, Majcher-Legawiec, Pamuta-Behrens i Szymanska 2020). Do
probleméw dzieci z doswiadczeniem migracji najczesciej wymienianych w litera-
turze zaliczy¢ mozna: deficyty w znajomosci jezyka polskiego (jezyka edukacji
szkolnej), trudnosci w nawigzywaniu relacji réwiesniczych, réznice kulturowe,
edukacyjne réoznice programowe, niska motywacja do nauki, problemy emocjo-
nalne i psychiczne zwigzane z adaptacja w nowym srodowisku.

Najwazniejsza potrzeba uczniéw z doswiadczeniem migracji jest jednak przy-
swojenie jezyka kraju osiedlenia i jezyka edukacji szkolnej. Bez jezyka bowiem nie
ma ani skutecznej komunikacji z rowiesnikami, ani efektywnej nauki i sukceséw
edukacyjnych, ani poznawania nowej kultury - kultury kraju osiedlenia, ani tym
bardziej poczucia bezpieczenstwa, autonomii, kompetencji i przynaleznosci
potrzebnych do budowania motywacji wewnetrznej (Ryan i Deci 2017). Jednym
z rozwigzan shuzacych skutecznej edukacji jezykowej takich uczniéw w kontekscie
szkoly jest metoda JES-PL, ktora ,ma na celu wspieranie budowania i rozwijania
umiejetnosci jezykowych, a takze komunikacyjnych u uczniow z doswiadczeniem
migracji w rodzinie, przede wszystkim w zakresie jezyka edukacji szkolnej (JES)”
(Pamuta-Behrens, Morena 2019, 44). Metoda ta wyrodznia sie tym, ze uwzglednia
potrzebe autonomii, kompetencji i przynaleznosci. Jej istota jest wyposazenie
nauczyciela w techniki pracy umozliwiajace dostosowanie tekstow/zadan tak, aby
uczen-cudzoziemiec mogt samodzielnie je przeczyta¢/wykonac (potrzeba autono-
mii), a takze aby umozliwi¢ mu dostep do nowej wiedzy (potrzeba kompetenciji).
Dostosowanie materialow do potrzeb dziecka ma na celu zapobieganie izolacji
ucznia stabo znajacego jezyk polski (uczestnictwo w lekcji razem z innymi
uczniami daje poczucie bycia czescig zespotu klasowego). Ponadto w metodzie
JES-PL proponowane sa zadania, ktore odwotuja sie do pierwszego jezyka dziecka
i jego rodzimej kultury. W ten sposob autorki metody zadbaly o zaspokojenie
potrzeby przynaleznosci (Pamutla-Behrens, Szymanska 2017; Pamula-Behrens,
Szymanska 2018a; Pamuta-Behrens 2018; Pamuta-Behrens, Morena 2019).
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Dzieci z doswiadczeniem migracji moga miec¢ takze specyficzne potrzeby
spoteczne i emocjonalne, jak rowniez potrzebowac¢ wsparcia w zrozumieniu
roznic kulturowych (zaréwno zwigzanych z przezywaniem sSwiat, uroczysto-
$ciami szkolnymi, zwyczajami, jak rowniez dotyczacych sposobu zachowania,
mowienia o pewnych kwestiach, systemu szkolnictwa itp.). Warto podkresli¢, ze
adaptacja w nowym miejscu zamieszkania i w nowej szkole wymaga czasu. Sa
tez przypadki, kiedy uczniowie przezywaja zmiany dos¢ ekstremalnie i dochodzi
do szoku kulturowego.

Raport CEO (Tedziagolska, Walczak, Zelazowska-Kosiorek 2022, 41) poka-
zuje, ze zaspokojenie wymienionych wyzej potrzeb gwarantuje skuteczna inte-
gracje na trzech ptaszczyznach: edukacyjnej, spotecznej i kulturowej, a integracja
to wieloetapowy, dlugotrwaty i ztozony proces. Nalezy podkresli¢, ze sytuacja
kazdego z ucznidow jest inna, podobnie jak rézne sa ich rodziny, przyczyny migra-
cji, status ekonomiczny czy przezycia. Nalezy mie¢ swiadomosé, ze opisywana
grupa jest specyficzna, jednak nie powinno sie ulegac stereotypizacji prowadza-
cej do postrzegania dzieci przybylych do naszego kraju jako biednych, wyizolo-
wanych, sprawiajacych problemy wychowawcze itp. (Bteszynska 2010). Kazdy
przypadek nalezy rozpatrywac¢ indywidualnie, a swiadomo$¢ nauczycieli na
temat swoistosci owej grupy uczniow i przygotowanie ich do pracy z uczniami
cudzoziemskimi sa niezbedne, aby potrzeby tych mtodych oséb identyfikowaé
i na nie odpowiadac.

Opis badan

Badania opisane dalej w niniejszym artykule byly prowadzone w trakcie realiza-
cji projektu Matopolski model wsparcia nauczycieli pracujgcych z uczniami
z doswiadczeniem migracji ,INNA SZKOLA” w 2021 roku (stanowil on czes¢
szerszego projektu Matopolska przyjazna cudzoziemcom - wsparcie w integracji
i adaptacji obywateli panstw trzecich, wspoélfinansowanego z Programu Krajo-
wego Funduszu Azylu, Migracji i Integracji).

Celem bylo opracowanie oraz wdrozenie modelu wsparcia nauczycieli/nau-
czycielek uczacych uczniow z doswiadczeniem migracji. Projekt opracowany
przez badaczki z Centrum Badan nad Edukacja i Integracja Migrantéw (CBEIM)
Uniwersytetu Pedagogicznego! w Krakowie, dr hab. prof. UP Matgorzate Pamute-
Behrens oraz dr hab. prof. UP Marte Szymanska, zakladat dlugofalowe dziatania
wspierajace na terenie szkoty oraz wlaczanie do tych dziatan nie tylko nauczycieli,
ale takze dyrektora szkoty. Do wspotpracy zaangazowano takze zespot Centrum
Badan nad Edukacja i Integracja Migrantow skladajacy sie z ekspertek w dziedzi-
nie glottodydaktyki: mgr Justyny Wrony, dr Anny Mikulskiej, dr Katarzyny Moreny
i dr Agnieszki Jasinskiej. Cele szczegotowe projektu mozna opisa¢ nastepujaco:

* zbudowanie modelu skutecznego wsparcia dla nauczycieli/nauczycielek
uczacych uczniow z doswiadczeniem migracji;

! Obecnie Uniwersytet Komisji Edukacji Narodowej w Krakowie.
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* zwiekszenie zaangazowania nauczycieli/nauczycielek oraz dyrekcji szkoty
w proces integracji uczniow z doswiadczeniem migracji, a takze w proces
samoksztalcenia;

* polepszenie jakosci edukacji oferowanej uczniom i uczennicom z doswiad-
czeniem migracji;

* wsparcie matopolskiej polityki spotecznej.

W ramach podjetych dziatan zaproponowano nauczycielom/nauczycielkom
asynchroniczny kurs online sktadajacy sie z czesci teoretycznej i praktycznej.
Materialy edukacyjne opracowane zostalty przez ekspertow z CBEIM, a kurs udo-
stepniono na uczelnianej platformie MOODLE (zgodnie z zaprezentowanym
nauczycielom/nauczycielkom harmonogramem).

W kazdej szkole wytypowano pie¢ os6b do tzw. Grup Dyskusyjnych (GD).
Nauczyciele/nauczycielki w tej grupie spotykali sie cztery razy podczas trwania
projektu. Otrzymali takze zestaw lektur oraz zadania na platformie. Nauczyciele/
nauczycielki GD sami okreslili formute spotkan, dopasowana do ich oczekiwan,
i wybrali liderow grup. Dyrektorzy szkot brali z kolei udziat w warsztatach
i w dwodch spotkaniach GD. Od dyrektoréw oczekiwano wsparcia nauczycieli/nau-
czycielek oraz jasnego precyzowania celow i kierunkéw rozwoju.

W trakcie trwania projektu eksperci uczestniczyli w spotkaniach GD oraz
obserwowali lekcje prowadzone przez nauczycieli/nauczycielki. Odbywaty sie
takze konsultacje grupowe i indywidualne. Zaplanowano takze prowadzenie
przez uczestnikow GD zaje¢ integracyjnych w klasach, w ktérych sa uczniowie/
uczennice z doswiadczeniem migracji (jedna lekcja w projekcie). Celem tych
zaje¢ bylo wsparcie procesow integracyjnych. W celu rozpropagowania idei pro-
jektu oraz poinformowania innych szko6t o jego rezultatach nauczyciele/nauczy-
cielki z GD przygotowali i przeprowadzili prezentacje dla rad pedagogicznych
w innych szkotach. Na koniec odbyly sie warsztaty dla nauczycieli/nauczycielek
oraz forum dyskusyjne (FD) z udzialem ekspertéw z CBEIM.

W badaniu wzieto udziat 52 nauczycieli/nauczycielek z dwoch krakowskich
szkot. 37% z nich pracowalo w ksztalceniu zintegrowanym, a 63% stanowili
nauczyciele/nauczycielki innych przedmiotéw. Metoda badawcza byt sondaz dia-
gnostyczny, a narzedziem badawczym ankieta. Ankiety udostepniono badanym
nauczycielom na poczatku i na koncu projektu na platformie do badan ankieto-
wych Survey Monkey.

W badaniu postawiono nastepujace pytania badawcze:

» Jaka jest samoocena kompetencji interkulturowej nauczycieli/nauczycie-
lek (przed udziatem w projekcie i po udziale w projekcie)?

 Jaka jest samoocena przygotowania do pracy z uczniami i uczennicami
z doswiadczeniem migracji (przed udzialem w projekcie i po udziale
w projekcie)?

« Jaka jest swiadomos¢ nauczycieli/nauczycielek w zakresie potrzeb
uczniow i uczennic z doswiadczeniem migracji (przed udzialem w pro-
jekcie i po udziale w projekcie)?
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Wyniki badan
Samoocena kompetencji interkulturowej nauczycieli/nauczycielek

Badania prowadzone przed projektem pokazaty, ze 90% badanych interesuje sie
tym, skad pochodza uczniowie i uczennice z doswiadczeniem migracji, ktorych
ucza. Tyle samo osob twierdzi, ze moze sie takze czegos od nich nauczyé. 89%
zacheca polskie dzieci do poznawania kultur, a 84% do poznania jezykéw krajow
pochodzenia ich kolegow i kolezanek, ktérzy przyjechali do Polski.

Z badan wynika, ze 85% nauczycieli/nauczycielek widzi koniecznos¢ dostoso-
wania metod i strategii nauczania do réznic oraz indywidualnych potrzeb uczniow
i uczennic z doswiadczeniem migracji. Wielu nauczycieli/nauczycielek (63%) inte-
resuje sie jezykami, jakimi mowia uczniowie i uczennice z doswiadczeniem migra-
cji. 56% zacheca dzieci do poznawania swojego pierwszego jezyka (czyli 44% nie
widzi takiej potrzeby).

ZDECYDOWANIE TROCHE CZESCIOWO ZDECYDOWANIE TOTAL WEIGHTED

SIE NIE SIE NIE SIE SIE ZGADZAM AVERAGE
ZGADZAM ZGADZAM ZGADZAM
SIE
15. Interesuje sie skad pochodzg 4.17% 4.17% 29.17% 62.50%
uczniowie /fuczennice z 2 2 14 30 48 3.50
doswiadczeniem migracji, jestem
zainteresowany/a ich kulturg.
16. Uczniowie/uczennice z 6.25% 4.17% 33.33% 56.25%
doswiadczeniem migracji moga 3 2 16 27 48 3.40
mnie wiele nauczyc o innych
kulturach.
17. Uwazam, ze metody i techniki 6.25% 8.33% 20.83% 645804
nauczania muszg byé 3 4 10 31 43 3.44
dostosowane do rdznic i
indywidualnych, potrzeb
ucznidw/uczennic z
doswiadczeniem migracii
pochodzacych z roznych kultur.
18. Jestem zainteresowany/-a 17.39% 19.57% 41.30% 21.74%
jezykami, jakimi mowig uczniowie 8 9 19 10 46 2.67
z doswiadczeniem migracii,
ktdrych ucze. Wiem Jjak dziatajg”
te jezyki.
19. Wspieram uczniow/uczennice i 13.04% 30.43% 30.43% 26.05%
ich rodzicdw w dziataniach (1 14 14 12 46 2.70
podejmowanych, aby
uczniowig/uczennice ci lIfZ7‘_rf|I s
SWOjeg0 pierwszego jezyka.
20. Zachecam polskich uczniow, 4.26% 6.38% 36.17% 53.18%
aby poznawali kultury 2 3 17 25 a7 3.38
ucznitw/uczennic, ktorzy sa z nimi
w klasie.
21. Zachecam polskich ucznidw, 6.38% 10.64% 40.43% 42.55%
aby poznawali chochy proste 3 5 19 20 a7 3.19

2wroty w jezyku pierwszym
ucznidw/uczennic z
doswiadczeniem migracji
chodzacych z nimi do klasy.

Tabela 1. Samoocena kompetencji interkulturowej nauczycieli bioracych udziat
w projekcie ,INNA SZKOLA”

Wedtug wynikéw badan po projekcie 89% badanych nauczycieli/nauczycielek
deklaruje zainteresowanie swoimi uczniami i uczennicami z doswiadczeniem
migracji, ich pochodzeniem i kultura. 10% nauczycieli/nauczycielek nie jest nadal
zainteresowanych tymi zagadnieniami.

Wiekszos$¢ badanych (97%) stwierdzilo, ze moze sie wiele nauczy¢ o innych
kulturach od uczniéw i uczennic z doswiadczeniem migracji. Takze 90% nauczy-
cieli/nauczycielek widzi koniecznos$¢ roéznicowania pracy uczniow i uczennic
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z doswiadczeniem migracji, w poréwnaniu z uczniami i uczennicami, ktérzy maja
specyficzne potrzeby edukacyjne o innym charakterze. 86% nauczycieli/nauczy-
cielek deklaruje zainteresowanie jezykiem pierwszym dzieci z doswiadczeniem
migracji. Taki sam procent nauczyciel/nauczycielek zacheca dzieci i rodzicow do
utrzymania znajomosci jezyka pierwszego dziecka i rozwijania go. Az 93% nauczy-
cieli/nauczycielek zacheca polskich uczniéw i uczennice do poznawania kultury
i jezyka innych uczniéw i uczennic. Z deklaracji nauczycieli/nauczycielek wynika
rowniez, ze 83% z nich zacheca polskie dzieci do poznawania jezyka, jakim méwia
uczniowie i uczennice z doswiadczeniem migracji chodzacy do tej samej klasy.

ZDECYDOWANIE TROCHE CZESCIOWO ZDECYDOWANIE TOTAL WEIGHTED

SIE NIE SIE NIE SIE SIE ZGADZAM AVERAGE
ZGADZAM ZGADZAM ZGADZAM
Interesuje sig skad pochodzg 7.14% 3.57% 21.43% G67.86%
uczniowie fuczennice z 2 1 6 19 28 3.50
doswiadczeniem migracji, jestem
zainteresowany/a ich kulturg.
Uczniowie/uczennice z 0.00% 3.70% 29.63% 66.67%
doswiadczeniem migracji moga 0 1 8 18 27 3.63
mnie wiele nauczyc o innych
kulturach.
Uwazam, ze metody i techniki 3.57% 7.14% 14.29% 75.00%
nauczania muszg byé 1 2 4 21 28 361
dostosowane do roznic i
indywidualnych, potrzeb
uczniowiuczennic z
doswiadczeniem migracji
pochodzgcych z réznych kultur.
Jestem zainteresowana jezykami 3.57% 10.71% 64.20% 21.43%
jakimi mawig uczniowie 7 1 3 18 i} 28 3.04
doswiadczeniem migracji, ktonych
ucze. Wiem Jjak dzialaja” te jgzyki.
Wspieram uczniow/uczennice i ich 3.57% 10.71% 57.14% 28.57%
rodzicdw w dziataniach 1 3 16 8 28 31
podejmowanych, aby
uczniowig/uczennice ci uczyli sie
SWojego pierwszego jezyka.
Zachecamn polskich ucznidw, aby 0.00% 7.14% 25.00% 67.86%
poznawali kultury 0 2 T 19 28 3.61
ucznidéw/uczennic, ktdrzy sa z nimi
w klasie.
Zachecam polskich ucznidw, aby 3.57% 3.57% 35.71% 57.14%
poznawali chocby proste zwroty w 1 1 10 16 28 3.46

jezyku pienwszym
ucznidw/uczennic z
doswiadczeniem migracji
chodzacych z nimi do klasy.

Tabela 2. Samoocena kompetencji interkulturowej nauczycieli - badanie po zakonczeniu
projektu ,INNA SZKOLA”

Badania pokazaly, ze po zakonczeniu projektu 7% wiecej badanych interesuje
sie tym, skad pochodza uczniowie i uczennice z doswiadczeniem migracji, ktérych
ucza. Tyle samo 0séb twierdzi, ze moze sie od nich czegos$ nauczy¢. 12% wiecej
nauczycieli/nauczycielek zacheca polskie dzieci do poznawania kultur i jezykow
krajow pochodzenia ich kolegow i kolezanek, przybylych do Polski z innych
krajow. 5% wiecej nauczycielek/nauczycieli widzi koniecznos¢ dostosowania
metod i strategii nauczania do indywidualnych potrzeb uczniéw i uczennic
z doswiadczeniem migracji.

Samoocena przygotowania do pracy z uczniami i uczennicami z doswiadczeniem
migracji
W odpowiedzi na pytanie, jak nauczycielki/nauczyciele oceniaja swoje przygoto-

wanie do pracy z dzie¢mi z doswiadczeniem migracji, 66% badanych zadeklaro-
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walo, ze nie jest lub raczej nie jest przygotowanych do takiej pracy, 32% uznato,
iz raczej sa przygotowani do tego zadania, a tylko jedna osoba stwierdzita, ze jest
dobrze przygotowana. Pokazuje to, jak bardzo nauczycielom potrzebne jest dosko-
nalenie zawodowe w tym zakresie.

Wiekszos$¢ nauczycieli/nauczycielek (62%) nie uczestniczyla w szkoleniach
przygotowujacych do nauczania uczniéw i uczennic z doswiadczeniem migracji.
Co piaty badany nauczyciel/nauczycielka uwaza, ze praca z takim uczniami
i uczennicami nie wymaga zadnego specjalnego przygotowania. 60% nauczycieli
nie podziela tego pogladu i uznaje, iz jest ono potrzebne.

Wiekszo$¢ nauczycieli/nauczycielek (68%) deklaruje, ze potrafi pracowac
w srodowisku interkulturowym, jednak jest takze duza grupa nauczycieli (32%),
ktorzy tego nie potrafia. Az 38% nauczycieli/nauczycielek nie doskonali sie w tym
obszarze. Tylko 13% zdecydowanie deklaruje, ze samodzielnie zgtebia ten temat.
46% nauczycieli/nauczycielek deklaruje, ze uczestniczyto w szkoleniach na temat
nauczania oséb z doswiadczeniem migracji, lecz szkolenia te niewiele im daty.

Problem dotyczacy tego, jak uczy¢ mtode osoby z doswiadczeniem migracji
jest wazny i czesto pojawia sie w dyskusjach nauczycieli/nauczycielek. 84% bada-
nych przyznalo, ze rozmawiajg o nim w szkole.

ZDECYDOWANIE TROCHE CZESCIOWO ZDECYDOWANIE TOTAL WEIGHTED

SIE NIE SIE NIE SIE SIE ZGADZAM AVERAGE
ZGADZAM ZGADZAM  ZGADZAM
SIE
22. Jestem dobrze przygotowany/- 29.79% 36.17% 31.91% 2.13%
a do nauczania ucznidw/uczennic 14 17 15 1 a7 2.06
z doswiadczeniem migracii.
23. Uczestniczylem/-am w 36.17% 25.53% 19.15% 19.15%
szkoleniach przygotowujacych do 17 12 ] g a7 221
tego jak uczyd ucznidw/uczennice
z do$wiadczeniem migracii.
24. Uczenie ucznidw/uczennic z 58.70% 17.39% 17.39% 6.52%
doswiadczeniem migracji nie 27 8 B 3 46 172
wymaga specjalnego
przygotowania.
25 Umiem pracowac w Srodowisku 4.26% 27.66% 61.70% 6.38%
wielnk ey m 2 13 29 3 47 270
26. Sam/sama ucze sie i 19.15% 19.15% 48.94% 12.77%
poglebiam wiedze na temat tego 9 9 23 [} a7 255
jak pra ¢ Z uczniami z
doswiadczeniem migracii.
27. Uczestniczylem/-am w 30.23% 23.26% 30.23% 16.28%
sz koleniach na temat pracy z 13 10 13 7 43 2.33
uczniami z dodwiadczeniem
migracji, ale szkolenia te niewiele
mi dady.
28. Uczenie ucznidw/uczennic z 6.52% B.70% 43,484 41.30%
doswiadczeniem migracji to temat 3 4 20 19 46 3.20

dyskutowany czesto wsrad
nauczycieli szkoly, w ktorej ucze

Tabela 3. Samoocena przygotowania do pracy z uczniami i uczennicami z doswiadcze-
niem migracji - badanie kompetencji nauczycieli/nauczycielek przed projektem ,INNA
SZKOrA”

W odpowiedzi na to samo pytanie postawione w ankiecie po udziale w projek-
cie 86% nauczycieli/nauczycielek deklaruje, ze jest dobrze przygotowana do
pracy z uczniami/uczennicami z doswiadczeniem migracji. 82% stwierdza, ze
nauczanie uczniéw/uczennic z doswiadczeniem migracji wymaga specjalnego
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przygotowania, 86% respondentéw uznato, iz potrafi pracowa¢ w srodowisku wie-
lokulturowym, a 93% zadeklarowato, ze samodzielnie pogtebia wiedze na temat
uczniow i uczennic z doswiadczeniem migracji. 83% nauczycieli/nauczycielek
stwierdza, ze temat nauczania uczniow i uczennic z doswiadczeniem migracji jest
poruszany w szkole, w ktorej ucza.

ZDECYDOWANIE TROCHE CZESCIOWQO ZDECYDOWANIE TOTAL WEIGHTED

SIE NIE SIE NIE SIE SIE ZGADZAM AVERAGE
ZGADZAM ZGADZAM  ZGADZAM
Jestem dobrze przygotowany do 3.57% 10.71% 64.29% 21.43%
nauczania uczniow/uczennic z 1 3 18 ] 28 3.04
doswiadczeniem migracii.
Uczestniczytam/em w szkoleniach 3.57% 7.14% 46.43% 42.86%
przygotowujacych do tego jak 1 2 13 12 28 3.29
uczyeé uczniowfuczennice z
doswiadczeniem migracji.
Uczenie ucznidwiuczennic z 64.29% 17.86% 14.29% 3.57%
doswiadczeniem migracji nie 18 5 4 1 28 1.57
wymaga specjalnego
przygotowania.
Umiem pracowac w Srodowisku 0.00% 14.29% 64.29% 21.43%
wiglokulturowym. 0 4 18 6 28 3.07
Sama uczg sig i poglebiam wiedzeg 0.00% 7.14% 42.86% 50.00%
na temat tego jak pracowac z 0 2 12 14 28 3.43
uczniami z doswiadczeniem
migracji.
Uczestriczytam w szkoleniach na 35.71% 17.86% 42 B6% 3.57%
temat pracy Z uczniami z 10 5 12 1 28 2.14
doswiadczeniemn migracj, ale
szkolenia te niewiele mi daky.
Uczenie uczniowfuczennic z 0.00% 7.14% 42.86% 50.00%
doswiadczeniem migracji to temat 0 2 12 14 28 3.43

dyskutowany czesto wirdd
nauczycieli szkoly, w ktorej ucze.

Tabela 4. Samoocena przygotowania do pracy z uczniami i uczennicami z doswiadcze-
niem migracji - badanie kompetencji nauczycieli/nauczycielek po zakonczeniu projektu
»INNA SZKOLA

Swiadomo$é nauczycieli/nauczycielek w_zakresie potrzeb uczniéw i uczennic
z doswiadczeniem migracji

Badanie przed projektem ujawnia, iz zdecydowana wiekszos$¢ nauczycieli/
nauczycielek (74%) uwaza, ze uczniowie i uczennice z doswiadczeniem migracji
maja specyficzne potrzeby spoteczne, co oznacza, iz co czwarty nauczyciel/nau-
czycielka tego problemu nie widzi. Podobne opinie maja nauczyciele/nauczycielki
na temat specyficznych potrzeb emocjonalnych uczniéw i uczennic z doswiadcze-
niem migracji - zdecydowana wiekszos$¢ (75%) jest swiadoma takich potrzeb,
jednak znowu co czwarty badany tego nie dostrzega.

Jak wskazuja badania, 88% nauczycieli/nauczycielek zauwaza, ze uczniowie
i uczennice z doswiadczeniem migracji potrzebuja okresu adaptacyjnego, aby
poczu¢ sie lepiej w nowym srodowisku. Tylko co dziesiaty nauczyciel/nauczycielka
(10%) nie zgadza sie z tym. 30% nauczycieli/nauczycielek uwaza, ze dzieci
z doswiadczeniem migracji tatwo sie integruja i nie potrzebuja wsparcia. Nie
podziela natomiast takiego stanowiska 70% sposrdéd ankietowanych.

Na uwage zastuguje takze fakt, iz 81% widzi potrzebe wsparcia nie tylko jezy-
kowego, podczas gdy tylko 19% nauczycieli/nauczycielek uwaza, ze uczniowie
iuczennice z doswiadczeniem migracji potrzebuja w szkole tylko wsparcia jezyko-
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wego. Zdecydowana wiekszos¢ badanych jest wiec swiadoma zlozonosci potrzeb
tych mtodych ludzi. Dodatkowo 67% nauczycieli/nauczycielek ma swiadomosc¢
tego, ze wsparcie jezykowe uczniow i uczennic z doswiadczeniem migracji
potrzebne jest przez kilka lat, jednak dos¢ duza grupa (33%) z tym sie nie zgadza.

ZDECYDOWANIE  TROCHE CZESCIOWO ZDECYDOWANIE TOTAL WEIGHTED

SIE NIE SIE NIE SIE SIE ZGADZAM AVERAGE
ZGADZAM ZGADZAM  ZGADZAM
SIE
29. Uczniowie/uczennice z 6.38% 19.15% 51.06% 23.40%
dodwiadczeniem migracji majg 3 9 24 11 a7 291
specyficzne potrzeby spoleczne,
inne niz pozostali
uczniowie/Ucz ennice.
30. Uczniowie/uczennice z 8.51% 17.02% 46,81% 27.66%
doswiatczeniem migracji maja 4 a 22 13 a7 2.04
specyficzne potrzeby
emocjonalne, inne niz pozostali
uczniowie/uczennice,
31. Uczniowie/uczennice z 25.53% 29.79% 25.53% 19.15%
doswiadczeniem migracji majg 12 14 12 9 47 2.38
wiece] probleméw z zachowaniem
w szkole niz inni
ucZzniowie/uczennice.
32. Nowo przybyli do kraju G.38% 4, 20% 25.53% 63.83%
uczniowie/ucz ennice 7 3 2 12 30 47 3.47
doswiadczeniem migracji
potrzebujg okresu adaptacyjnego
w nowym Srodowisku.
33. Nowo przybyli do kraju 36.17% 29.79% 27.66% 6.38%
uczniowie/uczennice z 17 14 13 3 47 2.04
doswiadczeniem migracji tatwo
integrujg sie i nie potrzebujg
dodatkowego wsparcia.
34. Nowo przybyli do kraju 54.35% 26.09% 17.39% 2.17%
uczniowie/uczennice z 25 12 8 1 46 1.67
doswiaticzeniem migracii
potrzebujg tylko i wylacznie
wsparcia jezykowego.
35. Nowo przybyli do kraju 10.87% 21.74% 30.43% 36.96%
uczniowig/uczennice z 5 10 14 17 46 2.93

doswiadczeniem migracji
potrzebujg wsparcia przez kilka lat
zanim osiggna kompetencje
pordwrywalne z palskimi
uczniami.

Tabela 5. Swiadomo$¢ w zakresie potrzeb uczniéw i uczennic z doswiadczeniem migracji
- badanie kompetencji nauczycieli/nauczycielek przed projektem ,INNA SZKOLA”

Z badania przeprowadzonego po projekcie wynika, iz 86% badanych nauczy-
cieli/nauczycielek wie, ze uczniowie i uczennice z doswiadczeniem migracji to
osoby o specyficznych potrzebach spotecznych, nadal jednak az 14% nauczycieli/
nauczycielek tych potrzeb nie dostrzega. Jeszcze wiekszy jest procent nauczy-
cieli, ktorzy uznaja, ze ci uczniowie i uczennice nie maja specyficznych potrzeb
emocjonalnych.

Prawie wszyscy ankietowani (99%) widza potrzebe okresu adaptacji dzieci
i mlodziezy z doswiadczeniem migracji do nowego srodowiska, jednak 25%
ocenia, ze ta grupa tatwo sie integruje i nie potrzebuje dodatkowego wsparcia.

Badania wskazujg, ze 78% badanych dostrzega potrzeby tych uczniow
i uczennic wychodzace poza zakres edukacji wylacznie jezykowej, 22% jednak
uwaza, ze wazne w tym kontekscie jest przede wszystkim wsparcie jezykowe.
Ponadto 88% nauczycieli/nauczycielek zdaje sobie sprawe z tego, ze do osiagnie-
cia dobrych kompetencji jezykowych, porownywalnych z rodzimymi uzytkowni-
kami jezyka, potrzeba kilku lat.
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ZDECYDOWANIE TROCHE CZESCIOWQO ZDECYDOWANIE TOTAL WEIGHTED

SIE NIE SIE NIE SIE SIE ZGADZAM AVERAGE
ZGADZAM ZGADZAM  ZGADZAM

Uczniowie/uczennice z 7.14% 7.14% 46.43% 39.29%

doswiadczeniem migracji majg 2 2 13 11 28 3.18

specyficzne potrzeby spoteczne,

inne niz pozostali

uczniowie/uczennice.

Uczniowie/uczennice z 7.14% 10.71% 39.29% 42.86%

doswiadczeniem migracji maja 2 3 11 12 28 3.18

specyficzne potrzety

emocjonalne, inne niz pozostali

uczniowie/uczennice.

Uczniowie/uczennice z 25.00% 42.86% 21.43% 10.71%

dos$wiadczeniem migracji majg 7 12 3] 3 28 2.18

wiecej problemow z zachowaniem

w szkole niz inni

uczniowie/uczennice.

Nowo przybyli do kraju 0.00% 3.57% 14.29% 82.14%

uczniowie/uczennice z 0 1 4 23 28 3.79

doswiadczeniem migracji

potrzebuja okresu adaptacyjnego w

nowym srodowiskL.

MNowo przybyli do kraju 46.43% 28.57% 17.86% 7.14%

uczniowie/uczennice 2 13 B 5 2 28 1.86

doswiadczeniem migracji tatwo

integrujg sig i nie potrzebuja

dodatkowego wsparcia.

Nowo przybyli do kraju 67.86% 10.71% 14.29% 7.14%

uczniowie/uczennice z 19 3 4 2 28 161

doswiadczeniem migracji

potrzebujg tylko wsparcia

jezykowego.

MNowo przybyli do kraju 3.70% 7.41% 25.93% 62.96%

uczniowie/uczennice 2 1 2 7 17 27 3.48

doswiadczeniem migracji
potrzebuja wsparcia przez kilka lat
zanim osiggna kompetencje
pordwnywalne z polskimi uczniami.

Tabela 6. Swiadomos$¢é w zakresie potrzeb uczniéw i uczennic z doswiadczeniem migracji

- badanie kompetencji nauczycieli/nauczycielek po zakonczeniu projektu ,,INNA SZKOLA”’
Wyniki badan pokazuja, Zze w doskonaleniu zawodowym nauczycieli znaczenie
maja dziatania dlugofalowe, ktére znacznie zmniejszaja ich obawy i rozwijaja kon-
kretna wiedze na temat dzieci i mtodziezy z doswiadczeniem migracji. Rezultaty
ankiet wyraznie wskazuja, iz udzial w kursie zmienit opinie uczestnikow kursu na
temat wielu aspektow pracy w klasach wielokulturowych. Cenne byto zaproszenie
do tego przedsiewziecia takze dyrektorow szkét. Ponadto zatozeniem kursu byto
wspieranie poczucia autonomii jego uczestnikow, ktérzy wykonywali szereg zadan
zarowno indywidualnie, jak i grupowo, uczestniczyli w dyskusjach, a takze w kon-
sultacjach z ekspertami z Centrum Badan nad Edukacja i Integracja Migrantéw.

Badanie samooceny kompetencji dotyczacej interkulturowosci pokazato, ze
nauczyciele oceniali siebie do$¢ wysoko w tym zakresie. Postrzegaja siebie jako
osoby z kompetencjami interkulturowymi, otwarte na Innego i gotowe od Innego
czegos sie nauczy¢. Sa zainteresowani kultura oraz jezykiem uczniéw i uczennic
przybytych do Polski. Zaobserwowano jednak rowniez stala grupe osoéb, ktore nie
wykazuja checi do otwierania sie na Innych, ich jezyki i kulture.

Po zakonczeniu projektu okazalo sie, ze o 23% wzrosto wsréd nauczycieli
zainteresowanie jezykami, jakimi mowia uczniowie i uczennice z doswiadczeniem
migracji, z ktorymi pracuja. To bardzo pozytywna tendencja; pokazywanie
uczniom i uczennicom, ze cenimy kulture oraz jezyk ich kraju pochodzenia jest
jednym z czynnikéw sprzyjajacych integracji i nauce jezyka drugiego. Jednak naj-
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wieksza zmiane mozemy zaobserwowac¢ w zakresie zachecania dzieci i ich rodzi-
céw do rozwijania jezyka pierwszego dzieci z doswiadczeniem migracji. 37%
wiecej nauczycieli po kursie niz przed jego rozpoczeciem zadeklarowato, ze
zacheca do tego dzieci i rodzicow.

Badanie przed udzialem w projekcie pokazato, iz temat dzieci z doswiadcze-
niem migracji czesto pojawiatl sie w dyskusjach nauczycieli/nauczycielek, poniewaz
w wybranych szkotach tacy uczniowie byli i sa obecni, jednak az 2/3 nauczycieli/
nauczycielek nie byto przygotowanych do pracy z nimi i nigdy nie uczestniczyto
w zadnych formach doskonalenia zawodowego w tym zakresie, chociaz widziato
taka potrzebe. Co czwarty nauczyciel/nauczycielka nie przygotowywat sie sam do
tego zagadnienia. By¢ moze wynikato to z faktu, iz 1/5 nauczycieli/nauczycielek nie
dostrzegato potrzeby specjalnego przygotowania do pracy z ta specyficzna grupa
uczniow i uczennic.

Badanie po udziale w projekcie pokazalo takze, iz nadal dos¢ duza grupa
nauczycieli/nauczycielek (18%) uwaza, ze nie ma potrzeby specjalnego przygotowa-
nia do pracy z uczniami i uczennicami z doswiadczeniem migracji. 18% wiecej
nauczycieli/nauczycielek niz przed udzialem w projekcie zadeklarowato, ze potrafi
pracowaé¢ w srodowisku wielokulturowym, chociaz nadal 14% ma watpliwosci, czy
umie to robi¢ (w badaniu poprzedzajacym udziat w projekcie bylo to 32%). O 28%
wzrdst procent nauczycieli/nauczycielek, ktérzy samodzielnie zglebiaja wiedze na
temat nauczania uczniéw i uczennic z doswiadczeniem migrac;ji.

Badanie ankietowe przeprowadzone przed projektem pokazato, ze istnieje
grupa nauczycieli/nauczycielek (ok. 20-30%), ktéra nie widzi swoistych potrzeb
uczniéw i uczennic z doswiadczeniem migracji. To do nich powinny by¢ skierowane
szkolenia i rézne inne formy doskonalenia zawodowego, poniewaz uczniowie
z doswiadczeniem migracji, szczegolnie w duzych osrodkach miejskich (np. w Kra-
kowie), sa obecni prawie w kazdej szkole. Umiejetnos¢ pracy z ta grupa dzieci i mto-
dziezy jest wazna zaréwno z perspektywy realizacji procesu edukacyjnego, jak
i integracji tych oséb w polskim spoteczenstwie.

Po zakonczeniu projektu 86% nauczycieli/nauczycielek, czyli 12% wiecej niz na
jego poczatku, zadeklarowato, ze uczniowie i uczennice z doswiadczeniem migracji
maja specyficzne potrzeby spoteczne. O polowe zmniejszyla sie tez grupa nauczy-
cieli/nauczycielek, ktorzy uwazali, ze ci uczniowie nie maja specyficznych potrzeb
emocjonalnych. Grupa ta jest jednak nadal dos¢ liczna. By¢ moze wynika to z prze-
konania, iz ci uczniowie i uczennice sa tacy sami jak polscy uczniowie i ich potrzeby
sa podobne. Nie bierze sie zatem pod uwage doswiadczenia migracji, trudnego dla
niektérych dzieci i ich rodzin.

Znaczaco zwiekszyla sie grupa nauczycieli/nauczycielek (z 88% do 99%), ktérzy
doceniaja znaczenie okresu adaptacyjnego do nowego srodowiska, jakze waznego
dla dzieci z doswiadczeniem migracji. Wieksza liczba nauczycieli/nauczycielek
uznata takze, ze dzieciom potrzebne jest nie tylko wsparcie jezykowe, natomiast
zmniejszyla sie (z 33% do 12%) liczba nauczycieli/nauczycielek, przekonanych, iz
nabywanie jezyka i integracja to proces krotkotrwaly i latwy. Zdecydowana wiek-
szo$¢ z nich rozumie, ze procesy akwizycyjne wymagaja czasu, pracy i cierpliwosci.
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Podsumowanie

Badania przeprowadzone w ramach projektu ,INNA SZKOLA” dostarczyty
cennych informacji na temat kompetencji interkulturowych nauczycieli oraz ich
gotowosci do pracy z uczniami z doswiadczeniem migracji. Wstepne wyniki wska-
zywaly, ze cho¢ nauczyciele byli ogélnie otwarci na réznorodnosc¢ kulturowa, to
brakowato im praktycznej wiedzy i narzedzi do efektywnej pracy z uczniami
pochodzacymi z innych kultur. Wielu nauczycieli, cho¢ swiadomych réznic kultu-
rowych, nie czuto sie dostatecznie przygotowanych do pracy w srodowisku wielo-
kulturowym. Z badan wynikalo, ze znaczaca czes¢ z nich nie uczestniczyla
w specjalistycznych szkoleniach, co mogto wptywac na ich poczucie niepewnosci
i braku kompetencji w tej dziedzinie.

Po zakonczeniu projektu ,INNA SZKOLA’ zaobserwowano wyrazne zmiany
w postawach i samoocenie nauczycieli. Przede wszystkim wzrosta ich swiadomosc¢
na temat potrzeb uczniow z doswiadczeniem migracji. Nauczyciele zaczeli lepiej
rozumiec, ze praca z takimi uczniami wymaga nie tylko dostosowania metod naucza-
nia, ale rowniez dlugotrwatego wsparcia jezykowego i emocjonalnego. Udziatl w pro-
jekcie pomogt im zrozumie¢, ze proces adaptacji uczniéw z doswiadczeniem
migracji jest skomplikowany i wymaga indywidualnego podejscia oraz cierpliwosci.

Znaczaca poprawa nastapila rowniez w zakresie gotowosci nauczycieli do
samodzielnego pogtebiania wiedzy na temat wielokulturowosci. Wzrosta liczba
nauczycieli, ktérzy aktywnie poszukuja informacji i materiatéw, aby lepiej przygo-
towac¢ sie do pracy w zréznicowanym srodowisku klasowym. Co wazne, projekt
zmotywowal do tego, aby zachecac¢ uczniow z doswiadczeniem migracji oraz ich
rodzicéw do pielegnowania swojego pierwszego jezyka i kultury, co jest kluczowe
dla ich tozsamosci i poczucia przynaleznosci.

Czes¢ ankietowanych nauczycieli nadal jednak uwaza, ze praca z takimi
uczniami nie wymaga specjalnego przygotowania. Taka postawa moze wynikac
z braku doswiadczenia lub przekonania, Zze wszyscy uczniowie, niezaleznie od
pochodzenia, powinni by¢ traktowani jednakowo. Ta sytuacja wskazuje na
konieczno$¢ kontynuacji szkolen i wsparcia, aby jeszcze bardziej wzmocni¢ kom-
petencje interkulturowe uczacych i poméc im w zrozumieniu, jak istotna jest indy-
widualizacja w podejsciu do uczniow z réznych srodowisk kulturowych.

Projekt ,INNA SZKOLA” miat wedlug nas znaczacy wplyw na rozwéj kompe-
tencji interkulturowych nauczycieli, ich Swiadomosc¢ oraz przygotowanie do pracy
w wielokulturowym srodowisku. Dzieki udzialowi w nim, nauczyciele stali sie bar-
dziej swiadomi réznorodnosci kulturowej i lepiej przygotowani do wspierania
uczniow z doswiadczeniem migracji. Niemniej jednak, aby utrwali¢ i rozwijac te
pozytywne zmiany, konieczne jest dalsze wsparcie i edukacja, szczegodlnie dla tych
nauczycieli, ktorzy wciaz moga miec¢ trudnosci z pelnym zrozumieniem i wdroze-
niem podejscia miedzykulturowego. Dtugofalowe dziatania w zakresie ich dosko-
nalenia zawodowego sa kluczowe, by wszystkim uczniom, niezaleznie od ich
pochodzenia, zapewni¢ wsparcie i edukacje dostosowana do ich swoistych
potrzeb i sytuacji.
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Projekt i badania zrealizowano w 2021 roku, a wiec jeszcze przed wybuchem
wojny na Ukrainie. Obecnie liczba uczniéow z doswiadczeniem migracji jest wiec
oczywiscie jeszcze wieksza niz wtedy, dlatego rozwijanie kompetencji interkultu-
rowej polskich nauczycieli jest niezbedne, aby zapewni¢ dobra oraz efektywna
edukacje wszystkim uczniom.
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Streszczenie: Artykul omawia aktualna sytuacje uczniéw cudzoziemskich w polskim
systemie o$wiaty, opierajac sie na danych demograficzno-jezykowych ze spisu powszech-
nego z 2021 roku oraz na informacjach dotyczacych uczniow cudzoziemskich w polskich
szkotach. Autorki zwracaja uwage na znaczacy wzrost liczby uczniéw niepolskojezycznych
w ostatnich latach przy jednoczesnym braku przygotowania nauczycieli do pracy w kla-
sach wielojezycznych. W drugiej czesci artykulu omawiane sa istniejace rozwiazania
prawne i podejscia dydaktyczne majace na celu wsparcie nauki i integracji spotecznej tych
uczniéw. W szczegdlnosci skupiono sie na nauczaniu jezyka polskiego jako jezyka edukacji
szkolnej oraz na podstawach nauczania uwrazliwionego na jezyk. Artykut konczy zesta-
wienie zasad pracy z uczniami o mniejszym stopniu zaawansowania w jezyku polskim oraz
lista przykladowych materiatéw do nauczania jezyka polskiego i innych przedmiotéw
w klasach ogolnych, ktére obejmuja uczniéw z doswiadczeniem migracji, oraz w oddzia-
tach przygotowawczych.

Stowa kluczowe: nauczanie jezyka polskiego jako drugiego, jezyk edukacji szkolnej,
uczen z doswiadczeniem migracji, nauczanie uwrazliwione na jezyk, klasy wielojezyczne

Abstract: The paper discusses the current situation of pupils with migration back-
ground in the Polish education system, based on demo-linguistic data from the 2021
Census in Poland, as well as information about non-Polish children in Polish schools. The
authors emphasize the significant increase in the number of non-Polish-speaking students
in recent years, while highlighting the lack of teachers’ preparedness to work in multilin-
gual classrooms. In the second part of the article, existing legal solutions and educational

Open Access article, distributed under the terms of the CC licence

(BY-ND, https://creativecommons.org/licenses/by-nd/4.0/)

95



96

Anna Szczepaniak-Kozak, Emilia Wasikiewicz-Firlej

approaches aimed at supporting the learning and social integration of these pupils are
discussed. It particularly focuses on teaching Polish as the language of school education
and on language-sensitive teaching. The article concludes with guidelines for working
with pupils with lower proficiency in the Polish language, as well as a list of sample mater-
ials for teaching Polish and other subjects in general classes that include students with
migration experience, as well as in preparatory classes.

Key words: teaching Polish as a second language, language of school education;
pupils with migration experience, language-sensitive teaching, multilingual classrooms

Wstep

Zjawisko migracji, oraz jego wplyw na srodowisko szkolne, stanowi przedmiot
wielu dyskusji. Z uwagi na obecna sytuacje geopolityczna mozna oczekiwaé, ze
kwestie te pozostana réwnie aktualne w najblizej przysztosci. W niniejszym arty-
kule zwrécono uwage na problematyke migracji w Polsce i zwiazane z nia wyzwa-
nia edukacyjne. Dotycza one przede wszystkim sposobow wspierania rozwoju
jezykowego uczniéw z doswiadczeniem migracji w srodowisku szkolnym, w tym -
zastosowania odpowiednich metod i strategii pedagogicznych, stuzacych osiaga-
niu takich celéow.

Polska ma jeden z najnizszych wskaznikéow migracji przyjazdowej w Unii
Europejskiej. Jednak w wyniku kryzysu humanitarnego w Ukrainie, w 2022 r.,
liczba migrantéw, zwlaszcza uchodzcow, gwattownie wzrosta. Mozna sie spodzie-
wac zatem, iz w najblizszej przysztosci polski krajobraz demograficzno-jezykowy
bedzie zblizony to tego, jaki obecnie charakteryzuje inne kraje Unii Europejskiej
pod wzgledem udzialu mieszkancow niepolskiego pochodzenia w ogolnej liczbie
ludnosci oraz stopnia zrdéznicowania jezykowego i kulturowego. Ponizej oma-
wiamy, jak polski system edukacji radzi sobie z tymi zmianami, zwlaszcza
w odniesieniu do nauczania jezyka polskiego jako jezyka edukacji szkolnej dzieci
z doswiadczeniem migracji.

Sytuacja narodowo-etniczna w Polsce i tendencje demograficzne

Polska, od czaséw II wojny Swiatowej, jest krajem w duzej mierze jednorodnym
etnicznie. Wedlug wynikéw Narodowego Spisu Powszechnego Ludnosci i Miesz-
kan z 2021 r. najwieksze mniejszosci w Polsce (o tacznej populacji liczacej 38 036
118 0sbb) to te zamieszkujace nasz kraj od stuleci!: Slazacy - 397 848, z ktérych
54 957 zadeklarowalo tylko jezyk slaski jako jezyk kontaktow domowych, Kaszubi
- 187 372, z ktorych 1777 zadeklarowato jedynie jezyk kaszubski jako jezyk kon-
taktow domowych, oraz Niemcy - 11 961, z ktérych 7878 zadeklarowato jedynie
jezyk niemiecki jako jezyk kontaktéw domowych (dane za 2021 r., GUS 2023).
Wedtug tych wynikéw 1,07% (397 848) statych mieszkancéw Polski deklaruje inna

! Dane dotycza deklaracji w tej czesci kwestionariusza uzytego w spisie powszechnym z roku
2021, ktora dotyczyla identyfikacji narodowo-etnicznej wymienionej jako jedyna. W spisie mozna
byto podac¢ jedyna lub dwie identyfikacje.

Polonistyka. Innowacje
Numer 19, 2024




R6znorodnos¢ jezykowa jako nowe wyzwanie w polskiej osSwiacie: charakterystyka
sytuacji i istniejgce dobre praktyki w zakresie nauczania uwrazliwionego na jezyk

niz polska identyfikacje narodowo-etniczna. Procent ten nieco wzrést (+0,3%)
w poréwnaniu z danymi z poprzedniego spisu z 2011 r. (GUS 2015).

W 2021 r. wsréd statych mieszkancow Polski, ktorzy identyfikuja sie z inna niz
polska tozsamoscia narodowo-etniczna, najwieksza grupe stanowili Ukraincy -
47% (45 777). W poréwnaniu z 2011 r. ich liczba wzrosta prawie czterokrotnie
(z ok. 13 400). Nastepna po Ukraincach grupa byli Biatorusini (16,6%), ktérych
populacja w poréwnaniu z 2011 r. wzrosta prawie pieciokrotnie (z ok. 3 800 do
35 370), a nastepnie obywatele Rosji (4,4%, tj. 7 831), Lemkowie (7 346), Litwini
(7 291) i Romowie (7 096) - ten wzrost wynidst ok. 4% w przypadku kazdej grupy.
Srednio na 10 tys. mieszkancéw Polski w 2021 r. przypadato 29 oséb niepolskiego
pochodzenia (wobec 14 os6b w 2011 r.). Naturalnie sa to dane oséb objetych
spisem powszechnym.

Nowe tendencje widoczne sa takze w przypadku osdb, ktére przebywaja
w Polsce tymczasowo. W styczniu 2024 grupa cudzoziemcow, ktorzy zalegalizo-
wali swoj pobyt w Polsce, liczyta 882 277 os6b (Portal Migracje, 2024) - wiekszos¢
z nich stanowity osoby majace prawo do pobytu czasowego (676 965). Z tej grupy
508 258 o0s6b to obywatele Ukrainy, 116 789 to Bialorusini, 26 676 to Gruzini,
19 628 to obywatele Indii, a 19 089 to Rosjanie. Trudno oszacowac, co przyniosa
kolejne lata, ale najprawdopodobniej tendencja bedzie wzrostowa, bo liczba
migrantéw osiedlajacych sie w Polsce rosnie, natomiast liczba ludnosci rodzime;j
w Polsce maleje i bedzie maleé¢. W konsekwencji, wedtug Anackiej i Janickiej
(2018, 14-22), do 2030 roku Polska zmieni sie z kraju emigracji netto w kraj imi-
gracji netto?. Najwieksze natezenie imigracji do Polski ma nastapi¢ na przetomie
lat 30. XXI wieku, po czym sytuacja bedzie sie stopniowo stabilizowa¢ (Anacka
i Janicka 2018, 14-22). Badaczki te przewiduja ponadto, ze przed 2070 rokiem
14% ogéhu ludnosci zamieszkujacej Polske bedzie mialo cudzoziemskie korzenie.
Oznacza to, ze udzial migrantéw bedzie na tyle duzy, ze Polska z kraju niemal jed-
norodnego etnicznie - jak byto w 2011 roku - przeksztalci sie w panstwo podobne
pod tym wzgledem do dzisiejszej Holandii, Francji, Wielkiej Brytanii czy Niemiec.
Dwa najbardziej prawdopodobne regiony, z ktéorych mozna sie spodziewac¢ migra-
cji do Polski, to Europa Wschodnia, zwtaszcza Ukraina, oraz kraje azjatyckie,
szczegoblnie Indie i Wietnam (Anacka i Janicka 2018, 24).

Dzieci cudzoziemskie w polskich szkolach

Podobnie jak w innych krajach UE migrantom i uchodZcom w Polsce czesto towa-
rzysza ich rodziny, w tym dzieci. Z ogdlnej liczby osdb z zalegalizowanym pobytem
w Polsce w styczniu 2024 (882 277 osbéb, Portal Migracje 2024) 63 299 to osoby
w wieku 6-18 lat, tj. dzieci objete obowiazkiem szkolnym. Liczba dzieci cudzo-
ziemskich rézni sie miedzy obszarami wiejskimi a miejskimi, ale tez w poszczegol-
nych wojewoddztwach: najwiecej dzieci jest w wojewddztwie mazowieckim
(16 909), a najmniej w swietokrzyskim (673).

2 Kraj emigracji netto to kraj o ujemnym wskazniku migracji (tj. z ktérego wiecej oséb wyjezdza
niz przyjezdza); kraj imigracji netto to kraj, do ktérego wiecej oséb przyjezdza niz z niego wyjezdza.
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Stosunkowo wysoka liczba tych dzieci stwarza ogromne wyzwania spoteczne
i edukacyjne oraz wplywa na demograficzno-jezykowy pejzaz szkoét. Jak pokazuje
wykres 1, od 2009 roku nastepuje stopniowy wzrost liczby uczniéw niepolskiego
pochodzenia w szkotach panstwowych (z 9610 w 2009 roku do 51 363 w 2019
roku), tj. Srednio o ok. 4000 rocznie. Jednak wraz z rozpoczeciem wojny na teryto-
rium Ukrainy w marcu 2022 roku do polskich szkét dotaczato codziennie nawet po
10 000 ukrainskich dzieci. Udziat uczniéw niepolskich w wielu klasach zmienit sie
praktycznie z dnia na dzien. W styczniu 2023 roku 190 000 ukrainskich uczniow
kontynuowato nauke w Polsce w 20 557 placéwkach oswiatowych (Otwarte dane
2023). Natomiast w pazdzierniku 2023 bylo ich jeszcze wiecej, bo 292 568, co
stanowi okoto 4% ogdlnej populacji uczniéw (Chrostowska 2022/2023).

Uczniowie niepolskiego pochodzenia w polskich
szkotach
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Wykres 1. Uczniowie o innym niz polskie pochodzeniu w polskich szkotach w latach
2009-2023 (NIK 2020, Otwarte dane 2023, Chrostowska 2022/2023)

Polityka edukacyjna wobec réznorodnosci kulturowej i jezykowej w Polsce

Dopiero od mniej wiecej 2015 roku kwestie zwigzane z integracja oséb
z doswiadczeniem migracji w Polsce staly sie przedmiotem wiekszej uwagi.
Podobnie jak w przypadku innych nowych panstw cztonkowskich UE Polska sta-
rala sie przyja¢ unijne praktyki w zakresie polityki migracyjnej i integracji spo-
lecznej, jednak do tej pory kolejne rzady miaty problem z ich dostosowaniem do
krajowych potrzeb (Pawlak 2013, 97-121). Ponadto brakowatlo spdjnej polityki
i koordynacji dziatan rzadu w tym obszarze, zwlaszcza odnosnie edukacji (Zespot
do spraw migracji 2020, 3)3.

Dzieci cudzoziemskie majg prawo uczeszczac do tych samych szkét co dzieci
polskie. W wiekszosci przypadkow (ok. 97%) uczniowie niebedacy Polakami sa

3 Wprowadzone dotychczas akty prawne i wdrozone rozwiazania majace poméc dzieciom cudzo-
ziemskim, w tym zwtaszcza dzieciom uchodZczym z Ukrainy, zostaty zestawione na liScie obwiazuja-
cych przepiséw w bibliografii. Zapisy te krotko omawiamy w nastepnej czesci artykutu.
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przyjmowani do klas ogélnych (Chrostowska 2022/2023, 21). Przed wybuchem
wojny w Ukrainie jesli dzieci nie speilnialy wymagan programowych z danego
przedmiotu, mogty uczeszcza¢ na minimum dwie lekcje jezyka polskiego jako
drugiego i - dodatkowo - na jedna lekcje tygodniowo z przedmiotu, w ktorym
osiagaly stabsze wyniki (podczas pierwszego roku od przyjecia do szkoty).
W sumie na wszystkie takie dodatkowe zajecia obowigzywatl limit pieciu godzin
tygodniowo. Uczniowie mogli tez korzystac¢ z poradnictwa psychologiczno-peda-
gogicznego, ukierunkowanego, np. na prace nad doswiadczeniem migracyjnym
oraz rozpoznanie wlasnych mozliwosci psychofizycznych i czynnikéw srodowi-
skowych wptywajacych na ich codzienne funkcjonowanie. Po wybuchu wojny
niektore przepisy zostaly zaktualizowane. Oprécz wczesniej funkcjonujacych
dostosowan dzieci uchodZcoéw moga uczeszcza¢ na dodatkowe zajecia z jezyka
polskiego jako drugiego dodatkowo przez okres dwoéch lat (w maksymalnym
wymiarze szesciu lekcji tygodniowo).

W celu wsparcia nauczycieli pracujacych z klasami, w ktérych nie wszystkie
dzieci opanowaly jezyk polski w stopniu ptynnym, szkoly maja prawo zatrudnic
asystenta kulturowego, ktéry zna pierwszy jezyk ucznia niemoéwiacego lub stabo
moéwiacego po polsku. Nalezy zaznaczy¢, ze stanowisko to nie jest objete tzw.
Karta Nauczyciela (Ustawa z dnia 14.12.2016 r., Rozporzqgdzenie MEIN z dnia
23.08.2017 r.), co powodowalo mniejsze zainteresowanie tym zawodem ze
wzgledu na mato atrakcyjne zarobki i brak przywilejéw, ktére przystuguja nauczy-
cielom w ramach tej karty. Przed wojna w Ukrainie szkoty niechetnie zatrudniaty
asystentow kulturowych, gdyz stanowito to dodatkowe obciazenie finansowe dla
samorzadow. W 2020 r. w polskich szkotach zatrudnionych byto tacznie 31 asy-
stentow kulturowych, a zadaniem kolejnych 53 bylo wspieranie integracji dzieci
ze spotecznosci romskiej. Sytuacja zmienita sie jednak, gdy do szkét zaczeli
uczeszczac ukrainscy uczniowie uchodzcy. Od 2022 szkoty zatrudnity wielu dodat-
kowych asystentéw kulturowych, optacanych ze srodkéw publicznych lub w nie-
ktorych przypadkach ze zrédet zewnetrznych, takich jak UNICEF. Od tego samego
roku, co potwierdzaja przeprowadzone wywiady* (Szczepaniak-Kozak i Wasikie-
wicz-Firlej 2024), znacznie wzrosto zainteresowanie wspoélpraca z asystentami
kulturowymi i rozwineta sie swiadomos¢ wynikajacych z niej korzysci, zaréwno
wsréd nauczycieli, dyrekcji szkét, jak i wladz lokalnych i centralnych. Nie przygo-
towano jednak oficjalnych statystyk dotyczacych liczby pracownikow, ktérych
zatrudniono w szkotach w odpowiedzi na sytuacje kryzysowa zwiazana z wybu-
chem wojny w Ukrainie.

Istnieja réwniez przepisy prawne dotyczace oddziatow przygotowawczych dla
uczniow cudzoziemskich. W takich klasach realizowana jest podstawa progra-
mowa wraz z nauka jezyka polskiego jako drugiego (w wymiarze minimum szesciu
godzin tygodniowo). Uczniowie moga przebywac¢ w takiej klasie maksymalnie dwa
lata. W zaleznosci od warunkéw i dostepnej kadry ministerstwo zaleca, aby mini-

4+ Wywiady zebrane w czasie dyskusji panelowych i wywiadéw indywidualnych z udzialem pra-
cownikow oswiaty w tacznej liczbie 26 oséb, obejmujacej nauczycieli, dyrektoréw, asystentow kultu-
rowych, metodykow; przeprowadzono je w okresie miedzy listopadem 2022 a marcem 2023.

Polonistyka. Innowacje
Numer 19, 2024

99



100

Anna Szczepaniak-Kozak, Emilia Wasikiewicz-Firlej

malny tygodniowy wymiar zaje¢ wynosit od 20 godzin w najmlodszych klasach
(1-3), 23 godziny w klasach 4-8, 26 godzin w szkole Sredniej. Oddziaty przygoto-
wawcze nie sa jednak powszechnie dostepne - w 2019 r. zorganizowano je w 24
szkotach w calej Polsce dla 647 uczniéw. Natomiast na koniec roku szkolnego
2021/2022 roku, kiedy do polskich placowek oswiatowych uczeszczalo najwiecej
uczniow z Ukrainy, funkcjonowato 2414 takich klas, zorganizowanych giéwnie
w szkolach podstawowych, w ktorych uczyto sie okoto takich 38 000 uczniow.
W roku 2023 liczba ta zmalata do 288 oddziatéw, do ktérych uczeszczato 3 700
uczniow (Chrostowska 2022/2023).

Jednym z kluczowych wyzwan, przed ktérymi staja dzieci z doswiadczeniem
migracji oraz ich polscy nauczyciele, jest obowigzujacy system egzaminacyjny,
przygotowywany i nadzorowany przez Centralna Komisje Egzaminacyjna (CKE)
i jej okregowe oddziaty (OKE). Uczniom niepolskim oferuje sie specjalnie dostoso-
wane arkusze egzaminacyjne i/lub warunki egzaminu (np. polecenia przettuma-
czone sa na jezyk ukrainski, przyznaje sie dodatkowy czas na rozwiazanie zadan,
pozwala sie na korzystanie z dwujezycznego stownika oraz zapewnia sie obecnos¢
ttumacza, ktory przekazuje zdajacym informacje dotyczace zasad przeprowadza-
nia egzaminu).

W roku szkolnym 2023/2024 obowiazywat tez przepis stanowiacy, iz dyrektor
OKE, za zgoda dyrektora CKE, moze powota¢ w sktad komisji egzaminacyjnej do
sprawdzania prac egzaminacyjnych dzieci ukrainskich osoby niebedace egzami-
natorami (Rozporzqdzenie MEIN z dnia 21.03.2022). W 2022 roku do egzaminu
osmoklasisty przystapilo 6 150 ukrainskich uczniow, a do matury 34 (Gazeta
Wyborcza 2022). W roku 2023 byto to odpowiednio 14 400 i 166 oséb (Onet 2023).

W latach 2018-2019 podjeto pierwsza probe oceny wsparcia oferowanego
przez polski system oswiaty dzieciom z doswiadczeniem migracji. Raport sporza-
dzony po kontroli przeprowadzonej przez Najwyzsza Izbe Kontroli (NIK 2020)
w wybranych szkotach, do ktérych uczeszczaja uczniowie niebedacy Polakami,
ujawnil, ze w wiekszosci przypadkéw szkoly nie organizowaly zaje¢ wspieraja-
cych, w szczegdélnosci zaje¢ z jezyka polskiego jako drugiego i zaje¢ wyréwnaw-
czych, do ktérych ci uczniowie sa uprawnieni. Co réwnie wazne, nadal brakuje
jakiejkolwiek systemowej ewaluacji czy nawet systemowego gromadzenia danych,
mogacych poméc w formutowaniu przysztych zalecen w tym obszarze.

Nauczanie jezyka polskiego jako drugiego

Jak juz wczesniej wspomniano, uczniowie, w tym ci w uczacy sie w oddziatach
przygotowawczych, maja prawo do minimum dwoch godzin (a w przypadku
uczniéw-uchodzcow - szesciu godzin) zaje¢ z jezyka polskiego jako drugiego w tygo-
dniu (Ustawa z dnia 14.12.2016 r., Rozporzqdzenie MEiN z dnia 23.08.2017 r., Roz-
porzgdzenie MEIN z dnia 21.03.2022 r.). Tymczasem w 2017 i1 2018 roku tylko okoto
30% uczniéw niepolskich miato dostep do dodatkowej oferty zaje¢ z jezyka pol-
skiego, a w odniesieniu do zaje¢ wyréwnawczych z innych przedmiotéw byto to
mniej niz 10%. Sytuacja poprawita sie w 2022 roku wraz ze wzrostem liczby ukra-
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inskich uczniéw w polskich szkotach. Praktycznie polowie z nich zaoferowano
lekcje jezyka polskiego jako drugiego (prawie 98 000 na 190 000, Otwarte dane
2023), ale z powodu braku specjalistéw poziom oferowanego nauczania byt zrézni-
cowany. Podnosza sie tez gtosy, iz oddzialy przygotowawcze, zamiast wspomagac
integracje, odseparowuja uczniéw ukrainskich od ich polskich rowiesnikéw (Szcze-
paniak-Kozak i Wasikiewicz-Firlej 2024). Z doswiadczen tych z panstw nalezacych
do UE, ktére juz wczesniej przyjmowaly wieksza liczbe dzieci z doswiadczeniem
migracji do swoich szkot, wynika, ze nie jest to skuteczne podejscie i lepszym roz-
wigzaniem jest ich jak najszybsza integracja (Komisja Europejska/EACEA/Eurydice
2019, 83, Plutzariin. 2022, Szczepaniak-Kozak i in. 2023).

Materialéw do nauczania jezyka polskiego jako drugiego nadal jest niewiele,
co generuje kolejne problemy. Najwiecej jest podrecznikdw do uczenia jezyka pol-
skiego jako jezyka obcego lub jako jezyka odziedziczonego. Brakuje najbardziej
podrecznikdw do nauczania jezyka polskiego jako jezyka edukacji szkolnej, ktore
bylyby dostosowane do potrzeb dzieci w oddziatach przygotowawczych. Zdaniem
specjalistéw (Pamuta-Behrens i Szymanska 2018), wiekszos¢ podrecznikow dla
ucznidw poczatkujacych nie rozwija umiejetnosci niezbednych do uczestniczenia
w ogolnych zajeciach szkolnych, lecz raczej wspiera interakcje w zyciu codzien-
nym i przyswajanie zasobow oraz zasad gramatyki.

Opracowywaniem odpowiednich materialéw zajmuja sie obecnie niektore
osrodki doskonalenia zawodowego nauczycieli, organizacje wspierajace migran-
tow, takie jak Fundacja Reja czy Migrant Info Point, oraz zespoly prowadzace pro-
jekty, np. MaMLiSE (pl. Jezyki Wiekszo$ciowe i Mniejszo$ciowe w Srodowisku
Szkolnym). Niestety, nie sa to dziatania skoordynowane na szersza skale®.

Jezyk polski jako jezyk edukacji szkolnej

Jezyk edukacji szkolnej® jest istotnym sktadnikiem repertuaru jezykowego
ucznia, poniewaz umozliwia funkcjonowanie w szkole i postepy w nauce oraz
otwiera dostep do edukacji na kolejnych etapach czy do udanej kariery zawodo-
wej. Od wszystkich uczniéw, niezaleznie od ich pochodzenia czy pierwszego
jezyka, oczekuje sie, ze naucza sie formalnego rejestru jezyka edukacji szkolnej
kraju, w ktorym przebywaja, a proces ten rozpoczyna sie zwykle na wczesnych
etapach nauki.

Cummins (1979, 1984, 1981 a, b, 1991, 2000a, b) wprowadza rozréznienie
miedzy podstawowymi umiejetnosciami komunikacji interpersonalnej (PUKI; ang.
BICS - Basic Interpersonal Communication Skills) a kognitywna akademicka bie-
gloscia jezykowa (KAB]J; ang. CALP - Cognitive Academic Language Proficiency).
Pierwszy termin odnosi sie do odmiany jezyka uzywanej w codziennych, bezpo-
Srednich interakcjach spotecznych, a drugi do umiejetnosci jezykowych z zakresu

5 Wybdr dostepnych materialéw przedstawiono w Zataczniku 1.

6 W niniejszym artykule uzywamy terminu jezyk edukacji szkolnej do okreslenia jezyka uzywane-
go w szkole, ktory w wiekszosci przypadkow jest jezykiem dominujacym w danym spoteczenstwie.
Obejmuje on wszystkie rejestry uzywane w spotecznosci szkolnej, formalne i nieformalne, méwione
i pisane.
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bardziej formalnej i czesto pisemnej odmiany jezyka, np. uzywanego w szkole.
Cummins zilustrowal swoje rozumowanie przyktadem jednojezycznego angloje-
zycznego rodzenstwa: 12-letniego i 6-letniego dziecka. Wedlug niego, istnieja
ogromne roznice w zdolnosci tych dzieci do czytania i pisania po angielsku, jak
rowniez w ich znajomosci stownictwa, podczas gdy réznice w fonologii lub podsta-
wowej plynnosci jezykowej sa minimalne. Szesciolatki sa w stanie zrozumie¢ prak-
tycznie wszystko, co stysza w codziennych kontekstach spotecznych, i moga
bardzo skutecznie uzywac jezyka w takich sytuacjach, podobnie jak dwunastolatki.
Natomiast dzieci z doswiadczeniem migracji w ciagu okoto dwoch lat z reguly
nabywaja odpowiednia dla réwiesnikéw plynnos¢ konwersacyjna w jezyku wiek-
szosciowym lub w jezyku edukacji szkolnej, jednak potrzebuja wiecej czasu (5-10
lat), aby nadrobi¢ zalegtosci w zakresie umiejetnosci akademickich (Collier 1987;
Cummins 1984). W podobnym duchu Cummins dokonat przegladu dostepnych
danych i zauwazyl, ze testy psychologiczne przeprowadzane na uczniach pocho-
dzacych z grup mniejszosciowych czesto prowadzity nauczycieli i psychologéw do
wniosku, ze dzieci, ktore osiggnely plynnos¢ w jezyku angielskim, pokonaty
wszystkie trudnosci zwiagzane z tym jezykiem, co niekoniecznie byto trafnym spo-
strzezeniem (Cummins 1984). Cummins zauwazyl réwniez, ze nieuwzglednienie
rozréznienia miedzy PUKI a KAB]J doprowadzito do negatywnego lub dyskryminu-
jacego oceniania uczniéw dwujezycznych w testach przeprowadzanych przez psy-
chologéw i edukatoréow, co czesto skutkowalo przedwczesnym opuszczaniem
przez te dzieci programow wsparcia jezykowego (np. edukacji dwujezycznej w Sta-
nach Zjednoczonych) na rzecz klas ogélnodostepnych (Cummins 1984).

Model Cumminsa obalil mit, ze ptynnos¢ konwersacyjna w danym jezyku jest
dobrym wskaznikiem ,biegtosci”. Jego rozréznienie przyczynito sie do globalnego
zrozumienia, ze dzieci dwujezyczne, ktére nie postuguja sie ptynnie jezykiem edu-
kacji, nie powinny by¢ ,diagnozowane” jako niepelnosprawne lub wrecz ,opdz-
nione w rozwoju”, co niestety miato miejsce przed publikacja jego pierwszych
prac. Co najwazniejsze, jego rozréznienie i zwigzane z nim badania sugeruja, ze
jesli uczniowie uczacy sie jezyka drugiego zostana przeniesieni do klasy regular-
nej, w ktérej nauczyciel niewiele wie o tym, jak rozwija¢ umiejetnosci akademickie
w drugim jezyku, jest mato prawdopodobne, ze otrzymaja wsparcie dydaktyczne,
ktérego potrzebuja, aby nadrobi¢ zalegtosci akademickie (Cummins 2014).

Teoria Cummina nie jest jednak wolna od krytyki. Niektorzy badacze uwazaja,
Ze na poziomie teoretycznym jego rozréznienie jest kontrowersyjne, co odzwier-
ciedla brak interdyscyplinarnego konsensusu w kwestii natury biegtosci jezyko-
wej oraz jej zwiazku z osiagnieciami akademickimi. Co wiecej, Cummins
zasugerowal, ze umiejetnosci fonologiczne w pierwszym jezyku (lub jezykach)
danej osoby oraz podstawowa plynnos¢ osiagaja plateau w ciagu pierwszych sze-
$ciu lat zycia, podczas gdy umiejetnos$¢ czytania i pisania oraz znajomos¢ stownic-
twa (KAB]J) rozwijaja sie przynajmniej przez caty okres edukacji szkolnej, a czesto
przez cate zycie. Obecnie powszechnie uznaje sie jednak, ze mozna doskonali¢
kazdy aspekt swoich kompetencji jezykowych i przyswajac jezyk przez cale zycie,
korzystajac z otwierajacych sie ,okien”. Co istotniejsze, pojecie KAB] krytyko-
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wano za promowanie ,teorii deficytu”, tj. przypisywanie niepowodzen akademic-
kich samym uczniom z grup mniejszosciowych/dwujezycznych, np. ich rzekomej
niskiej sprawnosci poznawczej lub akademickiej, niz niewtasciwie prowadzonemu
tokowi ksztalcenia (Edelsky 1990; Edelsky i in. 1983; Martin-Jones & Romaine
1986). Rozwijanie formalnych umiejetnosci jezykowych (takze czytania i pisania)
jest podstawa sukcesu w srodowisku szkolnym (Echevarria i in. 2017). Uczniowie
potrzebuja ich, aby méc zrozumie¢ wypowiedZ nauczyciela i zaangazowac sie
w opanowywanie tresci przedmiotowych. W toku nauki uczniowie powinni tez
doskonali¢ sie w interpretowaniu i tworzeniu bardziej ztozonych tekstow, czesto
zawierajacych stownictwo pochodzace z taciny lub greki oraz zaawansowane kon-
strukcje gramatyczne i reprezentujace gatunki tekstowe, ktére prawie nigdy nie
sa uzywane w codziennej komunikacji ustnej (Cummins i Early 2015). Uzytkow-
nicy jezyka, ktérzy biegle opanowali zaré6wno PUKI, jak i KAB]J, wybieraja rejestr,
uwzgledniajac konkretna sytuacje, w ktérej toczy sie interakcja, jej uczestnikow
oraz jej tematyke (Halliday 1978, 185, Maas 2008, 43)".

Oprécz ogodlnego jezyka edukacji szkolnej istnieje rowniez jezyk specjali-
styczny, uzywany w ramach konkretnego przedmiotu, obejmujacy np. specjali-
styczna terminologie, czasowniki opisujace procesy i przystéwki (np. sposobu),
ale takze slowa ze standardowej odmiany jezyka, ktére w kontekscie danego
przedmiotu moga mie¢ inne znaczenie (np. stowo ,réwnanie” czy ,delta” w mate-
matyce). Problematyczna moze tez by¢ mnogosé¢ przedrostkéw czasownikowych
w jezyku polskim, ktéra uczniom cudzoziemskim utrudnia precyzyjne zrozumie-
nie polecen (np. narysuj, wyrysuj, obrysuj, zarysuj, przerysuyj itp.). Jednak wiek-
szym wyzwaniem niz konkretne stowa sa inne aspekty uzycia jezyka, takie jak:
sktadnia, sSrodki spdjnosci tekstu oraz bogactwo tresci®. Dlatego tak wazne jest,
by nauczyciele mieli Swiadomos¢ cech jezyka uzywanego na lekcjach przez siebie
prowadzonych, by potrafili zidentyfikowa¢ rézne rejestry i typy tekstéw zwykle
w nich stosowane (np. opis przyczynowo-skutkowy na historii, opis sktadnikow
i przebiegu eksperymentu na chemii) oraz by wspierali proces ich nabywania
przez uczniow.

Uczniowie z doswiadczeniem migracji, podobnie jak ci z rodzin o nizszym sta-
tusie spoteczno-ekonomicznym, czesto doswiadczaja probleméw z opanowaniem
kognitywnej akademickiej biegtosci jezykowej. Wedlug wynikéw badania PISA
(OECD 2023, 110-113), oceniajacego umiejetnosci mtodziezy w zakresie mate-
matyki, czytania, przedmiotéw s$cistych i kreatywnego myslenia, tacy uczniowie
osiagaja tez znacznie gorsze wyniki w standardowych testach wiedzy i umiejet-
nosci niz ich réwiesnicy. Nizszy poziom umiejetnosci czytania i pisania czesto
ogranicza ich szanse na sukces szkolny, a braki w tym zakresie okazuja sie mie¢
skumulowany negatywny wplyw na kompetencje matematyczne i ogdlnoakade-
mickie, takie jak rozumienie i stosowanie matematyki w rozwiazywaniu proble-

7 Charakterystyke rejestréw typowych dla niektérych przedmiotéw szkolnych mozna znalezé
w Szczepaniak-Kozak i in. 2023.

8 Przykladowe informacje na temat stylistyki jezyka matematyki i charakterystyke probleméw
jezykowych, jakie moga dotyczy¢ uczniow z doswiadczeniem migracji nieznajacych jezyka polskiego
w stopniu zaawansowanym, zawarto w Pamula-Behrens i Szymanska 2018, 49-63.
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moéw w rzeczywistych kontekstach, zdolnos¢ do rozumienia i wykorzystania tek-
stow w celu realizacji wlasnych celow i uczestnictwa w zyciu spotecznym, anga-
zowania sie w zagadnienia naukowe i dyskusje oraz umiejetnos¢ generowania
i doskonalenia pomystow, ktére prowadza do innowacyjnych rozwigzan (OECD
2023, 40). Dzieje sie tak miedzy innymi ze wzgledu na to, iz programy nauczania
czesto w sposob niezamierzony ukierunkowane sa na potrzeby uczniow z klasy
Sredniej, posiadajacych potrzebne w edukacji doswiadczenia, swiadomosg,
wiedze i umiejetnosci. Uczniowie, ktérzy wczesniej mieli niewielki dostep do for-
malnych rejestrow jezyka i nie mieli kontaktu z ré6znymi odmianami jezyka, np.
z literatura piekna i popularnonaukowa w swoich rodzinach, nie dysponuja na
etapie rozpoczecia edukacji podstawowym kapitalem wiedzy i umiejetnosci
umozliwiajacym robienie postepow, a rozwijanie przez nich KAB]J nie jest aktyw-
nie wspomagane w domu.

Z powyzszych ustalen wynika, ze dzieci z doswiadczeniem migracji potrze-
buja znaczacego, dlugoterminowego i ukierunkowanego wsparcia, aby osiagnac
poziom biegtosci jezykowej niezbedny do opanowania réznych tresci przedmio-
towych (Giroux 1988, Smyth i in. 2009, Komisja Europejska 2012, Devine 2013,
Sime i Fox 2015). Im starsi sa uczniowie, tym wiekszym moze to by¢ wyzwaniem.
Co wazne, trudno oczekiwaé, aby to rodzina ucznia wspomagala jego rozwaj
w tym obszarze. Jest to zadanie szkél.

Wspieranie uczniéw w nabywaniu jezyka ogdlnego i jezyka edukacji szkolnej
wymaga od nauczycieli Swiadomosci istniejacych miedzy nimi réznic, a takze zro-
zumienia zlozonych wyzwan edukacyjnych, spotecznych, kulturowych i emocjo-
nalnych, przed ktérymi staja tacy mtodzi ludzie, wchodzacy do nowego, czesto
obcego dla nich srodowiska szkolnego, oraz zmiennosci ich potrzeb, ktére ujaw-
niaja sie dopiero podczas realizacji procesu dydaktycznego. W oswajaniu z réz-
nymi rejestrami jezyka pomocne moze by¢ wiec zaznajamianie z rdéznymi
poziomami wypowiedzi formalnych i nieformalnych oraz staranne omawianie
sposobéw ich poprawnego tworzenia (Crystal 2013, 258-265).

Poniewaz nauka jezyka i nauka przedmiotu sa ze soba Scisle powiazane,
warto laczy¢ te elementy, gdyz jezyk jest zaréwno sSrodkiem do nabywania
wiedzy i umiejetnosci, jak i przedmiotem refleksji na temat jego uzycia. Jezyk
edukacji szkolnej nie powinien zatem by¢ nauczany w izolacji, ale w kontekscie
charakterystycznym dla danego przedmiotu (tj. obejmujacym typowe dla danego
przedmiotu zadania, np. w chemii - opisz etapy eksperymentu i jego rezultat kon-
cowy, na biologii - opisz uktad narzadéw). Z tego wzgledu oba aspekty powinny
by¢ szczegdlnie uwzglednione podczas lekcji w klasach przygotowawczych.
Takie podejscie nie byto do tej pory szeroko stosowane w Polsce przede wszyst-
kim ze wzgledu na brak odpowiedniego przygotowania pedagogicznego nauczy-
cieli i niedostatek materiatow dydaktycznych (por. Szczepaniak-Kozak i in.
2023). Istnieje zatem wyrazna potrzeba dostosowania programow ksztalcenia
przyszlych nauczycieli i podnoszenia kwalifikacji nauczycieli przedmiotowych
w tym obszarze.
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Stosowanie nauczania uwrazliwionego na jezyk

Nauczanie uwrazliwione na jezyk to podejscie edukacyjne, ktére jest coraz bar-
dziej wspierane przez autoréw polityki edukacyjnej na szczeblu unijnym i krajo-
wym w niektérych panstwach UE oraz przez jezykoznawcéw i edukatoréw ze
wzgledu na potencjal, jaki oferuje w zakresie promowania bardziej integracyjnych
i skutecznych praktyk edukacyjnych w wielojezycznym srodowisku szkolnym (por.
jeden z dokumentéw ramowych Beacco i in. 2016). Ten rodzaj nauczania zacheca
nauczycieli do wziecia odpowiedzialnosci nie tylko za nauczanie ich przedmiotu,
ale tez za rozwdj jezykowy uczniéw w zakresie nauczanych tresci przedmiotowych.
W praktyce oznacza to wlaczenie metod wspomagajacych nabywanie jezyka edu-
kacji szkolnej, zaréwno podczas zaje¢ z jezyka polskiego, jak i pozostatych przed-
miotéw. Podejscie to sklania rowniez do uwzgledniania pelnego repertuaru
jezykowego uczniow, w tym jezykow pierwszych, ktorymi postuguja sie dzieci i mto-
dziez z doswiadczeniem migracji.

Istnieja podstawowe zasady sprzyjajace opracowywaniu i wdrazaniu naucza-
nia uwrazliwionego na jezyk, zwiekszeniu swiadomosci jezykowej oraz umiejetno-
$ci jezykowych uczniow majacych trudnosci z przyswojeniem (czesto formalnych)
rejestrow jezyka charakterystycznych dla danego przedmiotu. W podreczniku
opracowanym w projekcie MaMLiSE (pl. Jezyki Wiekszosciowe i Mniejszosciowe
w Srodowisku Szkolnym) zatytulowanym Promoting Multilingual Practices in
School and Home Environments... (Szczepaniak-Kozak i in. 2023) zaoferowano
praktyczne porady dla nauczycieli przedmiotéw, pomagajace urzeczywistni¢ to
podejscie, oraz przedstawiono strategie sprzyjajace temu, by tresci przedmiotowe
byly bardziej dostepne dla uczniéw, umozliwiajac im pelne w nich uczestnictwo.

Przygotowanie nauczycieli do pracy w klasach obejmujacych uczniow
z doswiadczeniem migracji

Kadra nauczycielska w Polsce jest w niewielkim stopniu przygotowana do pracy
w klasach wielojezycznych, w ktérych nie wszyscy uczniowie biegle postuguja sie
jezykiem polskim. Wiekszos¢ programéw ksztalcenia przyszitych nauczycieli nie
obejmuje tresci mogacych uwrazliwi¢ na potrzeby takich uczniéw i uwzgledniac
swoisto$¢ pracy z nimi. Nauczycielom brakuje réwniez doswiadczenia w pracy
w srodowisku zréznicowanym jezykowo z powodu specyfiki demo-jezykowej pol-
skich szko6t (majacych zdecydowanie jednojezyczny i mononarodowy charakter).
Skutki tego stanu rzeczy byly widoczne juz okoto 2015 roku. Zwracat na ten fakt
uwage raport opracowany przez Najwyzsza Izbe Kontroli w 2020 roku (NIK 2020,
34), w ktorym stwierdzono, ze z wyjatkiem Os$rodka Doskonalenia Nauczycieli
w Poznaniu i Warszawskiego Centrum Innowacji Edukacyjno-Spotecznych i Szkolen
osrodkom ksztalcenia nauczycieli w Polsce brakuje wiedzy specjalistycznej dotycza-
cej miedzy/wielokulturowosci (migracji) i nauczania jezyka polskiego jako drugiego.

Dzieci, ktore zaczynaly nauke w polskim systemie edukacyjnym przed wybu-
chem wojny w Ukrainie, przybywaty do Polski raczej w wyniku przemyslanej
decyzji ich rodzicow. Migracja ta miata charakter dobrowolny i byta najczesciej
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motywowana wzgledami ekonomicznymi, co sprawiato, ze dzieci byty zazwyczaj
przygotowane do pobytu w Polsce i uczyly sie jezyka polskiego w kraju pocho-
dzenia. Przekladalo sie to z reguty na ich wysoka motywacje do nauki jezyka pol-
skiego oraz asymilacji. Prawdopodobnie mata liczba takich uczniéw i ich raczej
dobre wyniki szkolne skutkowaly tym, ze nauczyciele przedmiotéw niefilologicz-
nych (np. matematyki, biologii, chemii) nie zgtaszali potrzeby doksztalcania
zawodowego i kursow przygotowujacych do pracy z uczniami postugujacymi sie
jezykiem polskim w stopniu mniej zaawansowanym.

Brak przygotowania polskiej oswiaty do nowych wyzwan objawil sie nato-
miast w pelni po wybuchu wojny w Ukrainie, kiedy do szkoét trafito znacznie wiecej
uczniow cudzoziemskich. Najczesciej powierzano wtedy zadanie nauczania jezyka
polskiego jako drugiego w klasach przygotowawczych nauczycielom jezyka pol-
skiego, mimo ze nie posiadaja oni wyksztalcenia glottodydaktycznego. Czasami
zlecano to zadanie nauczycielom jezykow obcych, ktérzy sa specjalistami
z zakresu glottodydaktyki, ale ktorym z kolei brakuje swiadomosci metodycznej
dotyczacej tego, jak uczy¢ jezyka polskiego.

W odpowiedzi na te sytuacje podjeto dziatania (takze legislacyjne) stuzace
poprawieniu jakosci nauczania w wielojezycznym srodowisku szkolnym. Od wrze-
$nia 2021 roku dodatkowe zadania w tym zakresie zostaly przypisane kuratorom
oswiaty. Zostali oni poproszeni o nadzorowanie procesu przyjmowania do publicz-
nych szkoét podstawowych i $rednich uczniéw niebedacych Polakami. Dodatkowo,
od marca 2022 roku, do polityki oSwiatowej panstwa zostat dodany nowy priorytet:
doskonalenie kompetencji nauczycieli w zakresie pracy z uczniami ze Srodowisk
migracyjnych, w tym nauczania jezyka polskiego jako drugiego. W kolejnym roku
szkolnym priorytet ten zostal utrzymany w nieco zmienionej formie: doskonalenie
kompetencji nauczycieli w zakresie wspierania uczniow pochodzacych ze srodowisk
migracyjnych, w szczegodlnosci z Ukrainy, oraz ze szczegdélnym uwzglednieniem
nowych przedmiotéw w podstawie programowej. Niektére osrodki doskonalenia
zawodowego nauczycieli zaczely tez oferowa¢ kursy metodyczne z tej tematyki, np.
ODN w Poznaniu na podstawie materialow opracowanych m.in. w projekcie MaM-
LiSE (pl. Jezyki Wiekszosciowe i Mniejszo$ciowe w Srodowisku Szkolnym).

Kroétkie zestawienie podstawowych zasad pracy z uczniami o mniejszym
stopniu zaawansowania w jezyku edukacji szkolnej

Aby zapewni¢ wielojezycznym uczniom odpowiednie wsparcie, nauczyciele czesto
opracowuja wlasne projekty lekcji i przygotowuja autorskie materiaty dydaktyczne.
Ze wzgledu na brak podrecznikow szkolnych, uwzgledniajacych potrzeby uczniéw
mniej zaawansowanych w jezyku edukacji szkolnej, sa oni zmuszeni do dostosowa-
nia publikowanych na rynku materialéw do potrzeb tej grupy oraz celé4w naucza-
nia i uczenia sie. W praktyce czesto korzystaja z podrecznikéw opracowanych
pierwotnie dla uczacych sie jezykow obcych albo tworza materiaty edukacyjne na
podstawie podrecznikéw przedmiotowych. Jest to trudne zadanie, wymagajace
umiejetnosci, ktérych z reguly nie nabyli w czasie studiéw. Jest to tez zajecie nie-
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zwykle czasochlonne. Problem ten wydaje sie szczegdlnie dotkliwy w Polsce, cho-
ciaz sytuacja w krajach o dtuzszej historii przyjmowania do systemu edukacyjnego
uczniow cudzoziemskich nie jest duzo lepsza®. Aby sytuacja ulegla poprawie,
nauczyciele powinni domaga¢ sie opracowania materialéw odpowiadajacych
nowym uwarunkowaniom szkolnym oraz prawa korzystania z doskonalenia zawo-
dowego dotyczacego tej kwestii. Sensowne moga by¢ takze spotkania zespolow
przedmiotowych, podczas ktérych uczacy mogliby wymienia¢ sie praktycznymi
pomystami i doswiadczeniami okazatly sie skuteczne w taczeniu tresci przedmioto-
wych z nauka jezyka.

Jak wynika z przeprowadzonych w roku 2022 i 2023 wywiadéw z pracowni-
kami oswiaty (Szczepaniak-Kozak i Wasikiewicz-Firlej 2024), wiekszos¢ nauczy-
cieli przygotowuje dla uczniéow stabiej znajacych jezyk polski uproszczone
materialy na podstawie podrecznikéw zatwierdzonych do uzytku szkolnego.
Teksty uproszczone nie sa jednak rozwigzaniem najlepszym, poniewaz nie umozli-
wiaja uczniom mniej zaawansowanym opanowania bardziej zlozonych struktur,
charakterystycznego stownictwa/terminologii (a wiec kompetencji typowych dla
KAB]J). Ponadto nie zawsze upraszczanie jest mozliwe, poniewaz jezyk specyficzny
dla danego przedmiotu w celu przekazywania wiedzy siega po wiele, czesto ztozo-
nych pojec¢ i termindow, a takze korzysta z okreslonych funkcji jezyka, realizowa-
nych za pomoca charakterystycznych dla nich konstrukcji.

Niemozliwe jest opracowanie uniwersalnych pomocniczych materiatow edu-
kacyjnych przydatnych do nauczania kazdego przedmiotu w polskiej szkole. Ist-
nieja jednak kryteria dobrze zaprojektowanych zadan. Po pierwsze, nalezy
zastanowié¢ sie, jaki jezyk funkcjonalny uczniowie musza opanowa¢ w ramach
danego przedmiotu (np. w biologii czesto musza opisa¢ funkcje, uklady, organi-
zmy, podczas gdy na historii zwiazek miedzy przyczyna, wydarzeniem i jego skut-
kiem). Nalezy zatem zaplanowaé zadania, ktdére pozwola poznaé i opanowac
srodki jezykowe przydatne do wyrazania takich funkcji. Po drugie, zadania
powinny by¢ nie tylko zréznicowane, angazujace i istotne dla uczniow, ale takze
utozone od najtatwiejszych do najtrudniejszych tak, aby kazde zadanie stanowito
fundament dla kolejnego. Szczegdlnie warto zwroci¢ uwage na jasne formulowa-
nie polecen. Tam, gdzie to mozliwe, zaleca sie wlaczenie ¢wiczen jezykowych do
ogdlnej puli zadan (uczniowie moga na przyktad uzupemhiaé luki poprawna forma
czasownikow na podstawie wzorca fleksyjnego przedstawionego w materiale
towarzyszacym). Ponizej przedstawiamy kilka innych zalecen!®:

1. Unikanie niepotrzebnego zargonu lub stylu formalnego; gdy terminolo-
gia przedmiotowa jest niezbedna, warto przygotowac dla uczniéow stow-
niczek oraz liste wyrazeh charakterystycznych dla danego gatunku
tekstowego i stylu.

9 Na przyklad w Niemczech wciaz brakuje materiatéw, dzieki ktérym nauczyciele mogliby doko-
nywac¢ wyboréw uwzgledniajacych potrzeby i specyfike swoich klas, cho¢ w ostatnich latach opubli-
kowano takie, ktére uwzgledniaja potrzeby jezykowe uczniéw mniej zaawansowanych w jezyku nie-
mieckim (np. Kniffka i Neuer 2018, Balyos i in. 2016).

10 Zestawienie cze$ciowo przygotowane na podstawie artykulu autorstwa Papasouliotiiin. (2023).

Polonistyka. Innowacje
Numer 19, 2024

107



108

Anna Szczepaniak-Kozak, Emilia Wasikiewicz-Firlej

2. Rozwijanie swiadomosci metajezykowej i metapoznawczej uczniéw za
posrednictwem analizy wyborow jezykowych dokonanych przez autorow
tekstow z danej dziedziny.

3. W celu wyjasnienia znaczenia danego stowa mozna uzy¢ kolorowych ilu-
stracji, wlasnych rysunkéw, krétkich definicji lub zdan ilustrujacych ich
znaczenie w kontekscie.

4. Uzywanie tego samego terminu/definicji, formuty/wyrazenia we wszyst-
kich tworzonych materiatach; zachecanie uczniéw do regularnego uzy-
wania nowo poznanych stéw.

5. Zachecanie uczniow, ktérzy dopiero ucza sie alfabetu tacinskiego, naj-
pierw tylko do przepisywania/kopiowania wyrazu na podstawie podanego
wzoru, a na bardziej zaawansowanym etapie do samodzielnego pisania
wyrazu bez podanego wzoru.

6. Wykorzystywanie, tam gdzie to mozliwe i przydatne, podobienstwa do
innych stéw.

7. Wskazywanie na homonimy lub stowa polisemiczne, np. torebka stawowa
= torebka damska; staw, np. biodrowy = staw.

8. Uzywanie internacjonalizméw, np. uktad szkieletowy = szkielet; stanowic
lub tworzy¢ = konstytuowaé; wytwarza¢ = produkowac.

9. Zwracanie uwagi uczniéw na fakt, ze trudne stowa niekoniecznie sa ter-
minami naukowymi i moga by¢ uzywane zaréwno w jezyku potocznym,
jak i naukowym. Stowa, ktére z tego powodu moga stwarzac¢ trudnosci
uczniom cudzoziemskim to na przyklad: srodowisko, ciato, dlugos¢, sze-
rokos¢, grubos¢, wzor, rodzenstwo.

10. Prezentowanie wzoru odmiany trudniejszych wyrazéw!!,

Uwagi koncowe: aktualna sytuacja w polskich szkolach i dalsze perspektywy

W Polsce koniecznos$¢ przygotowania oraz doskonalenia nauczycieli w zakresie
nauczania wielokulturowego i wrazliwego na jezyk to nowe wyzwanie. Z danych
zebranych przez autorki tego artykutu (2024) w czasie dyskusji panelowych i wywia-
dow indywidualnych z udziatem polskich pracownikéw oswiaty (26 nauczycieli,
dyrektoréw szkot, asystentow kulturowych, metodykéw), przeprowadzonych od
listopada 2022 do marca 2023, wynika, ze po poczatkowych spontanicznych dziata-
niach i prébach jak najlepszego dostosowania sposobu nauczania do potrzeb ukrain-
skich dzieci uchodzczych sytuacja wrdécita do dawnej normy. Obecnie nauczyciele
skupiaja sie na podnoszeniu znajomosci jezyka polskiego tych dzieci (a wiec cze-
Sciowo jezyka edukacji szkolnej) oraz dostosowaniu narzedzi i kryteriow oceniania
do specyfiki dzieci ukrainsko- i rosyjskojezycznych'!2. Brakuje natomiast skoordyno-
wanych przez wladze oswiatowe dziatan umozliwiajacych uczniom opanowanie
jezyka edukacji szkolnej w toku nauki. Nie stosuje sie tez podejscia wielojezycznego,

11 Bardziej szczegdétowe informacje mozna znalez¢ w podreczniku dla oséb prowadzacych szko-
lenia dla nauczycieli, opracowanym w ramach projektu MaMLiSE (Szczepaniak-Kozak i in. 2023).

12 Pelne informacje o wynikach tych badan opublikowano w Szczepaniak-Kozak i Wasikiewicz-
-Firlej (2024).
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uwrazliwiajacego na calosciowe zasoby jezykowe uczniéw, w tym na transjezycz-
nos$¢. Przychylnos¢ nauczyciela wobec transjezycznosci umozliwia tymczasem
uczniom korzystanie ze wszystkich jezykéw i modalnosci, ktérymi dysponuja, tj. ich
jezykow pierwszych, domowych, obcych i odziedziczonych, internacjonalizméw oraz
innych modalnosci: gestow, pomocy wizualnych. Jesli jezyki kontaktow domowych
pojawiaja sie na lekcjach, to raczej w ujeciu kontrastywnym (polski w poréwnaniu
do ukrainskiego/rosyjskiego). Podnoszone tez sa gtosy, ze zbyt wiele uwagi poswieca
sie uchodZcom z Ukrainy i dzieciom pochodzenia wschodnioeuropejskiego, a pomija
rosnaca grupe uczniéw przybyltych z Azji. Ze wzgledu na bariere jezykowa ta grupa
potrzebuje takze szczegolnej uwagi i wsparcia.

Doswiadczenia zdobyte w ostatnich kilku latach przez wiele krajow UE poka-
zaly, ze ré6znorodnosc¢ jezykowa nie jest tymczasowym ,problemem”, ktéry mozna
natychmiast rozwiazac; raczej jest to nowa rzeczywisto$¢, wymagajaca od syste-
moéw oswiaty wdrozenia odpowiedniej strategii i poniesienia nakladéw finanso-
wych. Fakt, ze najwieksze nasilenie migracji dopiero przed nami, daje Polsce
mozliwo$¢ uczenia sie od innych krajow UE, znajdujacych sie na bardziej zaawan-
sowanym etapie tego procesu, oraz wypracowania polityki oraz praktyki oswiato-
wej jak najlepiej odpowiadajacej lokalnym i pahstwowym potrzebom.

Konieczne bedzie jednak pokonanie szeregu przeszkdéd (zob. tez Wasikie-
wicz-Firlej 2021, Papasoulioti i in. 2023, Szczepaniak-Kozak i Wasikiewicz-Firlej
2024). Specyficznym dla Polski wyzwaniem wydaje sie obecnie integracja duzej
liczby uczniow z doswiadczeniem migracji i uchodzcéw z Ukrainy, méwiacych po
ukrainsku i/lub rosyjsku. Istnieje takze pilna potrzeba przeprowadzenia szkolen
dla nauczycieli przedmiotow niefilologicznych, odstaniajacych i przyblizajacych
potrzeby jezykowe uczniéw niepolskiego pochodzenia. Powinno to stanowic
punkt wyjscia do opracowywania i wdrazania strategii nauczania uwrazliwionego
na jezyk edukacji szkolnej (np. przy projektowaniu lekcji, opracowywaniu mate-
riatow i przygotowywaniu uczniow do egzaminéw). Nie jest to mozliwe bez dzia-
lan systemowych i nakladéw finansowych. Wreszcie, istnieje ogromna potrzeba
prowadzenia badan i realizowania projektéow, ktére moga pomdc w wytonieniu
dobrych praktyk oraz formutowaniu zalecen wspierajacych nauczycieli i szkoty,
takich jak projekt MaMLiSE (pl. Jezyki Wiekszosciowe i Mniejszo$ciowe w Srodo-
wisku Szkolnym) czy - ostatnio - projekt ,Dobre praktyki” prowadzony przez
Centrum Badan nad Migracjami UAM.
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Zalacznik 1

Tabela 1. Materialy do nauczania jezyka polskiego i innych przedmiotéw w klasach ogol-
nych obejmujacych uczniéw z doswiadczeniem migracji i w oddzialach przygotowaw-
czych (czesciowo na podstawie opracowania Papasoulioti i in. 2023)

Informacje o materialach

Krotki opis

Jedryka, B. K. (2022). Zbior zadan

z jezyka polskiego jako jezyka edukacji
szkolnej dla uczniéw z doswiadczeniem
migracji. https://www.ore.edu.pl/2022/06/
zbior-zadan-z-jezyka-polskiego-jako-
jezyka-edukacji-szkolnej-dla-uczniow-z-
doswiadczeniem-migracji/

Zestaw 16 ¢wiczen dla szkét podstawowych z:
jezyka polskiego jako drugiego, historii, przyrody,
geografii i biologii.

Wszystkie zadania opatrzone sa komentarzem meto-
dycznym, okreslajacym cele zadania oraz zawieraja-
cym propozycje réznych dodatkowych aktywnosci.

Materialy dla metodykow, nauczycieli,
pracownikow oswiaty i wladz oswiato-
wych nt. wielojezycznych szkét i wsparcia
rodzin transnarodowych w podtrzymywa-
niu i rozwijaniu ich wielojezycznosci
opracowane przez zespoél realizujacy pro-
jekt MaMLIiSE (pl. Jezyki Wiekszosciowe

i Mniejszosciowe w Srodowisku Szkol-
nym) https://mamlise.amu.edu.pl

Podrecznik dla osob szkolacych (przyszlych) nauczy-
cieli Promoting multilingual practices in school and
home environments: Perspectives from Germany,
Greece, Ireland and Poland (book for teacher
instructors).

Warsztaty o tematyce: prowadzenie zaje¢ szkolnych
i ksztattowanie wlaczajacej polityki ogdlnoszkolnej,
w tym wspdlpracy z rodzicami (training materials
for teachers, school staff and parents), dostepne na
Platformie e-learningowej do prowadzenia szkolen
dla pracownikéw oswiaty (e-learning platform,
https://lms.amu.edu.pl/projects/).

Materialy dla rodzicow: Jezyki domowe, mniejszo-
$ciowe i wielojezycznos¢ (materials for parents of
children with migration background).

Specjalne wydanie czasopisma Glottodidactica
(2023/1) - Instytucjonalne i rodzinne wsparcie roz-
woju dziecka dwu-/wielojezycznego: Wspieranie bi-/
multilingwizmu poprzez wspotprace rodzin i szkot
(academic papers).
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Materiaty do rozwijania umiejetnosci czy-
tania ze zrozumieniem opracowane przez
Fundacje Polija: https://www.polija.org.
pl/2022/02/02/projekty/

Wybrane utwory literackie z programu nauczania
jezyka polskiego, opatrzone materiatami graficz-
nymi i éwiczeniami stuzacymi lepszemu zrozumie-
niu tych tekstéw.

Materiaty do nauczania jezyka polskiego
w oddziatach przygotowawczych:
https://zpe.gov.pl/a/oddzialy-
przygotowawcze/D1EzffxI8

Bezptatne podreczniki i materiaty przeznaczone do
nauczania jezyka polskiego jako drugiego wraz
z materiatami uzupethiajacymi dla nauczycieli.

Materiaty do nauczania jezyka polskiego
jako drugiego: http://fundacjareja.eu/
polak-potrafi/

Na podstawie not biograficznych 25 stawnych Pola-
koéw opracowano ¢wiczenia, podzielone na wszyst-
kie poziomy ESOK], poswiecone rozwijaniu
umiejetnosci czytania (i cze$ciowo stuchania) ze
zrozumieniem, jednoczesnie poszerzajac wiedze
ucznia o jezyku polskim i kulturze.

Strona: Welcome to Poznan:
https://pcd.poznan.pl/article/118

Zestaw 20 kart pracy, ktére moga stuzy¢ jako mate-
rialy uzupetniajace na lekcjach jezyka polskiego
jako drugiego (z naciskiem na kontekst kulturowy).
Dostosowano je do potrzeb dwdch grup wiekowych:
uczniéw klas 1-3 oraz 4-8.

Strona: Brama Poznania

https://bramapoznania.pl/poznaniacy-i-
poznanianki-poznaj-ich

Karczewska, ]J. (2021). Poznaniacy

i Poznaniaki, poznaj ich! - materiaty edu-
kacyjne do nauki jezyka polskiego jako
drugiego. Poznan: Poznanskie Centrum
Dziedzictwa

Materialy sktadajace sie z siedmiu czesci, z ktérych
kazda poswiecona jest jednej wybitnej postaci histo-
rycznej zwiazanej z Poznaniem, m.in.: H. Cegiel-
skiemu, M. Abakanowicz, S. Baranczakowi.
Cwiczenia, zaproponowane w kazdym zestawie,
obejmuja zadania rozwijajace umiejetnos¢ stuchania
(z nagraniami audio), pisania i czytania. Materiaty
przeznaczone sa dla uczniow z doswiadczeniem
migracji, zainteresowanych historia Polski i planuja-
cych dltuzszy pobyt w Polsce, uczeszczajacych do
szkol podstawowych (klasy 6-8, wiek 13-14 lat) oraz
uczniéw szkot srednich/dorostych (poziom A2+/B1).

Materialy do nauczania jezyka polskiego
jako jezyka edukacji szkolnej:

http://metodajes.pl/materialy/

Zbior uproszczonych tekstéw, ilustracji i zadan
skonstruowanych w oparciu o tzw. metode JES-PL.
Obejmuje materialy dla uczniéw szkoét podstawo-
wych (klasy 1-3). Ich autorki deklaruja, Ze mozna je
réwniez wykorzystaé w pracy z uczniami z doswiad-
czeniem migracji, uczacymi sie w klasach ogélnych
i przygotowawczych.

Materiaty dla nauczycieli jezyka niemiec-
kiego i polskiego jako jezykéw przygra-
nicznych: https://polnischliegtnahe.de/
didaktische-materialien-publikationen

https://www.niemieckizbliza.pl/assets//
img/EBOOK _PL-DE.pdf

Materialy dla przedszkoli, szk6t podstawowych

i Srednich w krajach zwigzkowych Meklemburgia-
Pomorze Przednie i Brandenburgia oraz regionach
Polski Zachodniej (lub innych regionach transgra-
nicznych): piosenki, gry, opowiadania, portfolio jezy-
kowe z materiatami do samooceny, moduty do pracy
w tandemie na rézne tematy, np. hobby, jedzenie,
tradycje, wymarzone wycieczki, cyrk, pierwsza
pomoc, chemia, matematyka, oraz narzedzia do
oceny poziomu znajomosci jezyka (patrz Putzier
iin. 2022).

O Autorkach:

Anna Szczepaniak-Kozak - pracuje na stanowisku profesora uczelni
w Szkole Jezykdéw i Literatury Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu.
Jej gtowne zainteresowania naukowe to jezykoznawstwo stosowane, w szczegol-
nosci pragmatyka interjezykowa (akwizycyjna), nauczanie jezyka obcego/drugiego
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oraz mowa nienawisci i ekstremizm wyrazany jezykowo. Jest autorka 6 monografii
i ponad 60 innych prac naukowych. Obecnie prowadzi badania w zespotach reali-
zujacych dwa projekty: Online discourse on Ukrainians in the UK and Poland:
A comparative study, finansowany przez British Academy i realizowany we wspoét-
pracy z Uniwersytetem Heriot Watt w Edynburgu oraz Horyzont Europa Fostering
Linguistic Capital: Strategies for Reversing the Diversity Crisis and Activating
Societal Benefits in Europe). W latach 2020-2023 peknita funkcje koordynatorki
gléwnej projektu MaMLIiSE (pl. Jezyki Wiekszo$ciowe i Mniejszo$ciowe w Srodo-
wisku Szkolnym) finansowanego przez Program Erasmus+ i realizowanego przez
konsorcjum miedzynarodowe obejmujace partneréw z Polski, Niemiec, Grecji
i Irlandii. Zespét w ramach tego projektu przygotowal oferte szkoleniowa dla
nauczycieli pracujacych z uczniami zréznicowanymi pod wzgledem znajomosci
jezyka edukacji szkolnej oraz materialy popularnonaukowe dla rodzicow dzieci
wielojezycznych.

Emilia Wasikiewicz-Firlej - pracuje na stanowisku profesora uczelni
w Szkole Jezykow i Literatury Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu.
Jej zainteresowania badawcze obejmuja ekolingwistyke i komunikologie, komuni-
kacje zawodowa i miedzykulturowa, a ostatnio wielojezycznosc¢ i rodzinna polityke
jezykowa. Opublikowata ok. 60 prac naukowych z zakresu jezykoznawstwa stoso-
wanego, w tym 4 monografie. Badaczka wygtosita ponad 50 referatéw na konfe-
rencjach krajowych i miedzynarodowych oraz prowadzita goscinne wyktady za
granica, m.in. w Australii, Hiszpanii, Nepalu, Niemczech, Portugalii, Rumunii, Sto-
wacji, Stanach Zjednoczonych, Wietnamie i Wtoszech. Obecnie prowadzi badania
z zakresu polityki jezykowej i edukacyjnej w zespole realizujacym projekt Hory-
zont Europa Fostering Linguistic Capital: Strategies for Reversing the Diversity
Crisis and Activating Societal Benefits in Europe. W latach 2020-2023 byla zaan-
gazowana w miedzynarodowy projekt MaMLIiSE (pl. Jezyki Wiekszosciowe i Mniej-
szosciowe w Srodowisku Szkolnym), finansowany przez Program Erasmus+
i realizowany przez konsorcjum miedzynarodowe obejmujace partneréw z Polski,
Niemiec, Grecji i Irlandii.
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~Abbas byt wczoraj na rozmowie o prace”,
czyli o sposobach nawigzywania
stosunku pracy na lekcjach jezyka
polskiego jako obcego - dobre praktyki
"Abbas was at a job interview yesterday" -
ways of establishing employment

relationships in Polish as a foreign language
lessons - best practices
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Streszczenie: Artykul dotyczy tematu podejmowania pracy i zycia zawodowego
W procesie nauczania dorostego ucznia jezyka i kultury polskiej jako obcych. Dzieki pre-
zentowanym podczas lektoratéw materiatom dydaktycznym, m.in. podrecznikom i ¢wicze-
niom, uczacy sie re/konstruuja obrazy polskiego rynku pracy, a takze Polaka i Polki
zatrudnionych w réznych zawodach, czesto taczacych obowigzki zawodowe z opieka nad
dzie¢mi. Obcokrajowcy ucza sie, jak moze przebiega¢ rozmowa o prace, jak powinni napi-
sa¢ swoje CV i list motywacyjny. Dowiaduja sie réwniez, ze spos6b nawigzania stosunku
pracy moze by¢ rézny. Artykul przynosi propozycje dodatkowych ¢wiczen, opartych na
autentycznych tekstach prawnych, wprowadzajacych specjalistyczne stownictwo i poka-
zujacych, czym rézni sie umowa o prace od umowy-zlecenia i umowy o dzieto. Analiza
poszczegdlnych typéw umow zwiazanych z zatrudnieniem powinna bowiem pozwolic¢
uczacym sie jezyka polskiego jako obcego na sprawniejsze funkcjonowanie na polskim
rynku pracy.

Stowa kluczowe: nauczanie jezyka polskiego jako obcego, praca, umowa o prace,
umowa o dzieto, umowa-zlecenie

Abstract: The article discusses the problem of how the topic of work and profes-
sional life functions in the process teaching Polish language and culture to foreign stu-
dents and adults. Thanks to the teaching materials presented in classes, including
textbooks and exercises, learners reconstruct images of the Polish labour market, as well
as images of Polish men and women who work in various professions, often combining
professional duties with childcare responsibilities. Foreigners learn how a job interview
might proceed, how they should write their CV and a motivational letter. They only learn

Open Access article, distributed under the terms of the CC licence

(BY-ND, https://creativecommons.org/licenses/by-nd/4.0/)

117



118

Weronika Kosmalska, Matgorzata Rybka

that the way of establishing an employment relationship in Poland may vary. The article
proposes exercises that are based on authentic legal texts, which introduce specialised
vocabulary and show how an employment contract differs from a contract of mandate and
a contract for specific work. The analysis of different types of employment contracts
should enable learners of Polish as a foreign language to function more efficiently in the
Polish labour market.

Key words: teaching Polish as a foreign language, employment, employment con-
tract, contract for specific task, contract of mandate

Tematy poszukiwania pracy i wypelniania obowiazkéw stuzbowych pojawiaja
sie w materiatach dydaktycznych do nauczania jezyka polskiego jako obcego juz
od pierwszych lekcji na podstawowym poziomie znajomosci jezyka wedlug skali
Rady Europy (ESOK]). Stanowia one réwniez jeden z podstawowych obszaréow
W nauczaniu jezykow specjalistycznych. W edukacji szkolnej i akademickiej naj-
czesciej zwraca sie uwage na ksztaltowanie obrazu sumiennie wykonujacych
swoja prace pelnoletnich mieszkancéw Polski, ktorych obowigzki zawodowe nie
powinny kolidowa¢ z innymi zobowigzaniami i potrzebami, np. z opieka nad
dzie¢mi. Problem pracy zawodowej, zwlaszcza matek, taczy sie wowczas ze stereo-
typowym ujmowaniem rdél spotecznych kobiet i mezczyzn (Rybka, Wrzesniewska-
-Pietrzak 2021).

W dynamicznie zmieniajacej sie sytuacji polityczno-spotecznej, gdy do Polski
przybywa coraz wiecej emigrantéw, ktérzy chca lub musza pozosta¢ tu diuzszy
czas, zagadnienia zwigzane z rynkiem pracy wydaja sie jeszcze bardziej istotne
niz wczesniej i odpowiedz na to zapotrzebowanie ze strony przygotowujacych
zajecia nauczycieli jezyka polskiego jako obcego winna by¢ rozszerzana i aktuali-
zowana. Niniejszy artykut jest préba przyjrzenia sie temu, czego o pracy dowie sie
z podrecznikéw do nauczania jezyka polskiego jako obcego imigrant, ktory zdecy-
dowat sie osia$¢ w Polsce, a przede wszystkim propozycja uzupelnienia pewnej
luki w materiatach dydaktycznych.

Zawieranie umowy o prace wydaje sie bowiem momentem kluczowym dla
przybywajacych do naszego kraju. Proponowane dziatania dydaktyczne maja
zatem na celu przygotowanie cudzoziemcoéw do lepszego odnalezienia sie na
polskim rynku pracy poprzez rozwijanie kompetencji transwersalnych (Gajew-
ska, Sowa 2014, 46) i zwiekszenia stopnia ich samodzielnosci komunikacyjnej
(kompetencje kluczowe - zob. (Sielatycki 2005, 4-5; Zydek-Bednarczuk 2012,
20). Co istotne, podejmujac zatrudnienie, imigranci pochodzacy z réznych
krajoéw, wypelniaja polskojezyczne formularze i podpisuja umowy, najczesciej nie
znajac jednak wzorcéw i pojawiajacego sie w nich specjalistycznego stownictwa
(por. Busito 2017, 45-46). Wydaje sie wiec, ze dla potrzeb zawodowych nalezy
elementéw jezykéw specjalistycznych nauczac juz na poziomie podstawowym A2
(Gebal, Kotsul 2016, 72).

W celu zrekonstruowania obrazu pracy i zycia zawodowego zawartych
w materiale Zzrodlowym autorki niniejszego artykutlu postuzyty sie metoda etnolin-
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gwistyczna, analizy ograniczajac do ogladu tresci podrecznikéw, nie uwzglednia-
jac jednak perspektywy uczestnikow kurséw jezykowych. Natomiast dla konspektu
zaje¢ prowadzonych w ramach lektoratu jezyka polskiego dominujacym bedzie
podejscie funkcjonalne. Oznacza to, iz planujac strategie organizujaca dziatania
lektora i studentéw, zaklada sie, ze znajomos$¢ podstawowych poje¢, regut grama-
tycznych i zasad poprawnosciowych, zintegrowana z okreslona zawartoscia tema-
tyczna oraz rozpoznawaniem intencji okreslonych gatunkéw i styléw pozwala
efektywniej komunikowa¢ sie z innymi, co w praktyce oznacza wyjscie od uzycia
jezyka do analizowania jego funkcji w wytworzonym tekscie (Szymanska 2018,
299; Niesporek-Szamburska 2017, 139; Niesporek-Szamburska 2019, 233-236).
Istotne sa bowiem dziatania jezykowe realizowane wtasnie na tekscie, osadzone
w szerokim kontekscie spotecznym. Gebal nazywa takie podejscie dzialaniowym
(Gebal, Miodunka 2020, 265).

Praca w podrecznikach do nauczania jezyka polskiego jako obcego

Na wstepie niniejszych rozwazan proponujemy przyjrzenie sie materiatom
dydaktycznym odnoszacym sie do tematyki pracy i zatrudnienia juz funkcjonuja-
cym w polskiej dydaktyce, poniewaz na to, jak imigranci odbieraja realia pol-
skiego rynku pracy i jak je przedstawiaja, wplywa ich wiedza i $wiadomos¢
jezykowa (Bawej 2013, 49). Przedmiot badan to powszechnie stosowane w Stu-
dium Jezyka i Kultury Polskiej dla Cudzoziemcéw Uniwersytetu im. Adama Mic-
kiewicza w Poznaniu podreczniki dla poziomu Al i A2: Polski krok po kroku Iwony
Stempek, Anny Stelmach, Sylwii Dawidek i Anety Szymkiewicz (pierwsze wydanie
w 2010 roku, dalej w tekscie: PKPK) oraz Hurra!!! Po polsku, czesci 1-3 Matlgo-
rzaty Malolepszej i Anety Szymkiewicz (pierwsze wydanie tez z 2010 roku, dalej
w tekscie: HPP), a takze Agnieszki Madeja, Barbara Morcinek, Polski mniej obcy.
Podrecznik do nauki jezyka polskiego dla srednio zaawansowanych, poziom
sredni ogdlny (B2), Katowice 2007 (dalej w tekscie: PMO). Ponadto analizie pod-
dano wydane kilka lat pdZniej podreczniki adresowane dla dorostych pt. Polski na
dobry start (poziom Al, dalej w tekscie: PNDS), ktorego autorkami sa Beata K.
Jedryka, Marta Butawa oraz Anna Mijas (2017), oraz Z jezykiem polskim kazdego
dnia. Podrecznik do nauki jezyka polskiego jako obcego (poziom A2 z elementami
B1, dalej w tekscie: Z]JPKD 1) Pauli Mandziej z 2020 roku, a takze najnowsza
publikacje tej samej autorki Z jezykiem polskim kazdego dnia, cze$¢ 2, poziom Bl
z elementami B2, Warszawa 2023 (dalej w tekscie: Z]JPKD 2). Trzy ostatnie byty
przygotowane w ramach projektu Wsparcie materialne i edukacyjne dla cudzo-
ziemcow ubiegajgcych sie o udzielenie ochrony miedzynarodowej w Polsce,
wspélfinansowanego ze srodkéw Programu Krajowego Funduszu Azylu, Migracji
i Integracji ,Bezpieczna Przystan” i budzetu panstwa oraz Urzedu do Spraw
Cudzoziemcoéw. Sa one udostepniane na stronach tego urzedu w zakladce: Mate-
riaty dydaktyczne do nauki jezyka polskiego > Dla dorostych https://www.gov.pl/
web/udsc/materialy-dydaktyczne-do-nauki-jezyka-polskiego---dla-doroslych
(dostep: 15.02.2024). Baze materialowa uzupeinia podrecznik Agnieszki Jasin-
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skiej, Anety Szymkiewicz, Matgorzaty Matolepszej Polski w pracy, wydany przez
Kolegium Jezyka i Kultury Polski w 2010 roku dla poziomu Al+.

Wyekscerpowany material dotyczacy zycia zawodowego i rynku pracy
zawarty w starszych podrecznikach do nauki jezyka polskiego jako obcego
pozwala stwierdzié, ze temat pracy jest w nich obecny od pierwszych stron, gdyz
czesto bohaterowie tekstow i dialogdw prezentowani sa poprzez informacje
o swoim pochodzeniu i wykonywanym zawodzie. Na przyktad w HPP 1 kolejne
osoby prezentuja swoje imiona, nazwiska, zawody, tzn. Marta Torba jest den-
tystka, Anna Radwanska - dziennikarka, Krystyna Wesota - urzedniczka z Gdan-
ska, urzednikiem jest tez Wojciech Brzezinski.

Autorki nowszych podrecznikéw dla dorostych w duzo wiekszym stopniu
w poczatkowych partiach koncentruja sie na kwestiach tozsamosciowych i rela-
cjach miedzyludzkich, rodzinnych niz czyims$ zatrudnieniu, dlatego uczacy ze
skryptu ZJPKD czes¢ 1. dowiaduja sie, ze Radima pochodzi z Estonii i ze swoja
kuzynka Sebilla, ktéra jest Hiszpanka, przeprowadzila sie do Krakowa, gdzie
poznata przysziego meza Saima, pochodzacego z Wloch. Radima przyjazni sie
z Jakubem z Irlandii, Abdulem z Danii i Markiem z Wielkiej Brytanii oraz z Basia
i Kasia. Ta pierwsza mieszka w Holandii, ale jej mama jest Polka, ta druga zas
przyjezdza do Polski do dziadkéw z Francji (ZJPKD 1, 13). Natomiast czes¢
2 ZJPKD rozpoczyna sie od zwrdcenia uwagi na ochrone danych osobowych,
wsréd ktérych znajduja sie obok m.in. obywatelstwa i narodowosci informacije
o zawodzie wyuczonym i wykonywanym oraz podejmowanej dziatalnosci gospo-
darczej (ZJPKD 2, 12).

Dla obcokrajowcow wazna wiadomoscia jest ta o licznych przyjaciotach z roz-
maitych krajow, ktorzy ucza sie jezyka polskiego. Dobrzy znajomi Oleny z Biato-
rusi pochodza ze Szwecji, Sudanu, z Egiptu i Wtoch (ZJPKD 2, 17). Podobnie jest
w podreczniku PNDS, gdzie nazwy zawoddw pojawiaja sie dopiero w module
drugim zatytutowanym Moja rodzina (na lekcji VI) i nastepnie w bloku C: Kim on
jest? Wéwczas studenci zapoznaja sie z firmowymi wizytéwkami, na ktérych obok
imienia i nazwiska, nazwy firmy, numeru telefonu i adresu e-mail widnieje infor-
macja o wykonywanym zawodzie, np. Robert Kowalski jest prawnikiem, Anna Kie-
lich dentystka, a Dawid Lesniewski i Dorota Milska sa fryzjerami (PNDS, 49).

Przeglad materiatu Zzrédlowego pozwala zauwazy¢, ze we wszystkich podrecz-
nikach wystepuja nazwy zawodéw. W PKPK 1 prezentowane sa one na lekcji 04
Dwaj, trzej, czterej, a w HPP 1 w module 3. zatytutlowanym Kim jestes. W obu
skryptach dla uczacych sie na poziomie Al pojawiaja sie poczatkowo nazwy zawo-
dow oraz wyrazenia: jest z zawodu, jest kims, pracuje w, ma firme/studio/gabinet/
taksowke. Mezczyzna w HPP 1 najczesciej pracuje jako: informatyk, biznesmen,
architekt, inzynier, lekarz, fotograf, dentysta, nauczyciel, policjant. Ponadto
wsrod bohaterow jest tez bezrobotny i emeryt. Kobieta zas to: lekarka, nauczy-
cielka, sekretarka, urzedniczka. Poniewaz mlode uczestniczki dialogow studiuja,
na przyktad prawo albo ucza sie w liceum i planuja studiowaé informatyke,
w zwiazku z tym pragna wykonywac¢ zawody zwykle wybierane przez mezczyzn,
a zatem zaklada¢ mozna, ze kobiety beda mialy coraz wyzsze aspiracje co do
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swojej pracy zawodowej i wystepujaca obecnie asymetria, dotyczaca wykonywa-
nych profesji przez przedstawicieli kazdej z plci, ulega¢ bedzie zmniejszeniu.
Warto w tym miejscu dodaé, ze w HPP 2 to kobiety maja wiecej kompetencji
i wykonuja o wiele wiecej roznych zawodéw i specjalnosci niz mezczyzni, rowniez
tych uznawanych za prestizowe.

W ZJPKD i PNDS mezczyzni sa: szefami, witascicielami firmy, logistami,
nauczycielami, lektorami, thumaczami, lekarzami, chirurgami, dentystami, fizjo-
terapeutami, pielegniarzami, taksdwkarzami, kierowcami, elektrykami, profeso-
rami, prawnikami, sedziami, adwokatami, prokuratorami, matematykami,
ksiegowymi, sprzedawcami, policjantami, inzynierami, rezyserami, grafikami,
malarzami, tancerzami, urzednikami, tlumaczami, programistami, mechani-
kami, pracownikami budowlanymi, ogrodnikami, hydraulikami, kucharzami,
szewcami, piekarzami, zegarmistrzami, listonoszami, krawcami, fryzjerami,
pilotami, marynarzami. Kobiety natomiast sa: asystentkami, dietetykami, dzien-
nikarzami, recepcjonistkami, lekarkami, farmaceutami, pielegniarkami, projek-
tantami, kucharkami, kelnerkami, krawcowymi, tancerkami, nauczycielkami,
przedszkolankami, urzedniczkami, policjantkami, fryzjerkami, kosmetyczkami,
makijazystkami.

W najnowszych podrecznikach zwraca sie uwage na fakt, ze nie zawsze jest
mozliwe utworzenie odpowiednika meskiego lub zenskiego danej nazwy zawodu.
Ten brak symetrii moze mie¢ rézne przyczyny: wynika z odmiennego sposobu
tworzenia derywatu (np. za pomoca formantu paradygmatycznego, ktéry nie
zostaly jeszcze wprowadzony na wczesniejszych lekcjach kursu) lub braku
powszechnie uzywanej formy (WozZniak 2014, 295-312), ale tez z réznych rozwia-
zan zastosowanych przez autoréw podrecznikéw (na przykitad w PNDS kobieta
jest farmaceutkq, a w ZJPKD - farmaceutq). Uczacy sie jezyka polskiego zetkna
sie zatem z takimi zenskimi nazwami zawoddéw i funkcjami pelnionymi przez
kobiety, ktore znajduja sie w powszechnym uzyciu, jak rowniez z takimi, ktére
wystepuja gldéwnie w mediach o profilu lewicowo-liberalnym (Rybka, Wrzesniew-
ska-Pietrzak 2021, 246). Lektorzy powinni zatem zwraca¢ uwage na dazenie do
symetrii systemu rodzajowego i wskazywac, ze uzycie rzeczownikéw rodzaju zen-
skiego tworzonych od rzeczownikéw meskich jest wynikiem indywidualnych
wyborow, kultury i pogladéw poszczegolnych oséb (Skudrzyk 2020, 252).

W PKPK 1 tematyka zatrudnienia wraca na lekcji 07. W analizowanych tek-
stach tatwo dostrzec mozna podstawowe stownictwo specjalistyczne wraz z syno-
nimami, dzieki czemu budowane sa schematyczne opowiesci. Pracodawca
zatrudnia/daje prace/przyjmuje na stanowisko/przyjmuje nowego pracownika,
ktoremu oferuje pensje/zarobek/wynagrodzenie/honorarium, proponuje stanowi-
sko/etat/inng forme zatrudnienia i jest to dobrze ptatna praca/gwarantujgca wyso-
kie zarobki. Autorki podrecznika stusznie uznaty, ze podejmujacy prace powinien
zna¢ wyrdznione synonimy, poniewaz sg to podstawowe stowa, mogace pojawic
sie podczas rozmowy o prace.

Natomiast w PNDS w module 9. zatytulowanym Szukam pracy zwraca sie
uwage na to, ze pracownik danego przedsiebiorstwa/danej firmy ma wczesniej
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zdobyte doswiadczenie zawodowe, musi posiada¢ okreslone kompetencje, gdyz
ma wypelniac¢ jakies obowigzki. Moze by¢ zatrudniony na pét etatu albo w pelnym
wymiarze czasu pracy, powinien umie¢ uzywaé aplikacji komputerowych/odpo-
wiednich programéw komputerowych. Starajacy sie o prace musi kierujacemu
firma przedstawi¢ swdj zawodowy zyciorys, opisa¢ swoje kwalifikacje i przekonac,
ze jest zmotywowany do podjecia pracy na danym stanowisku, ztozy¢ wymagane
dokumenty, czyli zyciorys i list motywacyjny, w ktérym zaproponuje swoja kandy-
dature. Powinien potem podczas spotkania przekonac przyszitego szefa, ze spekia
wymagania, tzn. zaprezentowac siebie jako najlepszego kandydata/kandydatke na
dane stanowisko, np. zapewni¢ o tym, ze potrafi pracowa¢ w zespole, rozwigzy-
wac konflikty i méwi¢ biegle po angielsku.

Uczacy sie jezyka polskiego jako obcego dowiaduja sie, ze wazny jest ich
rozwéj zawodowy oraz to, czy potrafia obstugiwac¢ klienta i/albo komputer
w zaleznosci od rodzaju zatrudnienia i zakresu obowigzkow. Poznaja takze cechy
charakteru polskich zatrudnionych w réznych firmach i instytucjach. Bohaterowie
zamieszczonych w skrypcie tekstow sa odpowiedzialni, dobrze zorganizowani,
otwarci, operatywni, ambitni, pomystowi, szybko sie ucza. Polki uwazaja, ze
W miejscu pracy sa energiczne, sympatyczne, maja duzo entuzjazmu, sa praco-
wite, uczciwe, odpowiedzialne, solidne i punktualne. Czasem tez pracuja na sta-
nowisku ponizej kwalifikacji, a jesli nawet dobrze zarabiaja, dostaja premie, maja
stuzbowego laptopa, karnet na sitlownie i dobre ubezpieczenie. Czesto jednak
czuja sie wykorzystywane przez szefa i wspolpracownikéw, nie sa tez asertywne:

Niby wzieta prestizowa firma, a traktuja czlowieka jak niewolnika! Ciagle musze
zostawac po godzinach - a raczej po nocach. Atmosfera w biurze fatalna, szef tylko sie
wscieka. Zero kolezenskich stosunkow, kazdy tylko patrzy, jak wycia¢ jaki$ numer. Dla
wszystkich najwazniejsza kasa i kariera - prawdziwy wyscig szczuréow! (PKPK 1, 48).

Praca w korporacji ma zatem zalety, jak choc¢by stabilne zatrudnienie, wyso-
kie wynagrodzenie i dodatkowe benefity, ale budzi¢ moze negatywne emocje
i wiazac¢ sie z brakiem zycia prywatnego. Duza presja i stres, ktére zwykle wyni-
kaja z koniecznosci rywalizacji ze wspotpracownikami albo kontaktu z klientami,
oraz wyrabianie nadgodzin to wady pracy w duzej firmie, na ktére zwracaja
uwage autorki podrecznikéw PKPK.

Autorki HPP 2 w rozdziale drugim wracaja do tematu: Praca. Ze wzgledu na
rodzaj podejmowanej aktywnosci wydzielaja zawody zwiazane z pracq umystowq
i fizycznq, a takze wolne zawody jak pisarz, rezyser, malarz. W analizowanym
materiale pojawiaja sie pojecia: czas pracy, zarobki, warunki pracy, praca na
etacie, praca na wtasny rachunek, prywatna praktyka, zaktada¢ kancelarie, zmie-
ni¢ prace, pracownik, bezrobotny, a takze synonimy: zatrudnic, czyli da¢ komus
prace, przyjac¢ do pracy; zwolnic¢ z pracy - zrezygnowac z pracownika, rozwigzac
umowe. Uczacy sie jezyka polskiego jako obcego maja tez mozliwos¢ zapoznania
sie z wyrazanymi opiniami na temat pracy. Moze by¢ ona: interesujqgca, ciekawa,
prestizowa, atrakcyjna, stresujgca, monotonna, meczqca, odpowiedzialna, inten-
sywna, wazna, trudna, nudna, a takze dawac¢ duzo satysfakcji, zadowolenie, wol-
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nos¢, byc¢ czyjgs pasjq. Podobnie jak w PKPK budowany jest obraz polskiego pra-
cownika, ktérego cechuje punktualnos$é¢ i Swietna organizacja oraz emocjonalny
stosunek do zatrudnienia - czesto wprost uwielbia swojg prace, zauwazajac
jednak takze jej wady, gdyz nie ma czasu dla siebie, dla rodziny i przyjaciét. Cho¢
zwykle umowy o prace zakladaja, ze czas wypelniania obowiazkéw stuzbowych
trwac¢ powinien osiem godzin, Polacy koncza je kilka godzin pdZniej, wieczorem,
a nawet w nocy. Zdarza sie nawet, ze sa w pracy dwadziescia cztery godziny na
dobe. Pracuja takze w weekendy i Swieta, zwlaszcza gdy maja wiasna dziatalnos¢
gospodarcza albo musza nadrabia¢ zalegtosci. Wspominaja réwniez o swoim
wynagrodzeniu, stwierdzajac ogolnie, ze zarabiaja: Srednig krajowq, otrzymuja
dobrq pensje, premie, nagrody oraz ekstra pienigdze na urlop i Swieta, cho¢ maja
swiadomos¢, ze sa i tacy, ktorzy zarabiajq za mato albo Zle. Podstawowe pytanie,
zadawane przez pracujacych w Polsce, zwiazane jest wlasnie z kwestiag zarobkéw:
co jest wazniejsze, satysfakcja i dobra atmosfera w pracy czy wynagrodzenie?
Réwniez pracodawcy maja swoje oczekiwania wzgledem zatrudnianych. Wedtug
HPP 2 przyszly pracownik powinien mie¢ ukonczone studia, praktyke, odpowied-
nie predyspozycje psychiczne, wiek do trzydziestu pieciu lat, wlasny samochad,
by¢ w pelni dyspozycyjny i samodzielny.

Podobnym kwestiom poswiecony jest modut 13. zatytutowany Szukam pracy
w podreczniku PMO. Uczacy sie jezyka polskiego jako obcego dowiaduje sie, ze
w Polsce poszukiwana jest satysfakcjonujgca i dobrze ptatna praca, ze sa zawody
cieszqgce sie najwiekszym prestizem spotecznym, ale istnieje tez problem bezrobo-
cia, wiec by dosta¢ prace, trzeba stana¢ do konkursu na stanowisko, a jej podjecie
nie musi wiazac sie ze stalym zatrudnieniem, lecz np. z przyjeciem zlecenia. Kan-
dydatom stawiane sa konkretne wymagania: wyzsze wyksztalcenie, umiejetnos¢
obshugi biura i komputera, znajomos¢ jezyka angielskiego i co najmniej jednego
innego jezyka europejskiego, sprawnos¢ fizyczna, prawo jazdy kategorii B, a takze
kreatywnos¢, doswiadczenie, odwaga, pelna dyspozycyjnos¢ oraz znajomosc
rynku. W tym podreczniku pada stwierdzenie: ,Jedna z najbardziej stresujacych
sytuacji jest poszukiwanie pracy” (PMO, 81), a kolejne informacje pozwalaja
stwierdzi¢, ze wcigz rosna wymagania pracodawcéw. W tym miejscu nalezy pod-
kresli¢, ze analizowany podrecznik, podobnie jak HPP, odzwierciedla czasy, w kto-
rych powstal, wiec wspomina sie w nim o trudnej sytuacji na rynku pracy,
rosnacym bezrobociu i wielkich wymaganiach stawianych mtodym kandydatom!,
prezentuje zatem rynek pracodawcéw, a nie jak obecnie - pracownikéw. Warto tez
doda¢, ze w PMO wspomina sie jedynie o umowie o prace i wypowiedzeniu tejze,
ale nie przybliza sie specyfiki prawnej tego typu dokumentéw:

1 Gdy powstawatly podreczniki HPP i PMO nastapil wzrost stopy bezrobocia, ktéra osiagneta naj-
wyzszy poziom w lutym 2003 roku - 20,7%. Wejscie Polski do Unii Europejskiej i otwarcie europej-
skiego rynku pracy dla Polakow spowodowaly znaczne obnizenie liczby bezrobotnych. Na skutek
globalnego kryzysu gospodarczego, a pézniej pandemii COVID-19 stopa bezrobocia znéw wzrastala,
ale obecnie jest niska, poniewaz pod koniec roku 2023 wyniosta 2,7%. Zjawisko braku pracy zarob-
kowej dzi$ dotyka nie tyle Polakéw, co uciekajacych przed wojna mieszkancéw Ukrainy i przyjezdza-
jacych w poszukiwaniu pracy obywateli panstw unijnych: Hiszpanii, Grecji, Francji czy Wtoch
https://www.gov.pl/web/rodzina/polska-na-drugim-miejscu-z-najnizsza-stopa-bezrobocia-w-ue-
wedlug-eurostatu (dostep: 1.03.2024).
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Szczesliwiec, ktoremu los sprzyja, podpisuje umowe o prace (najczesciej pierwsza jest
na okres probny, a kolejna na czas okreslony, by firma mogta sie przekonac o trafnosci
podjetej decyzji), poznaje swdj zakres obowiazkéw oraz wysoko$¢ wynagrodzenia.
Dobrze jest tez zasiegnac¢ informacji o warunkach wypowiedzenia umowy o prace
i przystugujacym urlopie (PMO, 82).

Natomiast w trzeciej czesci HPP istotne sa kwestie zwiazane z samozatrud-
nieniem, czyli prowadzeniem wtasnej dziatalnosci gospodarczej, dlatego pojawia
sie stownictwo specjalistyczne typu: zaktadanie firmy, rejestracja podmiotu
gospodarczego, wspdlnik, transformacja, sytuacja budzetowa, inflacja, recesja,
konkurencja, wspdtpraca, franczyza, zainwestowac pieniqgdze. Uczacy sie pol-
skiego z tego podrecznika moga zastanowic sie, od czego zalezy kariera w pracy
i poznaja potoczne wyrazenie papierkowa robota, oznaczajace taki rodzaj zaanga-
zowania, ,ktory polega na tworzeniu albo prowadzeniu jakiej$ dokumentacji czy
korespondencji urzedowej w formie pisemnej” (WSJP: https:/wsjp.pl/haslo/
podglad/111812/papierkowy/5263868/robota (dostep: 1.03.2024). Co istotne, ten
rodzaj pracy wykonuja zaréwno pracodawcy, pracownicy firm, jak i urzednicy,
o czym informuje jeden z bohateréw:

Zanim ostateczne moja firma rozpocznie dzialalnosé, czeka mnie jeszcze papierkowa
robota, zalatwianie spraw w réznych urzedach i podpisanie umowy ze wspélnikiem. Od
poczatku tego miesiagca urzednicy nie wychodza zapewne z pracy, sa zawaleni papier-
kowa robota w zwiazku z nowymi przepisami (HPP 3, 68).

Problem poszukiwania pracy podejmowany jest takze przez Paule Mandziej
w ZJPKD w module 4. Bez pracy nie ma kotaczy na lekcjach zatytulowanych:
Szukam pracy, W czym jestem dobry?, Znalaztem prace. Wsrod odtwarzanych
sytuacji komunikacyjnych znalazly sie: opisywanie zawodow, planéw zawodo-
wych, udzielanie informacji o doswiadczeniu zawodowym, wyrazanie oczekiwan
wobec stanowiska pracy, rozmowa kwalifikacyjna, konstruowanie zyciorysu zawo-
dowego, opisywanie miejsca pracy, informowanie o swoich obowiazkach, opisywa-
nie uczu¢ zwiazanych z wykonywanym zawodem, pytania o zawdd i informacje
o wykonywanym zawodzie, nazwy urzadzen biurowych, wyrazenie zadowolenia
i niezadowolenia, tworzenie wtasnej wizytowki.

Uczacy sie jezyka polskiego moga zauwazy¢ réznice dotyczace wymogow sta-
wianych pracownikom kandydujacym do pracy w sklepie, firmie budowlanej
i szkole jezykowej, czyli odpowiednio na stanowisku sprzedawcy, ksiegowego
i lektora jezyka polskiego. Wymieniane sa obowiazki pracownika w zaleznosci od
rodzaju oferty: obstuga klientéw sklepu, dbanie o porzadek sklepu, obstuga kasy
fiskalnej, punktualnos¢, dyspozycja, wysoka kultura osobista, dobra organizacji
pracy. Sformutowane sa réwniez oczekiwania dotyczace wyksztatcenia kierunko-
wego, minimum dwuletniego doswiadczenia na podobnym stanowisku, znajomo-
$ci jezyka angielskiego na poziomie biegltym, bardzo dobrej znajomosci programu
Excel, przepiséw podatkowych, doktadnosci, perfekcyjnej znajomosci jezyka pol-
skiego, umiejetnosci prowadzenia zaje¢ w grupach, dyspozycyjnosci, gotowosci
do pracy w réznym wymiarze godzin, latwosci w nawiazywaniu pozytywnej relacji
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z mlodzieza i dzieé¢mi, uprawnien pedagogicznych niezbednych do wykonywania
zawodu nauczyciela, znajomosci rosyjskiego na poziomie podstawowym.

Korzystajacy z ZJPKD 1 poznaja nie tylko wymogi, ale i korzysci z podjecia
pracy na danym stanowisku oraz rézne formy zatrudnienia. Sklep oferuje:
umowe-zlecenie, na poét etatu, wynagrodzenie 25 ztotych brutto za godzine, moz-
liwos¢ dostosowania grafiku pracy i awansu, ktory bedzie zalezal od wynikow
pracy, znizki pracownicze. Firma budowlana ksiegowemu/ej proponuje umowe
o0 prace na trzymiesieczny okres probny, prace w pelnym wymiarze godzin,
w okresie probnym wynagrodzenie state, bezplatne szkolenia, kursy kwalifika-
cyjne. Natomiast wtasciciel szkoly jezykowej chce zatrudni¢ lektora/lektorke na
umowe-zlecenie z wynagrodzeniem godzinowym. Atutem bedzie elastyczny czas
pracy i mozliwos¢ zdobycia doswiadczenia zawodowego w prowadzeniu zajec
w trybie stacjonarnym i zdalnym.

Uwazny student dojdzie zapewne do wniosku, ze gdy ma sie umowe-zlecenie
w szkole jezykowej to pracodawca ma tylko oczekiwania (gdyz nie wymienia sie
w tym kontekscie obowiazkéw, wymogoéw ani benefitéw), ponadto, ze gdy podpi-
sze sie umowe o prace, ma sie urlop, w przeciwienstwie do umowy-zlecenia. Jesli
uczacy sie jezyka polskiego porowna oferty pracy, zwrdéci uwage na rodzaj
umowy, wysokos¢ wynagrodzenia, szanse na awans, a takze mozliwosci wykony-
wania obowigzkow stuzbowych w domu, uczestniczenia w szkoleniach, elastyczny
czas pracy, zdobycia doswiadczenia. Co istotne, to lektor prowadzacy dany kurs
musi wyjasni¢, na czym polega dana umowa, jakie sa réznice miedzy umowa
o0 prace na czas okreslony/nieokreslony a umowa-zleceniem i dopowiedzie¢, ze
moze jeszcze pojawic sie kolejny typ umowy - o dzieto, ktorej jednak cudzoziemcy
zwykle nie zawieraja.

Stownictwo pojawiajace sie w analizowanych dialogach z ZJPKD 1 to: poszu-
kiwanie pracy, oferta pracy, zgltoszenie, zZyciorys, profesjonalne CV, rozmowa
kwalifikacyjna, kwalifikacje do pracy, znaleZ¢ prace, zwolnienie, wypowiedzenie,
utrata pracy, pracodawca, witasciciel, szef, pracownik, bezrobotny, dziatalnos¢
firmy, praca fizyczna/praca umystowa, doswiadczenie zawodowe, obowiqzKi,
zainteresowania, branza, rozwdj zawodowy, stanowisko pracy, zdobywanie kwali-
fikacji, szkolenia i kursy, harmonogram zaje¢, wyjazd stuzbowy, zarobek/wyna-
grodzenie, wieksze/wysokie wynagrodzenie, niskie zarobki, samochdd stuzbowy,
urlop, elastyczne godziny pracy, praca w niepelnym wymiarze godzin, pot etatu,
praca w biurze/firmie/salonie/hotelu/galerii/warsztacie/domu, praca zdalna,
praca stata, praca nad nowym projektem, praca nad innym zadaniem, awans,
wyzsze stanowisko, kierownicze stanowisko, mocne/stabe strony pracownika,
punktualnos¢, niepunktualnos¢, sumienne wykonywanie obowigzkow, logiczne
myslenie, planowanie, nadzorowanie, terminowosc¢, umiejetnos¢ pracy w zespole,
dobra organizacja pracy, znajomosc¢ jezyka angielskiego. Wymienione sa takze
umiejetnosci: negocjowanie warunkéw wspotpracy, pozyskiwanie klientdw,
nawigzywania i utrzymywania kontaktow, znajdowania rozwiqzania.

W badanych tekstach wyrézni¢ mozna tez zespo6t cech opisujacych relacje
miedzy wspotpracownikami oraz rodzaj emocji, ktorych doswiadczaja: przyjazna
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atmosfera, presja, stres, panowac¢ nad emocjami, zachowac¢ spokoj, nerwowosc/
nieradzenie sobie ze stresem, szanowac pracownika, nadmierna smiatosc¢, rozcza-
rowanie, zadowolenie, uznanie kolegow, lek przed krytykq, brak kreatywnosci,
brak motywacji do pracy, nadmierna gadatliwos¢. Opisano rowniez pozadane
cechy zatrudnianego: zorganizowany, pracowity, sumienny, wydajny.

Z kolei materiat jezykowy wyekscerpowany z podrecznika wydanego w 2023
r. pozwala stwierdzi¢, ze autorka ZJPKD 2 zalozyla, iz korzystajacym z niego
bedzie cudzoziemiec - emigrant zarobkowy wysoko wykwalifikowany. W module
3. zaproponowano temat lekcji C: Odkryj zawody przysztosci, w ktorej pojawiaja
sie nazwy zawodow, przedmiotéw i narzedzi wykorzystywanych w codziennej
pracy albo przeznaczonych do rozwoju kompetencji zawodowych. Prezentowani
bohaterowie krétkich tekstéw tworza i projektuja rozwigzania, planuja, organi-
zuja i nadzoruja projekty, zarzadzaja zespotem oraz koordynuja dziatania w celu
osiagniecia wyznaczonych celow albo tez planuja, organizuja i nadzoruja procesy
w celu zapewnienia efektywnosci i pltynnosci dziatania, zarzadzaja zasobami ludz-
kimi w firmie i kieruja kariera pracownikéw, tworza i wdrazaja, zbieraja dane,
analizuja je, programuja, testuja i interpretuja. Peinia oni zatem wysokie funkcje
lub pracuja na samodzielnych, wymagajacych stanowiskach?.

Eksperci zajmujacy sie wspoélczesnym rynkiem pracy twierdza jednak, iz
postepujace zmiany demograficzne sprawia, ze poza wykwalifikowanymi pracow-
nikami potrzebowaé¢ bedziemy w Polsce duzo wiecej os6b wykonujacych proste
prace?. Nalezaloby zatem postawi¢ pytanie - czy omawiana propozycja dydak-
tyczna odpowiada potrzebom zaréwno imigrantow, jak i polskich pracodawcoéw,
czy proponowanych tresci nie nalezatoby mimo wszystko bardziej réznicowac?

Paula Mandziej w ZJPKD 2 przedstawita podziat zawodéw na trzy kategorie,
1. zawody niebezpieczne, ktére sa zwiazane z duza odpowiedzialnoscia; 2.
zawody prestizowe, ktére moga wymagac¢ wyksztatcenia wyzszego; 3. zawody,

2 Wedlug danych z Raportu dotyczqgcy uwarunkowan i okolicznosci towarzyszgcych nauczaniu
jezyka polskiego specjalistycznego na Uniwersytecie im. Adama Mickiewicza w Poznaniu uczestni-
kami kurséw jezyka polskiego obok studentéw, jeszcze na przetomie XX i XXI wieku, byli gtéwnie
pracownicy sezonowi i wyzszy personel oraz kadra kierownicza pojawiajacych sie wéwczas w Polsce
miedzynarodowych korporacji czy sieci handlowych. Obecnie wiekszo$¢ stanowia za$ osoby poszu-
kujace pracy w bardzo réznych branzach i ucza sie jezyka czesto z mysla o ubieganiu sie o polskie
obywatelstwo (Wegrzak, Bambrowicz 2021, 1).

3 Obecnie pracodawcy wymieniaja wsrod najbardziej potrzebnych pracownikow wykwalifikowa-
nych spawaczy, stolarzy, osoby do produkcji mebli. Poszukiwani sa réwniez elektrycy i specjalisci
zwiazani z budownictwem. Natomiast najwieksze zapotrzebowanie dotyczy pracownikéw niewykwa-
lifikowanych w obszarze produkcji https://www.money.pl/gospodarka/nowy-rzad-dostanie-twardy-
orzech-do-zgryzienia-uchodzcy-beda-szukac-schronienia-w-polsce-6961407811631776a.html (do-
step: 15.02.2024). Jak pokazuja dane ZUS, zawarte m.in. w raporcie ,Cudzoziemcy w polskim syste-
mie ubezpieczen spotecznych 2022”, w Polsce pracuje juz ponad milion cudzoziemcédw, najczesciej
zatrudnienie znajdujac w budownictwie, transporcie i ustugach https://www.zus.pl/documents/
10182/2322024/Cudzoziemcy+w+polskim+systemie+ubezpiecze % C5%84+spo%C5%82ecznych
2022.pdf/ (dostep: 15.02.2024). Aby utrzymac tzw. wspélczynnik obcigzenia demograficznego oso-
bami starszymi na dotychczasowym poziomie, w kilku najblizszych latach liczba cudzoziemcow
w wieku produkcyjnym musialaby corocznie przyrasta¢ o 200-400 tysiecy, a w 2030 r. wynies¢ po-
nad 2 miliony os6b https://www.rp.pl/rynek-pracy/art37798471-rekordowa-liczba-cudzoziemcow-
pracujacych-w-polsce (dostep: 15.02.2024); https://stat.gov.pl/obszary-tematyczne/rynek-pracy/
pracujacy-zatrudnieni-wynagrodzenia-koszty-pracy/zatrudnienie-i-wynagrodzenia-w-gospodarce-
narodowej-w-1-3-kwartale-2023-roku,1,52.html (dostep: 15.02.2024).
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ktére nie musza wymagac wyksztalcenia wyzszego. Wykorzystane w zapropono-
wanych tekstach stownictwo jest, podobnie jak w ZJPKD 1, specjalistyczne: kie-
rownictwo, rynek pracy, biznes, sukces zawodowy, sciezka zawodowa, rozwaoj
zawodowy, specjalisci ds., eksperci, pracownicy dziatu, praca w zespotach,
lider, kreatywnos¢, adaptacja, gotowos¢ do zmian, kompetencje zawodowe,
szanse na rynku pracy, narzedzia rozwoju kompetencji zawodowych. W PNDS,
cho¢ podrecznik ten proponowany jest dla poziomu poczatkujacego/Al, poja-
wiaja sie oprécz wymienionych nastepujace leksemy i wyrazenia: samorealiza-
cja, samoksztatcenie, konkurencja, zarzqdzanie czasem 1 organizacjq pracy,
konflikty w pracy, kontrakt o prace, urlop na Zzqdanie, wymiar czasu pracy, cer-
tyfikaty i uprawnienia.

W module 9. ZJPKD 2 lekcja A nosi tytut Zawodowy sukces i przynosi przy-
ktady wyrazania opinii na temat roli pracy w zyciu cztowieka, argumenty tyczace
najwazniejszych aspektéw pracy, odpowiedzi na pytania pojawiajace sie podczas
rozmowy kwalifikacyjnej, interpretacje poje¢ zwiazanych z praca i sukcesem
zawodowym. Pojawiajace sie podczas tej lekcji stownictwo jest zwigzane z zyciem
zawodowym, z rozmowa rekrutacyjna i ofertami pracy, a takze osobistym rozwo-
jem pracownika, czyli ze zdobywaniem przez niego nowych umiejetnosci i osiaga-
niem zawodowych celéw. Obok wczesniej uzywanych stéw, wyrazen i zwrotow
zaproponowano nowe: swiat pracy, proces rekrutacyjny, wypowiedzi rekruterow,
kandydature na stanowisko, mocne strony kandydata, praca pod presjq czasu,
aktywnos¢ zawodowa, zawodowy sukces, swiadczenia socjalne. Opisano tez
cechy dobrego pracownika: autentycznosc¢, umiejetnos¢ pracy zespotowej, skru-
pulatnos¢ w wykonywaniu obowigzkdw, efektywne wspotpracowanie z innymi,
umiejetnosci interpersonalne i zdolnosci do efektywnej komunikacji, pewnos¢
siebie i zaangazowanie, ciggte doskonalenie swoich umiejetnosci, logiczne mysle-
nie i umiejetnosc¢ szybkiego podejmowania decyzji.

Clou lekcji B w module 10. ZJPKD 2 zatytutowanej Drzwi do nowych mozliwosci
stanowi list motywacyjny oraz jego znaczenie w procesie rekrutacji. Wyrézniono
najwazniejsze elementy struktury tego gatunku uzytkowego, jak rowniez przybli-
zono stownictwo zwigzane z tworzeniem i redagowaniem omawianego typu listow
oraz zwroty grzecznosciowe charakterystyczne dla korespondencji oficjalne;j.

Na poziomie podstawowym pojawialy sie prostsze formy wypowiedzi. W PKPK
1 uczacy sie jezyka polskiego poznaje pojecie rozmowy o prace i uczy sie pisania
stuzbowych maili, a z ZPKD 1 i PNDS tworzy wlasna stuzbowa wizytéwke. W tym
ostatnim podreczniku imigranci znajda instrukcje, na co zwraca¢ uwage, czytajac
ogloszenia o prace i oferty pracy, a na kolejnych lekcjach modutu 9. ucza sie pisac
zyciorys zawodowy (CV) i list motywacyjny. Zwraca sie uwage na intencje i cel
listu, by piszacy potrafit wyrazi¢ powdd zainteresowania praca w danej firmie/in-
stytucji, wskaza¢ swoje osiagniecia zawodowe, umiejetnosci specjalistyczne
i miekkie, a takze okresli¢ swdj cel zawodowy.

Podczas lekcji 9D Od kiedy moge zaczqc¢ prace? w PNDS wymienia sie rézne
sposoby nawigzywania wspoélpracy. Sa to: umowa o prace , czyli forma zatrudnie-
nia na pelny etat (8 godzin dziennie, 40 godzin tygodniowo), umowa o dzieto -
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forma zatrudnienia na przygotowanie, np. projektu strony internetowej, umowa-
-zlecenie - forma zatrudnienia na wykonanie zadania w okreslonym czasie, np.
praca w sklepie od marca do czerwca. PNDS to jedyny podrecznik, w ktéry poja-
wia sie rozréznienie umow o prace.

Autorzy badanych podrecznikéw juz od poziomu Al koncentruja sie przede
wszystkim na przekazywaniu stownictwa specjalistycznego, koniecznego do roz-
wijania kompetencji komunikacyjnej i realizacji zadan jezykowych ,z zycia wzie-
tych” zwiazanych z rynkiem pracy, polegajacych na:

recepcji ustnej i pisemnej, produkcji ustnej i pisemnej oraz interakcji, mediacji i koope-
racji. Umiejetnosci te, nierozerwalnie zwigzane z kompetencjami zawodowymi, tacza
w sobie wymiar wiedzy specjalistycznej z wiedza proceduralnag, kompetencjami strate-
gicznymi oraz merytorycznymi (Gebal 2016, 28).

Cudzoziemcy, bedacy studentami, uchodzZcami i imigrantami zdobywaja coraz
wieksze kompetencje, opisujac najpierw fragment zycia codziennego zwigzany
z praca zawodowaq, by péZniej wejs¢ w role pracownika i pracodawcy, a nastepnie
rozumieé, opisywac i ocenia¢ reguly funkcjonowania na rynku pracy. Réwnie
istotne jest jednak zapoznawanie uczacych sie jezyka polskiego jako obcego ze
stownictwem prawnym zwiazanym z kwestiami zatrudnienia oraz ré6znymi typami
tekstéw wynikajacych z zawierania i konczenia wspélpracy z pracodawca.

Nawigzywanie stosunku pracy - propozycja zajec

W programie studiéw II stopnia na kierunku filologia polska jako obca prowa-
dzonych na Wydziale Filologii Polskiej i Klasycznej Uniwersytetu im. Adama Mic-
kiewicza w Poznaniu znajduje sie przedmiot Lektorat jezyka polskiego: jezyk
prawa i inne jezyki specjalistyczne. Jego celem jest, miedzy innymi, podniesienie
poziomu kompetencji jezykowej w zakresie odbierania i tworzenia tekstow zgod-
nych z wyznacznikami wybranych odmian srodowiskowych polszczyzny, a wiec
rowniez jezyka prawnego. Student ma zatem poprawnie postugiwac sie termino-
logia prawng, czyta¢ ze zrozumieniem teksty prawne, jak réwniez uczestniczy¢
w konwersacjach dotyczacych prawa. Nie sposob w dwa semestry przygotowac
obcokrajowca do postugiwania sie jezykiem specjalistycznym, ktérego rodzimi
uzytkownicy jezyka polskiego ucza sie przez pie¢ lat studidw, a czesto nawet
dtuzej - podczas aplikacji oraz praktyki zawodowej. Intencja tworcéw programu
byto wiec raczej przygotowanie studentéw - obcokrajowcow do takiego postugi-
wania sie jezykiem prawa, jakie jest niezbedne do zycia w Polsce. Taka wiedza
jezykowa musi zostac¢ scisle powigzana z kompetencja komunikacyjna i by¢ jej
podporzadkowana. Oznacza to, ze prym nadac trzeba podejsciu funkcjonalnemu.
Marta Szymanska wskazuje, iz uczy¢ funkcjonalnie ,to uczy¢ tak, aby to, czego
uczymy, dobrze speiniatlo swoja funkcje, bylo uzyteczne, dato sie praktycznie
zastosowac¢” (Szymannska 2018, 299). Jednoczesnie istotne jest, by studenci
zetkneli sie z autentycznymi tekstami, charakterystycznymi dla okreslonej sytu-
acji komunikacyjnej i dziatali na nich, tzn. rozumieli je, a pozyskiwane z nich infor-
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macje zestawiali z posiadana wczesniej wiedza, przekazywali je dalej, tworzyli
i przeksztalcali danego typu teksty (por. Gebal, Miodunka 2020, 265).

Ponizej opisujemy zajecia przeprowadzone w ramach lektoratu jezyka pol-
skiego: jezyk prawa i inne jezyki specjalistyczne opatrzone metodycznym komen-
tarzem*. Rozpoczely sie one od swobodnej rozmowy na temat doswiadczen
studentéw, ktora moderowana byta nastepujacymi pytaniami i poleceniami:

e Czy ktos z Panistwa pracuje?

* Prosze opowiedzie¢ o swojej pracy.

e Kto z Panstwa pracowat przed rozpoczeciem studiow?

e Gdzie Pani pracowata/Pan pracowat - w Polsce czy w swojej ojczyZnie?
e Jak dlugo Panstwo pracowali/pracuja?

* Na jakiej podstawie byli/sa Panstwo zatrudnieni?

e Czy podpisywali Panstwo jakas umowe?

Takie uksztaltowanie fazy wprowadzajacej zaje¢ miato nie tylko wprowadzac
w temat, ale przede wszystkim rozbudzi¢ ciekawos¢ studentéw poprzez wystucha-
nie historii o réznych pracach podjetych w Polsce badz za granica przez kolegéw
i kolezanki z grupy. Sluzylo rowniez przetamaniu bariery komunikacyjnej
w zwiazku z mozliwoscia opowiedzenia o tym, co studentom bliskie, czego
doswiadczyli. Przemystaw Zidtkowski analizujac role gier dydaktycznych w naucza-
niu, wskazuje, iz ,wymiana wiedzy i doswiadczen jest bardzo przydatna, gdyz
wspomaga tworzenie sie wzajemnych powiazan i zaleznosci pomiedzy uczestni-
kami” (Ziotkowski 2015, 139). Tym samym wsrod zalet zastosowanego rozwiazania
mozna wskazaé takze integracje grupy. Stuzy to tez aktywizowaniu wiedzy uprzed-
niej studentéw, stanowiac swoista rozgrzewke jezykowa, co w mysleniu glottody-
daktycznym ma istotne znaczenie. Jak sygnalizuje Magdalena Biatek:

Wydaje sie, ze istnieje powszechna zgoda co do faktu, ze rozgrzewka jezykowa
jest waznym elementem lekcji. Wielu badaczy podkresla jej motywacyjny charakter,
niektdrzy przypisuja jej nawet relaksacyjna funkcje (...). [Rozgrzewka jezykowa - W.
K.] polega na ogélnym wprowadzeniu uczacych sie w planowany kontekst dziatania
i jednoczesnym przygotowaniu bazy do prawidlowej semantyzacji. Przez odpowied-
nie dzialania jezykowe i pozajezykowe nastepuje aktywizacja dotychczasowej
wiedzy, doswiadczen i umiejetnosci. (...) wprowadzenie na poczatku kazdej lekcji
rozgrzewki jezykowej (...) pozwoli uczniom przestawic¢ sie z jezyka ojczystego na
jezyk obcy, a takze ze spraw, ktore absorbowaly ich na poprzednich lekcjach i na
przerwie, na nowe zadania (Biatek 2018, 183).

Czesc¢ rozszerzajaca zajec¢ rozpoczela sie od ¢wiczenia poswieconego analizie
poszczegllnych typow uméw zwiazanych z zatrudnieniem. Jest to dzialanie naj-
istotniejsze dla calej koncepcji zaje¢, bowiem umozliwia studentom prace z tek-
stem autentycznym. Wedlug Geutraude Heyd ,autentyczne teksty to te, ktére
zostaly wyprodukowane przez osoby postugujace sie danym jezykiem, a nastepnie

4 Ze wzgledu na ograniczone ramy artykulu nie bedzie to jednak opis catych zaje¢ trwajacych 90
minut, a zarysowanie najwazniejszych elementéw stanowiacych o ich charakterze.
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wniesione do klasy. Dzieki temu, ze powstaty poza kontekstem nauczania, zostaty
niejako uwierzytelnione. Dzieki temu moga stanowi¢ odpowiedni model jezy-
kowy” (Heyd 1990, 108). Ich wykorzystanie na zajeciach jezyka obcego jest nie do
przecenienia z uwagi na naturalnos¢ uzycia jezyka, a przy tym sa one zrédiem
wiedzy o danym kraju (Baczar 2023, 36).

Nalezy jednak wspomnieé, ze teksty uzupelmionych umow nie sa dostepne ze
wzgledu na ochrone danych osobowych. Wobec powyzszego mozliwe byto przed-
stawienie studentom albo wzoréw uméw, albo uméw wypetnionych fikcyjnymi
danymi zatrudniajacych oraz zatrudnianych. Ta druga propozycja blizsza jest tek-
stom autentycznym, zatem wyboér padt wlasnie na nig. Warto tez wspomnie¢, iz
darmowe poradniki dla podmiotéw oferujacych zatrudnienie zawieraja zrdéznico-
wane wzory poszczegolnych umow, co zwiazane jest z istnieniem elementéw obli-
gatoryjnych oraz fakultatywnych umoéw. De facto zatem kazdy zainteresowany na
podstawie obowiazujacych przepisow prawa (Ustawa z dnia 26 czerwca 1974 r.
Kodeks pracy Dz. U. z 2022 r. poz. 1510 oraz Ustawa z dnia 23 kwietnia 1964 r. -
Kodeks cywilny Dz. U. z 2022 r. poz. 1360) moze stworzy¢ wlasny schemat umowy.

Teksty przedstawione studentom zostaty zatem przygotowane przez prowa-
dzaca i stanowia efekt analizy przepisOw prawnych oraz powszechnie dostepnych
wzorow. Nie polegalo to jednak na uproszczeniu tekstow, ktére Anna Burzynska-
Kamieniecka okresla jako:

szereg dziatah modyfikujacych (transformacji leksykalnych, sktadniowych, kompozycyj-
nych i interpersonalnych), uwzgledniajacych w hierarchicznej budowie tekstu: aspekt
leksykalny (dobor stownictwa), aspekt skladniowy (budowe zdan), aspekt kompozy-
cyjny i kognitywny (organizacje tresci) oraz aspekt wizualny (typografie i layout tekstu)
(Burzynska-Kamieniecka 2019, 170).

Analizowanych przez studentéw umoéw nie mozna takze nazwac tekstami
spreparowanymi przez nauczycieli - lektoréw po to, , by przy ich pomocy systema-
tycznie naucza¢ gramatyki oraz tlumaczenia” (Czerkies 2012, 66). Tworzenie
takich tekstow wynika bowiem z przekonania, ze ,program nauczania oparty
wytacznie na tekstach oryginalnych moze okazaé sie zbyt trudny i nie przynosi¢
oczekiwanych rezultatow” (Czerkies 2012, 66). Umowy byly natomiast przygoto-
wywane w taki sposob, by zawieraly wszystkie elementy obligatoryjne wymagane
przepisami prawa, a przy tym zachowywaty strukture oraz jezyk wtasciwy tego
typu dokumentom. Nie mozna zatem moéwic o ich uproszczaniu na ktérymkolwiek
z wymienionych przez Burzynska-Kamieniecka poziomoéw ani o ich preparowaniu
celem dostosowania do mozliwosci odbiorczych czy nauczania gramatyki.

Studenci zostali podzieleni na szes¢ trzyosobowych grup. Kazda z grup otrzy-
mata jedna umowe (o dzieto, zlecenie, o prace). Nad kazdym typem umowy praco-
waly dwie grupy. Taki podzial motywowany byt dwoma wzgledami. Po pierwsze,
ze wzgledu na liczebnos¢ grupy zajeciowej konieczne bylo utworzenie wiecej niz
trzech grup analizujacych poszczegdlne typy umoéw, bowiem praca w grupie zbyt
licznej jest nie tylko niekomfortowa dla jej uczestnikéw, ale takze - w perspekty-
wie omawianego zadania - nieefektywna. Po drugie natomiast, przydzielenie
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dwoém grupom tego samego ¢wiczenia stuzylo swoistej kontroli, ktéra odbywata
sie miedzy studentami. Z jednej strony mogli oni, wstuchujac sie w sprawozdanie
innej grupy, wskazywac te elementy, ktére nie zostaly przez nia dostrzezone, a na
ktore sami zwrdécili uwage, z drugiej natomiast - proces ten prowadzit do zebrania
kompletnych wnioskéw spisanych przez lektorke na tablicy. Warto podkreslié, iz
studenci nie wiedzieli przed wykonaniem ¢wiczenia, jakie typy umow zwigzanych
z zatrudnieniem funkcjonuja w Polsce. Sygnalizowane przez studentow doswiad-
czenia, zwigzane np. z umowa-zleceniem w czesci wprowadzajacej zajec¢, nie byty
przez prowadzaca komentowane.

Polecenie: Prosze przeanalizowa¢ wskazany rodzaj umowy, a nastepnie wypisac
w punktach, jakie elementy sie w nim znajdujq (to znaczy: jakie informacje zostaty
w nim zawarte).

Teksty umow:

1. Umowa o prace

UMOWA O PRACE

zawarta w dniu 1.01.2024 r. w Poznaniu na okres prébny od 1.01.2024 r. do 31.03.2024
r. pomiedzy Szkota Podstawowa nr 500 w Poznaniu, ul. Mita 1, 11-111 Poznan reprezen-
towana przez Dyrektora Adama Nowaka, zwanym dalej Pracodawca,
a panig Anna Kowalska zamieszkala w Poznaniu, ul Dobra 1, 11-112 Poznan legitymu-
jaca sie nr PESEL 90010105222 oraz dowodem osobistym seriai nr ABC112233, zwana
dalej Pracownikiem.

§1
Strony ustalaja nastepujace warunki zatrudnienia:

b. rodzaj pracy: nauczyciel,

c. miejsce wykonywania pracy: Szkota Podstawowa nr 500 w Poznaniu, ul. Mita 1,
11-111 Poznan,

d. wymiar czasu pracy: pelen etat,

e. wynagrodzenie: 4242 zt brutto, stownie: cztery tysigce dwiescie czterdziesci dwa
zlote zero groszy brutto.

§2
Dniem rozpoczecia pracy jest dzien 1.01.2024 r.

§3
Kazda ze stron moze rozwigza¢ umowe bez podania powodu z zachowaniem dwutygo-
dniowego okresu wypowiedzenia.

podpis pracodawcy podpis pracownika
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2. Umowa-zlecenie

UMOWA-ZLECENIE

zawarta w dniu 1.01.2024 r. w Poznaniu
pomiedzy Trans Sp. z o. 0., ul. Mita 1, 11-111 Poznan, KRS 00001122, NIP 111-000-22-
33 reprezentowana przez Prezesa zarzadu Adama Nowaka, zwanym dalej Zlecenio-
dawca,
a paniag Anna Kowalska zamieszkala w Poznaniu, ul Dobra 1, 11-112 Poznan legitymu-
jaca sie nr PESEL 90010105222 oraz dowodem osobistym seriai nr ABC112233, zwana
dalej Zleceniobiorca.

§1
Na podstawie niniejszej umowy Zleceniodawca zleca, a Zleceniobiorca zobowiazuje sie
do wykonania nastepujacych czynnosci: Swiadczenie na zlecenie Zleceniodawcy ustug
kierowcy w Zakladzie Transportu Publicznego na terenie miasta Poznania, zwanych
dalej zleceniem.

§2
Za wykonanie prac okreslonych w § 1 Zleceniobiorca otrzyma po ich wykonaniu wyna-
grodzenie w wysokosci 5000 zl brutto, stownie pie¢ tysiecy zlotych zero groszy brutto.

§3
Umowa zostala zawarta na czas od 1.01.2024 r. do 31.01.2024 r.

§4
Kazda ze stron moze rozwigza¢ umowe bez podania powodu z zachowaniem okresu
wypowiedzenia, ktéry wynosi jeden tydzien.

§5
W sprawach nieuregulowanych niniejsza umowa maja zastosowanie przepisy Kodeksu
cywilnego.

podpis zleceniodawcy podpis zleceniobiorcy

3. Umowa o dzielo

UMOWA O DZIELO

zawarta w dniu 1.01.2024 r. w Poznaniu
pomiedzy Galeria Nowa Sp. z 0. 0., ul. Mita 1, 11-111 Poznan, KRS 00001122, NIP 111-
000-22-33 reprezentowana przez Prezesa zarzadu Adama Nowaka, zwanym dalej
Zamawiajacym,
a paniag Anna Kowalska zamieszkala w Poznaniu, ul Dobra 1, 11-112 Poznan legitymu-
jaca sie nr PESEL 90010105222 oraz dowodem osobistym seriainr ABC112233, zwana
dalej Wykonawca.

§1
Na podstawie niniejszej umowy Zamawiajacy powierza wykonanie, a Wykonawca zobo-
wigzuje sie wykonac¢ dzieto polegajace na: namalowaniu panoramy miasta Poznania
olejem na pt6tnie o wymiarach 50cm x 90 cm.

§2
Za wykonanie dzieta okreslonego w § 1 Wykonawca otrzyma w dniu odbioru dzieta
przez Zamawiajacego wynagrodzenie w wysokosci 5000 zt brutto, stownie pie¢ tysiecy
zlotych zero groszy brutto.
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§3
Termin rozpoczecia dzieta strony ustalilty na dzien 1.01.2024 r., a wykonania na dzien
11.02.2024 1.

§4
W razie zwtoki w wykonaniu dzieta Zamawiajacemu przystuguje kara umowna w wyso-
kosci 10% wartosci dzieta za kazdy dzienh zwtoki. W razie niewykonania dzieta Zama-
wiajacemu przystuguje kara umowna w wysokosci 200% wartosci niewykonanego

dziela.

W sprawach nieuregulowanych niniejsza umowa maja zastosowanie przepisy Kodeksu

cywilnego.

podpis zamawiajacego

Efektem pracy studentow bylo wypelnienie tabeli, w ktdorej zebrane zostaty

poczynione ustalenia:

§5

podpis wykonawcy

Tabela 1. Typy umoéw zwigzanych z zatrudnieniem

strony umowy

strony umowy

rodzaj UMOWA O PRACE UMOWA-ZLECENIE UMOWA O DZIELO
umowy
elementy | data zawarcia umowy data zawarcia umowy data zawarcia umowy
umowy

strony umowy

przedmiot umowy
(rodzaj wykonywanej
pracy)

przedmiot umowy
(rodzaj wykonywanej
pracy)

przedmiot umowy
(dzielo)

czas trwania umowy
(okres probny)

czas trwania umowy

czas rozpoczecia
i zakonczenia
wykonywania dzieta

wysokos¢
wynagrodzenia

wysokosc¢
wynagrodzenia

wysokos¢
wynagrodzenia

odestanie do
postanowien Kodeksu

cywilnego

odestanie do
postanowien Kodeksu
cywilnego

miejsce Swiadczenia
pracy

wymiar czasu pracy

kary umowne za
zwloke w wykonaniu
dziela badz
niewykonanie go

wczesniejsze
rozwigzanie umowy

wczesniejsze
rozwiazanie umowy

dzien rozpoczecia
pracy

Uzupelnianie kolejnych pot tabeli byto pretekstem do rozwazania zalet i wad
poszczegoOlnych form zatrudnienia, jak réwniez do refleksji nad tym, w jakich
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zawodach zatrudnia sie w Polsce na podstawie wskazanych umoéw. O zaintereso-
waniu studentéw poruszana problematyka swiadczyto to, iz dopytywali o kwestie
zwiazane z urlopami oraz ubezpieczeniami, jak réwniez podejmowali préby
poréwnywania zapiséw analizowanych dokumentéw z umowami funkcjonujacymi
w ich rodzimych systemach prawnych. Materiat ten pozwolit nie tylko na kontakt
z autentycznym tekstem prawnym, ale takze byt poznawczo wartosciowy, gdyz
wielu studentow w trakcie nauki poszukuje zatrudnienia badz czyni to tuz po
ukonczeniu studiéw, a znajomos$¢é charakteru poszczegélnych form zatrudnienia
zwieksza ich pewnos¢ siebie na rynku pracy i minimalizuje ryzyko bycia potrakto-
wanym nieuczciwie. Wydaje sie nawet, iz tego typu zajecia bytyby cenne takze dla
polskich studentow, bowiem niedostatek kompetencji komunikacyjnej Polakow
w zakresie prawa rowniez jest problemem sygnalizowanym przez badaczy (Szcze-
pankowska 2005).

Studenci zauwazyli takze, ze teksty podzielone zostaty na jednostki nazywane
paragrafami, a co do zasady kazda nastepna informacja umieszczona jest
w nowym zdaniu, ktére z kolei zwykle zawarte zostalo w kolejnym paragrafie.
Takie uksztaltowanie struktury tekstu wtasciwe jest w szczegdlnosci aktom prawa
(Wronkowska, Zielinski 2021) i stanowi element stylu urzedowego (Wojtak 1993).

Uwaga studentéw zostata zwrocona réwniez na charakterystyczne dla umoéw
sformulowania, jak: zawrzec/podpisac # rozwigza¢ umowe, byc¢ reprezentowanym
przez (kogos), legitymowac sie (czyms), ustali¢ warunki zatrudnienia czy zobowig-
zac sie do (czegos), a kolejnym dziataniem bylo utworzenie zdan z podanymi zwro-
tami w celu lepszego przyswojenia ich znaczenia. Podczas tego typu ¢wiczen
cenne sa sytuacje, w ktorych ktos niepoprawnie zbuduje wypowiedzenie.
Agnieszka Rabiej wskazuje bowiem, ze btedy

stanowia rodzaj negatywnej informacji zwrotnej (negative evidence), ktéra, obok kon-
taktu z odpowiednim materiatem jezykowym (ustnym lub pisemnym), bedacym wzorem
poprawnosci i akceptowalnosci w jezyku docelowym (positive evidence), a takze pro-
dukcji jezykowej, umozliwiajacej przetwarzanie danych jezykowych na poziomie
semantycznym i syntaktycznym, nalezy do trzech, niezbednych w nauce jezykow
obcych elementow (Gass 2003, za: Rabiej 2015, 61-62).

Podkresli¢ trzeba, iz analizowane sformulowania sa zwrotami powielanymi
w analizowanych umowach (stanowig o ich szablonowosci), co jest cecha wita-
Sciwa tekstom prawnym, w tym umowom o prace, zlecenie oraz o dzieto.

Jak zauwaza Ewa Malinowska:

Szablonowos$¢ to cecha obserwowana we wszystkich pododmianach i gatunkach
wypowiedzi urzedowych. Zwigzana jest z warunkami przekazu informacji oraz z powta-
rzalnoscia podobnych sytuacji i dziatan urzedowych. Sprzyjaja jej zasady techniki pra-
wodawczej (ZTP), instrukcje kancelaryjne, poradniki z zakresu organizacji i techniki
pracy biurowej, liczne zataczniki do zarzadzen zawierajace wzory pism, a takze sza-
blony programéw komputerowych. Standaryzacja pozwala powiela¢ wyspecjalizowane
sposoby realizacji tekstow. Silna petryfikacja struktury sprawia, ze wiele tekstow jest
wrecz kliszowanych (Malinowska 2021, 59).
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Ostatnim etapem analizy tekstéw umoéw byto poszukiwanie prawnej termino-
logii. W tym celu studentom zaproponowane zostalo nastepujace ¢wiczenie.
Prosze wpisa¢ w odpowiednie miejsca tabeli terminy odpowiadajgce (1) osobie,
ktora daje prace oraz (2) osobie, ktora wykonuje prace w poszczegolnych typach
umow.

Tabela 2. Strony uméw zwigzanych z zatrudnieniem

typ umowy osoba, ktora daje prace osoba, ktora wykonuje prace
umowa o prace pracodawca pracownik

umowa-zlecenie | zleceniodawca zleceniobiorca

umowa o dzieto zamawiajqcy wykonawca

Zadaniem studentéw bylo wiec ponowne przeanalizowanie tresci umow.
Wydawac by sie moglo, ze zakreslona powyzej terminologiczna odmiennos¢ nic
nie wnosi, jednakze w istocie pozwala rozrézni¢ poszczegolne typy uméw. W ich
uksztattowaniu bowiem kryje sie charakter umoéw (Biel 2011). Doskonale poka-
zuje to ¢wiczenie polegajace na utworzeniu definicji stowotwérczych (por. ‘praco-
dawca’ - ‘ten, kto daje prace’, zleceniodawca - ‘ten, kto daje zlecenie’,
‘zamawiajacy’ - ‘ten, kto (cos) zamawia’). Jest to tym istotniejsze, ze coraz wiecej
imigrantéw nie tylko podejmuje zatrudnienie w Polsce, ale takze otwiera wlasny
biznes i tym samym tworzy miejsca pracy dla siebie, swoich bliskich, jak rowniez
dla innych pracownikow.

Studenci zwrécili takze uwage na obecnos¢ skréotowcéw w tekstach umow:
PESEL, KRS, NIP. Prowadzaca wyjasnita znaczenie poszczegélnych skrétowcoéw
oraz przedstawila sposéb ich powstania: PESEL - Powszechny Elektroniczny
System Ewidencji Ludnosci, KRS - Krajowy Rejestr Sadowy, NIP - Numer Identy-
fikacji Podatkowej. Podkresli¢ przy tym nalezy, ze czeste wystepowanie skrétow-
céw to rowniez element stylu urzedowego (Gebka-Wolak 2014).

W dalszym toku czesci rozszerzajacej studenci wykonywali ¢wiczenia propo-
nowane przez autorki podrecznika Chce pracowac¢ w Polsce. Podrecznik do nauki
specjalistycznego jezyka polskiego jako obcego (Wisniewska, Kokot, Jasnos,
Busito 2014). Zadania te stuzyly utrwaleniu wiadomosci uzyskanych w czasie
analiz tekstow umow, jak réwniez rozwijaly nie¢wiczona podczas dotychczaso-
wych dziatan kompetencje stuchania i méwienia.

Czes¢ podsumowujgca stanowilo ¢wiczenie polegajace na samodzielnym uzu-
pelieniu brakujacych elementéw umowy. Nalezato zwrdci¢ uwage na to, ktore
sktadowe umowy zostaly usuniete - nie sga to bowiem daty czy kwoty wynagrodze-
nia, ale kluczowe dla stylu urzedowego terminy i sformutowania, ktérych znacze-
nie i funkcje byly omawiane podczas zaje¢. W zaleznosci od poziomu grupy stowa
podane w ramce mogtyby zostac¢ zapisane w podstawowych formach, a dodatkowa
trudnos¢ stanowitoby wowczas dopasowanie ich gramatycznego ksztattu do kon-
tekstu. Sprawdzeniu, czy studenci rozpoznaja analizowane w czasie zajec trzy
typy umow, shuzyto polecenie nazwania uzupetnianej przez siebie umowy. Kazdy
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ze studentéw w ramach ¢wiczenia podsumowujacego otrzymat jednak inny typ
umowy niz ten, ktéry analizowal w grupie na poczatku zajec.

Polecenie: Prosze uzupetni¢ tekst umowy wybranymi informacjami podanymi
w ramce, a nastepnie nazwac typ umowy.

wynagrodzenie NIP zleceniem zastosowanie Zleceniodawcq wypowiedzenia
zobowiqzuje sie zawarta legitymujqcq sie reprezentowang rozwiqgzac

......................... w dniu 1.01.2024 r. w Poznaniu
pomiedzy Trans Sp. z o. 0., ul. Mita 1, 11-111 Poznan, KRS 00001122, ......... 111-000-
22-33 e, przez Prezesa zarzadu Adama Nowaka, zwanym dalej

a pania Anna Kowalska zamieszkala w Poznaniu, ul Dobra 1, 11-112 Poznan
................... nr PESEL 90010105222 oraz dowodem osobistym seria i nr ABC112233,
zwana dalej Zleceniobiorca.
§1
Na podstawie niniejszej umowy Zleceniodawca zleca, a Zleceniobiorca .................... do
wykonania nastepujacych czynnosci: Swiadczenie na zlecenie Zleceniodawcy ustug kie-
rowcy w Zakladzie Transportu Publicznego na terenie miasta Poznania, zwanych dalej
§2
Za wykonanie prac okreslonych w § 1 Zleceniobiorca otrzyma po ich wykonaniu
............... w wysokosci 5000 zt brutto, stownie pie¢ tysiecy zlotych zero groszy brutto.

§3
Umowa zostata zawarta na czas od 1.01.2024 r. do 31.01.2024 r.

§4
Kazda ze stron moze .............cccceeenene. umowe bez podania powodu z zachowaniem
[0) < =11 | R , ktory wynosi jeden tydzien.

§5
W sprawach nieuregulowanych niniejsza umowa maja .................... przepisy Kodeksu
cywilnego.
podpis zleceniodawcy podpis zleceniobiorcy

Tak zaprojektowane ¢wiczenie pozwala nie tylko na kontakt z tekstem auten-
tycznym, ale tez wprowadza studentéw - obcokrajowcéw w polska kulture
prawna. Jest to tym istotniejsze, ze na kursach jezyka polskiego jako obcego
korzystali z podrecznikéw, w ktérych tego typu teksty i stownictwo specjalistyczne
sie nie pojawily. Materiat jezykowy w zaproponowanych umowach zwigzanych
z zatrudnieniem wykracza poza stownictwo i konstrukcje gramatyczne przewi-
dziane na poziom Al i A2 w programach do nauki jezyka polskiego jako obcego,
stanowiac tym samym wyzwanie zaroéwno dla studentow, jak i dla lektora. Umoz-
liwia to jednak refleksje nad stylem urzedowym polszczyzny oraz pozwala doktad-
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nie przeanalizowa¢ poszczegdlne typy uméw zwiazanych z zatrudnieniem, dzieki
czemu cudzoziemcy moga sprawniej funkcjonowac na polskim rynku pracy (co -
jak mozna przypuszczac - stanowi czesto cel ich przyjazdu do Polski ).

W ten sposéb zintegrowana zostata réwniez wiedza jezykowa z kulturowa.
Tego typu dzialania beda tym wazniejsze, im wiecej imigrantéw traktowac bedzie
Polske jako kraj docelowy, a nie jedynie tranzytowy w drodze do Europy Zachod-
niej. Juz dzi$ widoczna jest taka zmiana wsrdd uczestnikow kursow jezyka pol-
skiego. Jak twierdza autorki Raportu dotyczgcego uwarunkowan i okolicznosci
towarzyszqgcych nauczaniu jezyka polskiego specjalistycznego na Uniwersytecie
im. Adama Mickiewicza w Poznaniu, ,poza studentami (obecnymi badZ przy-
sztymi) i przedstawicielami Polonii, znaczaca grupe uczestnikéw kurséw (mniej
wiecej od poczatku nowego wieku) stanowia osoby prywatne, ktére wigza swoje
plany zawodowe, rodzinne czy wrecz swoja przysztos¢ z Polska” (Wegrzak, Bam-
browicz 2021, 1). Oni wszyscy beda znajdowac sie w sytuacjach, wymagajacych
komunikacji po polsku z wykorzystaniem specjalistycznego stownictwa i znajomo-
$ci tekstow prawnych, w tym umow zwigzanych z zatrudnieniem.

Wykaz skrotow:

HPP 1-3 - Matlolepsza M., Szymkiewicz A., 2020, Hurra!!! Po polsku, Krakow.
PKPK - Stempek I., Stelmach A., Dawidek S., A. Szymkiewicz A., 2013, Polski krok
po kroku, Krakow.

PNDS 1 - Jedryka B.K., Butawa M., Mijas A., 2017, Polski na dobry start, Warszawa.
PNDS 2 - Jedryka B.K., Butawa M., Mijas A., 2020, Polski na dobry start, Warszawa.
WSJP - Wielki stownik jezyka polskiego PAN, Zmigrodzki P. (red.), https://wsjp.pl.
ZJPKD 1 - Mandziej P, 2020, Z jezykiem polskim kazdego dnia, Warszawa.
ZJPKD 2 - Mandziej P, 2023, Z jezykiem polskim kazdego dnia, Warszawa.
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e-Glottodidactics: a case study
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Streszczenie: Rosnace zainteresowanie nauka jezyka polskiego jako obcego prowa-
dzi do wzrostu zapotrzebowania na innowacyjne rozwigzania edukacyjne. Wsrod obcokra-
jowcéw dazacych do osiggniecia biegtosci jezykowej znajduja sie nie tylko studenci, lecz
takze osoby aktywne zawodowo, ktére poszukuja kurséw umozliwiajacych szybka nauke
jezyka, uwzgledniajaca elementy profesjolektu. Niniejszy tekst stanowi syntetyczna pre-
zentacje, wypracowanych przez glottodydaktyczki z Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza
w Poznaniu, rozwiazan odpowiadajacych na specyficzne potrzeby niestandardowej grupy
odbiorcéw, w sklad ktorej wchodza gtownie osoby pracujace lub planujace wejscie na
polski rynek pracy.

Stowa kluczowe: glottodydaktyka, innowacje, MOOC, edukacja zdalna, trzecia misja
uczelni, ksztatcenie jezykowe, kompetencje, samoksztalcenie

Abstract: The increasing interest in learning Polish as a foreign language has gener-
ated a heightened demand for innovative educational solutions. Among those striving for
fluency in Polish are not only students but also professionals who seek courses offering
rapid language acquisition, including elements of professional jargon. This text presents
a concise overview of solutions developed by language education specialists at Adam Mic-
kiewicz University in Poznan, tailored to address the specific needs of a non-traditional
group of learners, primarily composed of individuals who are either currently employed
or planning to enter the Polish labor market.

Key words: glottodidactics, innovations, MOOC, remote education, third mission of
universities, language education, competencies, self-directed learning

Przypadajace na druga potowe XX wieku narodziny glottodydaktyki polonistycz-
nej sa scisle powiazane ze wzrostem zainteresowania nauczaniem jezyka pol-
skiego za granica. Okres rozkwitu tej interdyscyplinarnej dziedziny to pierwsze
dwie dekady XXI stulecia, podczas ktérych odnotowano niespodziewany naptyw
obcokrajowcow do Polski. Gdzie$ na styku tych dwéch faz plasuje sie utworzenie
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i rozwdj systemu poswiadczania znajomosci jezyka polskiego jako obcego?, ktory
bez watpienia przyczynit sie do podniesienia rangi znajomosci polszczyzny i stat
sie narzedziem, po ktére chetnie siegnat ustawodawca?. Jak pisze Iwona Janow-
ska, mozliwos¢ uzyskania certyfikatu ,zwieksza prestiz jezyka oraz wzmacnia
motywacje uczacych sie, inspiruje instytucje edukacyjne do wprowadzania
nowych rozwigzan dydaktycznych” (Janowska 2022, 1).

Rozwdj glottodydaktyki jest silnie powigzany z przemianami spolecznymi,
gospodarczymi i geopolitycznymi, te zas generuja nowe wyzwania. Na osobach
pracujacych z obcokrajowcami spoczywa nie tylko ciezar doskonalenia wtasnego
warsztatu, ale rowniez projektowania i tworzenia rozwigzan, odpowiadajacych
zmieniajacym sie potrzebom odbiorcéw. Celem niniejszego tekstu jest prezentacja
nieszablonowych rozwiazan edukacyjnych, przygotowanych przez zespét glotto-
dydaktyczek skupionych wokot Studium Jezyka i Kultury Polskiej dla Cudzoziem-
cé6w UAM w Poznaniu.

Trzecia misja

Mowigc o nauczaniu jezyka polskiego jako obcego, mamy na mysli zwykle trady-
cyjne, starannie zaplanowane i roztozone w czasie kursy (lektoraty) jezyka ogdl-
nego. Uczeszczaja na nie studenci z réznych rocznikéw i kierunkow, rzadziej
stuchacze prywatni. Cykle zaje¢ jezykowych maja na celu przetamanie barier
komunikacyjnych, przygotowanie do egzaminéw poswiadczajacych poziom znajo-
mosci jezyka polskiego jako obcego, czy wreszcie utatwienie studentom-obcokra-
jowcom odbywanie studiéw w jezyku polskim.

Oprécz ksztalcenia i dziatalnosci naukowo-badawczej na uczelniach spoczywa
jeszcze jedno zadanie, wynikajace z zaangazowania w przemiany cywilizacyjne
i zakladajace ,odpowiedzialnos¢ za rozwdj spoteczny i ekonomiczny kraju” (Leja
2010, 1). Termin ,trzecia misja” odnosi sie do funkcji, ktéra pelnia instytucje
edukacyjne, zwlaszcza szkoly wyzsze, w budowaniu gospodarki, kultury i spote-
czenstwa. Rola uczelni jest nie tylko realizacja zadan statutowych, ale takze
podejmowanie dziatan spotecznie uzytecznych, wspieranie innowacji, transfer
wiedzy oraz promowanie dialogu miedzy nauka a licznymi sektorami zycia
publicznego i gospodarczego. Aby méwié o realizacji trzeciej misji, uczelnia musi
wyjs¢ z oferta do odbiorcéw zewnetrznych.

Trzecia misja uczelni w konteks$cie nauczania jezyka polskiego jako obcego
wigze sie z szeroka gama inicjatyw o charakterze edukacyjno-promocyjnym oraz
wspierajacych integracje miedzykulturowa, przy czym dziatania te powinny byc¢
projektowane w taki sposdb, aby stanowily odpowiedZ na jasno zarysowane ocze-
kiwania otoczenia. Kto owo otoczenie tworzy? W drugiej potowie 2023 roku
w Polsce, wedtug réznych szacunkoéw, przebywato ok. 3,5-4 mln obcokrajowcow
(z czego 60-75% to obywatele Ukrainy). Wedtug danych Urzedu ds. Cudzoziem-

1 Pierwsze panstwowe egzaminy certyfikatowe z jezyka polskiego jako obcego odbyty sie w 2004
roku.

2 Potwierdzenie znajomosci jezyka polskiego jest wymagane od cudzoziemcéw starajacych sie
o pobyt rezydenta dtugoterminowego UE lub o uznanie za obywatela polskiego.
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coéw ponad polowe tej grupy stanowily osoby w wieku 20-39 lat (53,3 proc.),
a nastepnie - 40-59 lat (31,1 proc.), a wiec majace potencjalnie duze szanse na
rynku pracy, ktory od kilku lat positkuje sie pracownikami z zagranicy®. Obcokra-
jowcy w Polsce od lat znajduja zatrudnienie gtéwnie w handlu, budownictwie,
transporcie i obstudze klienta. Najchetniej wybieraja metropolie i duze miasta,
rzadziej mniejsze miejscowosci.

Znajomos¢ jezyka polskiego przez wiekszos¢ z nich jest postrzegana jako
warunek sine qua non osiedlenia sie i podjecia satysfakcjonujacej pracy w Polsce,
w zwiazku z czym od lat rosnie zapotrzebowanie na kursy stwarzajace mozliwosc
jak najszybszego zapoznania sie ze stownictwem branzowym. Tymczasem wciaz
brakuje kompleksowych rozwiazan edukacyjnych zorientowanych na nauke profe-
sjolektéw (np. przygotowujacych do poruszania sie po rynku pracy, tworzenia pro-
stych pism czy radzenia sobie ze sprawami urzedowymi). Niewiele kurséw
zaplanowano w taki sposob, aby ich uczestnicy mogli taczy¢ nauke z zyciem
rodzinnym i praca (czesto realizowana w systemie zmianowym i/lub w niestandar-
dowych godzinach). Osoby wchodzace na rynek pracy zwykle nie moga pozwoli¢
sobie na dotaczenie do grup uczacych sie jezyka w tzw. modelu tradycyjnym: prze-
szkoda bywa cena, ale takze nadmierne rozciagniecie kursow w czasie. Inna
bariera jest ograniczony dostep do nauki jezyka polskiego jako obcego na obsza-
rach oddalonych od duzych miast czy centréw akademickich. Warto odnotowac,
ze wsrdd obcokrajowcow od lat rosnacym zainteresowaniem ciesza sie kursy na
poziomie wymaganym przy ubieganiu sie o prawo pobytu w Polsce (tj. B1 lub
wyzszy) - tych jednak ciagle jest zbyt mato.

Opisane powyzej kwestie byly podnoszone przez glottodydaktykow od kilku
dekad, cho¢ bez watpienia zyskaly na znaczeniu po przybyciu do Polski fali obywateli
Ukrainy, opuszczajacych kraj po wybuchu wojny. Préba odpowiedzi na tak zdiagno-
zowane problemy byla inicjatywa pracowniczek Studium Jezyka i Kultury Polskiej
dla Cudzoziemcéw UAM, ktére w 2021 roku przygotowaly innowacyjne kursy
MOOC, stworzone z mysla o obcokrajowcach wchodzacych na polski rynek pracy.

Skad MOOC?

MOOC to masowy otwarty kurs internetowy (ang. massive open online course),
a wiec taki, z ktérego moze skorzysta¢ nieograniczona liczba zainteresowanych
(dostepnosc¢ zas jest tym latwiejsza, ze kurs ,toczy sie” online). Cho¢ kursy MOOC
sa tworzone w zdecydowanej wiekszosci przez uczelnie, skorzysta¢ z nich moga
osoby rekrutujace sie spoza grona studentéw (warto nadmienic, iz ta forma edu-
kacji to szansa na zdobycie certyfikatu wystawionego przez Harvard czy Oxford
bez wychodzenia z domu). Cechami charakterystycznymi otwartych kurséw inter-
netowych sa: dostep poprzez strone www, ktéra ma funkcjonalnosci platformy,
oraz uporzadkowana struktura, prowadzaca do nabycia kompetencji (co potwier-
dza stosowne zaswiadczenie). W MOOC-ach wykorzystuje sie palete rozwigzan

3 Za: Migracje: niewykorzystana (na razie) szansa Polski, Raport Warsaw Enterprise Institute,
https://wei.org.pl/wp-content/uploads/2023/09/Migracje-niewykorzystana-na-razie-szansa-Polski-
raport.pdf
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wlasciwych nauczaniu zdalnemu - obok nagran wideo, zadan i ¢wiczen pojawiaja
sie fora dyskusyjne, materialy Zrédiowe, sylabusy, odnosniki do materialow
zewnetrznych itp. Co wazne, proces zdobywania wiedzy i umiejetnosci odbywa sie
asynchronicznie, stad ta forma (samo)ksztatcenia przeznaczona jest do edukacji
indywidualnej lub do wykorzystania w modelu blended learning.

Termin MOOC pojawit sie po raz pierwszy w 2008 roku. Uzyt go Dave Cor-
mier, metodyk zajmujacy sie projektowaniem proceséw e-learnigowych. Nauko-
wiec z Uniwersytetu Wyspy Ksiecia Edwarda stworzyt to pojecie w odpowiedzi na
kurs o nazwie Connectivism and Connective Knowledge (znany rowniez jako
CCKO08), prowadzony przez George'a Siemensa z Athabasca University i Stephena
Downesa z National Research Council. W kursie tym brato udziat stacjonarnie 25
stuchaczy z Uniwersytetu Manitoba. Towarzyszyto im 2200 uczestnikow online.

Kolebka kursow MOOC sa Stany Zjednoczone. W 2011 roku na Uniwersytecie
Stanforda uruchomiono otwarty kurs sztucznej inteligencji, na ktéry zapisato sie
160 tys.(!) studentéw z ponad 190 krajow. Ten niewatpliwy sukces zapoczatkowat
wysyp kolejnych szkolen. Rozpoczely sie tez eksperymenty zwiazane z tworze-
niem MOOC-6w z réznych dziedzin (Yfatwo wyobrazi¢ sobie otwarty kurs interne-
towy z zakresu fizyki kwantowej, ale czy w podobny sposéb da sie nauczyc¢
przeprowadzania operacji na otwartym sercu?), towarzyszyty im zas badania nad
czynnikami budujacymi zaangazowanie i wptywajacymi na motywacje uzytkowni-
kow. Rozw(j kurséw MOOC zwiazany jest z platforma Coursera (ktéra powstata
w wyniku pierwszych eksperymentéw z nauczaniem na odlegtos¢ na Uniwersyte-
cie Stanforda i dzi$ jest uwazana za symbol ruchu MOOC), a takze z takimi
dostawcami jak edX czy Udacity. W tej chwili kursy MOOC znajduja sie w ofercie
wiekszosci liczacych sie uczelni na swiecie.

Kursy te, wbrew obiegowym twierdzeniom, nie sa fenomenem, ktéry poja-
wil sie nagle. Poprzedzaly je lata préb. Byl to okres eksperymentow, przymia-
rek, sukcesow i porazek. Poza pomystem wykorzystania techniki w procesie
edukacji, wigza sie z idea otwartych zasobéw edukacyjnych (OER), a wiec kon-
cepcji stworzonej przez badaczy twierdzacych, ze nie ma udowodnionego
zwiazku pomiedzy liczebnoscia grupy bioracej udzial w procesie nauczania
a osiaganymi efektami.

Navoica

Nie ma kurséw MOOC bez platformy e-learningowej. Aby uczy¢ skutecznie,
potrzebne jest sSrodowisko informatyczne, ktore bedzie zbiera¢ informacje o uzyt-
kownikach, ich postepach i wynikach. Platforma potrzebna jest m.in. do zarzadza-
nia procesem nauczania, monitorowania postepow, przekazywania uzytkownikom
informacji zwrotnych, komunikowania sie kadry z uczestnikami oraz automatycz-
nego generowania zaswiadczen. Posiadanie platformy z otwartymi zasobami edu-
kacyjnymi jest tez jednym z namacalnych dowodéw na zaangazowanie uczelni
w realizacje wspomnianej trzeciej misji, a wiec wychodzenie z oferta edukacyjna
do odbiorcow zewnetrznych.

Polonistyka. Innowacje
Numer 19, 2024




E-glottodydaktyka - studium przypadku

Odpowiedzia na rosnace zapotrzebowanie na wysokiej jakosci otwarte zasoby
edukacyjne byla, uruchomiona w 2018 roku, pierwsza ogolnopolska platforma
edukacyjna. Navoica*, bo o niej mowa, oferuje bezptatne kursy MOOC, realizo-
wane przez uczelnie i instytucje edukacyjne. Twoércami platformy byly osoby
zwigzane z Osrodkiem Przetwarzania Informacji, a pierwszym operatorem mery-
torycznym (do 15 lipca 2020 roku) - Fundacja Mtodej Nauki. Wtascicielem plat-
formy Navoica jest Ministerstwo Nauki, a patronat nad jej dziatalnoscig sprawuje
Konferencja Rektoréow Akademickich Szkoét Polskich. W maju 2024 roku znajdo-
wato sie na niej 151 kursow, wsrod ktérych az 22 zwigzane byly z nauczaniem
jezykdéw obcych. Co ciekawe, blisko potowa z nich to kursy poswiecone nauczaniu
jezyka polskiego jako obcego. Trzy z nich zostaly stworzone przez zespoét zwia-
zany ze Studium Jezyka i Kultury Polskiej dla Cudzoziemcoéw UAM jako odpowiedz
na zapotrzebowanie rynku pracy.

Uczenie sie przez cale zycie

Pod koniec drugiej dekady XXI wieku zespoét glottodydaktyczek z UAM roz-
poczat prace nad innowacyjnymi kursami MOOC z jezyka polskiego dla obcokra-
jowcow. Zalozenia kurséw wynikaly z wieloletnich obserwacji. Zwrécono bowiem
uwage na grupe odbiorcéw majacych problem ze skorzystaniem z istniejacej
oferty edukacyjnej, a mianowicie na osoby przybywajace do Polski w celach
zawodowych, ktore, jak wspomniano wczesniej, nie zawsze moga uczestniczy¢
w tradycyjnych kursach jezykowych. Zespét ekspertéw postawil sobie za cel
przygotowanie materialdw pozwalajacych na podnoszenie - w ramach maso-
wego otwartego kursu edukacyjnego MOOC - kompetencji jezykowych w obsza-
rach zwiazanych z aktywizacja spoteczna i zawodowa, a wiec gléwnie w obrebie
komunikacji i przedsiebiorczosci.

Krystalizacja tak zakreslonych planéw zbiegla sie w czasie z uruchomie-
niem platformy Navoica. W efekcie przygotowano, przetestowano i oddano do
uzytku trzy e-learningowe kursy jezykowe, taczace elementy jezyka specjali-
stycznego i ogélnego na poziomie Sredniozaawansowanym (w zalozeniu mate-
rialy mialy z jednej strony wspiera¢ osoby podejmujace prace w Polsce,
z drugiej zas$ przygotowywac je do przystapienia w przyszitosci do egzaminu
poswiadczajacego osiggniecie poziomu jezykowego B1). Wartoscia dodana
miato by¢ wsparcie szeroko rozumianej integracji, a wiec trwalego zwigzania
uzytkownikéw kursu z Polska.

Tematyka kursow zostala wybrana w wyniku analizy struktury zatrudnienia.
Pie¢ lat temu cudzoziemcy znajdowali prace gtdwnie w branzy budowlanej (53
proc.), a nastepnie transportowej (31 proc.)®>. W ustugach i handlu pracownikow
spoza UE zatrudniato srednio co trzecie przedsiebiorstwo na terenie Polski. Ten-

4 Warto doda¢, ze Navoica powstata w ramach projektu , Polski MOOC”, realizowanego na zlece-
nie Ministerstwa Edukacji i Nauki.

5 Za: ,Pracodawcy i pracodawczynie a zatrudnianie cudzoziemcoéw i cudzoziemek”, Stowarzysze-
nie Interwencji Prawnej i Fundacja Konrada Adenauera, 2018, https:/interwencjaprawna.pl/wp-
content/uploads/2018/06/RAPORT PRACODAWCY I PRACODAWCZYNIErev-1.pdf).
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dencje te na przestrzeni ostatnich lat nie uleglty duzym przeobrazeniom, co ttuma-
czy rosnace z roku na rok zainteresowanie przygotowanymi materiatami.

Realizacja przedsiewziecia mozliwa byla dzieki finansowaniu pozyskanemu
z programu POWER w ramach konkursu ,Kurs na MOOC”S. Projekt, ktory za cel
stawial sobie podniesienie kompetencji odpowiadajacych potrzebom gospodarki,
rynku pracy i spoteczenstwa, wpisywat sie w trzecia misje uczelni i w momencie
realizacji byt przedsiewzieciem unikatowym w skali kraju. W 2021 roku oddano
do uzytku 3 kursy (ktére nadal dostepne sa na platformie Navoica):

» Jezyk polski z elementami przedsiebiorczosci (poziom B1);

* Handel i ustugi. Kurs jezyka polskiego specjalistycznego dla cudzoziemcow;

* Transport i logistyka. Kurs jezyka polskiego specjalistycznego dla obcokra-
Jjowcow.

Ach, ta Grama!

Czy warto uczy¢ jezyka w trybie online, w dodatku w sposéb asynchroniczny, przy
znikomym udziale nauczyciela? W jaki sposob to robi¢? Jak przygotowac kurs dla
duzej grupy uzytkownikow, ktorzy w dodatku moga mie¢ skrajnie rézne doswiad-
czenia edukacyjne? Co zrobi¢, aby podtrzymac¢ motywacje osob uczacych sie? To
tylko przyktadowe pytania, na ktére poszukiwaly odpowiedzi autorki kurséw na
pierwszym etapie prac.

Osoby zainteresowane kursami MOOC z zakresu jezyka obcego Kkieruja sie
specyficznymi pobudkami. Jedna z nich jest z pewnoscia che¢ podniesienia umie-
jetnosci jezykowych. Zwykle towarzyszy temu potrzeba chwili (wynikajaca z aktu-
alnej sytuacji zawodowej). Tym, co je przyciaga, jest rowniez mozliwos¢ uzyskania
dokumentu poswiadczajacego ukonczenie kursu i zwiazane z tym bezptatne przy-
gotowanie do egzaminu (np. certyfikatowego). Inna przyczyna to zaciekawienie
otwartymi zasobami edukacyjnymi. Dobry kurs to zatem taki, ktory jest odpowie-
dzia na tak szeroko zdefiniowane oczekiwania.

W przypadku asynchronicznych kurséw jezykowych tworzonych dla obcokra-
jowcow przez pracownikow Studium Jezyka i Kultury Polskiej dla Cudzoziemcow
UAM pewne zalozenia byty oczywiste. Tresci edukacyjne mialy by¢ silnie zatomi-
zowane, aby ulatwi¢ uzytkownikom poruszanie sie po zasobach i umozliwi¢ obser-
wacje postepéw (podzial na modutly, lekcje i zakladki sprzyja porzadkowaniu
informacji i wspomaga uczenie sie, czyniac kurs bardziej przyjaznym). Do
pomiaru przyrostu wiedzy shuzy¢ mialy réznego rodzaju éwiczenia oraz kilka
testow. Najtrudniejsze elementy, a zatem na przyktad informacje gramatyczne,
nalezalto przetlumaczy¢ na jezyki obce. Przygotowane zgodnie z tymi wytycznymi
materialy miaty zosta¢ udostepnione od razu w catosci (choé¢ zwykle w kursach
MOOC publikuje sie je z tygodnia na tydzien). Kazdy kurs powinien konczy¢ sie
egzaminem. Ukonczenie nauki z wynikiem na poziomie wyzszym niz 60 procent
daje mozliwo$¢ uzyskania dokumentu potwierdzajacego nabycie kompetencji.

6 Realizowany przez Studium Jezyka i Kultury Polskiej projekt: ,Polski dla wszystkich! Otwarte
kursy wsparciem dla oséb uczacych sie jezyka polskiego jako obcego”, POWR.03.01.00-00-W025/18.
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W budowaniu zaangazowania uzytkownikéw pomoéc miata fabularyzacja
kursow. Dlatego kazdy z nich oscyluje wokét perypetii dorostych, pochodzacych
z roznych kregéw kulturowych obcokrajowcow, poszukujacych pracy i organizuja-
cych swoje zycie w Polsce. Obok bliskich i znanych cudzoziemcom sytuacji zwia-
zanych z praca w kursie pojawiaja sie watki z zycia osobistego bohateréw.
Budowanie zaangazowania odbywa sie poprzez wykorzystanie elementow dra-
matu, romansu czy sensacji.

Przygody bohateréw poznajemy dzieki krétkim, animowanym filmom pojawia-
jacym sie w niemal kazdej zaktadce. Postaci zaprojektowano w taki sposob, aby
osobom uczgcym sie latwo bylo sie z nimi utozsami¢. Mamy wiec ukrainskie mat-
zenstwo, ktére marzy o znalezieniu lepszej pracy, mamy samotnego kierowce
Romana, ruszajacego w pierwsza trase ze swoja kolezanka, mamy wreszcie Adila
i Aleksa, pracujacych w sektorze budowlanym. W kazdym z kurséw pojawia sie
osoba Janiny Marudzinskiej, ekscentrycznej polskiej emerytki. Jej obecnos¢ kom-
plikuje nieco losy bohateréw, stawiajac ich w obliczu niecodziennych wyzwan, ale
i wprowadza doze humoru. Na oddzielna uwage zastuguje posta¢ Pani Gramatyki.
Ta sympatyczna nauczycielka w krotkich animacjach przystepnie ttumaczy zagad-
nienia zwiazane z wiedza o jezyku polskim. Wsréd bohateréow, ktérych poznajemy
na wstepie kursu, pojawia sie rowniez posta¢ podpisana jako Ty. W ten sposob
uzytkownik dowiaduje sie, ze jest uczestnikiem przedstawionej historii i ma
wplyw na losy bohaterow.

Poznaj bohateréw naszego kursu

|—-'\l
-

L
-

Roman Kosov Janing Marudzifiska

Paulina
30-letni Biatorusin 3 Koordynatorka w duzej, Kierowea i nowd Ekscentryczna emerytka.

szukajacy pracy joko i migdzynarodowsj firmie kolezanka Ramana. Daleka krewna Romana.
kierowcao Polsce. transportowe;.

Pani Gramatyka
Mauczycielka jezyka polskiego,
ktdra wyttumaczy Ci
naojtrudnigjsze zagodnienia.

Ilustracja 1: Bohaterowie jednego z kursow

Nie bez znaczenia byt wybor konwencji. Kursy z zatozenia miaty by¢ urozma-
icone i zawierac liczne interaktywnosci (maja one bowiem silny wplyw na motywa-
cje i zaangazowanie uzytkownikow). Ze wzgledu ograniczenia budzetowe oraz
organizacyjne (realizacja zalozen przypadta na okres pandemii COVID-19) posta-
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wiono na konwencje graficzna z elementami animacji, ktéra nie tylko pozwolita na
pokazanie bohateréw w réznorakich sytuacjach i miejscach, ale rowniez utatwita
prezentacje wspomnianych zagadnien gramatycznych czy leksykalnych.

Tworzenie kursow z zakresu jezyka specjalistycznego wigze sie z konieczno-
$cia nauczania stownictwa, takiego jak np. nazwy narzedzi, urzadzen wykorzysty-
wanych na budowach czy elementéw wyposazenia restauracyjnej kuchni.
Wybrana konwencja pozwolila zatem nie tylko na pokazanie wielu detali, ale row-
niez sprawita, ze kursy staly sie spdjne wizualnie, co z kolei mialo pozytywny
wplyw na sposoéb ich odbioru. W sumie na potrzeby kurséw powstato ponad 100
animacji’ i 250 grafik.

Kto korzysta z MOOCow?

Kursy MOOC maja tez pewne ograniczenia. W przypadku tresci jezykowych
bardzo trudno rozwija¢ harmonijnie wszystkie sprawnosci. O ile sprawnosci recep-
tywne, takie jak rozumienie tekstow czy rozumienie ze stuchu, mozna ksztattowac
stosunkowo latwo, o tyle sprawnosci produktywne, a wiec pisanie i mowienie,
wymagalyby nieustannej obecnosci nauczyciela lub tutora. Katalog ¢wiczen, ktore
mozna osadzi¢ w obrebie kursu, jest zamkniety. Z tatwos$cia mozna przygotowac
zadania gramatyczne z lukami czy rozwijana lista wyboru, trudniej jest natomiast
na przyktad z krzyzéwka. Z perspektywy uczestnikéw kursu niewielkim utrudnie-
niem jest ograniczony kontakt z kadra oraz innymi uczacymi sie (miejscem
wymiany pogladéw czy zadawania pytan innym uzytkownikom sa fora dyskusyjne,
z kadra kursu mozna natomiast w kazdej chwili skontaktowac sie mailowo).

Madagaskar

Iustracja 2: Uzytkownicy kursow MOOC przygotowanych przez pracownikow
Studium Jezyka i Kultury Polskiej dla Cudzoziemcéw UAM. Stan na czerwiec
2022 r. Oprac. wlasne

7 Warto wspomnie¢, ze w ankietach podsumowujacych uzytkownicy doceniali szczegdlnie anima-
cje poswiecone gramatyce, zaznaczajac, ze mozna je odtwarzac¢ wiele razy, co jest niewatpliwym
ulatwieniem.
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Pomimo tych niedoskonatosci grono uzytkownikéw kurséw MOOC stworzo-
nych przez zesp6t Studium Jezyka i Kultury Polskiej dla Cudzoziemcow UAM suk-
cesywnie sie powieksza. Na kazdy z nich zapisuje sie rocznie ok. 1000 osodb,
pochodzacych niemal ze wszystkich kontynentéw, chociaz, co oczywiste, najwie-
cej z Ukrainy, Biatorusi i Rosji. Nauke konczy srednio 25% uzytkownikow. W roku
akademickim 2024/2025 wspomniane kursy MOOC maja wejs¢ do statej oferty
edukacyjnej Wydziatu Filologii Polskiej i Klasycznej UAM, a ich uzytkownicy
rekrutujacy sie sposrod studentéw UAM beda mieli mozliwos$¢ uzyskania punktow
ECTS, co jest wspanialym zwienczeniem tej wieloletniej przygody edukacyjnej.
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Polonistyka. Innowacje
Numer 19, 2024




Polonistyka. Innowacje
Numer 19, 2024
DOI: 10.14746/pi.2024.19.10

Uczniowie z dosSwiadczeniem migracji
w polskich szkotach oczyma przysztych
polonistow - od wyzwan do szukania
nowych rozwigzan

Students with migratory background in Polish schools
through the eyes of future teachers of Polish - from
challenges to the new solutions

Marta Wrzesniewska-Pietrzak
Uniwersytet im. Adama Mickiewicza w Poznaniu
ORCID: 0000-0002-9667-2519

Streszczenie: Artykul przedstawia problem ksztalcenia nauczycieli polonistow,
ktérzy w swojej pracy zawodowej nauczaja uczniéw z doswiadczeniem migracyjnym.
Autorka przedstawia dane dotyczace zwiekszajacej sie liczby uczniow z takim doswiadcze-
niem w polskich szkotach, ktore byly podstawa badan ankietowych prowadzonych wsréd
studentéw polonistyki. Otrzymane wyniki jednoznacznie wskazuja, ze waznym wspélcze-
$nie zadaniem jest rozwiniecie u przysztych polonistow (a takze nauczycieli innych przed-
miotéw szkolnych) kompetencji, ktére beda mogli wykorzysta¢ w pracy lekcyjnej z wlasnie
uczniami z doswiadczeniem migracyjnym. Autorka stara sie na te potrzeby odpowiedzied,
prezentujac w dalszej czesci artykulu propozycje warsztatow i dziatan, ktére pozwalaja
studentom filologii polskiej i zarazem cztonkom Kota Naukowego Polonistéw Co-lektor
poznac¢ i zrozumie¢ nowa dla nich sytuacje pracy z uczniem obcokrajowcem. Przedsta-
wione warsztaty stanowia jedna z propozycji uzupetniajaca ksztatcenie przyszitych nauczy-
cieli polonistéw (i nie tylko).

Stowa kluczowe: uczen z doswiadczeniem migracyjnym, kompetencje polonistow,
ksztalcenie nauczycieli, potrzeby i wyzwania edukacyjne

Abstract: The article presents the problem of educating Polish teachers who, in their
professional work, teach students with the migratory background. The author presents data
on the increasing number of students with migration experience in Polish schools, which
were the basis for surveys conducted among students of Polish philology. The results clearly
indicate that an important contemporary task is to equip future teachers of Polish (as well
as teachers of other school subjects) with tools that they will be able to use in their classroom
work with students with migratory background. The author tries to respond to these needs
by presenting in the further part of the article proposals for workshops and activities that
allow students of Polish philology and members of the Co-lektor Polish Studies Science Club
tolearn about the new situation of working with a foreign student. The presented workshops
are one of the proposed solutions that could constitute a valuable element supplementing
the education of future teachers of Polish and other school subjects.

Key words: student with migratory background, competences of Polish language
teachers, teacher education, educational needs and challenges
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W 64 000 klas w Polsce (czyli w co czwartej) jest juz przynaj-
mniej jeden uczen-uchodzZca z Ukrainy. Ta liczba rosnie, jesli
doliczymy uczniow ukrainskich, ktérzy przybyli do Polski
wczesniej. Szacujemy, ze nawet 75% nauczycieli moze uczy¢
przynajmniej w jednej w klasie, w ktérej sa uczniowie ukrain-
scy. Wszyscy ci nauczyciele powinni zdoby¢ podstawowe kom-
petencje w zakresie pracy z takimi uczniami, a my jako
spoteczenstwo powinnismy ich wesprzec. Jest to szczegdlnie
istotne takze dlatego, ze badania ICCS 2022 pokazuja, ze
polscy nauczyciele sa dos$¢ krytycznie nastawieni do rézno-
rodnosci i uznaja ja za wyzwanie. (dr Jedrzej Witkowski,
prezes Centrum Edukacji Obywatelskiej)

Pojawienie sie uczniéw z doswiadczeniem migracji w polskich szkotach nie jest
zjawiskiem nowym, cho¢ od czasu inwazji Rosji na Ukraine liczba uczniéw cudzo-
ziemskich (zwtaszcza uchodzcéw wojennych) wzrosta (Chrostowska 2024). Nagly
przyrost liczby uczniow cudzoziemskich w pierwszej potowie 2022 roku wymagat
podjecia szybkich dziatan i wprowadzenia rozwiazan, pozwalajacych przybywaja-
cym do Polski uczennicom i uczniom na kazdym etapie edukacyjnym w sposob
nieprzerwany kontynuowac nauke. Sprostanie tym wyzwaniom w polowie roku
szkolnego 2021/2022 spoczeto przede wszystkim na barkach nauczycieli, ktérzy
nie tylko mieli wieksza liczbe mtodych ludzi w klasie, ale tez nierzadko korzystali
z kursow i szkolen proponujacych sposoby pracy z ta grupa uczniéw.

Od tego czasu minely dwa lata, a rozmowy o systemie ksztalcenia uczniow
z doswiadczeniem migracyjnym w Polsce sa nadal zywe. Dyskutowane sa rozwig-
zania, umozliwiajace przeorganizowanie dotychczasowej pracy w zespotach przy-
gotowawczych w taki sposob, by centralne miejsce na pierwszym etapie nauki
szkolnej zajeta praktyczna nauka jezyka i kultury polskiej. Ponadto wiele uwagi
poswieca sie temu, by rozwiazac problem dzieci cudzoziemskich funkcjonujacych
poza systemem edukacji szkolnej, ktorych liczba - jak pokazuja publikowane
raporty Centrum Edukacji Obywatelskiej - jest zatrwazajaca:

W polskich szkotach uczy sie ok. 185 tys. uczennic i uczniow z Ukrainy (w tym ok. 135
tys. z nich to uchodzcy wojenni). Kolejne 150 tys. znajduje sie poza systemem. Teoretycz-
nie ucza sie online, w praktyce jednak nie wiemy, co sie z nimi dzieje (Chrostowska 2024).

W proponowanym artykule chciatabym jednak skupi¢ uwage na tym, jak
doswiadczenie zwigzane z ksztalceniem ucznia cudzoziemskiego postrzegane jest
przez nauczycieli i osoby przygotowujace sie do podjecia zawodu nauczyciela
polonisty. Ponadto przedstawie kilka propozycji, ktore pozwalaja na réznych eta-
pach studiéw wdraza¢ studentdw (niekoniecznie tylko przyszitych polonistéw) do
myslenia o jezyku polskim w kategoriach jezyka obcego lub drugiego, co utatwi
im zaprojektowanie zaje¢ adresowanych (réwniez) do ucznia cudzoziemskiego.
Umiejetnos¢ ta moze okazac¢ sie istotna miedzy innymi z tego powodu, ze - jak
wskazuje raport przygotowany przez Pauline Chrostowska - nieustannie zmniej-
sza sie liczba oddzialéw przygotowawczych. ,Obecnie zostato tylko 12% sposréd
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oddzialéw przygotowawczych utworzonych w 2022 roku. W tym samym okresie
liczba uczniéw uczacych sie w oddziatach przygotowawczych spadia z 38 tys. do
3,7 tys., czyli o ponad 90%” (Chrostowska 2024, 23).

Fakty te przekonuja, ze wazne jest nie tylko ksztalcenie glottodydaktyczne
nauczycieli podejmujacych prace na zajeciach lektoratowych z jezyka polskiego,
lecz rowniez nauczycieli innych przedmiotéw, ktérzy (podobnie jak polonisci)
stana przed zadaniem budowania skutecznej komunikacji z uczniem cudzoziem-
skim, a ponadto beda musieli zmierzy¢ sie z przygotowywaniem materiatéw
dydaktycznych odpowiadajacych potrzebom (a takze réznorodnym doswiadcze-
niom kulturowym) i mozliwosciom komunikacyjnym takich uczniéw - zaréwno
cudzoziemskich, jak i tych z indywidualnymi trudnosciami jezykowo-komunikacyj-
nymi. Potwierdzaja to szacunkowe dane, w sposdb obrazowy przedstawione przez
autorke przywolanego juz raportu. Pisze ona, ze w ponad 64 tysigcach klas ogol-
nych uczy sie przynajmniej jeden uczen uchodzczy, a to oznacza, ze w co czwartej
klasie w Polsce jest osoba z doswiadczeniem uchodzczym (Chrostowska 2024,
26). Idac dalej tropem liczb, mozna zauwazy¢, ze z reguly polonista pracujacy na
pelnym etacie (z uwagi na to, ze w siatce godzin az 5 jednostek lekcyjnych tygo-
dniowo przypada na jezyk polski) prowadzi najczesciej cztery klasy. Oznacza to,
ze prawdopodobienstwo zetkniecia sie z uczniem cudzoziemskim w jego przy-
padku jest wysokie.

Nauczanie uczniow cudzoziemskich oczyma nauczycieli i przysztych polo-
nistow

Prowadzone przez przeze mnie badania dotycza tego, jakie wyzwania zauwa-
Zaja nauczyciele uczacy uczniow z doswiadczeniem migracji. W artykule przedsta-
wie cze$¢ wnioskow z ankiety na ten temat, przeprowadzonej w ostatnich dwdéch
miesigcach 2023 roku, a wczesniej rozestanej do wszystkich poznanskich szkot,
w ktérych ucza sie tacy uczniowie. Udziat w badaniu byl anonimowy i dobrowolny.
Wzieto w niej udziat 98 nauczycieli, w wiekszosci pracujacych w szkole podstawo-
wej (jak pokazuje ponizej zamieszczony wykres).
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Wykres 1. Miejsce pracy ankietowanych nauczycieli - opracowanie wtasne
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Z odpowiedzi uzyskanych na dwa pytania otwarte mozna dowiedzie¢ sie, co
wedhug ankietowanych nalezy do najpilniejszych potrzeb i wyzwan stojacych
przed nauczycielami pracujacymi z uczniami cudzoziemskimi, a zwtaszcza z grupa
uczniéow z doswiadczeniem uchodZctwa. Otrzymane wyniki koresponduja cze-
sciowo z wczesniejszymi opracowaniami (por. np. Pamuta-Behrens, Szymanska
2018a; 2020; Bucko 2019). W omawianej ankiecie najczesciej wymieniono naste-
pujace problemy:

e przygotowanie uczniéw cudzoziemskich do egzaminéw zewnetrznych;

* przygotowanie materialéw do pracy z uczniem cudzoziemskim;

* praca z uczniami cudzoziemskimi w ramach ksztalcenia zawodowego
(w tym kwestia przekazywania im wiedzy i opracowanie materiatéw
z przedmiotow zawodowych);

* praca z uczniami cudzoziemskimi w ramach przedmiotéw szkolnych
innych niz jezyk polski jako obcy/ drugi;

* superwizje i grupy wsparcia dla oséb pracujacych z obcokrajowcami
z doswiadczeniem migracji;

e dostep do materiatéw dla uczniéw cudzoziemskich;

» oferta warsztatow i wykladéw dla nauczycieli wszystkich przedmiotow
realizowanych w szkole, ktorzy stoja przed wyzwaniem nauczania
uczniow z doswiadczeniem wojennym.

Poruszone kwestie przedstawiaja obraz nauczyciela, ktéry (mimo udziatu w rézno-
rodnych kursach i szkoleniach) nadal oczekuje pomocy, gdyz nie czuje sie w petni
przygotowany do pracy z uczniami cudzoziemskimi. Warto zauwazy¢, ze procz
kwestii merytorycznych (dotyczacych uczenia tresci przedmiotowych) pojawito
sie oczekiwanie dotyczace wsparcia dla osob pracujacych z uczniami z doswiad-
czeniem migracyjnym.

Jednym z zadan ankietowych byla prosba o zaznaczenie obszaréw, ktore
respondent/ka uznaje za wymagajgce wsparcia. Kazda osoba mogta zaznaczy¢
dowolna liczbe odpowiedzi, umozliwiajacych dostrzezenie swoistej hierarchii waz-
nosci wskazywanych wczesniej miejsc trudnych. W tabeli zostaly one uporzadko-
wane w taki sposob, ze najpierw przedstawiane sg obszary wybierane najczesciej,
a kolejne zgodnie z malejaca liczba wskazan.

Obszary wymagajace wsparcia l(i)(;zél;)a
wsparcie psychologiczno-pedagogiczne w pracy z uczniami cudzoziemskimi 52
wspolpraca z rodzicem ucznia cudzoziemskiego 47
motywacja i ocena w pracy z uczniem cudzoziemskim 45
ksztalcenie jezykowe (metody i techniki pracy z uczniami cudzoziemskimi) 43
przygotowanie materiatéw dydaktycznych dla uczniéw cudzoziemskich 42
praca z uczniem cudzoziemskim na zajeciach przedmiotowych innych niz a1
jezyk polski
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materialy do pracy z uczniami cudzoziemskimi na zajeciach przedmiotowych 41
metody pracy na zajeciach z jezyka polskiego 40
dobrostan nauczyciela 32
pozyski_wanig funduszy z grantéw na cele zwiazane z ksztalceniem ucznia 30
cudzoziemskiego

nowe technologie w pracy z uczniem cudzoziemskim 26
budowanie dobrych relacji uczniowskich w oddziatach przygotowawczych 24

i klasach z uczniami cudzoziemskimi

edukacja miedzykulturowa i sposoby jej wykorzystania w pracy z zespotem

wielokulturowym 23
doswiadczenia innych panstw w zakresie ksztalcenia uczniéw cudzoziemskich 21
- dobre praktyki

praca z uczniami cudzoziemskimi w ramach ksztatcenia zawodowego 16
wypracowanie miejsc i sposobéw wspélpracy miedzy szkotami a uczelniami 13

w ramach ksztalcenia przysztych nauczycieli

Tabela 1. Hierarchiczny uklad obszaréw wymagajacych wsparcia - opracowanie wlasne
na podstawie wynikéw ankiety przeprowadzonej wsrod nauczycieli

Wyniki te wskazuja, ze jednym z najistotniejszych probleméw jest wediug
nauczycieli potrzeba psychologicznego wsparcia dla ucznia, a takze kwestie doty-
czgce wspolpracy z rodzicami czy problem motywacji i oceniania ucznia. Te trzy
najczesciej wskazywane odpowiedzi wpisuja sie w dziatania psychologiczno-peda-
gogiczne. Nieco nizej (nadal z wysoka liczbg wskazan) sa wyzwania dotyczace sytu-
acji edukacyjnej, zwiazane z ksztalceniem jezykowym ucznia, opracowywaniem
materialéw dydaktycznych dostosowanych do potrzeb i mozliwosci odbiorcy cudzo-
ziemskiego, a takze praca z uczniem cudzoziemskim na réznych zajeciach przed-
miotowych. Nizsza liczba wskazan dotyczaca chociazby edukacji miedzykulturowej
moze wynikac z wielosci dostepnych materiatéw na ten temat, opracowanych przez
roznych specjalistow i udostepnianych nauczycielom online. Wyniki tej ankiety
pokazuja rowniez, jakie obszary warto uwzglednia¢, przygotowujac tresci realizo-
wane w ramach przedmiotoéw oferowanych na specjalnosciach nauczycielskich.

W podobnym czasie co powyzsze badanie studentki z prowadzonego przez
mnie glottodydaktycznego Kota Naukowego Polonistéw Co-lektor realizowaty pro-
jekt finansowany przez UAM w ramach konkursu Study@research nr 049. Dane
otrzymane na podstawie ankiety adresowanej do studentéw wszystkich kierunkow
lub specjalnosci nauczycielskich UAM zostalty przez autorki przedstawione w nie-
publikowanym raporcie (Rézycka, Piertyga-Hoffmann 2023). Z uwagi na nierepre-
zentatywna liczbe osob bioracych udziat w badaniu zdecydowaly sie przedstawi¢
wyniki i interpretacje danych bez wyrézniania grup respondentéw w zaleznosci
od realizowanego kierunku studiéw. Na potrzeby tego artykulu wyekscerpowatam
jednak z zebranego materiatu wypowiedzi studentéw Wydziatu Filologii Polskiej
i Klasycznej UAM, realizujacych na pierwszym badz drugim stopniu specjalnos¢
nauczycielska. Szczegétowej analizie poddatam odpowiedzi na pytania dotyczace
oceny zaréwno tresci ksztatcenia obecnych w programie studiow pod katem przy-
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gotowania do pracy z uczniem cudzoziemskim, jak i autooceny przygotowania do
pracy z uczniem z doswiadczeniem migracyjnym. W sumie sposréd osob studiuja-
cych filologie polska ze specjalnoscia nauczycielska odpowiedzi udzielito 47 osdb,
Z czego prawie % to osoby uczace sie na studiach licencjackich (zob. wykres 2.).
Wsrod ankietowanych 3 osoby to mezczyzni, natomiast 44 kwestionariusze zostaty
wypekione przez kobiety.

Charakterystyka ankietowanych wg poziomu
studiow

= studia licencjackie = studia magisterskie

W}ykres 2. Liczba ankietowanych studentéw z podziatlem na etap studiow - opracowanie
wlasne

Warto podkresli¢, ze odpowiadajacy w zdecydowanej wiekszosci swoja przysztosé
zawodowa wiaza z praca nauczyciela lub - jak ma to miejsce w przypadku 6 osob
- juz pracuja jako nauczyciele (zob. wykres nr 3).

Czy w przysztosci rozwazasz prace nauczyciela?

™ juz pracuje = tak ® nie wiem nie

Wykres 3. Deklaracja ankietowanych dotyczaca wykonywania w przysztosci zawodu
nauczyciela - opracowanie wlasne

W ramach prowadzonych badan istotne byly informacje na temat obecnosci
w programie studiow tresci podejmujacych problematyke pracy z uczniem cudzo-
ziemskim. Na tak postawione pytanie 26 osoéb odpowiedziato twierdzaco, nato-
miast 21 respondentow zadeklarowato, ze tresci te nie byly poruszane w ramach
zaje¢. WsSrod tych oséb 6 realizowalo program studiow magisterskich, natomiast
15 program studiéw licencjackich. Mimo iz tresci programowe zawarte w sylabu-
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sach przedmiotowych jednoznacznie wskazywatly na obecnos¢ zagadnien dotycza-
cych ksztalcenia uczniow cudzoziemskich na zajeciach z jezyka polskiego, prawie
45% oso6b zadeklarowato ich brak.

Warto w tym miejscu przypomnie¢ dane, ktére wskazuja, ze zdecydowana
wiekszos¢ uczniow cudzoziemskich realizuje nauke w szkolach podstawowych.
Liczba uczniéw zmniejsza sie w szkotach ponadpodstawowych!, zatem przyszli
polonisci z duzo wiekszym prawdopodobiennstwem zetkna sie z uczniem cudzo-
ziemskim w ramach praktyk konczacych I stopien studiéw. Te bowiem realizo-
wane sa wilasnie w szkotach podstawowych. Na pytanie dotyczace praktyk - 28
0sOb odpowiedziato, ze odbyto je lub jest w trakcie (1 osoba). Na tym tle warto
przywotac ustalenia odnosnie do pytania o to, czy ankietowani w trakcie swoich
praktyk mieli mozliwo$¢ zauwazy¢, ze potrzebne im beda wiedza i umiejetnosci
dotyczace nauczania ucznia cudzoziemskiego. IloSciowy rozktad wynikow prezen-
tuje wykres nr 4:

Czy w ramach praktyk potrzebne byty
umiejetnosci pracy z uczniem cudzoziemskim?

30

= nie nie zastanawialam/em sie nad tym tak

Wykres 4. Potrzeba umiejetnosci pracy z uczniem cudzoziemskim w oczach
ankietowanych studentéw - opracowanie wtasne

Odpowiedzi twierdzacej udzielili wszyscy studenci, ktorzy wczesniej wskazali, ze
odbyli juz praktyki badz sa w trakcie odbywania praktyk. Procz nich twierdzaco
odpowiedzialy jeszcze 2 osoby; pozostate nie zastanawialy sie nad tym problemem
lub uznaty, ze umiejetnosci te byly niepotrzebne.

Kolejne pytania dotycza autooceny zwigzanej z wiedza i umiejetnosciami
pozwalajacymi na prace z uczniem cudzoziemskim w ramach zaje¢ przedmioto-
wych z jezyka polskiego. Szczegotowy rozktad iloSciowy odpowiedzi przedstawia
kolejny wykres (nr 5). Warto zauwazy¢, ze zdecydowanie przewaza odpowiedz
wskazujaca na poczucie nieprzygotowania do pracy z uczniami cudzoziemskimi
(odpowiedz taka wybrato w sumie 27 oséb), a doliczajac 9 odpowiedzi , nie wiem”,
mozna powiedzie¢, ze ponad 76% respondentow negatywnie ocenia swoja wiedze
w tym zakresie.

1 Po drugiej klasie szkoly ponadpodstawowej obserwowany jest nagly spadek uczniow, co moze
$wiadczy¢ o przerywaniu i niekonczeniu edukacji przez mtodziez cudzoziemska.
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Czy wiedziaf(a)bys, jak porozumiewac sie i pracowac z
uczniem cudzoziemskim w trakcie zaje¢?

Al

= nie wiam, nie zastanawiatamem sie nad tym
n nie wiam, chod takie wskardwki byly preekarywane w crasie rajed
s nie, nig mam takich umiejetnodc, o rola thumacea
nie, nie bede potrzebowad takich umiejetnosc
® nie, choé w trakcie studidw byly poruszane te tresci

= tak

Wykres 5. Autoocena dotyczgca wiedzy na temat te%o, jak pracowac i komunikowac sie
z uczniem cudzoziemskim w trakcie zajec¢ lekcyjnych - opracowanie wlasne

Dodatkowo warto zwréci¢ uwage na to, ze odpowiedziom twierdzacym towarzy-
szyto dopowiedzenie, ze wiedza ta wynika z samodzielnie prowadzonych poszuki-
wan lub tez z doswiadczen zwiazanych z odbytymi praktykami. Odpowiedzi te
potwierdzaja ustalenie odnoszace sie do pytania dotyczacego posiadanych przez
respondentéw doswiadczen w pracy z uczniami cudzoziemskimi. Sposrod ankieto-
wanych 23 osoby deklaruja, ze takowe doswiadczenie maja i na tej podstawie
wskazuja, ze problemy, ktére napotykali, dotyczyly przede wszystkim bariery jezy-
kowej, zaréwno w kontakcie nauczyciel - uczen, jak i w sytuacjach, gdy nie rozu-
mieli rozméw toczacych sie miedzy uczniami, przez co nie zawsze potrafili sobie
poradzi¢ w sytuacjach konfliktowych.

W kolejnym pytaniu ankietowani mieli za zadanie oceni¢ swoje przygotowanie
do pracy z uczniami z doSwiadczeniem migracyjnym w pieciostopniowej skali (od
bardzo stabo do bardzo dobrze). Jedynie 4 osoby ocenily wlasne przygotowanie
dobrze lub bardzo dobrze, 16 osdéb wybralo ocene srednio, natomiast stabo
i bardzo stabo tacznie 27 0s6b (zob. wykres nr 6).

Jak oceniasz swoje przygotowanie do pracy z
uczniem cudzoziemskim?

bardzo stabo | 11
stabo N |6
srednio [ 16
dobrze _ 3

bardzo dobrze [ 1

0 2 4 6 8 10 12 14 16 18

Wykres 6. Ocena wlasnego przygotowania do pracy z uczniem cudzoziemskim -
opracowanie wlasne
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Wyniki te zbiezne sa z ocena wlasnych umiejetnosci w zakresie prowadzenia
zajeé, ktorych adresatem bedzie uczen cudzoziemski. 18 ankietowanych osob
uwaza, ze nie potrafitoby takich zaje¢ poprowadzi¢, 20 odpowiada nie wiem,
a tylko 9 sktania sie ku odpowiedzi twierdzacej (z czego jedna wybrata odpowiedzZ
zdecydowanie tak - zob. wykres nr 7).

Czy umiat(a)bys$ prowadzic zajecia dla ucznia
cudzoziemskiego?

zdecydowanie nie — 5
raczejnie N 13
nie wiem | 20
raczejtak [ 3

zdecydowanie tak ] 1
0 5 10 15 20 25

Wykres 7. Ocena wlasnych umiejetnosci w zakresie prowadzenia zaje¢ adresowanych do

ucznia cudzoziemskiego - opracowanie wtasne

Mimo iz z odpowiedzi tych wylania sie raczej mato optymistyczny obraz (czy
lepiej: autoobraz) ankietowanych, to jednak warto zwréci¢ uwage na to, ze spo-
tkanie z uczniem cudzoziemskim to dla wiekszosci studentéw sytuacja nowa,
ktorej nie mieli mozliwosci obserwowa¢ w toku wlasnej edukacji szkolnej. Nie
maja zatem wzorcow, a nowosc sytuacji (brak kontaktu z uczniem cudzoziemskim)
ewokuje w studentach i studentkach obawy oraz leki przed nieznanym. Jak zatem
oswoic¢ taka sytuacje?

W strone rozwiazan

Przedstawione na podstawie wypowiedzi studenckich konkluzje z jednej
strony moga budowaé¢ w naszych gtowach niepokojacy obraz absolwenta - przy-
sztego polonisty. Z drugiej jednak warto zauwazyc¢, ze zatozenie o mozliwosci
wyposazenia nauczyciela we wszystkie narzedzia i odpowiedzi dotyczace réznych
wyzwan dydaktycznych to idealistyczna mrzonka. Przeczytanie dziesigtek porad-
nikow, udziat w zajeciach czy szkoleniach nie zastapi doswiadczenia wynikajacego
z praktyki, a przeciez nie kazdy student odbywajacy praktyki nauczycielskie ma
szanse pracowac z uczniami cudzoziemskimi czy to w oddziatach przygotowaw-
czych, czy tez w klasie realizujacej integrujacy model edukacji. Z tego tez powodu
u 0soéb, ktore nie mialy takiej mozliwosci, obawa przed porazka czy po prostu
wyzwaniem postrzeganym jako przerastajace wlasne mozliwosci moze skutkowac
negatywna ocena wlasnych umiejetnosci, nawet jesli nie zostaty one nigdy wysta-
wione na prébe. Rozwigzaniem tej sytuacji byloby umozliwienie studentom odby-
wajacym praktyki $rédroczne czy miedzysemestralne prowadzenia Ilub
wspélprowadzenia zaje¢ adresowanych do uczniow cudzoziemskich. Moglyby to
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by¢ zaréwno zajecia przedmiotowe realizujace tresci polonistyczne w oddziale
przygotowawczym, jak rowniez lekcje o charakterze lektoratu, skupione na ksztat-
ceniu poszczegdlnych sprawnosci jezykowych uczniéw niepolskojezycznych.
Préba wejscia w sytuacje lektora moze - nawet mimo braku przygotowania glotto-
dydaktycznego - zakonczy¢ sie sukcesem, jednak istotne jest to, by student wie-
dziat lub przypomniat sobie, jak wygladaja lektoraty jezykowe, na ktére
uczeszczal na wczesniejszych etapach edukacji. Wydaje sie rowniez, ze takowe
zajecia obowiazkowe - chocby byly realizowane jedynie w formie obserwacji -
pozwolityby studentom odpowiednio spojrze¢ na ucznia cudzoziemskiego
i dostrzec koniecznos$¢ szukania rozwigzan innych nie te, ktére wykorzystywane
Sa W pracy z uczniami polskojezycznymi.

Dobra opcja jest rowniez préba zorganizowania zaje¢ adresowanych do
uczniow cudzoziemskich, ktére beda laczyly elementy wybranych problemoéow
jezykowych z wybranymi umiejetnosciami ksztalconymi w zaaranzowanych sytu-
acjach komunikacyjnych. Przyktadem wykorzystania takich form pracy sa warsz-
taty realizowane kilka razy w roku przez studentow filologii polskiej
wspotdziatajacych w ramach Kota Naukowego Polonistow Co-lektor, ktérzy nie
maja przygotowania glottodydaktycznego. Pomyst na te warsztaty polega na Sci-
stej wspélpracy z placéwka szkolna, ktéra prowadzi 8 zespoldéw przygotowaw-
czych (po jednym dla klas od 1 do 8) - jest to Zespdt Szkolno-Przedszkolny nr 12
w Poznaniu. Chetni studenci maja mozliwos¢ obserwowania zaje¢ lekcyjnych pro-
wadzonych w oddziale przygotowawczym, a nastepnie staja przed zadaniem opra-
cowania warsztatéw trwajacych od 2 do 4 jednostek lekcyjnych. Sa one
planowane w formule stacji zadaniowych, ktére podzielony na grupy zespot
uczniowski (najczesciej sktadajacy sie z dwoch klas - jest to zatem minimum 35-40
0s0Ob) realizuje w trakcie spotkan typu Miedzynarodowy Dzien Jezyka Ojczystego
lub Poznanski Festiwal Nauki i Sztuki?. Wydarzenia te zostaly wybrane z uwagi na
to, ze wpisuja sie w tematyke studiow i programu dziatalnosci kota naukowego?®.
Z uwagi na kwestie bezpieczenstwa zaré6wno uczniéw, jak i studentow warsztaty
odbywaja sie najczesciej w placowce szkolnej. Mimo iz zajecia prowadza sami stu-
denci zgodnie z zasada ,co najmniej jeden cztowiek opiekuje sie stacja zada-
niowa”, opieka i wsparcie merytoryczne jest zaprojektowane na kilku etapach.
Pierwszym z nich jest wspélne opracowywanie zadan, dyskusja nad tym, jakie
zadania wybra¢, szukanie rozwiazan zgodnie z idea pracy projektowej na wspolny
temat, np. Gry i zabawy z jezykiem polskim, Al kontra lektor*. Z uwagi na to, ze
celem jest przygotowanie zaje¢, ktére beda angazujace i atrakcyjne dla uczniéw,
szuka sie takze rozwiazan pozwalajacych przedstawi¢ rézne problemy jezykowe
w formie zabaw wdrazajacych lub utrwalajacych dziatanie wybranych zasad
w polszczyZnie czy tez poszerzanie zasobu leksykalnego. Co wazne, w trakcie two-

2 Wydarzenia te odbywaja sie najczesciej w drugim semestrze roku akademickiego.

3 Ponadto zauwazy¢ mozna, ze oferta zaje¢ uwzgledniajacych jako adresata ucznia cudzoziem-
skiego nie jest wyeksponowana.

4 Sa to tematy zaje¢ proponowane w ramach kilku ostatnich Poznanskich Festiwali Nauki i Sztu-
ki. Fotorelacje z wydarzen dostepne sa na fanpage’u kota: https://www.facebook.com/search/top?
q=co-lektor.
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rzenia zadan rola opiekuna kota jest jedynie zwracanie uwagi na trudnosci, ktére
moga sie pojawic, stawianie pytan o zasadnos¢ rozwigzania, a czasem podpowia-
danie sposobow pracy, ktére student przygotowujacy swoja stacje moze rozwazyc.
Na etapie realizacji pomocy dydaktycznych rola opiekuna naukowego polega na
weryfikacji merytorycznej przygotowanych materialow i sugerowaniu namystu
nad rozwigzaniami wartymi zastosowania w razie pojawienia sie trudnosci.
Namyst ten ma swdéj poczatek w odpowiedziach na pytania typu:

- Co zrobisz, jesli okaze sie, ze uczniowie nie zrozumieja zadania?

- Jak poradzisz sobie w sytuacji, gdy uczniowie nie beda znali stéw wykorzysta-
nych w zadaniu?

- Czy masz pomysl na to, jak uprosci¢ forme zadania, gdyby uczniowie nie radzili
sobie z nim dobrze?

- Jaki stopien trudnosci maja przygotowane zadania/ wybrane stowa? Zastanow
sie, jak przygotowac zadanie dla stabszej lub tez mocniejszej komunikacyjnie
grupy juz teraz.

- Jak mozesz podzieli¢ rozwigzywanie zadania, by wyznaczy¢ role dla stabszego
lub mocniejszego komunikacyjnie ucznia?

Mimo przygotowan i wypracowanych scenariuszy alternatywnych w trakcie
warsztatow wydarzy¢ sie moga nieoczekiwane sytuacje, wynikajace nie tylko
z bariery komunikacyjnej, ale takze z zachowan uczniowskich wptywajacych nega-
tywnie na prace grup. Dlatego przyjeliSmy zasade, ze na kazdych takich warszta-
tach opiekun kota jest obserwatorem i w razie dostrzezenia jakichkolwiek
trudnosci udziela wsparcia tylko w takim zakresie, by odpowiedzialny za dane sta-
nowisko student po chwili mogt pracowaé z uczniami samodzielnie. Druga osoba
wspierajaca jest z reguly nauczyciel, najczesciej rowniez asystent kulturowa®,
ktora wie, ze jej rola nie moze by¢ ttumaczenie zadan, lecz w razie potrzeby odpo-
wiednie wsparcie w usprawnieniu komunikacji. W 2022 roku, gdy Rosja zaatako-
wata Ukraine, w sali w trakcie warsztatow obecna byla réwniez psycholog
komunikujaca sie w jezyku pierwszym ucznia. Taki uktad, ktéry nazwaé by mozna
buforowym, sprawia, ze napiecie emocjonalne jest najczesciej widoczne w postaci
lekkiego zdenerwowania, podekscytowania u studentki czy studenta, ale nie leku.
Prowadzacy zajecia studenci sami w taki sposéb o swoich emocjach méwia m.in.
w trakcie przygotowywania stoisk zadaniowych tuz przed warsztatami.

Po przeprowadzeniu zaje¢ kazdorazowo rozmawiamy o emocjach i pierwszych
wrazeniach. Studenci czesto wskazuja na to, ze przed warsztatami mieli sporo
obaw, dotyczacych tego, czy sobie poradza, natomiast po warsztatach i kilkukrot-
nym przeprowadzeniu dobrze znanego sobie zadania (powtarzaja to samo zadanie
najczesciej 4-5 razy) stwierdzaja, ze emocje negatywne znikaja. W efekcie po
warsztatach zadowolenie komunikuja zaréwno uczestniczacy w nim uczniowie

5 Liczba nauczycieli zalezy od liczby klas uczestniczacych w danych warsztatach. Najczesciej sa
co to co najmniej dwie osoby.

Polonistyka. Innowacje
Numer 19, 2024

161



162

Marta Wrzesniewska-Pietrzak

i nauczyciele, jak i nieco zmeczeni nierzadko pierwszym spotkaniem z uczniami
cudzoziemskimi, ale i usatysfakcjonowani studentki i studenci. Rozmowy po
zakonczonych zajeciach jednoznacznie pokazuja, jak wiele rzeczy byto zaskakuja-
cych dla studentéw - poczawszy od stosowanych przez uczniéw strategii komuni-
kacyjnych, poprzez odmienne zachowania, rézny poziom biegtosci jezykowej (nie
zawsze odpowiadajacy zasadzie - im wyzsza klasa, tym lepiej funkcjonujacy jezy-
kowo uczniowie), a konczac na sytuacjach, w ktérych nagle dostrzega sie, ze gest
spontanicznie wymyslony czy zostawiona pusta kartka staja sie swoistym wspar-
ciem ilustracyjnym komunikacji. Te spostrzezenia i pozytywne emocje przektadaja
sie na nowe pomysty, zwigzane takze z krytyczna analiza przeprowadzonych zaje¢
(co i dlaczego mozna by nastepnym razem zrobi¢ nieco inaczej).

Co oczywiste, wskazane rozwiazanie nie zastapi przygotowania glottodydak-
tycznego, potrzebnego do pracy z uczniem cudzoziemskim. W jego edukacji szkol-
nej bowiem - jak wskazuje Anna Seretny (2024) - jezyk polski zmienia swdj status
z obcego w jezyk drugi dla ucznia, a w dalszym etapie w jezyk edukacyjny, a cza-
sami staje sie tez jezykiem funkcjonalnie pierwszym. Z uwagi na to na Wydziale
Filologii Polskiej i Klasycznej UAM na etapie studiéw magisterskich mozliwe jest
realizowanie (jako nieodptatnej dla studentow realizujacych specjalnosé nauczy-
cielska) takze specjalnosci glottodydaktycznej, ktora zawiera tresci istotne dla
lektora jezyka polskiego uczacego dorostych czy mtodziez. Uwzglednia takze
zagadnienia zwigzane ze specyfika nauczania polszczyzny jako jezyka obcego czy
drugiego w szkotach.

Nie wszyscy studenci specjalnosci nauczycielskiej wybieraja jednak druga
specjalnos¢. Wydaje sie, ze w takiej sytuacji mozna by na podstawie prowadzo-
nych przez Co-lektorki i Co-lektorow warsztatow dla uczniéw cudzoziemskich
przygotowac (nie tylko na kierunku polonistycznym) zajecia o charakterze fakul-
tatywnym, z jednej strony zmierzajace do pelnego opracowania i przeprowadze-
nia warsztatow uwzgledniajacych réwniez specyfike przedmiotu, a z drugiej
pokazujace sposoby opracowywania materialéw dydaktycznych dla uczniow
cudzoziemskich zgodnie z zasadami znanymi jako metoda JES-PL (Pamuta-
-Behrens, Szymanska 2018b), a takze z wykorzystaniem standardéw prostego
i tatwego jezyka (ETR)®. Wypracowane w ramach ksztalcenia lideréw prostego
jezyka rozwigzania moga wspomoc proces ksztalcenia nauczycieli w pracy
Z uczniami cudzoziemskimi oraz z uczniami ze specjalnymi potrzebami edukacyj-
nymi i komunikacyjnymi. Jednostkowo takie préby podejmowane byly w ramach
dziatalnosci kota naukowego’, a przygotowane materialy (z zakresu geografii)
zostaly wykorzystane w ramach zaje¢ szkolnych przez nauczyciela geografii i spo-
tkaly sie z pozytywna ocena.

6 Propozycja innowacji dydaktycznej dotyczaca integrowania tresci glottodydaktycznych i dydak-
tyki nauczania matematyki w klasach 4-8 zostala opisana w artykule pt. Prosto i tatwo o matematy-
ce, czyli jak? Propozycja dopasowania form i metod ksztatcenia na zajeciach z matematyki do po-
trzeb uczniow cudzoziemskich w polskich szkotach (projekt innowacji dydaktycznej) (Wrzesniewska-
Pietrzak, oddany do druku).

7 Wybrane przyktady takich zadan zostaty przedstawione w relacjach na wskazywanym juz fan-
page’u kota.
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Na potencjal w integrowaniu w procesie ksztalcenia dokonan dydaktyki
jezyka polskiego jako obcego i dydaktyki przedmiotowej (tu - polonistycznej)
zwrocita uwage ponad 20 lat temu Matgorzata Kita:

[...] korzystna dla procesu nauczania i dla podmiotu tego procesu, czyli ucznia/studenta
bylaby $cislejsza wymiana przemyslen i dokonan obu dydaktyk, ktore - réznigc sie
pod pewnymi wzgledami — maja tez wiele , miejsc wspdlnych” (Kita 2002, 590).

Warto zauwazy¢, ze w tej koncepcji rozwijaniu jezyka polskiego, w tym jezyka
szkolnej edukacji w przypadku ucznia (takze z doswiadczeniem migracji) stuza
nie tylko dodatkowe zajecia z jezyka polskiego. Jak stusznie zauwazyta Marta Szy-
manska:

Proces ten, co oczywiste, odbywa sie na lekcjach wszystkich przedmiotéw. Rozmawia-
jac o budowie pantofelka, dyskutujac na temat wptywu globalnego ocieplenia na klimat,
zastanawiajac sie nad przyczynami wojen, uczniowie zawsze uzywaja jezyka do wyraze-
nia swoich mysli. Przy okazji wzbogacaja takze swdj jezyk o nowe stowa, ktére utatwiaja
opisywanie $wiata. Jednak na przyrodzie czy historii praca nad jezykiem dzieje sie
jakby przy okazji. Nie jest, w znakomitej wiekszosci przypadkow, efektem zamierzo-
nego, celowego dziatania (Szymanska 2016, 9).

Mimo iz stowa jezykoznawczyni nie przywotuja bezposrednio sytuacji ucznia
cudzoziemskiego, badaczka podkresla role nauczania przedmiotowego jako
waznej czesci procesu rozwijania jezyka ucznia (por. Cummins 1984 i 1991). Polo-
nista w tej przestrzeni moze poruszac¢ sie sprawnie, ma bowiem narzedzia
i wiedze, wsrod ktérych istotna jest dobra znajomos$é funkcjonowania systemu
gramatycznego jezyka polskiego. Zauwazy¢ jednak trzeba, ze nie zawsze zdaje
sobie sprawe z tego, Ze rozwijanie jezyka u ucznia szkoty podstawowej czy ponad-
podstawowej wymaga funkcjonalnego podejscia do jezyka, uwzgledniajacego
tresci edukacji miedzykulturowej?. Kompetencje te w kontekscie obserwowanych
zmian zmierzajacych w kierunku likwidowania oddzialéw przygotowawczych
pozwalalyby w procesie edukacji uwzglednia¢ nie tylko potrzeby komunikacyjne
ucznia cudzoziemskiego, lecz réwniez uczniow ze specyficznymi trudnosciami
jezykowymi (por. Kaminska-Szaj 2022, 21-24). Perspektywa poréwnawcza, wia-
Sciwa edukacji miedzykulturowej, moze by¢ zatem postrzegana jako dodatkowa
wartos¢ w edukacji ucznia polskojezycznego. Ponadto - co pokazuja tez Alicja Pie-
tryga, Natalia Rézycka i Magdalena Socha - wykorzystanie glottodydaktycznej
perspektywy do przyjrzenia sie uczniom polskojezycznym moze odstoni¢ nowe
perspektywy ksztalcenia sprawnosci lingwistycznych na jezyku polskim.

8 Widac¢ to wyraznie na zajeciach obowiazkowych pt. Nauka o wspoétczesnym jezyku polskim dla
studentéw filologii polskiej na studiach licencjackich, w ramach ktérych poznaja oni zagadnienia
dotyczace systemu jezyka polskiego. Jedna z trudnosci, ktéra napotykaja, jest umiejetnos¢ pokaza-
nia, jak wybrane kategorie gramatyczne funkcjonuja w polszczyznie, w jakich sytuacjach komunika-
cyjnych korzystaja z nich uzytkownicy jezyka. Wprowadzenie perspektywy glottodydaktyczne;j,
a takze stawianie tych pytan w kontekscie poréwnawczym (w odniesieniu do innych jezykéw) zwiek-
sza zainteresowanie tresciami gramatycznymi i utatwia nauke gramatyki postrzeganej przez studen-
tow jako trudna i niezrozumiala, a takze wspiera przysztych polonistéw. Pokazuje bowiem funkcjo-
nalne i kulturowe podejscie do zagadnien jezykowych.
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W wielu publikacjach dotyczacych pracy z uczniem z doswiadczeniem migra-
cyjnym poruszane sa problemy dostosowania form i metod pracy, a takze jezyka
do potrzeb i mozliwosci komunikacyjnych uczacych sie. Niejednokrotnie tez
w publikacjach tych podkresla sie znaczenie $wiadomych dziatan nauczycieli,
ktore beda wspiera¢ ucznia w procesie doskonalenia postugiwania sie jezykiem
i stuzy¢ osiagnieciu zwiazanego z tym sukcesu edukacyjnego. W wiekszosci tych
publikacji zaklada sie, iz nauczyciel zna zasady ksztattowania jezyka edukacji
szkolnej, a takze ma wysoka swiadomos¢ dotyczaca funkcjonowania jezyka pol-
skiego. Prezentowane wyniki ankiet nauczycielskich i studenckich przekonuja, ze
zalozZenia te nie sa jednak sluszne i uzasadnione, dlatego warto rozwazy¢ wprowa-
dzanie rozwigzan niewymagajacych gruntownego przebudowywania funkcjonuja-
cych programow studiéw. Zamiast tego warto szukac¢ ,miejsc wspdlnych”,
wykorzystujacych potencjal kadry dydaktycznej i placéwek szkolnych, z ktérymi
nierzadko w ramach specjalnosci nauczycielskiej uczelnie wspéipracuja.
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Streszczenie: Artykul dotyczy sprawnosci stuchania, a w szczegoélnosci stuchania ze
zrozumieniem podczas lekcji jezyka polskiego w oddziatach ogélnodostepnych i przygoto-
wawczych. Materialem sa wyniki eksperymentu badawczego przeprowadzonego w pieciu
grupach uczniowskich. Analizie poddano odpowiedzi uczniéw na zaproponowane ¢wicze-
nie stluchania ze zrozumieniem. Przywolane zostana takze zapisy dotyczace omawianej
sprawnosci w dokumentach regulujacych prace nauczycieli (podstawy programowe) oraz
lektoréw jezyka polskiego jako obcego.

Stowa kluczowe: sprawnos$¢ stuchania, glottodydaktyka polonistyczna, uczen
z doswiadczeniem migracji, szkota podstawowa, oddzialy przygotowawcze, oddzialy ogol-
nodostepne

Abstract: This article concerns listening skills, especially listening with understand-
ing during Polish language lessons in mainstream and preparatory classes. The research
material consists of the results of a research experiment conducted in five research
groups. The students' responses to the proposed listening with understanding exercise
are analysed. Records concerning the discussed ability in documents regulating the work
of teachers (core curriculum) and teachers of Polish as a foreign language will also be
recalled.

Key words: listening skills, Polish glottodidactics, student with a migratory back-
ground, primary school, preparatory classes, mainstream classes
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Kazde formujgce, ksztattujgce doswiadczenie jest przepet-
nione stuchaniem - bez stuchania nie ma ksztattowania,
stuchanie to duch ksztattujgcego doswiadczenia (rowniez
edukacji); w zaleznosci od sposobu stuchania edukacja
przybiera rozmaite formy i odwrotnie...

Malgorzata Przanowska (2015, 59)

Wstep

Stuchanie to jedna z kluczowych kompetencji komunikacyjnych i jezyko-
wych, z ktora czlowiek ma do czynienia juz od pierwszych chwil zycia (Lipinska
1994; Chyb 2015). Rozumienie podczas tego procesu jest warunkiem skutecznej
komunikacji, a takze efektywnej nauki. Bardzo czesto nie ksztalci i nie rozwija
sie sprawnosci stuchania, mimo Zze wiele czynnosci wykonywanych na lekcjach
jezyka polskiego wymaga nie tylko styszenia, ale i uwaznego stuchania. Dobrze
obrazuje to sytuacja pisania przez uczniéw dyktanda. Woéwczas najczesciej
ocenia sie poprawny zapis, a nie umiejetnos¢ odstuchania tekstu, cho¢ to wtasnie
stuchanie jest podstawowym warunkiem pozwalajacym przeprowadzi¢ dyktando.
»~Dyktanda sa standardowa metoda stosowana w nauczaniu wczesnoszkolnym;
jednak w starszych grupach, réwniez dorostych, pozwalaja monitorowac postepy
[...] w dwoch kompetencjach: stuchania, pisania” (Kondrat 2021, 31). Zgota ina-
czej wyglada sytuacja stuchania na lektoratach jezyka obcego, podczas ktérych
niezwykle wazne jest skupienie uwagi na ksztalceniu wlasnie tej sprawnosci.
Sprawnosci receptywne sa bowiem podstawa do budowania zasobdéw jezykowych
(Chodkiewicz 2016).

Obserwacje dotyczace odmiennego funkcjonowania sprawnosci stuchania
w $wiadomosci lektora jezyka polskiego i nauczyciela polonisty (a przez to réwniez
jej funkcjonowania na lekcji) przyczynily sie do sprawdzenia, czy zadania weryfi-
kujace kompetencje stuchania ze zrozumieniem beda dla rodzimych uzytkownikow
jezyka wyzwaniem. To wlasnie zainspirowato autorki niniejszego tekstu, cztonki-
nie Glottodydaktycznego Kota Naukowego Co-lektor!, do zrealizowania badania
eksperymentalnego w zakresie percepcji tekstu stuchanego i przeprowadzenia
¢wiczen sprawdzajacych umiejetno$¢ stuchania ze zrozumieniem. Opisywane
badanie byto jednym z elementéw projektu (Nie)obcy polski - a to historia!, finan-
sowanego w ramach konkursu budzetowego Kowadto 2.0 (w edycji jesiennej 2022)
na Uniwersytecie im. Adama Mickiewicza w Poznaniu.

Cel zrealizowanego projektu, dotyczacy sprawdzenia umiejetnosci stuchania
ze zZrozumieniem przez uczniow cudzoziemskich, zostal poszerzony na potrzebe
badania eksperymentalnego i niniejszego artykutu o element kontrastywny za
pomoca wlaczenia do badania grupy uczniow polskojezycznych na II etapie ksztat-
cenia. Ponadto analiza objeto takze dokumenty regulujace prace nauczycieli

! Glottodydaktyczne Koto Naukowe Co-lektor dziata przy Wydziale Filologii Polskiej i Klasycznej
UAM, a jego opiekunem naukowym jest prof. UAM dr hab. Marta Wrzesniewska-Pietrzak.
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(w szczegdlnosci polonistow, ale tez nauczycieli jezyka polskiego jako obcego). Na
tym tle zaprezentowane bedzie badanie przeprowadzone w réznych zespotach kla-
sowych. Interesowalo nas szczegoélnie to, jak uczniowie polsko- i obcojezyczni
ksztalcacy sie w szkole podstawowej wykonuja zadania rozwijajace sprawnosc¢ shu-
chania ze zrozumieniem. Dostrzezone obserwacje i wnioski z badan pozwola
wyrozni¢ dalsze hipotezy badawcze odnoszace sie do nauczania i uczenia sie
jezyka polskiego na II etapie ksztatcenia.

Wokol pojec¢ stuchanie i styszenie

Przyswajanie jezyka obcego przez dzieci w znacznym stopniu odpowiada
procesowi nabywania jezyka ojczystego, w ktorym stuchanie i rozumienie
poprzedza méwienie (Krashen, Terrel 1983 za Nicholls 2018; Stawek 2017). Stu-
chanie jest bowiem pierwsza umiejetnoscia komunikacyjna, ktéra opanowuje
dziecko i stanowi podstawe rozwijania pozostatych sprawnosci: mowienia, czyta-
nia i pisania. Co wiecej - zdaniem badaczy percepcja stuchowa to najczesciej
wykorzystywana aktywnos¢ w procesie porozumiewania sie (Adler i in. 2006,
178-179 za Chyb 2015, 115), ale jej efektywnosé ocenia sie jedynie na 25%
(Lipinska 1994, 75). Osoby komunikujace sie w jezyku ojczystym potrzebuja
czasu, by osiagnac¢ biegtos¢ w zakresie rozumienia ze stuchu (Nicholls 2018).
Nabywanie zdolnosci analizy i syntezy stuchowej w jezyku obcym przypomina
zatem proces akwizycji jezyka ojczystego. Ucho dziecka musi najpierw nauczyc¢
sie rozroznia¢ dzwieki, oswoi¢ sie z melodia jezyka, poznawac¢ stowa i zdania,
ktérym stopniowo przyporzadkowuje odpowiednie znaczenia, by w pézniejszej
fazie nauki mozliwe bylo poprawne komunikowanie sie z otoczeniem. Dopiero
integracja bodZzcéw odbierana wielozmystowo daje matemu cztowiekowi mozli-
wos$¢ pelnego funkcjonowania jezykowego i komunikacyjnego (Cieszynska,
Korendo 2007, 121, Nicholls 2018).

Wtasciwe rozwijanie kompetencji stuchania u dzieci i uczacych sie jezyka jest
bezposrednio zwigzane z prawidlowym funkcjonowaniem narzadu stuchu. Pod-
stawe stuchania w kazdej sytuacji jezykowej stanowi bowiem styszenie, ktore
polega na odbieraniu, przewodzeniu i przetwarzaniu dzwiekéw otaczajacych czto-
wieka (Adleriin. 2006, 181-185; Gronbeck 2011, 56; Morreale, Spitzberg, Barge
2007, 208-209 za Chyb 2015, 116). Jest ono nieuswiadomiong, zautomatyzowana
reakcja organizmu na dzwieki. Z kolei stuchanie to proces poznawczy, uruchamia-
jacy sekwencje myslowe. W przeciwienstwie do styszenia jest czynnoscia swia-
doma, poniewaz polega na postrzeganiu i uSwiadamianiu sobie tego, co sie styszy.
Innymi stowy - czlowiek odbiera i identyfikuje jedynie te dzwieki, ktore sa dla
niego istotne, zas$ pozostate sSwiadomie ignoruje (Brzeskiewicz 1999, 29 za Chyb
2015, 116-117). Szczegblowe sprawnosci percepcyjne sa zorientowane wokot
dwoch obszaréw: receptywnego (ktéry polega na odbiorze, analizie i interpretacji
wypowiedzi) oraz produktywnego (zbierajacego wszystkie dziatania - stowne
i pozastowne - ktére powstaly z uwagi na stuchany tekst) (Chyb 2017, 31).
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W procesie analizy i syntezy stuchowej poza styszeniem wazna role odgrywa
rowniez stuch mowny?, ktéry Ewa Malgorzata Skorek definiuje jako ,zlozona
umiejetnos$¢ umozliwiajaca rozréoznianie wyrazéw, ktére zbudowane sa z fonemow
danego jezyka oraz decydujaca o poprawnej, zgodnej z przyjetymi normami arty-
kulacji i prozodyzacji”® (2001, 82). Stuch ten wplywa na tempo, poprawnosc
i rozumienie stuchowe uczacych sie.

Sluchanie w podstawach programowych jezyka polskiego, programach
nauczania jezyka polskiego jako obcego oraz Europejskim systemie opisu
ksztalcenia jezykowego

Stuchanie i zwigzane z nim umiejetnosci znajduja swoje miejsce w podsta-
wie programowej edukacji przedszkolnej i wczesnoszkolnej*. W obszarze roz-
woju poznawczego wyrdzniono kompetencje, ktore charakteryzuja dziecko
gotowe do podjecia edukacji szkolnej. Sa nimi: rozréznianie gtosek na poczatku
i koncu w wybranych prostych fonetycznie stowach (IV.2.), uwazne stuchanie
(IV.6.), eksperymentowanie rytmem, gtosem, dZzwiekami i ruchem, aktywne stu-
chanie muzyki (IV.7.).

Ostatni element punktu IV.2. wskazuje na rozrdznianie gtosek na poczatku
i koncu wybranych, prostych fonetycznie stow, co wiaze sie ze stuchowym odbio-
rem, identyfikowaniem i rozréznianiem cech brzmieniowo-artykulacyjnych
bodZca akustycznego. Podpunkt ten podkresla znaczenie stuchu mownego®, zwia-
zanego Z opanowaniem kompetencji rozumienia ze stuchu (Stawek 2017, 87).
Pozostate oczekiwane umiejetnosci koncentruja sie na stuchaniu, analizie i synte-
zie stuchowej, przektadaniu ustyszanych elementéw/dzwiekéw na dzialanie oraz
uwaznosci stuchania. Rozwd@j sprawnosci stuchowej jest ¢wiczony w formie
zabawy i usprawniany w ramach edukacji przedszkolnej, by przygotowa¢ dziecko
do pézniejszych jezykowych wyzwan edukacyjnych.

Z kolei w podstawie programowej dla pierwszego etapu edukacyjnego (klasy I-
I11), w podpunkcie dotyczacym edukacji polonistycznej wsrdéd osiagnie¢ w zakresie
stuchania zapisano, ze uczen: stucha z uwagq (1.1.1.), wykonuje zadanie wedtug usty-
szanej instrukcji (1.1.2.), stucha z uwagq lektur i innych tekstow czytanych (1.1.3).

Wykaz powyzej wskazanych umiejetnosci pozwala wnioskowac, ze rozwdj
kompetencji stuchania petni istotna role juz na pierwszym etapie edukacji szkol-
nej. Jej zakres nie konczy sie jednak na podstawowych umiejetnosciach komunika-
cyjnych, spotecznych i przekladaniu ustyszanych komunikatéw na dzialania.
Poprzez stuchanie najmtodsi uczniowie ucza sie takze koncentracji uwagi na sty-

2 Termin stuchu mownego zostal tu przywolany za rozwazaniami Michaliny Biernackiej (2014),
jako pojecie bardziej generalizujace, a obejmujace zar6wno segmentalne, jak i suprasegmentalne
cechy jezyka.

3 E.M. Skorek wyrédznia nastepujace elementy stuchu mownego: stuch fonemowy, fonetyczny
i prozodyczny.

4 Podstawa programowa edukacji przedszkolnej dostepna jest na stronie: https:/podstawa
programowa.pl/Przedszkole (dostep: 19.01.2024). Jest to dokument stanowiacy wykaz tresci na-
uczania oraz umiejetnosci obowiazujacych od najwczesniejszych etapéw edukacji.

5 Dziecko po ukonczeniu edukacji przedszkolnej powinno zatem rozréznia¢ slowa zawierajace
gloski, rézniace sie dzwiecznoscia w nagtosie i wygtosie, np.: pétka:butka, zebra:zebra.
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szanych tresciach, ktére dotyczy¢ moga réznych kwestii poznawczych, emocjonal-
nych i aksjologicznych.

Z kolei na II etapie edukacyjnym sprawnos¢ stuchania uwidacznia sie w pod-
stawie programowej ksztalcenia ogolnego z jezyka polskiego (dla szkoly podsta-
wowej klas IV-VIII) w sposdb dostowny wytacznie w jednym zapisie:

Ksztalcenie umiejetnosci porozumiewania sie (sluchania, czytania, méwienia i pisa-
nia) w réznych sytuacjach oficjalnych i nieoficjalnych, w tym takze z osobami doswiad-
czajacymi trudnosci w komunikowaniu sie (Podstawa programowa I1.4., 11)8.

Powyzszy fragment jest czwartym z wymagan ogdélnych, dotyczacych ksztal-
cenia jezykowego, w ramach ktérego stuchanie, jako jedna z podstawowych umie-
jetnosci porozumiewania sie, ma stanowi¢ podstawe do ¢wiczenia komunikacji na
roznych poziomach oficjalnosci i zaawansowania znajomosci jezyka polskiego.

Analizujac poszczegoélne zapisy, nalezy szczegodlnie przyjrze¢ sie aktywno-
Sciom stymulujacym lub bezposrednio wykorzystujacym (cho¢by w niewielkim
stopniu) umiejetnos¢ stuchania. I tak w punkcie 5. ogélnych celéw ksztalcenia
jezykowego zapisano: ,Ksztalcenie umiejetnosci poprawnego moéwienia oraz
pisania zgodnego z zasadami ortofonii oraz pisowni polskiej”, a w 4. punkcie
dotyczacym tworzenia wypowiedzi: ,Rozpoznawanie intencji rozmoéwcy oraz
wyrazanie intencji wlasnych, rozpoznawanie jezyka jako dziatania (akty mowy)”.
W obu fragmentach wskaza¢ mozna na czynny udziat stuchania w ksztattowaniu
umiejetnosci zwiazanych z poszczegolnymi aktami mowy. Urzeczywistniac sie one
moga w poprawnym mowieniu, znajomosci zasad ortofonii, mozliwosci rozpozna-
wania intencji rozmowcy. To wiaze sie natomiast z koniecznoscia (u)styszenia i stu-
chania komunikatéw oraz ich audytywna analiza i interpretacja.

Integracja i rozwéj wszystkich umiejetnosci (w tym jezykowych, m.in. stucha-
nia) oraz zdolnosci poznawczych z nimi powigzanych wskazuje na potrzebe holi-
stycznego postrzegania edukacji polonistycznej. W jej ramach uczen zdobywa nie
tylko wiedze o jezyku polskim i jego specyfice, ale przede wszystkim rozwija
sprawnosci dotyczace odpowiednich zachowan komunikacyjnych, spotecznych
i jezykowych, ktore wplywaja na sposéb budowania, rozumienia (w tym odbioru
stuchowego) zréznicowanych komunikatow.

Inny nacisk na ksztaltowanie poszczegdélnych sprawnosci kladziony jest
w wypadku nauczania jezyka polskiego jako obcego. Omawiajac ten aspekt eduka-
cji polonistycznej (dla oséb niepolskojezycznych), nalezy odwotaé¢ sie do dwdch
dokumentoéw, tj. Europejskiego systemu opisu ksztatcenia jezykowego: uczenie
sie, nauczanie, ocenianie (dalej: ESOK]J; wydanego przez Centralny Osrodek
Doskonalenia Nauczycieli) oraz Programoéw nauczania jezyka polskiego jako
obcego. Poziomy A1-C2 (Rabiej i in. 2016). Analizujac ich zawartos¢, mozna
zauwazy¢, ze w pierwszym z nich wyodrebniono dzialy dotyczace: pozioméw bie-
gtosci jezykowej uzytkownika jezyka i postlugiwania sie jezykiem, kompetencji
uczacego sie, uczenia i nauczania jezyka, konkretnych zadan i ich realizacji w pro-

6 Wyroéznienia w cytatach w calosci artykulu wprowadzone zostaly przez autorki tekstu.
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cesie ksztalcenia, oceniania, a takze tworzenia programéw nauczania. W drugim

Alicja Przybylska, Natalia R6zycka, Magdalena Socha

natomiast nadrzedny jest podzial na kolejne poziomy biegtosci jezykowej.

W ESOK] systematycznie podkreslana jest istota zadaniowego, komunikacyj-
nego podejscia do ksztalcenia jezykowego (jak i ogélnego). Uwarunkowania zwia-
zane z kontekstem, osobowoscig, ale i umiejetnosci praktyczne oraz wiedza
dotyczaca sposobow uczenia sie, uzupelhiane sa informacjami na temat kompe-
tencji jezykowych i wystepujacych pomiedzy nimi zaleznosci (a takze strategii,
jakie stosuje sie w ich nauczaniu). Sprawnosci jezykowe przybliza rozdziat
poswiecony poziomom biegtosci (ESOK]J, 30-49). Znajomos¢ jezyka wyznaczana
jest w oparciu o szesciostopniowa skale, wyrézniajaca 3 poziomy: A(1/2) - podsta-
wowy, B(1/2) - samodzielnosci, C(1/2) - biegtosci (zob. tabela 1.). W ramach kaz-
dego z nich przygotowano opis wszystkich sprawnosci i stopnia ich opanowania,

wymaganego do osiagniecia kolejnego poziomu edukacji jezykowej.

Al Al El R Cl1 2
Sluchanie | Potrafic  zrozumice | Potrafig grozumicé | Potrafig zrozumicé glowne | Potrafig zrozumice dhuzsee | Rozumiem  dhuzsze | Nie mam zadnych trud-
znane mi stowa 1 | wyraZenia | najczgfcie] | mysli zawarte w o jasne), i wyklady | wypowiedzi, mnawet | nosci ze zrozumieniem
bardeo  podstawowe | wywane stowa, zwia- | sformulowanej w standar- | oraz nadgiaé za skompli- | jesli nie sa one jasno | jakiejkolwick wypowie-

wyrazenia dotvezsce
mnie osobidcie, mo-
jej rodziny 1 bezpo-
sredniego otoczenia,
gdy  lempo  wypo-
wiedzi jest wolne a
WYINOWa WYraina.

zane 7e sprawami dla
mnie  wainymi (np.
podstawowe  informa-
cje, dotyczace mnie i
mojej rodziny, zaku-
pow, migjsca 1 regionu
zamieszkania,  zatrud-
nienia).  Potrafig  zro-
zumiet glowny sens
zawarly  w krdtkich,
prostych komunikatach
i ogloszeniach.

dowej  odmisnic  jeryka
wypowiedd na ane mi
tematy, typowe dla domu,
szkoly. czasu wolnego itd
Potralie zrozumiet glowne
watki  wielu  programéw
radiowych i telewizyjnych,
traktujgeych o  sprawach
biezgeych lub o sprawach
interesujgcych mnie  pry-
watnie lub zawodowo
wiedy, kiedy te informacje
sa pllllil\'\".lllc stosunkowo
wolno i wyragnie,

kowanymi nawet  wywio-
pod warunkiem, ze
temat jest mi womiarg zna-
ny. Rozumiem wigkszost
wiadomodci telewizyjnyeh i

wickszosé filméw w stan-
dardowej odmianie jgzyka.

skonstruowane

o sprawach
Rozumiem

1 filmy.

kiedy zwigzki logice-
ne 53 w nich jedynie
implikowane, a nie
wyrazone bezposred-
nio. Hez wigkszych
trudnosci  rozumiem
programy telewizyjne

i | dzi miwioneg) — stucha-
ngj .ma gywo”" czy od-
hierane] za pogrednic-
twem mediow -~ nawet
prey  szybkim  lempie
miawicnia rodzimego
uzvikownika jgzvka,
pod warunkiem jednak,
iz mam trochg czasu, by
prevewyezaid  sig do
nowego akeentu,

Tabela 1. Poziomy biegtosci jezykowej: samoocena. Stuchanie (ESOK], 34)

Praktyczny wymiar dokumentu uwidacznia sie w postaci weryfikowalnych
i tatwych do przetozenia na codzienna nauke zatozen, dotyczacych odbioru i pro-
dukcji komunikatéw. Za przyklad postuzy¢ moze jedna z tabel, wyznaczajaca
poziom jakosci wypowiedzi ustnych uwzgledniajacy zakres, poprawnos¢, ptyn-

nos¢, interakcje (w jej trakcie) oraz spdjnos¢ wypowiedzi (zob. tabela 2.).

ZAKRES

| POPRAWNOSC

PLYNNOSC

INTERAKCJA

SPOINOSC

C2

Tabela 2. Poziomy biegtosci jezykowej:

Shuchanie jako sprawnos$¢ zostalo bardzo szczegélowo scharakteryzowane
w czesci dotyczacej dziatan i strategii receptywnych (ESOK], 67-69), a takze dalej
- w dziataniach i strategiach interakcyjnych (ustnych) (ESOK], 73-79) oraz dziata-
niach i strategiach mediacyjnych (ustnych) (ESOK], 83). Autorzy przygotowali
opis dziatan zwigzanych ze zrozumieniem tekstu stuchanego, celéw, dla ktérych
uzytkownik moze stuchagd, i - co szczegolnie ciekawe - przyktadowe skale umiejet-

Uczacy sie wykazuje elastycz-
noéé w formulowaniu mysli w
roznych formach jezvkowych,
precyzyjnic wyrazajac odeie-
nie znaceen, by cos podkreslic,
rowrddnic 1 by unikngd dwu-
nacznofci. Posiada tek dobry
znajomosé  wyrazen  idioma-
tycznych 1 potocznych.

Uczgcy sig utrzymuje  staly
poprawnosé gramatyczng zlo-
zonych  wypowiedzi, nawet
przy koncentrowaniu uwagi na
ceymé innym (np. przy plano-
waniu i monitorowaniu reakcji
innych).

Uczacy sig potrafi formulowad
obszerne wypowiedzi sponta-
niczne, Z naturalng plynnoseia,
zgrabniz je przeformutowywu-
jac prey pojawiajgeych  sig
problemach  jeevkowych, tak
fe rozmdwea ich w ogdle nie
ZaUwaza.

nosci zwiazane ze zrozumieniem wypowiedzi.

Uczacy sig prowadzi rozmowe
bez wysilku z latwoscia
preyimujac odpowiednia into-
naci¢ 1 wykorzystujge wska-
0w niewerbalne, Umie why-
crad sig do rozmowy w onatu-
ralnej  kolejnodci  zabierania
glosu, komentujge, wypowia-
dajg sig aluzyjnie itp.
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Uczacy sig potrafi stworzyé
sphjna, zwarta wypowiedz, w
pelni  wykorzystujge  rodne
mozliwosel  struktury  wypo-
wiedsi  oraz  seeroki zakres
spijnikow i imnyeh wskagzni-
kow zespolenia.

jako$¢ wypowiedzi ustnych. Poziom C2 (ESOK], 36)
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ROZUMIENIE ROZMOWY MIEDZY RODZIMYMI UZY TKOWNIKAMI JEZYKA

C2 | jak CI
Uczacy si¢ bez trudu i z pelnym zrozumieniem shucha nawet skomplikowanych rozmow migdzy osobami trzecimi,
prowadzonych podczas dyskusji grupowych lub debat, takze na tematy abstrakcyjne, zloZzone i nieznane mu.

C1

Potrafi nadazac ze zrozumieniem ozywionej dyskusji miedzy rodzimymi uzytkownikami jezyka.

B2 | Przy pewnym wysitku rozumie wiele z tego, co sig wokot niego mowi, lecz skuteczne uczestniczenie w dyskusji
z kilkoma rodzimymi uzytkownikami jezyka, ktorzy w zaden sposob nie upraszczajac swojego sposobu mowienia
moze mu sprawiac pewng trudnosé.

Potrafi nadazac z ogdlnym zrozumieniem ghownych tematow przediuzajacej si¢ dyskusji osob trzecich, przy wyraznej
artvkulacji ich wypowiedzi w standardowej odmianie jezyka.

B1

A2 | Potrafi ogélnie okresli¢ temat dyskusji, prowadzonej powoli i w jasny sposob.
Al | (brak wskaznika)

Tabela 3. Rozumienie rozmowy miedzy rodzimymi uzytkownikami jezyka (ESOK], 68)

Odczytanie przedstawionych ustalen okazuje sie w kazdej tabeli intuicyjne - brak
wskaznika w wypadku pierwszego poziomu podstawowego oznacza, ze umiejetnosc
weryfikowalna jest dopiero od poziomu A2, a tozsamy z C1 opis poziomu C2 wska-
zuje na koniecznos¢ kompletnego opanowania umiejetnosci juz na przedostatnim
etapie ksztalcenia. Elementy stuchania i jego udziat w procesie ksztalcenia mozna
znalez¢ rowniez we fragmentach ESOK] dotyczacych m.in. kompetencji ortoepicz-
nej (ESOK], 105), pragmatycznej (ESOK], 109-111), funkcjonalnej (ESOK], 112-
114) czy poprawnosci fonologicznej (ESOK], 105).

Programy nauczania jezyka polskiego jako obcego. Poziomy A1-C2 (Rabiej i in.
2016) to publikacja opracowana na podstawie wytycznych kompetencji jezykowych
zawartych w ESOK]. Program ten wyrdznia sie operacjonalizacja tresci edukacyj-
nych, tzn. ze ,przedstawia efekt koncowy nauczania/uczenia sie jezyka” (Janowska
2011, 84). Jest on skierowany nie tylko do nauczycieli jezyka polskiego jako obcego
(mniej lub bardziej doswiadczonych dydaktycznie), jako wskazéwka dotyczaca
dobrych praktyk, ale rowniez do uczacych sie jezyka polskiego jako obcego/dru-
giego (ma im umozliwi¢ przystapienie do egzaminu biegtosci). Szczegolna uwage
nalezy zwrdci¢ na pojawiajace sie juz na samym poczatku rozdziatu cele szczego-
lowe nauczania w zakresie poszczegdlnych dziatan komunikacyjnych (Rabiej i in.
2016, 11). W kazdej z tabel pojawia sie odpowiedni (zgodny z poziomem biegtosci)
opis umiejetnosci stuchania oraz zwigzanej z nim interakciji (zob. tabela 4.).

Sprawnosci Poziom Al

Uczacy sigpowinni:

e umiec¢ okresli¢ temat shuchanej wypowiedzi;

s rozumie¢ glowne informacje zawarte w krotkich, prostych komunikatach,
wiadomosceiach 1 ogloszeniach oraz wypowiedziach, dotyczacych spraw

Stuchanie codziennych;

e rozumie¢ znane stowa oraz podstawowe wyrazenia Zzwigzane ze sprawami
codziennymi (np. dotyczace ich samych, rodziny, zakupéw, miejsca za-
mieszkania, zatrudnienia), a takze okreslenia ilo$ci, czasu, ceny;

e rozumie¢ bardzo proste pytania, wskazowki i instrukcje.

Ueczgcy sie powinni:

e rozumiec globalnie, selektvwnie i szczegolowo krotkie, proste wypowiedzi ciggle i dialogowe
o bardzo przejrzystej strukturze gdy tempo wypowiedzi jest wolne, a wymowa bardzo wyrazna
i staranna z dlugimi pauzami umozliwiajgcymi odbior tresci komunikatu;, mogg potrzebowac
powtorzenia i/lub przeformulowania danej wypowiedzi;

* umiec stosowac podstawowe strategie prowadzqce do zrozumienia tekstu.

Tabela 4. Cele nauczania w zakresie poszczegolnych sprawnosci jezykowych. Stuchanie.
Poziom Al (Rabiejiin. 2016, 15)
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W katalogu funkcjonalno-pojeciowym, a takze w opisie struktur i strategii wypo-
wiedzi rowniez uwzgledniono sprawnos¢ stuchania i powiazane z nia aspekty
komunikacyjne. W technikach nauczania poszczegélnych sprawnosci, wyrdznio-
nych w podrozdziale dotyczacym realizacji programu, podkreslono, Ze ,zajecia
jezykowe nalezy prowadzi¢ w taki sposob, by dba¢ o rownomierny rozwdj i inte-
gracje wszystkich sprawnosci jezykowych” (Rabiej i in. 2016: 27-28).

Sprawnos$¢ stuchania pojawia réwniez w kontekscie nauki wymowy (4.5.
Techniki nauczania podsystemow jezyka - 4.5.3. Techniki nauczania wymowy).
Podkresla sie jednak koniecznos¢ poswiecenia dodatkowego czasu ksztatceniu
kompetencji fonologicznej. Jak wskazuja autorzy: ,W nauczaniu wymowy wazna
jest ekspozycja na autentyczne, zréznicowane pod wzgledem intonacji, artykula-
cji oraz tembru glosu wypowiedzi; nauczyciel nie moze wiec by¢ jedynym
wzorem - nalezy positkowac sie odpowiednimi materiatami dZzwiekowymi”. Jako
ze wymowe i intonacje ¢wiczy¢ nalezy, stosujac techniki rozpoznawania i produk-
cji dzwiekéw, sprawnosci méwienia i stuchania, rowniez w tym miejscu opisane
sa jako nierozlaczne w pracy nad doskonaleniem catoksztattu biegtosci jezyko-
wej (Rabiej i in. 2016, 33-34).

Poréwnujac ze soba wszystkie przywotane dokumenty, zauwazy¢ mozna prze-
wage tresci dotyczacych sprawnosci stuchania w materiatach ukierunkowanych
na nauczanie jezyka polskiego jako obcego. Nieré6wnos¢ ta moze wynikac¢ z zato-
zenia, ze juz u poczatkéw edukacji systemowej uczniowie polskojezyczni dyspo-
nuja peina biegtoscia percepcji stuchowej. Skutkuje to wylaczeniem tej sprawnosci
jako wiodacej lub towarzyszacej w codziennej praktyce ¢wiczeniowej. Nalezy
zwroci¢ takze uwage na wykluczenie umiejetnosci rozumienia tekstu mowionego
(w jezyku polskim) z materiatu poddawanego zewnetrznej ewaluacji (tj. m.in. na
egzaminie 6smoklasisty czy maturze’).

Tymczasem weryfikacja biegtosci jezykowej z zakresu jezyka polskiego jako
obcego odbywa sie podczas panstwowych egzaminéw certyfikatowych, w ramach
ktorych wyszczegodlnia sie m.in. modut rozumienia ze stuchu®. Opanowanie kazdej
ze sprawnosci staje sie warunkiem koniecznym oficjalnego osiagniecia okreslo-
nego poziomu zaawansowania - tym samym sklania do (odgérnego oraz weryfiko-
walnego) usystematyzowania wymagan dotyczacych zakresu ich znajomosci na
kazdym etapie edukacji.

7 Szczegblowe wymagania dotyczace egzamindw zewnetrznych przedstawiono w nastepujacych
dokumentach: egzamin ésmoklasisty - Informator o egzaminie osmoklasisty z jezyka polskiego od
roku szkolnego 2018/2019, Centralna Komisja Egzaminacyjna, Warszawa 2017 (https://cke.gov.pl/
images/ EGZAMIN OSMOKLASISTY/Informatory/Informator P1 polski.pdf) (dostep: 19.01.2024);
egzamin maturalny: Informator o egzaminie maturalnym z jezyka polskiego jako przedmiotu obo-
wigzkowego (czes¢ ustna oraz czes¢ pisemna na poziomie podstawowym) od roku szkolnego
2022/2023, Centralna Komisja Egzaminacyjna, Warszawa 2021 (https://cke.gov.pl/images/ EGZA-
MIN MATURALNY OD _2023/Informatory/Informator EM2023 jezyk po Iski_PP.pdf).

8 Egzaminy certyfikatowe z jezyka polskiego jako obcego sa organizowane wedlug zasad, ktére
okresla Ustawa o jezyku polskim z 12 czerwca 2015 r. (Dz. U. z 2015 r., poz. 1132) oraz dwa akty
wykonawcze: Rozporzgdzenie w sprawie Panistwowej Komisji do spraw Poswiadczania Znajomosci
Jezyka Polskiego jako Obcego z 11 grudnia 2015 r. (Dz. U. z 2015 r., poz. 2288) oraz Rozporzqdzenie
w sprawie egzaminow z jezyka polskiego jako obcego z 26 lutego 2016 r. (Dz. U., z 2016 r., poz. 405).
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W ramach przeprowadzanego kilka razy w roku egzaminu biegtosci jezykowej
(jezyka polskiego jako obcego) sprawdzany jest stopien opanowania wszystkich
nauczanych umiejetnosci - adekwatnie do poziomu zaawansowania zdajacych.
Testy dostosowane sa do potrzeb poszczegélnych grup wiekowych - Centralna
Komisja Edukacyjna uktada osobne arkusze dla dzieci i mtodziezy oraz dorostych.

Na przyktad test dla dzieci i mtodziezy na poziomie B1?, weryfikujacy umiejet-
nos¢ rozumienia ze stuchu, zaplanowany jest na 30 min. W tym czasie zdajacy
odshuchuja nagranie z 5 zadaniami (4 z nich podwdjnie). Na podstawie stuchanych
tekstow nalezy wybra¢ odpowiednia ilustracje, wskaza¢ wtasciwe zakonczenia
zdan, zweryfikowa¢ prawdziwos¢ przedstawionych faktow, przyporzadkowac opis
do méwcy oraz uzupelni¢ zdania poprawnymi informacjami. Za wszystkie zadania
mozna zdoby¢ 30 punktéw, co stanowi ponad 21% wyniku calego egzaminu certy-
fikatowego. Konstrukcja proponowanego przez autorki eksperymentu badaw-
czego jest wzorowana wtasnie na technikach budowania zadan certyfikatowych
i lektoratowych??.

Opis projektu i ¢wiczenia - rekonstrukcja

Projekt (Nie)obcy polski - a to historia! zrodzit sie z zainteresowan glottody-
daktycznych autorek niniejszego tekstu. Zaktadatl przeprowadzenie zaje¢ interdy-
scyplinarnych z uczniami cudzoziemskimi, uczacymi sie w oddziatach
przygotowawczych, zgodnie z idea korespondencji miedzyprzedmiotowej, ze
szczegb6lnym uwzglednieniem jezyka polskiego (jako dyscypliny wiodacej auto-
rek), historii (jako dyscypliny pokrewnej w kontekscie szkolnym - przedmioty
humanistyczne) oraz geografii (zwiazanej z przetlomowymi wydarzeniami histo-
rycznymi - odkryciami geograficznymi).

Lekcja, ktorej temat brzmiat Podréz dookota swiata, zostata przeprowadzona
w klasie piatej (w oddziale przygotowawczym - dalej OP) w Szkole Podstawowej
nr 12 im. Wielkopolskiej Brygady Kawalerii w Poznaniu. Uczestniczyto w niej 16
uczniow, dla ktérych jezyk polski jest jezykiem obcym i jezykiem edukacji szkol-
nej'l. Ucza sie oni w zespole przygotowawczym, a zajecia z jezyka polskiego jako
obcego odbywaja w wymiarze 5 godzin lekcyjnych w tygodniu (od poczatku roku
szkolnego, zatem kazdy z uczniow byl po co najmniej 6 miesiacach nauki jezyka
polskiego). Warto zauwazy¢, ze wiekszos$¢ uczniéw to osoby, ktorych jezykiem
pierwszym jest jeden z jezykoéw stowianskich - ukrainski, rosyjski lub biatoruski.
Ich poziom jezykowy szacowany byl przez nauczycieli i lektoréw prowadzacych
zajecia jako Al/A2. Z tego powodu przygotowane zajecia z wykorzystaniem
metody CLIL (ang. content and language integrated learning) (Paar-Modrzejew-
ska, Szubko-Sitarek 2019) dotyczyty taczenia tresci jezykowych z geograficznymi.

9 Przykladowy test na poziom B1 w grupie dostosowanej do potrzeb dzieci i mtodziezy (z 2019)
dostepny jest na stronie: https://certyfikatpolski.pl/wp-content/uploads/2019/11/B1 test2 test.pdf
(dostep: 19.01.2024).

10 Wskazane w niniejszym fragmencie obszary stanowia tto do zalozen proponowanego przez
autorki ¢wiczenia.

11 Wiecej na temat jezyka edukacji szkolnej: Pamuta-Behrens, Szymanska 2018, Szymanska
2021, Mikulska 2022.
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Po czynnosciach wprowadzajacych zrealizowane zostalo ¢wiczenie gtowne pole-
gajace na wystuchaniu nagrania (transkrypcja w zataczniku 1.) fragmentu opisu
podrézy bohatera lektury W 80 dni dookota swiata Juliusza Verne’a - Fileasa
Fogga!? oraz zaznaczeniu w odpowiedniej kolejnosci miejsc odwiedzanych
przez te postac¢'s. Warto podkresli¢, ze nie chodzito jedynie o wystuchanie nazw,
ale takze o wykazanie sie umiejetnoscia rozumienia czytanego tekstu - znajdo-
waly sie w nim bowiem operatory czasowe (przystéwki) pokazujace, ze zanim
bohater gdzie$ dotart, byl w innym miejscu. Kazdy z uczniow otrzymat karte
pracy, ktéra zawierala nazwy miejscowosci podzielone na 3 kolumny (zob. rys.
1. znajdujacy sie ponizej). Z uwagi na to, ze nazw bylo az 20, nagranie zostato
podzielone na 3 czesci.

Podréz Fileasa Fogga

1-7 8-14 15-20
: Turyn Szanghaj ] Nowy Jork
] Suez San Francisco : Dublin
| Londyn Hong Kon —
. / = \ || Londyn
Allahabad Kalkuta W
Chicago
Paryz Omaha -
. Liverpool
| Bombaj Jokohama —
Brindisi salt Lake City || Queenstown

Rys. 1. Karta pracy, ktora wypelnial uczen (opracowanie wlasne)

Uczniowie wystuchali nagrania w oryginalnym tempie z przerwa po kazdej
z wyroznionych czesci, nastepnie w zwolnionym tempie (do 0,5) rowniez z zasto-
sowanymi przerwami. Na koncu wystuchali nagrania raz jeszcze w oryginalnym
tempie. Przerwy byly uwzglednione po siodmym, czternastym i dwudziestym miej-
scu odwiedzonym przez bohatera. Zadaniem uczniéw bylo wpisanie numeréw

12 Link do materiatu Zrédlowego: https://www.youtube.com/watch?v=KH7QRxxn87Y (dostep:
19.01.2024).

13 Tekst na temat podroézy Fileasa Fogga zostal dobrany z uwagi na tematyke interdyscyplinar-
nej lekcji jezyka polskiego z komponentem geograficznym. Obecnos$é¢ wielu nazw geograficznych
i nazw statkow, zdaniem autorek, nie utrudnia zrozumienia tresci, a wprowadza pewien linearny
porzadek - prowadzacy ucznia trasa bohatera, ktéra mozna sobie wyobrazi¢, co stanowilo jeden
z pobocznych celéw czynnosci lekcyjnych. Aby sprawdzi¢ poziom trudnosci tekstu, autorki skorzy-
staly z aplikacji Jasnopis. Z otrzymanych wynikow odczyta¢ mozna, ze poziom trudnosci tekstu wy-
nosi 3 mierzony w skali od 1 do 7. Jedno stowo zostalo zaznaczone jako potencjalnie trudne - ekra-
nizacjach. Dodatkowo warto zauwazy¢, ze uzyte nazwy witasne (w wiekszosci internacjonalizmy)
zostaly juz zapisane na kartach pracy. Zadaniem uczniéw byto zatem ustyszenie i dopasowanie usty-
szanego stowa do zapisu.

Polonistyka. Innowacje
Numer 19, 2024




(Nie)obcy polski - czyli kilka stow na temat kompetencji stuchania ze zrozumieniem

w odpowiedniej kolejnosci przy konkretnych nazwach. Warto podkresli¢, ze Zrédto
bylo przekazane jedynie w formie audialnej, a nie audiowizualnej.

Cwiczenie przebieglo sprawnie. Uczniowie po wyjasnieniu polecenia rozpo-
czeli wykonanie zadania, a nastepnie chetnie zgtaszali sie, by podawaé¢ odpowied-
nig kolejnos¢ miejsc. Karty pracy zostaly zebrane i zarchiwizowane.

Préba badawcza w klasach ogolnodostepnych

Autorki projektu postanowily rozszerzyé¢ grupe badawcza i sprawdzi¢, jak
z podobnym materiatem poradza sobie polskojezyczni uczniowie. Proba badawcza
zostala wykonana w Szkole Podstawowej im. Powstancéw Wielkopolskich w Tul-
cach w czterech klasach: czwartej (23 uczniéw), piatej (23 uczniéw), széstej (15
ucznidéw) - ogolnodostepnych oraz sidédmej (18 uczniow) - klasa ogdélnodostepna
o charakterze dwujezycznym. tacznie we wskazanej placéwce przebadano 79
ucznidow, a wyniki przedstawiono z podziatem na klasy. Grupy byly zréznicowane
pod wzgledem specjalnych potrzeb edukacyjnych. Uczyli sie w nich réwniez
uczniowie posiadajacy opinie i orzeczenia z poradni psychologiczno-pedagogicz-
nej, uczniowie z deficytami stuchu, wzroku, z zaburzeniami ze spektrum autyzmu.
W kazdej z klas ogolnodostepnych byli takze uczniowie z doswiadczeniem migra-
cji uczacy sie w klasie ogélnodostepnej, dla ktorych jezyk polski nie jest jezykiem
pierwszym. Czynnosci wykonane w oddziale przygotowawczym zostaly powto-
rzone w kazdym z zespotow klasowych. Czas przeznaczony na realizacje zadania
byt taki sam i wynosit 45 minut.

Lekcje w wyzej wymienionych klasach zostaly przeprowadzone przez te sama
osobe, wykonane czynnosci byty jednakowe, kolejno$é thumaczenia polecen zawsze
taka sama. Uczniowie otrzymali nastepujace polecenie: Jakie miejsca odwiedzit
Fileas Fogg? Wpisz numery 1-7 w pierwszej kolumnie, numery 8-14 w drugiej
kolumnie i numery 15-20 w trzeciej kolumnie, zgodnie z kolejnoscig odwiedzanych
przez bohatera miast. Nagranie bedzie podzielone na 3 czesci odpowiadajgce
kolumnom. Kazdq czes¢ nagrania ustyszysz co najmniej 2 razy**.

Przebieg ¢wiczenia w klasach 4-7

Polecenie wywotatlo niepokdj i wymagato kilkukrotnego oméwienia samej pro-
cedury przeprowadzenia zadania. Po wystuchaniu po raz pierwszy nagrania w ory-
ginalnym tempie, uczniowie rozpoczeli uzupetnianie kart pracy. W odpowiedziach
zdarzyto sie, ze uczniowie wpisywali numery z kolumny trzeciej w kolumne pierw-
sza. Byly to jednak sporadyczne przypadki. Najczesciej pojawiajacymi sie btedami
byly te zwiagzane z wpisywaniem numeréw spoza zakresu liczbhowego przewidzia-
nego w danej kolumnie. Sporadycznie uczniowie oddawali puste kartki. W klasach
6-7 nieuzupetnienie zadnej z kolumn bylo réwnie czeste (stanowito 22% wszystkich

14 Powyzsze polecenie zostato skierowane do uczniéw cudzoziemskich w ramach projektu
(Nie)obcy polski - a to historia! Uwzgledniono w nim zatem mozliwos$¢ odtworzenia nagrania wiecej
niz 2 razy - z uwagi na nieznajomos$¢ predyspozycji uczniéw. Rozszerzenie grupy badawczej byto
wtérne wobec zaprojektowania zaje¢ i wynikato z dociekliwosci autorek i checi zestawienia wynikow
z odpowiedziami klas ogélnodostepnych.
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odpowiedzi szésto- i siddmoklasistow) co przekreslanie wszystkich swoich odpo-
wiedzi lub chaotyczne kreslenie i zmienianie numeréw w wyznaczonych polach.
Podczas ¢wiczenia wida¢ byto duza niepewnos¢ w uzupetnianiu, trudnosci w kon-
centracji na zadaniu oraz na odpowiednim utozeniu kolejnosci odpowiedzi. Warte
zauwazenia jest to, ze w klasie dwujezycznej znajdowali sie uczniowie szczegolnie
uzdolnieni jezykowo. Przystapienie do uzupetnienia wyzej opisanej karty pracy byto
jednak takze dla nich trudnym zadaniem, co bezposrednio komunikowali.

Wyniki ¢wiczenia
Wyniki prob badawczych okazaly sie zréznicowane w zaleznosci od oddziatow,
w ktorych ¢wiczenia zostaty przeprowadzone.

Poprawnosé odpowiedzi uczniowskich

66%

Wykres 1. Wykres przedstawia poziom poprawnosci odpowiedzi uczniéw poszczegolnych
klas (opracowanie wtasne)

Klasa 5 OP, czyli uczniowie z doswiadczeniem migracji, uzyskata grupowy wynik
66%'°, najwyzszy wsrdd proby badawczej. Klasy ogdélnodostepne (a w nich takze
klasa o charakterze dwujezycznym) uzyskaty wyniki znacznie nizsze, mieszczace
sie w przedziale 24%-35%. Widoczna jest zatem duza dysproporcja miedzy wyni-
kami uczniéw w oddziatach przygotowawczych i klasach ogélnodostepnych, ktéra
wzbudzita zainteresowanie autorek, sktaniajac je do przedstawienia paru hipotez,
zwiazanych z zaprezentowanym badaniem i obserwacja zachowan werbalnych
i niewerbalnych uczniow.

Hipoteza 1. Znajomos$¢ schematu rozwiazywania zadan utatwia poprawne wyko-
nanie ¢wiczenia.

Hipoteza wigze sie z przewidywalnoscia struktur i procedura przygotowywa-
nia ¢wiczen i zadan, nie tylko podczas testow, ale takze, a moze przede wszystkim
w czasie codziennych ¢wiczen. Warto sie nad nig pochyli¢ z uwagi na ciekawa

15 Procentowy wynik wskazuje na poprawne odpowiedzi uczniéw klasy 5 OP.
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zaleznos$¢. Uczniowie oddzialéw przygotowawczych sa lepiej przystosowani do
mechanizméw i schematow uczenia sie jezyka polskiego jako jezyka obcego.
Metody wykorzystywane podczas lekcji jezykdéw obcych sa z kolei nieobecne na
lekcjach z jezyka polskiego. Okazuje sie zatem, ze mlodsi uczniowie polskoje-
zyczni (klasy 4-5) poradzili sobie lepiej od starszych (klasy 6-7), poniewaz wykona-
nie ¢wiczenia poprzedzili szeregiem pytan, umozliwiajacych poznanie schematu
dziatania podczas wykonywania zadania. Ich starsi rowiesnicy, nie zapytawszy
o te kwestie, podczas wypelniania karty pracy wydawali sie by¢ zagubieni, potrze-
bowali wsparcia i reakcji nauczyciela.

Hipoteza 2. Nawet jesli schemat zadan jest znany z lekcji prowadzonych w jezyku
obcym lub na lekcjach jezyka obcego, uczniowie nie potrafia wykorzysta¢ go na
jezyku polskim.

Autorki zwrécily szczegdlng uwage na grupe badawcza, skladajaca sie
z uczniéw klasy 7 ogolnodostepnej o charakterze oddzialu dwujezycznego, szcze-
golnie zdolnych, wysoce zmotywowanych do pracy podczas lekcji z komponentami
literackimi i jezykowymi, chetnie zgtaszajacych sie do czytania na gtos, a takze
szybko rozwigzujacych zadawane ¢wiczenia. To klasa, ktérej Srednia ocen z jezyka
polskiego wynosi 4,92, z jezyka angielskiego 5,21, a z jezyka niemieckiego 4,89.
Cho¢ oceny szkolne nie zawsze sa wyktadnikiem i obiektywna ocena stanu wiedzy
i umiejetnosci, to fakt, Ze sa wystawiane przez jednego nauczyciela, moze by¢ dosc¢
miarodajny. Uczniowie klasy dwujezycznej dobrze znaja schemat zadan zwiaza-
nych ze stuchaniem ze zrozumieniem, ktéry jest utrwalany miedzy innymi podczas
lekcji jezykow obcych, a takze w trakcie prowadzonych w jezyku angielskim lek-
cjach geografii, biologii i chemii. Nie przeklada sie to jednak na umiejetnos¢
korzystania z wypracowanej strategii uwaznego stuchania, ktéoremu towarzyszy
wykonywanie ¢wiczen podczas lekcji jezyka ojczystego.

Hipoteza 3. Wyniki uczniéow z doswiadczeniem migracji z oddziatéw ogélno-
dostepnych réznia sie od wynikow rowiesnikow z oddziatéw przygotowawczych.

W oddziatach przygotowawczych, ktérych celem jest wyksztatcenie w uczniach
umiejetnosci radzenia sobie z zadaniami jezykowymi, ale takze réznymi, nierzadko
skomplikowanymi sformutowaniami, pojawiajacymi sie w jezyku edukacji szkolnej
(polecenia w podrecznikach, podczas kartkdwek, sprawdziandéw itp.), kladzie sie
nacisk na uwazne shuchanie - zaréwno podczas lekcji, jak i w czasie wykonywania
¢wiczen. Z uwagi na nieobecnos¢ metod glottodydaktycznych podczas lekcji jezyka
polskiego jako ojczystego w klasach ogolnodostepnych uczniowie cudzoziemscy,
uczacy sie w nich, nie maja okazji automatyzowac¢ podobnych mechanizmow.

Podsumowanie

Przeprowadzona proba badawcza we wskazanych grupach pozwolita sformuto-
wac szereg hipotez, ktore nasunely sie autorkom w kontekscie namyshu nad rozwi-
janiem kompetencji stuchania ze zrozumieniem. Mimo ze w grupie polskojezycznych
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nastolatkow ¢wiczenie to miato by¢ jedynie ciekawym ttem i odnosnikiem do pozor-
nie latwego zadania, okazalo sie, ze wlasnie uwazne stuchanie wsréd uczniow w kla-
sach ogélnodostepnych podczas lekcji jezyka polskiego wymaga dokladniejszej
analizy zagadnien i zmiany modelu edukacyjnego z transmisyjnego na relacyjny
(Poza horyzont 2020, 49). Transmisyjny model szkoty wcigz bowiem stawia w cen-
trum uwagi wyktad, w trakcie ktorego uczen stucha. Przedstawiany eksperyment
pokazuje, ze mimo czesto stosowanej na zajeciach szkolnych metody podawczej,
stuchanie ze zrozumieniem nie jest efektywne.

Rozwijanie kompetencji stuchania u rodzimych uzytkownikéw jezyka powinno
by¢ zatem inaczej realizowane, poniewaz dzi$ uczen styszacy nie umie stuchac.
Moze zasadne jest wiec skorzystanie z metod glottodydaktycznych!'® podczas
lekcji jezyka ojczystego. Polskojezyczni uczniowie, cho¢ zyja w erze audiowizual-
nej, wydaja sie nieprzygotowani do uwaznego stuchania, odbioru tekstu méwio-
nego i jego zrozumienia oraz selekcjonowania informacji (Chyb-Winnicka, Tabisz
2021, 127), ktére sa gwarancja skutecznego i efektywnego udziatu w pracach
zespolowych czy innych formach wymagajacych interaktywnego dziatania. Do
podobnych wnioskéw dochodzi w swojej monografii Marta Chyb-Winnicka, ktéra
wskazuje na przecietny i staby poziom umiejetnosci stuchania. Stawia hipoteze
dotyczaca tego, ze uczniowie nie sa w peini przygotowani do petnienia roli kom-
petentnego stuchacza w procesie nadawczo-odbiorczym i prace nad ta sprawno-
$cig nalezy podejmowac¢ wielokrotnie podczas zajec¢ lekcyjnych (Chyb-Winnicka
2023). Wszystkie te kompetencje, eksponowane zaré6wno w podstawie programo-
wej ksztalcenia polonistycznego, jak i dokumentach standaryzujacych prace lek-
tora jezyka polskiego jako obcego/drugiego, stanowia podstawe do budowania
pelnej biegtosci komunikacyjnej uzytkownika polszczyzny, takze w kontekscie bie-
gtosci jezykowej ksztatconej na lekcjach jezyka polskiego.
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Streszczenie: Alain van Crugten - urodzony w 1936 roku brukselczyk, profesor Wol-
nego Uniwersytetu w Brukseli i ttumacz arcydziet z kanonu literatury europejskiej, znawca
prozy i dramatéw - przyznaje szczegolne miejsce polskiej historii, literaturze i kulturze.
Van Crugten ma miedzy innymi na swoim koncie przettumaczone z jezyka polskiego na
jezyk francuski wszystkie dramaty Witkacego i jego dwie powiesci, dzieta teatralne
Mariana Pankowskiego, utwory Brunona Schulza. Jako polonista zawiera w swoim wta-
snym, bogatym dziele literackim, teatralnym i prozatorskim, liczne odniesienia i konteksty,
aluzje i cytaty do polskiej kultury. Jednak pelniejszy obraz Polski i Polakow obecny jest
w wydanej w 2023 roku powiesci Alaina van Crugtena La dictature des ignares. Artykut
pokazuje, nawiazujac do metodologii geografii literackiej, wedréwke gtéwnego bohatera
szlakami turystyki, literaturoznawstwa, a takze historii; bada wage obrazu Polski i Pola-
kéw z perspektywy swiata-teatru: ,Placu Teatralnego” w Warszawie, a takze - Dziadow
Adama Mickiewicza i Kazimierza Dejmka, przy wspéludziale wielu innych jezykowych, lite-
rackich, gatunkowych i historycznych (zwtaszcza do 1968 roku) odniesieri do polonicow.

Stowa kluczowe: Alain van Crugten, powies¢ o Polsce, powies¢ edukacyjna, obrazy
Polski i Polakéw, Dziady Adama Mickiewicza, Dziady Kazimierza Dejmka, jezyk polski,
marzec 1968, Warszawa

Abstract: Alain van Crugten, born in 1936 in Brussles, professor at the Université
Libre de Bruxelles and translator of masterpieces from the canon of European literature,
expert in prose and drama, gives a special place to Polish history, literature and culture.
Among others, Van Crugten has translated from Polish into French: all dramas by Witkacy
and his two novels, the theatrical works of Marian Pankowski, the literary work of Bruno
Schulz. As a researcher in Polish literature, he includes in his own rich literary, theatrical
and prose work numerous references and contexts, allusions and quotations to Polish cul-
ture in its broadest sense. A fuller picture of Poland and Poles, however, is present in Alain
van Crugten's novel La dictature des ignares, published in 2023. The article shows, refer-
ring to the methodology of literary geography, the wanderings of the main character,
along the trails of tourism and the trails of literary studies and history; it examines the
importance of the image of Poland and Poles, from the perspective of the world-theatre:
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“Theatre Square” in Warsaw and also - Adam Mickiewicz's and Kazimierz Dejmek's
Dziady, with many other linguistic, literary, genre and historical (especially to 1968 in
Poland) references to Polonica.

Key words: Alain van Crugten, novel about Poland, educational novel, images of
Poland and Poles, Adam Mickiewicz's Dziady, Kazimierz Dejmek's Dziady, Polish lan-
guage, March 1968, Warsaw

Autor, thumacz i profesor

Alain van Crugten to urodzony w 1936 roku brukselczyk, profesor Wolnego Uni-
wersytetu w Brukseli (Université Libre de Bruxelles), ttumacz arcydziet z kanonu
literatury europejskiej, znawca prozy i dramatow. To autor wielu ciekawych tek-
stow, ktorego sylwetke twércza warto przypomnieé¢ mtodym pokoleniom.

Imponujaca znajomos¢ jezykow i naukowa poliwalentno$¢ autora, ktéry
z wyksztalcenia jest germanista i slawista, a z wyboru takze polonista, umozli-
wiaja pisarzowi swobodne i zarazem wnikliwe podrézowanie po tekstach literatur
Swiatowych. Van Crugten to takze wrazliwy na slowotworcza oraz dzwiekowa
strone jezyka nietuzinkowy czytelnik. U podstawy jego filologicznych zaintereso-
wan znajduje sie wazna dla tworcy ciekawos¢ swiata i ludzi, a takze ciekawos¢
innych tekstow:

Wszystko zaczelo sie od mitosci do jezyka, a potem do jezykow. Wsrod wielu ksiazek,
ktore przeczytalem w mlodosci, najbardziej znaczace byly niewatpliwie niezliczone arty-
kulty w 7-tomowym Larousse, wydanie z 1900 roku, gdzie znalaztem tyle materiatu do
marzen i entuzjazmu, co w najlepszej powiesci. W szkole nauka innych jezykéw zawsze
wzbudzala moja ciekawos¢, mimo ze bylem jednojezycznym frankofonem (Ach! Czy ci,
ktérzy moéwia jednym jezykiem w szkole, a drugim w domu, zdaja sobie sprawe, jakie
maja szczescie?) Wspaniaty nauczyciel angielskiego w wieku czternastu lat i fascynujacy
nauczyciel literatury na uniwersytecie okazali sie decydujacymi osobami w moim zyciu.
Ja réwniez zostalem nauczycielem jezyka. Nigdy nie myslatem o tym jako o szlachetnym
powotaniu, dla mnie byta to normalna zyciowa $ciezka'! (Van Crugten 2021a, 145).

To wlasnie nieustajaca pasja, ale i pracowitos¢, sprawily, ze Alain van Crugten
stal sie thumaczem imponujacych dziet z jezyka niderlandzkiego na francuski, m.
in. Hugo Clausa, znanego polskim czytelnikom przede wszystkim z Catego smutku
Belgii (Claus 1994), i niemal wszystkich dziel Toma Lanoye, ktérego jedynie
Twierdza Europa ukazata sie do tej pory w jezyku polskim (Lanoye 2014).

1 Artykut powstawal w czes$ci w ramach projektu wspéifinansowanego przez Narodowa Agencje
Wymiany Akademickiej/The project is cofinanced by the Polish National Agency for Academic Ex-
change (« Pologne-Belgique: regards littéraires croisé » WBI / NAWA / ALM / UP / ULB). Ttumacze-
nia na jezyk polski sa wykonane przez autorke niniejszego artykutu; w innym wypadku podane jest
nazwisko ttumacza.« Tout a commencé pour moi par ’amour de la langue, puis des langues. Parmi
les nombreuses lectures de ma jeunesse, la plus significative fut sans doute celle des myriades d’ar-
ticles du Larousse en 7 volumes, édition 1900, ou je trouvais matiere a réves et enthousiasmes au-
tant que dans le meilleur roman. A I’école, ’apprentissage d’autres langues a toujours excité ma
curiosité, bien que je fusse unilingue francophone (Ah ! ceux qui parlent une langue a 1’école et une
autre a la maison ont-ils conscience de leur chance ?) Un magnifique prof d’anglais a quatorze ans
et un passionnant prof de littérature a 1'université ont été décisifs dans mon existence. Moi aussi je
deviendrais prof de langues. Je n’ai jamais paré ¢a du noble titre de vocation, pour moi c’était la voie
normale. », s. 145.
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Alain van Crugten zastuzyt sie takze bardzo w upowszechnianiu literatury pol-
skiej poza granicami Rzeczypospolitej, w szeroko pojetej frankofonii, thumaczac
z polskiego na francuski miedzy innymi twoérczo$s¢ Brunona Schulza (Schulz
2014), Mariana Pankowskiego (Pankowski 1972-1978), a takze wszystkie dzieta
teatralne Stanistawa Ignacego Witkiewicza alias Witkacego (Witkiewicz 1969-
1976) oraz jego powiesci (Witkiewicz 1970, 1972, 2019). Wsréd naukowych publi-
kacji profesora van Crugtena poswieconych Polsce warto wymieni¢ m. in. dzieta:
Mythologie polonaise [Polska mitologia] (Rubes, van Crugten 1998) i La Pologne
au XXe siécle [Polska w XX wieku] (van Crugten, Wysokinska 2000).

Dodajmy, ze Alain van Crugten za swa prace naukowa, przektadowa i pisarska
otrzymat liczne wyrdznienia. Skladaja sie na nie dwa doktoraty honoris causa
(Uniwersytetu Pedagogicznego w Krakowie i w Mons), a takze nagrody za prze-
ktady - Prix Halpérine-Kaminsky de la Société des Gens de Lettres (1986), Prix
Martinus-Nijhoff (1998), Prix des Phares du Nord (2013) i Prix Laure Bataillon za
przektad dziet Brunona Schulza na jezyk francuski (2017). Zyskat uznanie takze
za tworczosc¢ literacka: w 2003 otrzymatl nagrode F. Denayer Akademii Krélew-
skiej w Belgii i w tym samym roku Prix Victor-Rossel mlodych czytelnikéw za
powies¢ Korsakoff. Profesor van Crugten jest rowniez cztonkiem Polskiej Akade-
mii Nauk i zostat dwukrotnie nagrodzony przez rzad Rzeczpospolitej Polskiej
medalem Zastuzonego dla Kultury Polskiej. W swietle naszych rozwazan warto
jeszcze wymieni¢ naukowe opracowania jego autorstwa na temat Polski, polskiej
historii, kultury i literatury. Sa to prace poswiecone teatrowi Witkacego S. I. Wit-
kiewicz - Aux sources d’un thédtre nouveau, [S. 1. Witkiewicz - U Zrédet nowego
teatru] (van Crugten 1971) i zeszyty Cahiers Witkiewicz (van Crugten 1977-1984).

Sztuka pisania

Z cala pewnoscia obcowanie ze swiatowa literatura, a zwlaszcza praca naukowa
nad doktoratem poswieconym Witkacemu i po prostu mitos$¢ do teatru oraz opo-
wiesci sprawily, ze Alain van Crugten sam zostat autorem sztuk teatralnych:
Diable! [Diabet!] (van Crugten 1993), Le Catastrophiste [Katastrofista] (van Crug-
ten 2000), Le regard persan [Perskie spojrzenie] (van Crugten 2000), Stef (van
Crugten 2005), Coming Out (van Crugten 2015), Bruno Schulz ou La Grande
hérésie [Bruno, czyli Wielka Herezja] (van Crugten 2011), powiesci: Des Fleuves
impassibles (van Crugten 1997) [Rzeki obojetne] (van Crugten 1999), Spa si beau
[Tak piekne Spa] (van Crugten 1998), Korsakoff (van Crugten 2003), Pourquoi pas
moi? [Dlaczego nie ja?] (van Crugten 2006), Principessa (van Crugten 2014), En
étrange province [W przedziwnej krainie] (van Crugten 2014) oraz zbioréw opo-
wiadan: Personnes déplacées [Wysiedlency] (van Crugten 2000), Bibardu (van
Crugten 2005), STEF et autres fictions [STEF i inne opowiadania] (van Crugten
2005), La Rébrolution et autres histoires a demi belges [Rebrolucja i inne w poto-
wie belgijskie historie] (van Crugten 2015).

Zarowno sztuki teatralne, powiesci, jak i opowiadania Alaina van Crugtena
charakteryzuja sie pewnymi stalymi cechami. We wszystkich widoczna jest autor-
ska ciekawos$¢ jezyka, rozumianego jako narzedzie poznawania i opowiadania
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Swiata oraz porozumiewania sie przedstawianych - takze w ten sposéb - protago-
nistow. Ich jezykowa charakterystyka stanowi istotny, specyficzny element dzieta
literackiego. Autor dzieli sie nierzadko spostrzezeniami dotyczacymi jezyka,
a wilasciwie jezykow, ktérym przyglada sie, wskazujac, ze Wittgensteinowskie
credo , Granice mojego jezyka sa granicami mego swiata” (Wittgenstein 2004)
moze by¢ zastosowane nie tylko jako ilustracja poznawczosci Swiata i jego granic
przez jezyk, ale jako narzedzie stuzace tworzeniu osobnych krain (jak ma to np.
miejsce w powiesci En étrange province, gdzie autor powotuje do zycia niegdy-
siejsza ,nibylandie”; ma ona jednak wiele wspolnego z dawnymi Luzycami lub
dzisiejszymi Kaszubami jako pierwowzoér krain o silnej osobnej, jezykowej i histo-
rycznej, tozsamosci, a zarazem - zwlaszcza dla zachodniego czytelnika i turysty
- regionami niepoznanymi, pozostajacymi w sferze mitow i marzen).

W prozie van Crugtena spotkamy takze sytuacje odwrotna. Tytulowe Spa
(gdzie juz u schytku XVIII wieku spacerowaly rody darczyncéw uzdrowiska, m.in.
Poniatowskich i Radziwittéw) z powiesci Spa si beau! (Jakze piekne Spa!) jest real-
nym miejscem i uzdrowiskiem, od ktérego wzielo sie okreslenie stosowane
w kosmetyce i zabiegach uzdrawiajaco-upiekszajacych. Autor podejmuje w tymze
tytule rowniez gre z rosyjskim stowem ,spasiba” (dziekuje), siegajac po aluzje
jezykowe i sytuacje narracyjne, ktorym zostana poddane wydarzenia i postaci,
zwigzane w rozny sposob z belgijskim miastem. Czesto w imionach i nazwiskach
bohateréw prozy van Crugtena rozpoznajemy absurdalne, groteskowe poczucie
humoru a la Witkacy i umiejetnos¢ okreslania gtéwnego rysu charakterologicz-
nego badz konstrukcyjnego postaci. Oto, gdy przyjrze¢ sie blizej Spa, zadziwia-
jaco przypomina ono Zakopane, z géorami o wysokosci ponad 2000 metréw n.p.m.;
odnajdujemy tu Tatry, Giewont, ulice Krupéwki a nawet drewniane goéralskie
chaty. A bipolarny gléwny bohater nazywa siebie JACQues-Etienne SONnet, tak
jak WITkiewicz IgnACY nazwatl siebie Witkacym i wystawia groteskowa sztuke
w sanatorium, podobnie jak to robit Witkacy ze swym Tumorem Moézgowiczem.

Poszczegdlne stowa rozwijanych narracji sa punktami orientacyjnymi na
mapie opowiesci. Wplatane w oryginalnym jezyku i widoczne w wyrodznieniu
kursywa buduja osobna jezykowa baze wiadomosci o swiecie przedstawionym.
Towarzyszy jej konkretna historyczna i literacka oraz kulturowa wiedza, ktéra
jest bardzo waznym czynnikiem, cementujacym 6w Swiat przedstawiony i spo-
sobem na dzielenie sie wlasng, akademicka wiedza. Dzieje sie tak dlatego, ze
literackie realizacje Alaina van Crugtena, oprécz widocznej przychylnosci,
maja w sobie silny rys dydaktyczny; autor portretujac humorystycznie, zwraca
takze uwage na nieudolnos¢ i niewiedze nauczycieli, i wykladowcéw. Poszcze-
gbélne powiesci oraz opowiadania van Crugtena flirtuja niemal zawsze z gatun-
kiem powiesci edukacyjnej, w ktérej konsekwentnie rozwijany jest silny watek
podrézujacego gtéwnego bohatera, zdobywajacego wiedze zaréwno w szkolnej/
uniwersyteckiej tawie, jak i w doswiadczeniach zyciowych i spotkaniach
z innymi postaciami. Owe edukacyjne historie spajane sa jednoczesnie z wat-
kiem pierwszych milosci oraz inicjacji seksualnej i dostownym - bo w podroézy -
odkrywaniem Swiata, takze poprzez spotkania z innymi osobami. Poznajemy je
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dzieki wiarygodnym portretom tworzacym misterna kanwe danej powiesci czy
opowiadania, w ktorych, oprdécz realnych miejsc i zdarzen, mamy takze do czy-
nienia - dzieki potedze autorskiej wyobrazni - z literacka fikcja. Claude Fro-
chaux, dyrektor kolekcji Contemporains w I’Age d’Homme pisze a propos tej
zdolnosci portretowania:

Odtworzenie prawdziwego zycia stanowi podstawe wyobrazni pisarza. To trudne zada-
nie, moc polaczy¢ rzeczywistos¢, dokument i fikcje. I wlasnie w tym tkwi subtelna
sztuka Alaina van Crugtena, wlasnie w jego umiejetnosci taczenia tego, co rzeczywiste
i wyimaginowane, znane i nieznane, prawdziwe i falszywe. Wypelnia puste miejsca na
ustawionej szachownicy. Sprawia, ze wszystko wydaje sie prawdziwe lub fikcyjne:
laczac w jednos$é¢ poszczegolne czesci? (Frochaux 2001a, 8).

Literacka kuchnia Alaina van Crugtena jest bardzo bogata i szczyci sie wia-
snymi proporcjami, w ktérych szczegolnie wazny jest wtasnie jezyk narracji, swo-
isty dozownik poszczegdlnych przypraw. Uderza nas, niezaleznie od formy dzieta,
precyzja tego jezyka, adekwatnos¢, a jednoczesnie bogactwo leksyki i rejestrow
jezykowych dostosowanych do typéw postaci. Wydaje sie, ze to trwata cecha
warsztatu pisarskiego i zarazem translatologicznego autora - jako odkrywca Wit-
kiewicza ofiarowuje nam kreatywnos$¢ swych ulubionych autoréw i z radoscia
praktykuje stowne akrobacje (Klein-Lataud 2000). Dotyczy to wszystkich form
literackich uprawianych przez van Crugtena. O jego narracyjnych umiejetno-
$ciach czytamy:

Jest w tym niemal nieznosna znajomos¢ tonu, zadziwiajaca skutecznos$é i wrodzona
nauka o “mise-en-scéne” i portrecie. Wystarczy kilka stéw, by stworzy¢ scenerie
i uchwyci¢ w niej bohateréw. Czytajac ten zbidr opowiadan, zdajemy sobie sprawe, ze
zwiezto$¢ dobrze stuzy autorowi. Powiedzie¢ wiecej oznaczatoby powiedzie¢ za duzo.
Ale van Crugten jest by¢ moze bardziej pisarzem opowiadan niz powiesciopisarzem.
Moéwi wszystko tak szybko, tak dobrze, ze czytelnik konczy opowies¢ bez zadnych ocze-
kiwan, bez potrzeby zaglebiania sie dalej. Ten ostry, niemal brutalny sposéb przedsta-
wiania, narzucania i potwierdzania rzeczy z tymi niescistosciami przedstawianymi jako
tak wiele oczywistych faktéw; ten humor, ktéry pozwala na ironiczny akompaniament -
mozna zobaczy¢, poczu¢ i dostrzec pétusmiech autora: w ostatecznym rozrachunku
wszystko przyczynia sie do tego, ze owa kasliwa skutecznos¢ jest jego znakiem rozpo-
znawczym, bardzo osobistym podpisem, a jego opowiadania sa niezwyklymi matymi
skrawkami wspdtczesnego zycia, wciaz krwawigcymi prawda® (Frouchaux 2001b, 9).

2 « Larestitution d’une vie réelle, sous-tend I'imagination du romancier. C’est un exercice redou-
table: faire cohabiter le réel, le document et la fiction. Et c’est la qu’apparait I'art tres subtil d’Alain
van Crugten, dans son habileté a mélanger le vécu et I'imaginaire, le connu et 'inconnu, le vrai et
le faux. Remplir les cases vides d’un échiquier établi. Faire en sorte que tout paraisse vrai ou tout
paraisse fiction: I'important étant I’'unité dans le raccordement des parties. », s. 8.

3 « On y retrouve la familiarité de ton presque gouailleuse, I’efficacité étonnante et cette science
innée de la mise en scene et des portraits. En quelques mots, un décor planté et ses personnages
saisis sur le vif. On se dit, en lisant ce recueil de nouvelles que la brieveté sert son auteur. En dire
plus serait en dire trop. Mais van Crugten est peut-étre davantage un nouvelliste qu’un romancier.
11 dit tout si vite, si bien que le lecteur boucle le récit sans attente, sans besoin d’aller au-dela. Cette
maniere tranchante, presque brutale, de présenter, d’'imposer, d’assener les choses, avec ces incon-
gruités posées comme autant d’évidences, cet humour qui permet I’'accompagnement ironique - on
voit, on sent, on pergoit le sourire latéral de 1’auteur : tout concourt en définitive a faire de cette
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Jeszcze jeden rys tej narracji warty jest wzmianki. Czes$¢ realiow, z ktorych
korzysta autor, z upodobaniem czerpana jest bezposrednio z wtasnej biografii.
W tym wymiarze powies¢ staje sie - dla wtajemniczonych lub tych, ktérzy zechca
poszukac gtebiej - przynajmniej czesciowo powiescig z kluczem. Profesor przy-
znaje takze, na tamach jednego ze swych ostatnich artykutow, ze doszukiwanie
sie takich inspiracji jest zasadne réwniez w odniesieniu do ostatniej powiesci,
ktéra interesuje nas najbardziej, poniewaz zwigzana jest w sposéb szczegdlnie
silny z Polska:

A teraz, w podeszlym wieku, nie zapomniatem o moich dawnych polskich mitosciach.
Zaczalem pisa¢ powies¢, jeszcze bez tytulu, dzieto fikcji osadzone w wydarzeniach
marca 1968 roku, ktére przezylem w Warszawie, gdzie mialem zaszczyt, miedzy
innymi, by¢ namietnym widzem historycznego przedstawienia w Teatrze Narodo-
wym Dziadéw Mickiewicza, tego, od ktérego wszystko sie zaczeto* (Van Crugten
2021b, 149-150).

Teatrum vitae - Polska 1968

Wtasnie Teatr Narodowy w Warszawie, dramat Dziady Adama Mickiewicza, ale tez
teatrum vitae loséw gtéwnego bohatera, Francuza Jeana Atrigues’a z Aix en Pro-
vince, znajduja sie w centrum wydarzen powiesci La Dictature des ignares (van
Crugten 2023), ktéra powraca do czasu pobytu van Crugtena w Polsce, czyli do
drugiej potowy lat szesc¢dziesiatych i do wydarzen znamiennych dla historii nie tylko
literatury polskiej. Alain van Crugten, bedac swiadkiem protestow studenckich po
premierze Dziadow Kazimierza Dejmka, potrafi doceni¢ doniosto$¢ zdarzen, przy-
pominajac czytelnikowi studenckie, a péZniej robotnicze oraz inteligenckie protesty
w obronie wolnosci stowa.

Profesor jako niegdysiejszy mtody stypendysta rzadu polskiego - jego alter
ego w powiesci to Francuz Jean Artigues - opowiada w niedostownej, bo literac-
kiej fikcji o wielu innych historycznie waznych momentach dla loséw Polski, ale
i Europy. Powies¢ zachwyca swa przemyslana i zwartg, bardzo zdyscyplinowana
konstrukcja. Dwadziescia pie¢ rozdziatéw w sposéb bardzo precyzyjny wprowa-
dza nas stopniowo w losy gléwnego protagonisty oraz pozostalych bohateréw.
Pierwszy z rozdziatow nosi tytut Plac Teatralny i odnosi sie zaréwno do konkret-
nego miejsca w Warszawie, jak i do protestow studenckich z roku 1968 roku.
W tym miejscu i czasie umiejscawia gtéwnego bohatera, Jeana, ktéry relacjonuje
swe przemyslenia i obserwacje. Podazamy zatem za jego pierwszoosobowa narra-
cja przez kolejne rozdziaty ksiazki, zwiedzajac poszczegdlne polskie krainy - od
Warszawy i Mazur z jeziorem Nidzkim, po Zakopane i Tatry, Lesko i Bieszczady.
Dlatego wtasnie wspierac sie bede dalej konstatacjami waznymi dla geografii lite-
efficacité mordante la marque de fabrique, une signature tres personnelle et de ces nouvelles de
remarquables petites tranches de vie contemporaine, encore saignantes de vérité. », s. 9.

4 « Et maintenant, a mon age avancé, je n’ai pas oublié mes vieilles amours polonaises. Je me
suis lancé dans I’écriture d'un roman, encore sans titre, une fiction qui a pour cadre les éveénements
de mars 1968, que j’ai vécus a Varsovie, ou j'ai eu entre autres le privilege d’étre le spectateur

passionné de la représentation historique au Teatr Narodowy des Dziady de Mickiewicz, celle qui
a tout déclenché. », s. 149-150.
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rackiej, a zwlaszcza ustaleniami zwigzanymi z ranga poetyki miejsca, zwlaszcza
miejsca ,upolitycznionego” (Rybicka 2008).

Dla van Crugtena szczegoOlnie wazna okazuje sie topografia stolicy Polski,
w ktorej toczy sie wiekszos$é powiesciowej akcji. Mozna na tej podstawie stworzyc¢
mape wedrowek, w ktérych genius loci staje sie Warszawa. Jak w kompozycji szka-
tutkowej mozemy obserwowac podréz w podrézy, obrana trajektorie i jej konse-
kwencje, owocujaca konkretnym opisem miasta, w miescie - dzielnicy, a w niej -
konkretnego placu, budynku, pokoju czy mieszkania. Przed naszymi oczami defi-
luja wiec: Uniwersytet Warszawski na Krakowskim Przedmiesciu, Patac Staszica,
cukiernia Bliklego na Nowym Swiecie i winiarnia Fukiera na Staréwce, Palac
Mostowskich i Teatr Narodowy, Teatr Zydowski i Patac Kultury. Mozemy spacero-
wac razem z bohaterami powiesci ulica Nowotki, ulica Mazowiecka, ulica Dowcip
lub ogladac¢ Wiste z obu jej brzegéw i mostow.

Sledzac losy Jeana i jego rozmowy oraz przemyslenia, mozemy uksztaltowaé
sobie wlasna opinie o czasie, miejscu i wydarzeniach, ktére nam sie przedstawia,
a przede wszystkim lepiej pozna¢ Polske i jej mieszkancow. Losy Polek i Polakow,
ale takze obcokrajowcow (dyplomatow, cztonkéw rodziny Jeana, a nawet szwedz-
kich turystéw), wydaja sie tworzy¢ jakby osobne akty zdarzen. Poszczegdlne
postacie tocza czesto dialogi o teatralnym sznycie, ktore uktadaja sie np. w dialogi
zakochanych (Julien i Hania, Jean i Adela), w przyjacielskie dialogi studentow
(Julien i Jean, Jean i August), miedzypokoleniowe rozmowy o swiecie i jego funk-
cjonowaniu (np. Jean i Ruth Kowalski, Jean i prof. Stanko). Siatkarze, studenci,
oddzialy ZOMO, pracownicy stuzby bezpieczenstwa, dyplomaci wspéltworza
wydarzenia fikcyjne, jak i pozwalaja odnies¢ sie do prawdziwej historii. Ich zréz-
nicowane srodowiskowo pary tocza sceniczne dialogi, a tworzac czasem czworki
lub inne konfiguracje (np. tercety), dynamizuja powies¢ (podobnie jak to sie dzieje
w literackiej formie dramatu).

Analogie do teatralnych rozwigzan mozemy zobaczy¢ takze w kadrowaniu
postaci i sposobie ich prezentacji. Efekt teatralnego i scenicznego myslenia
widoczny jest szczegélnie w ostatnim rozdziale, zatytutowanym Et pis quoi? Epi-
logue [I co dalej? Epilog], w ktorym - jak w sztuce teatralnej a rebours - przedsta-
wiono program z opisem protagonistow. Nastepuje tu takze definitywne
rozwiklanie loséw gtéwnego bohatera, o ktorym dowiadujemy sie w pierwszym
paragrafie ostatniego rozdziatu, ze: , Ta historia konczy sie w 1968 roku, po smut-
nym powrocie do Francji Jeana Artigues’a, ktory stat sie tak bardzo warszawia-
kiem, jakby urodzit sie nad Wista. Jednak na tym zycie sie nie konczy. Co stato sie
z autentycznymi postaciami i fikcyjnymi bohaterami, ktérzy spotkali sie w tej
historii?”®> (van Crugten 2023, 263). I rzeczywiscie, postaci, ktérych biogramy

5 Wszystkie cytaty pochodzi¢ beda z niniejszego wydania powiesci - Alain van Crugten, La Dic-
tature desIgnares, M.E.O. Bruxelles, 2023 - dlatego w dalszej czesci artykutu zostanie jedynie poda-
wana strona cytatu. Thumaczenia na jezyk polski sa wykonane przez autorke niniejszego artykutu.
« Ce récit s’achéve en 1968, apres le triste retour en France d’un Jean Artigues devenu aussi varso-
vien que s’il était né sur les bords de la Vistule. Mais la vie ne s’arréte pas la. Que sont devenus les
personnages authentiques et les héros fictifs qui se sont croisés dans cette histoire ? », s. 263.
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przywoluje sie w koncowym rozdziale, a ktérych imiona i nazwiska pojawiaja sie
takze w powiesciowej narracji, porzadkuja wiedze o ztozonosci roku 1968 - tak
bogatego w wydarzenia w catej Europie. Przeczytamy tu wiec noty o Adamie
Michniku (i w jego kontekscie o p6Zniejszej ,Gazecie Wyborczej”), Karolu Modze-
lewskim, Jacku Kuroniu, Leszku Kotakowskim i Wtadystawie Gomutce. Wyjas$niono
w spos6b niemal encyklopedyczny losy ostatnich polskich Zydéw zmuszonych do
opuszczenia kraju, znaczenie strajkow studenckich i Dziadow Dejmka. Koncowy
rozdziat przekazuje czytelnikom w pigulce wiedze, ktéra pieczotowicie konstru-
owana byla przez ponad dwiescie pie¢dziesiat poprzednich stron.

W powiesci van Crugtena odnajdujemy nawigzania do powiesci podrdzniczej,
edukacyjnej, biograficznej, inicjacyjnej, a nawet powiesci z kluczem i powiesci
historycznej. Oto gléwny protagonista Jean Artigues, alter ego autora, zasiada
w uniwersyteckiej lawie, by studiowac jezyki stowianskie i tak jak niegdys autor
powiesci uczeszcza na lektorat jezyka polskiego prowadzony przez profesora
Stanko (w biografii autora La Dictature... to Panko/Marian Pankowski). Nastepnie
wyjezdza na stypendium badawcze do Polski, gdzie gra w siatkéwke (w rzeczywi-
stosci - koszykowke) i pisze doktorat poswiecony dzietu Stanistawa Ignacego Wit-
kiewicza/Witkacego.

Odnosnikow w swiecie fikcji literackiej do realnych osob zdarzen i miejsc jest
tutaj sporo; sa one smakowitym dodatkiem do lektury, wartoscia naddana, moz-
liwa do rozszyfrowywania, choc¢ nie sa one wcale konieczne, by docenic te powies¢.
Czytelnik francuskojezyczny zobaczy tu z perspektywy XXI wieku swoisto$¢ XX-
wiecznej walki o wolno$é ekspresji w centrum Europy Srodkowej, czyli w Polsce
nalezacej wowczas do bloku panstw satelitarnych Zwiazku Radzieckiego.

Van Crugten pokazuje takze ,zwyczajne” prawo do mlodosci szczesliwej,
ktéra ma swoje przywileje i wymagania niezaleznie od szerokosci geograficznej
i politycznych rezimow. Frankofonski czytelnik, czytajac te powies¢, poznaje uroki
miejsc, o ktorych by¢ moze nie styszal wczesniej i dowiaduje sie o wydarzeniach
pomijanych w zachodnich podrecznikach szkolnych do nauki historii i kultury.

Polski czytelnik przezyje wydarzenia dobrze znane z autops;ji lub z przekazéw
rodzinnych i szkolnych, widziane jednak oczami cudzoziemca, bedacego jednocze-
$nie wielkim sympatykiem Polski i Polakéw. Owa sympatia widoczna jest przede
wszystkim w portretach Polakow i Polek. Sa one zréznicowane i zawsze podszyte
odrobing cieptego humoru, a niekiedy ironii. Podobnie jak w przypadku opisu
podrézy i obrazu konkretnych miejsc, tak i tu, przyszpilajac obserwacja postac,
autor uzywa narracyjnej kamery-zoomu. Jednym z przedstawianych nam portre-
tow jest portret zbiorowy Polek i Polakow, zgromadzonych w protescie na war-
szawskim placu, uchwycony ,,z lotu ptaka”:

Setki ludzi, by¢ moze nawet tysigc lub wiecej, przytupuja na Placu Teatralnym w ten
chtodny wieczor. Wszyscy opatuleni w anoraki, kurtki, i kozuchy. Jest wiele welnianych
czapek i prawdopodobnie jeszcze wiecej futrzanych kapeluszy, zaré6wno meskich, jak
i damskich. Nie jest bardzo mrozno, ale ludzie tutaj sa przyzwyczajeni do ochrony przed
zima i czasami sa tak opatuleni, Zze mozna by pomysle¢, ze to przesada z tym zimnem.
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(...) Spod damskich czapek wystaje mnostwo pasemek blond, lubi sie tu farbowac wlosy
lub je rozjasnia¢, taka jest aktualna moda® (van Crugten 2023, 5).

Opisy dotycza 0sob, miejsc, a takze zwyczajow, ktére niczym u Mickiewicza,
pobrzmiewaja nostalgia za dawnymi czasami:

Zima kulig jest tradycyjna gorska atrakcja. Korowodd san wyrusza o zmroku na
wycieczke po lakach i lasach, oswietlonych lampkami i pochodniami. Akordeonista
i skrzypek zajmuja miejsca w saniach, a my spiewamy im do akompaniamentu. Po
drodze wypijamy cos mocnego jako aperitif, bo oczywiscie kazdy cos przyniést ze
soba. Po godzinie zatrzymujemy sie na polanie, gdzie rozpalone jest duze ognisko,
a my siadamy wokot, by skosztowac bigosu, potrawy z kwasnej kapusty i kietbasek,
ktére sami pieczemy nad ogniskiem, polewajac calo$¢ piwem lub wodka. Jest co pi¢,
tak jak powinno by¢, i nikt nie moze przegapi¢ zadnej kolejki, bo zepsuloby to atmos-
fere’ (tamze, 158).

Czesto oczami gléwnego bohatera, Jeana, autor przybliza czytelnikowi row-
niez dramatyczne wtasciwosci zdarzen i nie stroni od trudnych tematow, okrasza-
jac je niekiedy dowcipnym nawiazaniem do francuskich znaczen jezykowych:

Jean po raz pierwszy zobaczyl milicjantow w hetmach; nie wiedziat jeszcze, ze to eli-
tarna jednostka.

W nastepnych dniach - a nawet w kolejnych latach - Warszawa i cata Polska beda
hucze¢ 0 ZOMO, ,Zmotoryzowanych Oddziatach Milicji Obywatelskiej”, a stowo , patka”
bedzie na ustach wszystkich. Gazety z pewnos$cia przypomna swoim czytelnikom, ze
ZOMO jest odpowiedzialne za ,likwidacje zbiorowych naruszehn porzadku publicz-
nego”. Stowo likwidacja jest tu bardzo tadne, ale miejmy nadzieje, ze to francuskie
stowo nie zostanie uzyte w zbyt... dostownie fizycznym znaczeniu® (tamze, 88).

Przed oczami czytelnika pojawiaja sie zaréwno grupy ludzi, jak i pojedyncze
osoby portretowane w dialogach i monologach ,na zywo”, a takze z retrospek-
tywy, ktora uruchamia autor pospotu z wyprzedzeniem i niedopowiedzeniem,

6 « Des centaines de personnes, peut-étre un millier ou méme davantage, piétinent sur la Place
du Théatre en cette soirée froide. Tous emmitouflés dans des anoraks, des parkas, des manteaux en
mouton retourné. Il y a beaucoup de bonnets de laine et sans doute encore plus de toques de four-
rure, tant chez les hommes que chez les femmes. Il ne fait pas vraiment glacial, mais les gens d’ici
ont I'habitude de se protéger de I'hiver, ils sont parfois tellement couverts qu’on pourrait croire
qu’'ils exagerent leur frilosité. (...) Beaucoup de meches blondes dépassent sous les toques de
dames, on aime se teindre, se décolorer les cheveux, c’est au goit de jour. », s. 5.

7 « En hiver, kulig est l’attraction montagnarde traditionnelle. Une fille de traineaux part a la
nuit tombée pour un tour dans les prés et les foréts, on s’éclaire de lampes et de torches. Un accor-
déoniste et un violoneux prennent place dans 1'un des traineaux, on chante pour les accompagner
et, en cours de route, on boit un coup en guise d’apéritif, car naturellement chacun a apporté son
remontant. Au bout d’une heure, on s’arréte dans une clairiere ou un grand feu de bois est préparé,
et on s’installe autour pour déguster le bigos, la potée de chou aigre, et des saucisses qu’on fait rotir
soi-méme, en arrosant le tout de biere ou de wédka. La boisson est abondante, comme il se doit, et
personne n’a le droit de passer son tour, ¢a casserait I’ambiance. », s. 158.

8 « C’est la premiere fois que Jean apercoit des miliciens casqués, il ne sait pas encore qu’il
s’agit d’'une unité élite. Dans les jours suivants - et méme les années suivantes - on parlera abon-
damment a Varsovie et dans toute la Pologne de la ZOMO, la “Réserve Motorisée de la Milice Ci-
toyenne” et le mot patka, “matraque”, sur toutes les levres. Les journaux ne manqueront pas de
rappeler a leurs lecteurs que la ZOMO est chargée de “la liquidation des atteintes collectives a
I’ordre public”. Que le mot likwidacja est joli ici, a espérer que ce terme venu du francais n’est
employé dans un sens trop ... physique. », s. 88. Nota - stowo liquidation - w tym wypadku oznacza-
loby usmiercenie, unicestwienie.
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kreujac w ten sposob napiecie oraz wywotujac ciekawos¢. Oprocz gtéwnego boha-
tera Jeana Atrigues’a i postaci pierwszoplanowych, takich jak: Julien Rybowski,
Wtodek Rawicki, Jurek i Marysia Wisiak, August Targowski, Janusz Pycha-Prze-
smycki, Ryszard Gliniak, Hania Lubin czy Georges Pallieres, mamy takze liczne
postacie poboczne, np. wysokie siatkarki, Antene i Zyrafe, czy réznorodne grono
pracownikow uniwersytetu francuskiego i polskiego.

Szczegollnie wazna role odgrywa w powiesci Ruth Kowalska (1909-1979),
w rzeczywistosci Chaja Rajzla Tuchmacher, urodzona w Warszawie, w zydowskiej
rodzinie, rezyserka, znana aktorka teatralna i filmowa, zwigzana z Zydowskim
Teatrem Artystycznym Jidysz, a takze dziataczka komunistyczna wieziona na
Pawiaku. W powiesci jest sasiadka Jeana, ktory wynajmuje niedaleko niej miesz-
kanie. Opowiada Jeanowi, na przykladzie wtasnych loséw rodzinnych skompliko-
wana historie polskich Zydéw, jednoczesnie prezentujac konkretne arcydzieta
kultury zydowskiej takie jak Dybuk Shaloma Anskiego. Ruth to posta¢ obdarzona
rozsadkiem i zywymi, nieokielznanymi emocjami. Cieszy sie z wizyt i rozméw
z Jeanem, a podczas rozmow przybliza mu dawna i wspotczesna polska rzeczywi-
sto$¢. Przy wspolnie pitej wisnidweczce komentuje zdarzenia i prasowe artykuty
z dystansem osoby doswiadczonej przez los. Ruth jest Swiadoma zaréwno wielu
wiekow polskiej tolerancji wobec Zydéw, jak i bolesnej karty pogromdéw i donoséw.
Van Crugten, zmierzajac do kofica powiesci, opisuje powojenne wygnanie Zydow
z Polski, do ktérego podzegat w niechlubnym przemoéwieniu Wtadystaw Gomotka.
Pisze o tym tak:

Coraz wiecej zydowskich obywateli dowiaduje sie, ze ich praca jest skonczona, a inni
zaczynaja sie ba¢. Na uniwersytetach stopniowo zwalnia sie wszystkich wyktadowcéw,
ktérzy bezposrednio lub posrednio wspieraja ruch studencki. Zastepuje sie ich
pospiesznie tak zwanymi ,marcowymi wykladowcami”, ktérzy nie maja doktoratu,
a szybki awans zawdzieczaja lojalnosci wobec partii. Grozby i ,rady” Gomutki przyno-
sza bolesne konsekwencje i rozpoczyna sie fala emigracji. Ci, ktérzy wyjechali,
wiedza, ze zostana pozbawieni polskiego obywatelstwa, otrzymaja jednorazowy doku-
ment wyjazdowy i beda mieli staly zakaz powrotu, nawet w celu odwiedzin rodziny®
(tamze, 246-247).

Ruth jest jedna z wielu postaci kobiecych, ktére odmalowuje nam autor powie-
$ci. Piekne, mite i z reguty inteligentne Polki: Hania i Basia, Marysia, a takze Adela,
bedaca femme fatale (podobnie jak Jean wplatana jest w intrygi stuzb bezpieczen-
stwa i system sledczego nadzoru), sa pelnoprawnymi uczestniczkami zdarzen, nie-
rzadko przejmujacymi inicjatywe. Nawet, jesli sa - jak siatkarki: Antena i Zyrafa
- postaciami stereotypowymi i w dodatku drugoplanowymi, buduja bardzo wazna
dla literackiej fikcji rzeczywistos¢ (Szczur 2022, 24).

9 « De plus en plus de citoyens juifs se voient signifier la fin de leur travail, d’autres prennent
peur. Dans les universités, on licencie peu) peu tous les enseignants qui ont, directement ou non,
soutenu le mouvement étudiant. Ils sont remplacés a la hate par ceux qu’on appelle bientot “les
profs de mars”, dépourvus de doctorat, qui doivent cet avancement rapide a leur loyauté envers le
parti. Les menaces et les “conseil” de Gomulka partent leurs fruits, une vague d’émigration se des-
sine. Ceux qui partent savent qu'’ils seront privés de leur citoyenneté polonaise, recevront un docu-
ment de sortie a usage unique et seront définitivement interdit de retour, méme pour une visite de
famille. », s. 246-247.
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Podobnie jak w innych prozach van Crugtena w tkance francuskojezycznej
narracji rozrzucone sa - to tu, to tam - stowa w jezyku polskim. Oprocz toponi-
moéw, stanowiacych nierzadko takze tytuly rozdziatéw, wystepuja niemal na kazdej
stronie stowa zwigzane z zyciem codziennym. Przykltadowo sa to: pgczki (p. 6),
wédka (s. 27), wisniéwka (s. 31), piwo - Petne Zywiec (s. 36), Jasne Okocim (s.),
a takze slowa zwigzane z rezimem oraz z ideologia: komuna (s. 24), likwidacja,
patka (s. 88), transparenty (s. 7) i z zyciem codziennym oraz motoryzacja: Syrenka
(s. 25), Supersam (s. 29).

Niekiedy pojawiaja sie nawet cate, cho¢ krotkie zdania, takie jak np. ,Janku!!
Chodz tu!” (s. 8) lub Mitos¢ od pierwszego wejrzenia (s. 20), Nie ma chaty!
(s. 110), Czy sie stoi, czy sie lezy, dwa tysigce sie nalezy (s. 58). Swiadcza one
o prawdziwym zanurzeniu sie piszacego w zywiotl jezykowy polszczyzny, na tyle
mocny, by chciec sie z nim podzieli¢, inkrustujac jezyk francuski wtretami z jezyka
polskiego. Urozmaicaja one i ozywiaja opowiesc¢, ktéra ponadto rzetelnie ttumaczy
akronimy takie jak ZOMO, SB, PZPR i komentuje z humorem elementy zycia
codziennego za zelazng kurtyna, zapewne zaskakujace przybysza z Zachodu, takie
jak zdobyczny sznur z rolek papieru toaletowego na szyi, niesiony dumnie ulica
jak wstega z medalem, czy tzw. kawa , po turecku”.

Powies¢ van Crugtena to takze pochlebna opowies¢ na temat oczytania Pola-
koéw i ich znajomosci kultury literackiej, teatralnej i filmowej Zachodu. Bohatero-
wie odkrywaja bowiem filmy i sztuki, o ktérych zywo dyskutowano, gdy weszty
na ekrany, a ktére dzis naleza do klasycznego kanonu intelektualisty. Na kartach
powiesci belgijskiego pisarza przeczytamy wiec o dzietach takich jak: Popidt
i diament Jerzego Andrzejewskiego i Andrzeja Wajdy, NoZ w wodzie Romana
Polanskiego, Matka Joanna od Aniotow Jerzego Kawalerowicza albo Dybuk Sha-
loma Anskiego.

Odnajdziemy tez na kartach powiesci odniesienia do Pana Tadeusza Adama
Mickiewicza i trylogii Henryka Sienkiewicza, ktore pokazuja istote powiazan lite-
racko-historycznych oraz narosta wokét tych dziet symbolike:

Nastepnego dnia Jean dowiedzial sie, ze to nie do uniwersytetu zmierzal pochdd.
Studenci poszli ztozy¢ kwiaty i demonstrowac¢ przed pomnikiem Adama Mickiewicza,
ktory rowniez znajdowat sie na Krakowskim Przedmiesciu. Mickiewicz, autor tak
hucznie obchodzonych tego wieczoru Dziadéw, wielki poeta romantyczny uwielbiany
przez wszystkich, najbardziej oczywiste wcielenie polskiego patriotyzmu, ktérego
kult trwa od czaséw katastrofy, kiedy kraj, ktéry utracit niepodlegtos¢ i ktérego
podzielone terytorium znajdowato sie pod jarzmem Rosji, Austrii i Prus, po raz pierw-
szy probowal zbuntowac sie przeciwko obcemu jarzmu. Jarzmo trzech imperiéw, bo
Prusy mialy sta¢ sie Cesarstwem Niemieckim. Trzy despotyczne imperia, ktore miaty
okupowac i uciskac¢ Polske az do konca Wielkiej Wojny. Przez wszystkie kulturowe
mody i polityczne perypetie Mickiewicz pozostat idolem; dzieci w wieku szkolnym
znaja na pamiec ten czy inny fragment jego powiesci wierszem pt. Pan Tadeusz, uwa-
zanej za narodowa i popularna epopeje. Tego wieczoru, 30 stycznia 1968 r., bardziej
niz kiedykolwiek od czasu poprzedniego stulecia Mickiewicz poruszyt ttumy, a jego
dramatyczna poezja nadal uzasadniala wyrazenie uzyte pod koniec wieku a propos
innego wielkiego i jednogtos$nie czczonego autora, laureata Nagrody Nobla Henryka
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Sienkiewicza i jego narodowych powiesci historycznych, Zze jest to: ,literatura ku
pokrzepieniu serc”!® (tamze, 36-37).

Powiazanie konkretnych miejsc w literackiej topografii powiesci zawsze jest
przemyslane i odnosi sie zaréwno do opisanej przez akademikow historii, jak i do
wymiaru symbolicznego. Dobrym tego przyktadem jest opowies¢ o rekonstrukcji
Warszawy po wojennej pozodze na podstawie obrazow Belotta. W rozdziale Stare
Miasto czytamy o tym, o czym wiedza Polacy, ale niekoniecznie czytelnicy zachod-
niej Europy:

Warszawska Staréwka jest swego rodzaju cudem spokoju i piekna, ze swymi waskimi
uliczkami i rozlegtym Rynkiem, z wysokimi, kolorowymi fasadami. W rzeczywistosci
cate miasto jest cudem, jesli wezmie sie pod uwage, ze po bombardowaniach w 1939
roku, zniszczeniach podczas powstania w getcie w 1943 roku i straszliwych zniwach
powstania w 1944 roku nie wiecej niz pietnascie procent budynkéw w centrum i na
calym lewym brzegu, najgesciej zaludnionym obszarze, pozostato nietknietych.

Jest jedna rzecz, ktorej warszawiacy i w ogdle Polacy nie wybacza ani Niemcom, ani
Rosjanom, ani zachodnim aliantom, ktérych pomoc byla minimalna. Od poczatku
powstania w sierpniu 1944 r. przez ponad dwa miesiace Armia Czerwona stacjonowata
na drugim brzegu Wisly, obserwujac bez przeszkdd zaciekle walki polskiego ruchu
oporu z niemieckim okupantem i bezradnie patrzac, jak ludnos¢ jest masakrowana,
a cale miasto dewastowane przez miotacze ognia i materiaty wybuchowe. Decyzja
Hitlera w sprawie Warszawy byta podobna do ,ostatecznego rozwiazania” w kwestii
Zydéw: miasto mialto zosta¢ zréwnane z ziemia. Szacuje sie, ze do kofica wojny trzeba
byto usunaé¢ ponad dwadziescia milionéw metréw szesciennych gruzu. Pozorna obojet-
nos¢ sowieckich obserwatoréow na rozlew krwi i chaos oznaczala w pewnym sensie
prawdziwy poczatek zimnej wojny. Wista, o szerokosci zaledwie kilkuset metrow, juz
zapowiadata podzial na dwa swiaty i granice Wschéd-Zachéd: po jednej stronie polski
ruch oporu, ktéry Moskwa chciata wyeliminowa¢, poniewaz byt powiazany z rzadem
emigracyjnym w Londynie; po drugiej stronie rzeki - Sowieci, ktérych jedynym celem
byto podporzadkowanie Polski, a nawet wiekszej liczby krajow, jesli to mozliwe!'.

10 « Le lendemain, Jean apprendra que ce n’est pas vers l'université que se dirigeait le cortége.
Les étudiants étaient allés déposer des fleurs et manifester devant le monument d’Adam Mickie-
wicz, qui se trouve également au Faubourg de Cracovie. Mickiewicz, l’auteur de ces Aieux si folle-
ment célébrés ce soir, le grand poéte romantique adulé de tous, la plus évidente incarnation du
patriotisme polonais, dont le culte perdure depuis 1'époque funeste ol le pays, qui avait perdu son
indépendance et dont le territoire divisé était sous la coupe de la Russie, de I’Autriche et de la
Prusse, avait tenté pour la premiere fois de se révolter contre le joug étranger. Celui de trois em-
pires, car la Prusse allait devenir I’Empire allemand. Trois empires despotiques qui allaient occuper
et opprimer la Pologne jusqu’a la fin de la Grande Guerre. A travers toutes les modes culturelles et
toutes les vicissitudes politiques, Mickiewicz est resté une idole, les écoliers connaissent par coeur
I'un ou l'autre extrait de son vaste roman en vers Pan Tadeusz, considéré comme une épopée natio-
nale et populaire. Ce soir du 30 janvier 1968, plus que jamais depuis le siécle précédent, Mickiewicz
remue les foules et sa poésie dramatique justifie encore la formule utilisée vers la fin du siecle par
un autre grand auteur unanimement révéré, le Prix Nobel Henryk Sienkiewicz, a propos de ses ro-
mans historiques nationaux : “une littérature pour fortifier les coeurs”. », s. 36-37.

11« La Vieille Ville de Varsovie est une sorte de miracle de calme et de beauté, avec ses ruelles
étroites et sa vaste Place du Marché aux hautes facades colorées. D’ailleurs la ville entiere est mi-
raculée, si on songe qu’apres les bombardements de 1939, les destructions lors du soulévement du
ghetto en 1943 et le terrible bilan de l'insurrection du ghetto en 1943 et le terrible bilan de I'insur-
rection de 1944, il ne restait pas plus de quinze pourcents de batiments intacts dans le centre et sur
toute la rive gauche, la plus peuplée.ll est une chose que les Varsoviens, et les Polonais en général,
ne pardonneront, ni aux uns ni aux autres, ni aux Allemands, ni aux Russes, ni d’ailleurs aux Alliés
occidentaux dont I’aide a été minime. Depuis le début de l'insurrection en aotlit 1944 et pendant plus
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Podsumowanie

Juz dwadziescia dwa lata temu Frochaux pisat o van Crugtenie, ze osiagnat dojrza-
tos$¢ literacka doskonale autonomiczna i rozpoznawalng, ktéra pozwala go okresli¢
jako jednego z najwiekszych wspotczesnych autorow literatury belgijskiej (Fro-
chaux 2001c, 9). Powies¢ La Dictature des ignares pokazuje nam owa dojrzatos¢
W sposob zaskakujacy, poniewaz odnosi sie do czasoprzestrzeni, w ktérej ignoranci
u steru wladzy bezwolnie podporzadkowuja sie ,oku i uchu” Moskwy sowieckiej,
powodujac wiele szkdd materialnych i duchowych, spotecznych i ekonomicznych.

Powies¢ pokazuje takze postawy tych, ktérzy naiwnie lub umyslnie, np. dla
zysku, ida za glosem dyktatorow, ulegaja szantazom lub ponosza tego konsekwen-
cje. Jednak nie bez powodu przywotywane jest dzieto Orwella Rok 1984; stuzy ono
przypomnieniu, ze nie da sie nigdzie bezpowrotnie zdusi¢ zarzewia wolnosci
stowa i pozastownej ekspresji ani sttamsi¢ checi do zycia poza cenzura, nawet jesli
bunt przeciw systemowi opresji oznacza konkretne i tragiczne ofiary.

Tegoroczna powies¢ Alaina van Crugtena uzupelnia tez troche ,po Dicken-
sowsku” wiedze zachodniego czytelnika o innym swiecie, tym zza linii Odry -
o jego kulturze i o niebagatelnym wktadzie w wolnos¢ Europy. Pokazuje rowniez
absurdy, bolaczki i niekonsekwencje zachowan polskich bohateréw z cieplego
i przyjaznego dystansu. Postacie te, tak jak polskie pejzaze i kultura, pelne sa
koloréw i cechuja sie réznorodnoscia, bo cho¢ splecione z fikcja literacka, odwo-
tuja sie do konkretnych historycznych zdarzen.

Dlatego jest to ksigzka z wielu wzgledéw cenna i z cala pewnoscia stanowi
uniwersalng odpowiedZ na dyktature ignorantéw, niezaleznie od opisywanych
czasOw. Ostatecznie otrzymujemy - jak mowi o tym Robert Packard (Packard
1990, 3) - powies¢, w ktérej autentyczne loci staje sie miejscem literackim, a War-
szawa ukazuje sie w peini barw jako Warszawa Alaina van Crugtena.
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Streszczenie: Tematem artykutu jest refleksja na temat wychowania patriotycznego
dzieci i mtodziezy w Belgii w kontekscie uzupeiniajacej dziatalnosci oswiatowej w szko-
tach polonijnych. Wychowanie patriotyczne, obok rozwoju kompetencji jezykowych, sta-
nowi dla Polakéw mieszkajacych poza granicami kraju jedno z najistotniejszych zadan
edukacji polonistycznej ksztaltujacej tozsamos¢ kulturowa. Poczucie patriotyzmu ksztat-
tuje sie nie tylko poprzez zdobywanie wiedzy przekazywanej przez rodzicéw i nauczy-
cieli, ale rowniez poprzez aktywny udzial w rocznicowych obchodach najwazniejszych
$wiat narodowych: Swieta Narodowego Trzeciego Maja, Dnia Flagi RP oraz Dnia Polonii
i Polakéw za Granica, jak réwniez Swieta Niepodlegtosci.

Stowa kluczowe: szkola polonijna, Polonia belgijska, wychowanie patriotyczne,
edukacja pozalekcyjna

Abstract: The article presents views on the patriotic education of children and
young people in the Kingdom of Belgium in the context of complementary educational
activities in ethnic schools. Patriotic education beyond teaching Polish language, is for
Poles living abroad, one of the most important tasks of facultative (ethnic) school activit-
ies shaping Polish cultural identity. A sense of patriotism is shaped not only through the
acquisition of knowledge passed on by parents and teachers, but also through active par-
ticipation in the most important national anniversary celebrations of National Constitu-
tion Day (May 3), Polish Flag Day and the Day of Poles and Poles Abroad (May 2) as well
as Independence Day (November 11).

Key words: Polish school, immigration in Belgium, patriotic education, afterschool
activities
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Celem artykuthu jest analiza pozalekcyjnych dziatan dydaktyczno-wychowawczych
prowadzonych w latach 2018-2022, podejmowanych przez nauczycieli polonij-
nych na rzecz rozwoju cech obywatelskich u dzieci i mtodziezy uczacej sie za gra-
nica. Badanie materialéw dydaktycznych przy uzyciu narzedzi, ktérych dostarcza
lingwistyka kulturowa, pozwoli przyjrzec sie procesowi rozbudzania swiadomosci
patriotycznej dzieci i mtodziezy z polskim zapleczem kulturowym oraz sposobom
przekazywania jezyka etnicznego w trakcie pozalekcyjnych dziatan edukacyjnych.
Obserwacji poddano pie¢ scenariuszy' uroczystosci patriotyczno-religijnych,
stanowiacych efekt interdyscyplinarnych prac grona pedagogicznego uzupetniajacej
szkoty polonijnej w Leuven - polonistéw, historykéw i katechetéw z Polskiej Szkoty
im. Marii Sklodowskiej-Curie w Leuven przy Stowarzyszeniu Daskalia?. Akademie
patriotyczne organizowane w szkotach polonijnych petnia istotna funkcje w procesie
ksztalcenia dzieci i mlodziezy, nawiazujac do wieloletniej tradycji polskiej szkoty.
Aneta Lewinska, analizujac kroniki pomorskich szkét z lat 1920-1989, zauwaza:

Wazne miejsce w zyciu szkoly zajmuja uroczystosci upamietniajace wydarzenia histo-
ryczne, poniewaz wychowanie patriotyczne (...) bylo traktowane jako jeden z wazniej-
szych obowiazkéw szkoly (Lewinska 2019, 135).

W szkotach polonijnych najczesciej organizuje sie obchody rocznicowe Swieta
Niepodlegtosci, Swieta Narodowego Trzeciego Maja, a takze Dnia Flagi Rzeczy-
pospolitej Polskiej oraz Swieta Polonii i Polakéw za Granica3, ustanowionych na
mocy nowelizacji ustawy o godle, barwach i hymnie RP i uchwalonych przez Sejm
RP 20 lutego 2004 r. Przedmiotem refleksji w niniejszym artykule bedzie analiza
jednego elementu obecnego w kazdym z badanych scenariuszy tych uroczystosci
- zestawu tekstow poetyckich i piesni patriotycznych przeznaczanych do wykona-
nia przez uczniow.

Ksztattowanie postaw patriotycznych uczniéow uzupehiajacych szko6t polonij-
nych to zagadnienie istotne z punktu widzenia wspoétczesnej edukacji polonistycz-
nej oraz dydaktyki jezyka polskiego za granicami Polski. Jakkolwiek uzupetniajaca
dziatalnos¢ oswiatowa w kregach polskiej emigracji opiera sie gtdwnie na realiza-
cji celdow poznawczych i zwigzanych z nauka jezyka polskiego oraz z wiedza
o Polsce i o polskiej kulturze, to jednak wszelkie formy pozalekcyjne stanowia
istotne jej uzupeienie. Przede wszystkim sa to uroczyste obchody uroczystosci
patriotyczno-religijnych, w ktérych uczestniczy cala wspdlnota szkolna, tacznie
z rodzinami uczniéw. Uroczystosci z okazji Swiat panstwowych stanowia ponadto
doskonala okazje do poszukiwania sposobdw oddzialywania edukacyjnego, przy-
czyniajacych sie do rozwoju kompetencji jezykowych uczniéw polonijnych.

! Scenariusze przechowywane sa w archiwum szkotly, natomiast relacje fotograficzne z opisem
mozna znaleZ¢ na stronie: www.daskalia.eu (dostep: 10.01.2024).

2 Szkota polonijna przy Centrum Kultury i Jezyka Polskiego - Daskalia www.daskalia.eu (dostep:
25.01.2024).

3 Wybdr daty Swieta mial dwie przyczyny. Pierwsza - historyczna - odnosi sie do 2 maja 1945 r,,
kiedy to polska flaga zostala zawieszona w Berlinie na Reichstagu oraz na Kolumnie Zwyciestwa.
Druga dotyczy likwidacji Swieta 3 Maja przez wladze PRL. Po 1 maja flagi miaty by¢ zdjete tak, by
zadna z nich nie wisiata juz 3 maja. https://www.gov.pl/web/kultura/dzien-flagi-rzeczypospolitej-
polskiej-oraz-dzien-polonii-i-polakow-za-granica (dostep: 10.01.2024).
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uroczystosci rocznicowych z okazji 11 listopada, 2 i 3 maja w Belgii w latach 2018-2022

Najczesciej uroczyste akademie sktadaja sie z dwoch czesci: swieckiej, czyli
inscenizacji poetycko-historycznej, oraz religijnej - modlitwy za zmartych oraz
liturgii eucharystycznej za ojczyzne, nawigzujac tym samym do znanych z Polski
form obchodow s$wiat narodowych, ktére zwykle (od czasu dwudziestolecia mie-
dzywojennego) miaty taki dychotomiczny charakter (utrzymano go w pierwszych
latach powojennych i przywrécono po upadku PRL). Przez wiele lat uczestniczyta
w nich cata spotecznos¢ szkoly, a w szkotach wiejskich takze mieszkancy okolicz-
nych wsi (por. Lewinska 2019, 161 i nastepne).

Warto zaznaczy¢, iz nauczyciele, uczniowie polonijni i ich rodzice maja mozli-
wos$¢ zaangazowania sie w organizacje uroczystosci listopadowej, gdyz 11 listo-
pada jest w Belgii dniem wolnym od pracy. 2 i 3 maja sa natomiast dniami
pracujacymi, dlatego uroczyste obchody rocznicowe w tym miesigcu maja charak-
ter rotacyjny - organizuja je tylko wybrane szkoty. Trzy scenariusze uroczystosci
z okazji 11 listopada zostaly na potrzeby tego artykutu oznaczone symbolami: L1
- wskazuje na akademie w 2019 r., L2 - to scenariusz akademii z 2021 r. a L3 -
z 2022 r.* Odwotuje sie takze do dwoch scenariuszy akademii majowych oznaczo-
nych symbolami: M1 - scenariusz uroczystosci z okazji Dnia Flagi RP oraz Polonii
i Polakéw za Granica z 2018 r.5> i M2 - scenariusz uroczystosci z okazji Swieta
Narodowego Trzeciego Maja w 2022 r.

Edukacja patriotyczna w szkole polonijnej

Codzienna edukacja dziecka wielojezycznego z polskim zapleczem kulturowym
w Belgii realizowana jest zazwyczaj w dwoch szkotach: szkole codziennej i szkole
uzupelniajacej (tzw. szkole polonijnej). Podejscie do wychowania patriotycznego
w obu tych szkotach nie jest tozsame. Wspdiczesny program edukacyjny®
w codziennych szkotach w Belgii rzadko uwzglednia edukacje patriotyczna jako
istotny element ksztaltowania mtodego cztowieka. W zamian promowane sa tresci
wychowawcze neutralne pedagogicznie, ksztaltujace postawe obywatela Swiata
bez przywiazania do ojczyzny czy tradycji narodowych. Edukacja obywatelska
w Belgii ogranicza sie zazwyczaj do udziatu mtodziezy w wydarzeniach organizo-
wanych poza szkota. Uczniowie szkot codziennych nie uczestnicza zatem w patrio-
tycznych akademiach ani w uroczystosciach rocznicowych, chociaz chetnie
utozsamiaja sie z wartosciami globalnymi, ponadnarodowymi, $miato ich broniac’.

4 W 2020 r. uroczystosci rocznicowe nie odbyly sie ze wzgledu na obostrzenia zwiazane z pande-
mig COVID-19.

5 W 2018 r. oficjalne uroczystosci patriotyczno-religijne mialy miejsce w Belgii, w Comblain-
-la-Tour: https://www.pmsz.be/o-nas; https://lespolonaisducentre.wordpress.com/2018/05/07/738-
swiatowy-dzien-flagi-dzien-polonii-w-belgii-6-05-20188/; http://wspolnotapolska.org.pl/wiadomosci.
php?id=6570 (dostep: 25.01.2024).

6 Podstawa programowa dla Flandrii i Brukseli - ONDERWIJSDOELEN - https://www.vlaanderen.
be/onderwijs-en-vorming/organisatie-van-het-onderwijs/leerstof/onderwijsdoelen (dostep: 15.01.2024).

7 Przykladem takich postaw moze by¢ masowy udzial w manifestacjach w obronie Ziemi lub
w paradach réwnosci, a takze marszach przeciw dyskryminacji organizowanych w obronie pod-
stawowych praw czlowieka. Por. artykuty w prasie belgijskiej w j. niderlandzkim o znaczacych
tytutach, np.: Mtodziez nie ustaje w akcjach na rzecz klimatu (2023) https://www.vrt.be/vrtnws/
nl/2023/12/01/jongeren-houden-klimaatacties/ (dostep: 01.02.2024) Marsz przeciwko rasizmowi
(2023) https://ambrassade.be/nl/nieuws/doe-mee-aan-de-mars-tegen-racisme-in-je-buurt-op-
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Pozalekcyjne aktywnosci zwigzane z edukacja patriotyczna oferuja uczniom
jedynie szkoly polonijne. Wydarzenia te, realizowane dzieki staraniom nauczy-
cieli polonijnych, maja na celu rozwdj postaw obywatelskich dzieci i mlodziezy
poprzez pogtebienie ich wiedzy o Polsce. Pozwalaja rowniez miodym ludziom
znalez¢ odpowiedz na wiele pytan dotyczacych ich tozsamosci narodowej, przy-
naleznosci kulturowej i ich przysztosci w wielokulturowej i multilingwistycznej
rzeczywistosci. Udzial w tworzeniu tych przedsiewzie¢ wyzwala jednoczesnie
przestrzen do przeobrazenia dziatania indywidualnego w uczestnictwo w bonum
commune calej spotecznosci etnicznej. Mtodzi ludzie, biorac udziat w wydarze-
niach rocznicowych, przekonuja sie, ze znajomos¢ jezyka polskiego, historii
Polski, jej kultury oraz tradycji stanowi przejaw patriotyzmu indywidualnego,
ktérego celem jest jednoczenie odrebnej grupy narodowej wokot waznych warto-
$ci wspolnych.

Wychowanie patriotyczne® w uzupetniajacych szkotach polonijnych zatem nie
ogranicza sie tylko do lekcji historii Polski, wiedzy o spoteczenstwie czy jezyka pol-
skiego, gdyz wiedze o ojczyznie, mitos¢ i szacunek do niej zdobywa sie rowniez na
wycieczkach, obozach harcerskich, patriotycznych konkursach, wydarzeniach o cha-
rakterze rekonstrukcji historycznej oraz w trakcie spotkan ze swiadkami historii.
Charakter tych uroczystosci jest wyrazem przekonania nauczycieli szkét uzupeia-
jacych, ze pielegnowanie wiezi pokoleniowych to ksztaltowanie postaw ,bez ktorych
wychowanie patriotyczne nie jest mozliwe” (Jabtonska-Deptuta 1985, 3-14.).

Wychowanie patriotyczne w szkotach polonijnych realizowane jest zazwyczaj
poprzez udzial uczniow w okolicznosciowych akademiach, konkursach wiedzy
o waznych wydarzeniach czy postaciach historycznych. Nauczyciele wzbogacaja
te dziatania o tematyczne lekcje online (np. z Muzeum Zamku Krélewskiego) lub
zespotowe prace projektowe, np. przygotowanie filmu czy komputerowej gry
historycznej. W realizacje omawianych zaje¢ fakultatywnych czesto angazuja sie
rowniez rodzice uczniéw polonijnych, ktérzy wspomagaja dziatania zespotu zgod-
nie ze swoimi zainteresowaniami oraz mozliwosciami.

Pozalekcyjne formy ksztalcenia uzupeiniajacego

Wspdlczesnie polonijna szkola uzupelniajaca jawi sie juz nie tylko jako miejsce
fakultatywnego doskonalenia oraz nabywania nowych wiadomosci i umiejetnosci
jezykowych (objetych polska podstawa programowa?®), ale takze jako szeroko poje-
tego wychowania w kulturze etnicznej oraz ksztaltowania wlasnej tozsamosci
narodowej. Polonijna szkota uzupeiiajaca dysponuje niewielkimi mozliwosciami

zondag-19-maart, (dostep: 01.02.2024), Dzien rownosci w szkole, kazdy moze by¢ naprawde sobq
(11.10.2023) https://www.dms-educatief.eu/thema/lhbtiq/de-coming-out-day (dostep: 1.02.2024).

8 O wychowaniu patriotycznym i obywatelskim w szkole pisali miedzy innymi: Chatas K., Kowal-
czyk S. 2006; Kujawinski 2010; Drzezdzon 2013; Brzozowska 2014; Zwolinski 2015; Mosiek 2016;
Chrobot 2021.

9 Por. Warszawa, dnia 30 sierpnia 2019 r. Poz. 1652. ROZPORZADZENIE MINISTRA EDUKAC]I
NARODOWE] z dnia 9 sierpnia 2019 r. w sprawie organizacji ksztalcenia dzieci obywateli polskich cza-
sowo przebywajacych za granica https://isap.sejm.gov.pl/isap.nsf/download.xsp/WDU20190001652/0/
D20191652.pdf
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systemowego oddzialywania, gdyz funkcjonuje w ramach zaje¢ dodatkowych i nie-
obowiazkowych (w srody po potudniu lub w sobotnie poranki), dlatego przygoto-
wanie uroczystosci narodowych wymaga ogromnego zaangazowania rodzicow
i uczniow. Warto przy okazji zauwazyc¢, ze mtody cztowiek catkowicie dobrowolnie
angazuje sie w takie wydarzenia.

Uroczystosci patriotyczno-religijne i okolicznosciowe akademie stanowia
bardzo istotna czes¢ dydaktyczno-wychowawczej pracy polskiej szkoty uzupeinia-
jacej. Zajecia te umozliwiaja uczniom z polskim zapleczem kulturowym rozwijac
uzdolnienia, zainteresowania i postawy prospoteczne oraz doskonala ich kompe-
tencje jezykowe. Przywolany wczesniej warunek dobrowolnosci wyboru zaje¢ ma
natomiast umozliwi¢ polaczenie zainteresowan uczniow oraz wymogoéw wynikaja-
cych ze szkolnych programoéw dydaktyczno-wychowawczych.'® W konsekwencji
kazdego roku przygotowywany jest program obchodéw uroczystosci patriotyczno-
religijnych, uzalezniony od mozliwosci organizacyjnych szkoly oraz zaangazowa-
nia nauczycieli, rodzicow i samych uczniow.

Uroczystosci patriotyczno-religijne, apele i akademie to stale pozalekcyjne
formy dziatan dydaktycznych szkoly polonijnej, ktére stwarzaja mozliwos¢ auten-
tycznego oddzialywania wychowawczego. Zebrane scenariusze tych wydarzen
maja podobna budowe i polegaja na montazu partii narracyjnych (o charakterze
popularyzatorskim) i utworéw poetyckich, w tym piesni patriotycznych. Pisane sa
najczesciej przez nauczyciela przygotowujacego danag uroczystos¢. Wstepna ana-
liza wykazata, ze warto zwroci¢ uwage zaréwno na kanoniczny wzorzec gatun-
kowy tego typu tekstow, jak i rézne jego warianty. Dla lingwisty cenna bedzie
rowniez analiza partii narracyjnych tworzonych przez autoréw scenariuszy, w kto-
rych wpisane sa rézne wizje historii Polski.

Utwory recytowane i Spiewane sa - dla uczacego sie ich na pamie¢ ucznia
(w celu uroczystego wykonania przed publicznoscia) - waznymi nosnikami tresci
patriotycznych. Nauczyciele natomiast, dobierajac utwory daza do ksztattowania
okreslonych postaw, dlatego analiza tego fragmentu scenariuszy wyraznie poka-
zuje, jaki model wspotczesnego patrioty jest w nie wpisany.

Wspolne jubileuszowe swietowanie

Dzien 11 listopada 1918 roku, kiedy marszatek Foch w imieniu panstw sprzymie-
rzonych podyktowatl delegacji niemieckiej warunki zakonczenia dziatan wojen-
nych, byt przetomowym momentem w historii Europy. Niemcy podpisaly rozejm
pod Paryzem (w Compiegne) i tym samym zakonczyla sie pierwsza wojna swiatowa,

10 W podstawie programowej dla szkét poza granicami Polski zapisano, ze celem zajec jest:

1) przyswojenie przez uczniéw podstawowego zasobu wiadomosci na temat jezyka polskiego,
tradycji i kultury polskiej, faktéw o Polsce, w tym z historii, geografii i wiedzy o spoleczenstwie;

2) zdobycie przez uczniéw umiejetnosci wykorzystywania posiadanych wiadomosci podczas
wykonywania zadan i rozwigzywania probleméw; ksztaltowanie u uczniéw postaw umozliwiajacych
sprawne i odpowiedzialne funkcjonowanie we wspoélczesnym $wiecie oraz postaw swiadomej przy-
naleznosci do narodu polskiego. Zob. Podstawa programowa dla uczniow polskich uczqcych sie za
granicq z 2020 r. (drugi tego rodzaju dokument), ktéra zawiera uwspotczesnione tresci ksztalcenia
jezykowego, literackiego, kulturowego oraz wytyczne dotyczace zakresu wiedzy i umiejetnosci na
zakonczenie kazdego etapu ksztalcenia (edukacji wczesnoszkolnej, szkoly podstawowej, liceum).
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w ktoérej bralo udziat ponad trzydziesci panstw, upadly trzy cesarstwa, zgineto
ponad dziesie¢ milionéw zolierzy oraz zniszczono dorobek kulturowy wypraco-
wany przez cate pokolenia. Te wydarzenia mialy dla dziejow Polski jeszcze jeden
wymiar, bowiem po stu dwudziestu trzech latach niewoli narodowej i powstanczych
zrywow wolnosciowych oznaczaly nadejScie upragnionej wolnosci'.

Wydarzenia tej samej wojny (1914-1918) przywotuja natomiast u rodowi-
tych mieszkancow Belgii skojarzenia zwigzane z dramatyczna obrona miasta
Ypres, symbolu bohaterskiego oporu Belgéw, a dzien 11 listopada jest dniem
pamieci o wszystkich poleglych, szczegdlnie zastuzonych w czterech bitwach
pod Ypres!2. To przede wszystkim moment uroczystego apelu polegtych pod
Brama Menin, w ktorym biora udzial przedstawiciele najwyzszych wtadz pan-
stwowych!3, sktaniajacy do refleksji na temat patriotyzmu, tozsamosci narodo-
wej i wspdlnoty historycznej Europy. Apel pamieci poleglych, skladanie
wiencéw, modlitwy oraz zapalone znicze na grobach staja sie tego dnia lekcja
patriotyzmu dla wielu mtodych ludzi wychowujacych sie za granica.

Bialo-czerwony listopad w Heverlee

Wydarzeniem upamietniajacym listopadowe sSwieto narodowe Polakow
jest uroczysta akademia, stanowigca spdjna calos¢ z panstwowymi uroczysto-
Sciami odbywajacymi sie na wojskowym cmentarzu w Heverlee!*. Zaplano-
wana na 60 minut odbywa sie na podstawie scenariusza montazu stowno-
poetyckiego (L1, L2, L3). Range uroczystosci podnosi od$piewanie hymnow
panstwowych Rzeczypospolitej Polskiej i Krélestwa Belgii oraz uroczyste
powitanie przybytych delegacji przedstawicieli wtadz panstwowych, lokalnych
i wojskowych, a takze korpusu dyplomatycznego oraz spotecznosci polonijnej.

Analiza trzech!® scenariuszy polonijnej uroczystej akademii wskazuje na
wykorzystanie w ich budowie quasi-stalego kanonu tekstow z wyraznym moty-
wem walki niepodlegtosciowej, co jest wynikiem zainspirowania sie kolejnych
twércéw materiatami przygotowanymi dla nauczycieli szk6t polonijnych przez pol-
skie instytucje edukacyjno-oswiatowe!6. Partie o charakterze narracyjnym odczy-

1111 listopada 1918 r. Polska ponownie odzyskala niepodlegtos¢, a dzien ten zostal ustanowiony
ustawa Sejmu Rzeczpospolitej z 1937 roku polskim Swietem Narodowym i oficjalnie Swietem Pan-
stwowym RP: https://dzieje.pl/aktualnosci/zakonczyla-sie-i-wojna-swiatowa (dostep: 25.01.2024).

12 Sposrod czterech bitew pod Ypres, w najkrwawszej - bitwie o Flandrie - zgineto blisko pét miliona
zolnierzy. Pamiatka tych wydarzen jest grawer nazwisk blisko 55 tys. nieodnalezionych zoinierzy Bry-
tyjskiej Wspolnoty Naroddow, ktére wyryto na pamiagtkowej Bramie Menin kazdego wieczora zamykanej
przy dzwiekach hejnatu Last Post, wygrywanego przez czterech trebaczy. https://www.visitflanders.
com/en/flemish-destinations/ypres (dostep: 30.01.2024).

13 Historia Miasta Ypres https://www.visitflanders.com/en/flemish-destinations/ypres (dostep: 30.01.2024).

14 Cmentarz Wojskowy w Heverlee (Leuven) https://www.tracesofwar.nl/sights/1623/Oorlogsbe
graafplaats-van-het-Gemenebest-Heverlee.htm (dostep: 30.01.2024).

15 'W 2020 r. uroczystosci nie odbyly sie z powodu COVID-19.

16 Por. np.: Moja Niepodlegta - scenariusze uroczystosci szkolnych (Instytut Pamieci Narodowej),
Osrodek Rozwoju Edukacji - Mali patrioci, Profesor.pl, Razem dla Edukacji - scenariusze zajec
z okazji 11 listopada (Stowarzyszenie Wspdélnota Polska) oraz scenariusze uroczystosci z okazji rocz-
nicy odzyskania niepodlegtosci (Zintegrowana Platforma Edukacyjna) https://zpe.gov.pl/a/pociag-
do-wolnosci---scenariusz-uroczystosci-z-okazji-11-listopada/D18yswBn0; (dostep: 30.01.2024).
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tywane sa przez nauczyciela, a teksty poetyckie deklamuja uczniowie: tgcznie jest
to 14 pelnych utworéw lub ich fragmentéw (L1, L2, L3). Wybor tekstéw oraz ich
frekwencje w badanych scenariuszach ilustruje ponizsza tabela.

Tabela nr 1 - Opracowanie autorskie na podstawie analizy scenariuszy uroczystosci
patriotyczno-religijnych zrealizowanych w latach 2019, 2021, 2022.

Autor Tvtul utworu!” Scenariusz/ScenariuszScenariusz Epoka Podstawa
yt 2019-L1 | 2021-L2 | 2022-1L3 | literacka!® programowa!?
Adam Asnyk | Miejcie nadzieje X X pozytywizm Tak
Krzysztpf K Wolnosé X 11te1jatura Tak
Baczynski wojenna
Wiadystaw Ziemia rodzinna X Mtoda Polska Tak
Belza
Helefla Modlitwa o Polske X 11te,ratura Nie
Bochenska wspotczesna
Wanda ‘. literatura XX
Chotomska Twoj dom S 2 2 wieku Talk
Hanna . literatura .
Lochocka Stowa ojczyste x5 wspolczesna Nie
Maria Ojczyzna maoja X ozytywizm Tak
Konopnicka Jezy J pozytyw
Igna.cy. Hy mn do mitosci X oswiecenie Tak
Krasicki Ojczyzny
Tade}l 5z Tu wszedzie Polska X 11te,ratura Nie
Kubiak wspotczesna
Tadeusz . . literatura XX
Rézewicz Oblicze gjczyzny X wieku Tak
Antoni Polska X X X _ XX-lecie Tak
Stonimski miedzywojenne|
Beata Ma Polska skarby literatura .
X X . Nie
Szurowska trzy wspolczesna
Leopold Staff POZ.S k'o r}ze]est? sTy X Mtoda Polska Tak
juz niewolnicq
.Lud.w1k . 11 listopada X X X Mtoda Polska Nie
Wiszniewski
Razem 14 utworéw
poetyckich

17 Pisownia tytutéw zgodna z pisownia zastosowana w podrecznikach wykorzystywanych w szko-
tach polonijnych (Wydawnictw Szkolnych i Pedagogicznych) oraz innych materiatach dydaktycz-
nych, z ktérych dane utwory zaczerpnieto.

18 Utwory przypisano epokom literackim zgodnie z tym, jak zostaly przyporzadkowane w pod-
recznikach WSiP oraz materiatach stanowiacych inspiracje dla analizowanych scenariuszy, dostep-
nych na stronach internetowych osrodkéw oswiatowych.

19 Warszawa, dnia 30 sierpnia 2019 r. Poz. 1652. Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodo-
wej z dnia 9 sierpnia 2019 r. w sprawie organizacji ksztalcenia dzieci obywateli polskich czasowo
przebywajacych za granica https://isap.sejm.gov.pl/isap.nsf/download.xsp/WDU20190001652/0/
D20191652.pdf
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Analiza dokumentow wykazuje, ze program poetycki uroczystosci patrio-
tyczno-religijnej w 2019 r. (1) inicjuje deklamacja wiersza Wolnos¢, z kolei aka-
demie z 2021 i 2022 r. (L2, L3) zaczynaja sie od wprowadzenia narratora
i przypomnienia tta historycznego oraz okolicznosci odzyskania przez Polske
niepodlegtosci. Wykorzystany w scenariuszach dwukrotnie (L1, L3) utwor Miej-
cie nadzieje Adama Asnyka, nalezacy do liryki tyrtejskiej i taczacy romantyczne
koncepcje z pozytywistycznym podejsciem filozoficznym i spotecznym poety, ma
za zadanie uwrazliwi¢ uczniéw polonijnych na piekno poezji oraz wyksztalci¢
postawy patriotyczne, sklaniajace do szlachetnego zachowania. Na akademiach
z okazji Swieta Niepodlegtosci piesn Ignacego Krasickiego Hymn do mitosci
Ojczyzny pojawia sie dwukrotnie (L2, L3) i zmusza do refleksji, do ktorej
sktonne sa tylko jednostki kierujace sie w zyciu wartosciami patriotycznymi
i obdarzone odpowiednimi cechami: , Czuja cie tylko umysty poczciwe!”2°,

Z kolei w wierszu Polska Antoniego Stonimskiego, wybranego trzykrotnie na
listopadowe obchody rocznicowe (L1, L2, L3), ukazane jest piekno polskich kra-
jobrazéw. Poetyckie obrazy, kunsztownie opisywane, wywoluja pozytywne wspo-
mnienia u tych, ktérzy Polske znaja i odwiedzaja oraz wzmacniaja poczucie
wspolnoty z rodakami, niezaleznie od miejsca zamieszkania. Utwor ten ma
zatem inspirowac do refleksji na temat kraju-ojczyzny, ktéra reprezentowana jest
nie przez terytorium geograficzne, ale przede wszystkim przez uzytkownikéw
tego samego jezyka i przynalezacych do tej samej kultury.

We wszystkich badanych scenariuszach (L1, L2, L3) wykorzystano fragment
utworu Wandy Chotomskiej Twdj dom. Tekst ten zawiera pochwate ciepta rodzin-
nego ogniska, bezpieczenstwa oraz mitosci. Leksem dom to wyraz ze stownictwa
podstawowego, jednoczesnie odwotluje sie do dobrze znanych wszystkim dzie-
ciom polonijnym, pozytywnie nacechowanych symboli, takich jak: chleb, mama,
dom goscinny, Wista i Mazowsze.

Analiza materiatu wskazuje rowniez na wykorzystanie dwéch piesni patriotycz-
nych?!, budujacych podniosty nastroj apelu: Piechota, ta szara piechota/ Maszerujq
Strzelcy (L1) oraz My, Pierwsza Brygada (L2 i L3). W ten sposéb szkolna akademia
wprowadza do wspdlnej polsko-belgijskiej uroczystosci charakterystyczny dla pol-
skiej historii punkt widzenia wydarzen postrzeganych przez pryzmat wielkich
postaci. Ponadto wspolne $piewanie piesni patriotycznych ma na celu wzmocnienie
ponadpokoleniowych wiezi wewnatrz wspdélnoty etniczne;j.

Przedstawiony zbiér utworéw poetyckich w analizowanych scenariuszach uro-
czystosci patriotyczno-religijnej (L1, L2, L3) obejmuje trzy utwory z okresu Mtodej
Polski, dwa wiersze z pozytywizmu, jeden utwodr z dwudziestolecia miedzywojen-
nego. Najwiekszy korpus poetycki stanowia utwory poetyckie z XX wieku i literatury
wspotczesnej wskazujace na nowe podejscie do edukacji patriotycznej, uwypukla-

20 Teksty wykorzystane w badanych scenariuszach sa przedmiotem zaje¢ lekcyjnych w polskich
szkotach uzupekiajacych, dlatego tez mozna przyjaé, ze uczniowie stuchajacy deklamacji na uro-
czystosci znaja utwor, obcowali z nim i bariera dawnego jezyka nie uniemozliwia odbioru senséw
gtebokich utworu.

21 Wybér piesni patriotycznych (Swieto Niepodlegtosci) https:/wid.org.pl/tag/polskie-piesni-
patriotyczne/ (dostep: 16.01.2024).
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jace patriotyzm wolny od obowigzku walki narodowowyzwolenczej, a skoncentro-
wany na mitosci do jezyka, ziemi i ludzi oraz dbaniu o dziedzictwo narodowe.

Patriotyzm Wielki stownik jezyka polskiego definiuje jako , postawe osoby,
ktéra kocha swoja ojczyzne, czuje sie jej czescig, dziala dla jej dobra i gotowa
jest wiele dla niej poswieci¢”. W badanym korpusie poetyckim mito$¢ te rozumie
sie najczesciej jako poswiecenie zdrowia i zycia dla ojczyzny, a dziatanie dla
dobra ojczyzny to udziat w walce zbrojnej za ojczyzne (utwory: K.K. Baczyn-
skiego, I. Krasickiego, L. Staffa, L. Wiszniewskiego), ale takze demonstrowanie
odwagi i prawosci, wyzbycie sie egoizmu (utwor A. Asnyka), dbanie o rozwdj
wlasnego jezyka, troska o dziedzictwo kulturowe (utwory M. Konopnickiej, W.
Chotomskiej, A. Stonimskiego, T. R6zewicza, B. Szurowskiej), przywiagzanie do
tradycji i religii (utwor H. Bochenskiej) czy wreszcie docenienie waloréw ojczy-
stego krajobrazu (utwor T. Kubiaka).

Wybrane dzieta maja wzbudzi¢ w mtodych ludziach dume z bohaterskiej
przesztosci narodu, jego dorobku kulturowego i zachwyt dla piekna polskich
krajobrazow.

Majowa lekcja historii Polski

Swieto Narodowe Trzeciego Maja?? stwarza okazje do przygotowania kolej-
nych akademii realizujacych cele dydaktyczno-patriotyczne (ktére autorzy
,0Odezwy do Polakéw” okreslali nastepujaco: ,Wspoétdziatajac zgodnie, gdzie-
kolwiek losy nas rzucily - w obchodzie Swieta Narodowego - dajmy wyraz
naszej trosce o polskos¢ mlodego pokolenia emigracyjnego”?®). Takze w tej
czesci badanego materialu dominuje oddzialywanie na stuchacza poprzez
deklamacje poezji. Utwory poetyckie umieszczone w scenariuszach uroczysto-
$ci patriotyczno-religijnych odbywajacych sie z okazji rocznicy uchwalenia
Konstytucji 3 maja (2022 - M2), a takze z okazji Dnia Flagi RP oraz Polonii
i Polakow za Granica (2018 - M1), uzupelnione sa tresciami historycznoliterac-
kimi omawianymi na lekcjach jezyka polskiego oraz historii Polski w uzupetnia-
jacej szkole polonijnej.

Oficjalne uroczystosci patriotyczne z okazji Dnia Flagi RP oraz Polonii
i Polakéw za Granica odbyty sie w 2018 r. w Comblain-la-Tour, a scenariusz (M1)
inscenizacji poetyckiej zostat zaplanowany na 35 minut. Natomiast uroczysta
akademia z okazji Swieta Narodowego Trzeciego Maja miata miejsce w Leuven,
w 2022 r., a scenariusz uroczystosci zostatl utozony w taki sposob, aby przez 40
minut zaprezentowac¢ najwazniejsze konteksty historyczne oraz podkresli¢, ze
Konstytucja 3 maja zawiera uniwersalny i wciaz aktualny przekaz. Realizacja
montazu slowno-muzycznego (M2) w kosciele pw. Sw. Lamberta wymagata

22 Na pamiatke uchwalenia przez Sejm Czteroletni (zwany Wielkim) Ustawy Rzadowej Rzeczypo-
spolitej Obojga Narodow, swieto Konstytucji 3 maja (z 1971 r.) obchodzone jest jako jedno z najwaz-
niejszych swiat panstwowych przez wszystkich Polakéw na calym swiecie.

23 Odezwa do Polakéw w swiecie, ,Wychowanie Ojczyste”, III-IV 1959, nr 2, s. 1., cyt. za: Ja-
strzebska-Golonka D. (2019), Wychowanie patriotyczne w dziatalnosci oswiatowej polskiej emigracji
niepodlegtosciowej na przyktadzie Wielkiej Brytanii w latach 1945-1990. ,Dzieje Najnowsze”, Rocz-
nik LI - 2019, 2, s. 78-79.
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z kolei poprawienia poprzedniego scenariusza i uzupetnienia go zgodnie z cha-
rakterem akademii taczacej tresci swieckie z religijnymi.

Dobér utworéw poetyckich oraz ich frekwencje w zebranym materiale ilu-
struje ponizsza tabela.

Tabela nr 2 - Opracowanie autorskie na podstawie analizy scenariuszy uroczystosci

patriotyczno-religijnych zrealizowanych w latach 2018 i 2022

Autor Tytul wiersza?* Scenariusz|Scenarius Epoka Podstawa
2018-M1 [z 2022-M2| literacka?® programowaZ?®
Stanistaw . XX-lecie .
Aleksandrzak Rocznica S miedzywojenne Nie
Maria i
Konopnicka Rota X pozytywizm Tak
g oswiecenie
Ignacy Krasicki gjyc rg}lzg; mitosc X X Tak
Nauczyciele .
z P1. Szkoty im. ?ﬁ.’g}gg)ﬂ:ﬁ l;i X ws t(,e;{ sty Nie
potczesne
MSC
Jan Pietrzak Jest takie miejsce, taki X literatura Nie
kraj wspolczesna
Maria ]J. .. literatura .
Skatecka Bija dzwony % % wspolczesna Nie
Rajmund . . .
Suchodolski Witaj majowa jutrzenko X X romantyzm Tak
Wistawa Gaweda o mitosci ziemi literatura
. . X . Tak
Szymborska ojczystej wspolczesna
RAZEM 8 utworow poetyckich

Analiza zebranego materialu wykazuje, ze najczesciej tworcy scenariuszy sie-
gali po wiersze wspéiczesne przeznaczone dla szkoly podstawowej. Osiem utwo-
row poetyckich wykorzystanych w scenariuszach utrzymanych jest raczej
w pogodnym nastroju; wywotuja uczucie dumy i szczescia z bycia Polka i Polakiem.
Omawiany zestaw tekstéw sktada sie z mozaiki utworéw z réznych epok literac-
kich: dwudziestolecia miedzywojennego (1), pozytywizmu (1), romantyzmu (1)
i oSwiecenia (1). Najwieksza czes$¢ tego zestawu stanowi wybor poezji wspotcze-
snej (3). Warto przywota¢ wpleciona w jeden ze scenariuszy rymowanke autorstwa
nauczycieli szkot polonijnych oparta na grze jezykowej - z wyrazonym wprost
sadem wartosciujacym pozytywnie jezyk polski:

W jezyku polskim tyle stéw sie rymuje,
czlowiek chwile pomysli i juz mu cos pasuje.

(...)

Szczelnie uszczelki stoiki zamykaja,

a szczepy indianskie wesoto spiewaja. (...)

Polszczyzna jest piekna i wyjatkowa,

cho¢ szeleszczaca i sq tam trudne stowa. (M1)

Polonistyka. Innowacje

Numer 19, 2024



Edukacja patriotyczna w szkotach polonijnych na podstawie analizy scenariuszy
uroczystosci rocznicowych z okazji 11 listopada, 2 i 3 maja w Belgii w latach 2018-2022

Autorzy scenariusza obchodéw majowych z 2022 roku wzbogacili program
z 2018 r. o powazniejsze utwory i zrezygnowali z wesotych rymowanek. Tym
razem akademie rozpoczyna klasyczny utwér pt. Witaj, majowa jutrzenko (M2),
ktory podkresla radosny i podniosty charakter wydarzenia. Nastepnie uczniowie
recytowali wybrane fragmenty poezji patriotycznej, rozpoczynajac od Rocznicy
Stanistawa Aleksandrzaka:

Pachnie ziemia wonia polnych kwiatéw,
Cata swieza zielenia spowita.
Sztandarami biato - czerwonymi
Umaita sie Rzeczpospolita. (M2)

Deklamacje uczniow przeplatane byly komentarzami i opisami wydarzen histo-
rycznych wypowiadanymi przez narratora. Fragmentem poezji wybranej na te uro-
czystos¢ patriotyczno-religijna z kanonu lektur byta Gaweda o milosci ziemi
ojczystej Wistawy Szymborskiej. Rownie radosny i od$wietny nastroj utrzymany jest
w utworze Marii Skateckiej Bijg dzwony, wykorzystany przez nauczycieli dwukrot-
nie w uroczystosciach patriotyczno-religijnych w 2022 r. (M2) oraz w 2018 r. (M1).

Podsumowanie

Analiza zebranych materialow pokazuje, ze w pieciu scenariuszach uroczysto-
$ci patriotyczno-religijnych podejmowane sa tozsame tematy przy pomocy podob-
nego zestawu utworéw. Autorzy i autorki scenariuszy stawiaja sobie podobne cele
- ksztaltowanie postawy patriotycznej i wzbudzanie mitosci do ojczyzny przodkow
wsrod dzieci i mtodziezy zyjacych poza Polska. Nalezy jednak zauwazy¢, ze scena-
riusze obchodéw majowych, w poréwnaniu do akademii z okazji Swieta listopado-
wego, zbudowane sg z utwordéw o pogodniejszym nastroju, przystepniejszych
jezykowo, radosniejszych, odsytajacych do zwyczajéw, jezyka, tradycji i historii,
mimo ze bolesnej, to jednak zwycieskiej.

Trudna historia Polski wptyneta na zatozenia edukacji patriotycznej powiaza-
nej ze specyficznym pojmowaniem tej postawy, polegajacej przede wszystkim na
gotowosci do zbrojnej obrony ojczyzny. Tymczasem we wspoéiczesnej belgijskiej
szkole edukacja patriotyczna dotyczy coraz czesciej innych kwestii i dziatan, zwia-
zanych np. z dbaniem o srodowisko naturalne, z troska o miejsca pamieci narodo-
wej czy postawa spoleczna skierowana na wolontariat, czyli pomoc stabszym
cztonkom wspodlnoty. Takie rozumienie patriotyzmu?* nie ogranicza sie zatem tylko
do przywiazania do historii i tradycji; w dodatku przeobrazenia spoteczne, w tym
masowe migracje, wptywaja na przemiane postaw miodych ludzi o polskim zaple-
czu kulturowym.

Prymarnym celem przegladu scenariuszy uroczystosci patriotyczno-religij-
nych bylto ustalenie, jakimi srodkami ksztaltuje sie poczucie tozsamosci narodo-
wej u uczniow polonijnych. Analiza wykazata, ze nadrzednym celem autoréow
scenariuszy staje sie stworzenie kompozycji poetyckiej, ktora ich zdaniem
mogtaby by¢ dla mtodych ludzi inspiracja do refleksji nad wtasna tozsamoscia

24 Por. Brzozowska 2014, s. 24.
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narodowa. Poréwnanie tych scenariuszy pozwala stwierdzi¢, ze program
poetycko-muzyczny zostal przygotowany tak, by uwzgledni¢ umiejetnosci uczest-
nikow akademii, ich wiek, zréznicowanie kulturowe (spolecznos¢ szkolna,
rodzice, spotecznosc¢ lokalna, przedstawiciele Polonii). Uroczystosci patriotyczno-
religijne maja budowac poczucie wspolnoty z calym narodem w waznych momen-
tach rocznicowych, a ponadto promowaé¢ wychowawcza i kulturotwodrcza role sro-
dowiska polonijnego. Opisane mikrobadanie potwierdza, iz forma obchodéw
rocznicowych pozostaje niezmienna; zazwyczaj wypracowana jest na podstawie
inspiracji propozycjami instytucji oswiatowych wspierajacych nauczycieli.

Z analizy materiatu badawczego wynika, ze pewne utwory poetyckie powta-
rzaja sie w kazdej uroczystosci i petnia role swoistego znaku rozpoznawczego wita-
sciwego danym obchodom. Wybrane przez nauczycieli tworza podobny schemat
i prezentuja podobna wizje swiata. Zazwyczaj uwzgledniaja tez specyfike wielopo-
koleniowej publicznosci, ktora pragnie w nich odnalez¢ swoje wspomnienia.
Ponadto szkota polonijna jest swego rodzaju instytucja panstwowa za granica??,
dlatego realizowane w niej tresci programowe (zgodnie z zatozeniami podstawy
programowej MEN) zaleza od polityki panstwa polskiego i maja wptyw na dobér
utworow na oficjalnych uroczystosciach.

Dobor tekstow w badanym materiale okazal sie interesujacy. Autorzy siegali
po utwory nalezace do tradycyjnego szkolnego kanonu, zapewniajace miedzypoko-
leniowy transfer kultury. Do takich tekstéw niewatpliwie nalezg Hymn do mitosci
Ojczyzny (powtarzajacy sie w trzech z pieciu scenariuszy uroczystosci patriotycz-
nej) i Witaj majowa jutrzenko. Jednoczesnie szukano tekstow nowych, nieoczywi-
stych, ktére pomoga pokaza¢ mtodym ludziom inne niz walka za ojczyzne postawy
patriotyczne, (np. Ten dom Chotomskiej). Niekiedy tworcy scenariuszy sami two-
rzyli teksty dla swoich recytatorow (Rymowanki), co warto podkresli¢, poniewaz
Swiadczy to o wspolnotowym charakterze tych uroczystosci.

Specyficzny charakter swieta 11 listopada obchodzonego w Belgii wspélnie
z Belgami tworzy okazje pokazania polskiej historii. Poszukiwanie odpowiedniej
formuty, ktora przyblizy wielowymiarowy obraz polskiego patriotyzmu, odbija sie
w doborze tekstow umozliwiajacych refleksje nie tylko nad narodowowyzwolencza
walka, ale i nad polskimi krajobrazami (T. Kubiak, Tu wszedzie Polska) i polska
mowa (H. Lochocka, Stowa ojczyste).

Analiza scenariuszy dowiodta, iz zajecia pozalekcyjne majace forme oficjal-
nych akademii przygotowanych przez polonijna spotecznos¢ szkolna stanowia
okazje do ksztaltowania postaw patriotycznych, pogtebiania wiedzy z literatury
polskiej i historii Polski. Niniejsze badanie otwiera ciekawe perspektywy dalszych
analiz, ktore warto prowadzi¢ na znacznie wiekszym i bardziej zréznicowanym
zbiorze materiatow.
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Katarzyna Radomska-I"Seyen - romanistka i polonistka; zajmuje sie naucza-
niem jezyka francuskiego oraz jezyka polskiego jako obcego/drugiego. Od kilku lat
prowadzi badania z zakresu glottodydaktyki polonistycznej. Zainteresowania:
wplyw jezykowej kreacji Swiata na tozsamos¢ kulturowa uczniéow polonijnych, tema-
tyka adaptacji dzieci z zapleczem kulturowym, etnicznosc¢ i integracja w szkole, wie-
lojezycznos¢ i edukacja miedzykulturowa w ujeciu interdyscyplinarnym.
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Recenzja ksiazki wieloautorskiej: Anna Szczepaniak-Kozak, Angela Farrell,
Sandra Ballweg, Andrea Daase, Emilia Wasikiewicz-Firlej, Mary Masterson, Pro-
moting multilingual practices in school and home environments. Perspective
from Germany, Greece, Ireland and Poland, 2023.

Ksiazka Promoting multilingual practices in school and home environments. Per-
spective from Germany, Greece, Ireland and Poland autorstwa Anny Szczepaniak-
Kozak, Angeli Farrell, Sandry Ballweg, Andrei Daase, Emilii Wasikiewicz-Firlej
oraz Mary Masterson ma na celu promowanie wielojezycznosci w szkotach, aby
zapewni¢ rowny dostep do edukacji, obywatelstwa oraz dobrobytu ekonomicz-
nego dla wszystkich, w tym dzieci uchodZzcéw i migrantéw. Powstala w ramach
projektu ,MaMLiSE: Majority and Minority Languages in School Contects: Help-
ing teachers, pupils and parents”!, ktérego podstawowym zadaniem byla pomoc
nauczycielom w skutecznym prowadzeniu lekcji w klasach skladajacych sie
z uczniow o réznym pochodzeniu jezykowym.

Jak wskazuje pierwsze stowo w tytule tej naukowej (dostepnej bezptatnie)
publikacji, jej celem jest ukazanie waloréw wielojezycznosci i oswajanie sie z nia
w Srodowisku szkolnym i domowym (podkreslono takze, ze stanowi ona istotny
element tozsamosci jednostki). Wyeksponowano w niej rowniez znaczenie wielo-
jezycznosci w kontekscie wzrastajacej liczby migrantéow i uchodzcéw w Europie
i koniecznosci zapewnienia im dostepu do edukacji.

Ksigzka sklada sie z dziewieciu rozdziatéw prezentujacych dane zagadnienie
z uwzglednieniem okreslonego kontekstu jezykowo-kulturowego. Szczegétowym
przedmiotem analizy sa polityki edukacyjne i podejscia pedagogiczne funkcjonu-

1 Informacje o projekcie i wypracowane w ramach tej wspoélpracy miedzynarodowej materiaty
znajduja sie na stronie internetowej: https://mamlise.home.amu.edu.pl/.
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jace w Niemczech, Grecji, Irlandii i Polsce. Uwzgledniono zatem rézne systemy
oswiatowe, historie migracji i wielojezyczna dynamike charakterystyczna dla
poszczegollnych panstw, a poniewaz autorki pochodza z ré6znych krajéw i sa przed-
stawicielami réznorodnych dziedzin akademickich, wzbogaca to perspektywe
podejmowanego problemu.

Publikacja przybliza procesy (np. globalizacja i konflikty zbrojne) wplywa-
jace na rosngca liczbe migrantéw i uchodzcow w krajach UE i powodujace coraz
wieksze wyzwania dla europejskich systeméw edukacyjnych. Tworcy podkreslaja
wartos¢ lingwistycznych i kulturowych zasobéw oraz ich istotna role w procesie
nauczania i integracji spotecznej. Akcentuja takze znaczenie wiedzy i umiejetno-
$ci nauczycieli oraz koniecznos¢ ich wsparcia w celu sprostania problemom
zwiazanym z réznorodnoscia jezykowa i kulturowa w szkotach. Autorki staraja
sie tez przyjrzec¢ na przyklad temu, jak migracje wplywaja na system szkolnictwa
i postepy w nauczaniu jezykéw obcych.

Dzieki lekturze ksigzki czytelnik moze zapoznac¢ sie podejsciem do réznorod-
nosci kulturowej i jezykowej w szkolnictwie podstawowym i Srednim w wymienio-
nych wczesniej panstwach (zob. rozdziat drugi). W kolejnych podrozdziatach
przedstawiono podejscia do wsparcia jezykowego dla nowo przybylych uczniéw-
migrantéw. Na przyklad autorki prezentuja modele wdrazania wsparcia jezyko-
wego funkcjonujace w niemieckich szkotach. Zwracaja rowniez uwage na korzysci
plynace z wczesnej nauki jezyka niemieckiego przed przejsciem do ksztalcenia
ogodlnego oraz na potrzebe monitorowania i oceny skutecznosci wdrozonych dzia-
lan (nie analizuja ich jednak ani nie badaja ich wplywu na osiagniecia edukacyjne
ucznidéw; nie uwzgledniaja tez stanowiska nauczycieli, uczniow i rodzicéw).

Badaczki podkreslajg, ze w Niemczech od lat dziewiecdziesigtych XX wieku
coraz wiekszy nacisk ktadzie sie na edukacje wielojezyczna i wsparcie nauczycieli
w tym zakresie. Proponowane sa takie rozwiazania jak: wczesne i kompleksowe
testy jezykowe dla dzieci w wieku przedszkolnym, intensywne nauczanie jezyka,
integracja nowo przybylych uczniéw oraz dodatkowe wsparcie jezykowe dla nich.
Autorki dostrzegaja przy tym koniecznos¢ dalszego doskonalenia metod naucza-
nia i lepszego wykorzystania zasobow dostepnych w systemie szkolnym.

Nastepny fragment poswiecono greckiej rzeczywistosci edukacyjnej. Przed-
stawiono w nim dwie fale migracji i ich wptyw na greckie spoteczenstwo. Szcze-
golnie cenna jest analiza drugiej fali, ktéra rozpoczeta sie w 2011 roku i dotyczyta
migrantéw ekonomicznych i uchodzcow z Azji i Afryki. Autorki wnikliwie opisuja
grecki system edukacyjny i programy wspierajace integracje studentéw migran-
tow i uchodzcow. Interesujace (zwlaszcza dzis, gdy trwaja dyskusje na temat funk-
cjonowania oddzialéw przygotowawczych w polskim systemie edukacji) sa
informacje na temat trzech rodzajow klas przygotowawczych (RC, ICS i DYEP?).

2 RC (Reception Classes) - poranne zajecia z przyspieszonymi programami nauki jezyka grec-
kiego i elastycznymi programami nauczania funkcjonujacymi réwnolegle z zajeciami wlasciwymi dla
regularnego programu szkolnego. Jest to forma wsparcia majaca na celu poprawe wynikéw w nauce
uczniéw ze srodowisk migranckich, aby mogli jak najszybciej przystapi¢ do edukacji formalnej. ICS
(Intercultural Schools) - w takim trybie nauczania musi by¢ zachowana réwnowaga pod wzgledem
liczby uczniéw greckich i uczniow o réznym pochodzeniu narodowym, jezykowym i kulturowym. Szko-
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Przyblizono kilka rozwigzan zastosowanych przez greckie wladze oswiatowe,
takie jak przyspieszony kurs jezyka greckiego w DYEP i elastyczny program
nauczania w RC czy opracowanie interdyscyplinarnego programu nauczania
zawierajacego materiaty dydaktyczne o tematyce miedzykulturowej. Co wiecej,
z inicjatywy Unii Europejskiej podjeto dziatania majace na celu promowanie wie-
lojezycznosci i rownosci kulturowej, takie jak e-Twinning i IRIS®. Z analizy wynika,
iz w Grecji zainicjowano takze dziatania na rzecz szkolenia nauczycieli i ich roz-
woju zawodowego umozliwiajace prace z uczniami-migrantami, jednak i tak
rodzice uczniéw pochodzenia niegreckiego skarza sie na brak jasnych regut, stra-
tegii oraz wytycznych w kontekscie edukacji wielojezycznej. Krytyka ta jest zwig-
zana z niskimi wynikami w nauce uczniow ze srodowisk migracyjnych - dlatego
stuszne sa postulaty dotyczace potozenia wiekszego nacisku na wsparcie jezy-
kowe i wielojezyczne praktyki nauczania oraz poprawienia wiedzy i umiejetnosci
nauczycieli w tych obszarach.

Kolejna czes¢ recenzowanej ksiazki dotyczy Irlandii. Autorki przedstawiaja
W niej szczegotowy opis wyzwan wynikajacych z coraz bardziej zréznicowanej
sytuacji kulturowej i jezykowej w tymze panstwie. Analiza edukacyjnej polityki
i praktyki w irlandzkich szkotach pozwala lepiej rozumieé¢, w jaki sposéb instytu-
cje reaguja na wyzwania zwigzane z migracjag. W pracy mozna zapoznac sie z wni-
kliwym studium irlandzkiego systemu edukacji pod katem jego reakcji na
roznorodnosé jezykowa i kulturowa. Podkreslono rowniez znaczenie nauki jezyka
angielskiego jako jezyka dodatkowego (EAL*) dla uczniéw-migrantéw. Ponadto
doktadnie oméwiono problemy, jakie wynikaja dla systemu edukacji ze wzrostu
liczby uczniéw ze srodowisk migracyjnych (szczegdlnie w zakresie nauki jezyka
angielskiego w szkotach $rednich), a takze przyblizono inicjatywy polityczne
i edukacyjne adresowane to tychze srodowisk, w tym stuzace promowaniu wielo-
jezycznosci i wspieraniu nauczania jezyka ojczystego.

Ciekawa jest czes¢ publikacji poswiecona aktualnym zmianom demograficz-
nym w Polsce (wynikajacym z kryzysu humanitarnego na Ukrainie wywotanego
rosyjska agresja na ten kraj). Autorki zwracaja uwage na wzrost liczby migrantow,
co moze przyczyni¢ sie do zwiekszenia réznorodnosci kulturowej i jezykowej
w Polsce. Podkreslono, ze polski system edukacji stara sie dostosowac do tych
zmian, w szczegolnosci poprzez nauczanie dzieci-migrantéw jezyka polskiego.

ly realizuja program szkolny, dostosowujac go do potrzeb spoteczno-jezykowych lub edukacyjnych
uczniéw cudzoziemskich. DYEP (Refugee Education Reception Structures) adresowany jest do
dzieci bedacych uchodzZcami/osobami ubiegajacymi sie o azyl. Uczniowie ci ucza sie w klasach popo-
tludniowych w szkotach ogélnodostepnych lub realizuja czes¢ programu szkoleniowego trwajacego 20
godzin tygodniowo, ktéry obejmuje intensywny kurs jezyka greckiego obok nauki jezyka angielskiego,
matematyki, informatyki, wychowania fizycznego i sztuki. Po maksymalnie dwdch latach uczeszcza-
nia do DYEP uczniowie moga zapisac¢ sie na RC, pod warunkiem, ze spelnia wymagania wstepne, do-
tyczace oceny ich znajomosci jezyka greckiego. Celem programéw DYEP jest zapewnienie wszystkim
uczniom spoza Grecji $ciezki dostepu do réznorodnych zaje¢ oferowanych w systemie edukacyjnym.

3 e-Twinning - stwarza mozliwosci tworzenia wspolnot szkét majacych siedzibe na terenie UE,
a co za tym idzie, umozliwia uczniom uzyskanie miedzykulturowych umiejetnosci oraz innych korzy-
$ci edukacyjnych, w szczegdlnosci w zakresie rozwijania szacunku do wielojezycznosci i odrzucenia
ksenofobii. IRIS to z kolei program, ktory zapobiega nietolerancji w sporcie.

4 English as an Additional Language - angielski jako jezyk dodatkowy. Odnosi sie do naucza-
nia prowadzonego w szkotach dla uczniéw, ktérych pierwszym jezykiem nie jest angielski.
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Raport ujawnia jednak zlozonos$¢ problemu integracji dzieci migrantow i uchodz-
céw. Badaczki szczegdtowo opisuja w tym kontekscie dziatania podjete w celu ich
wsparcia, takie jak na przyktad nauczanie jezyka polskiego jako drugiego, powsta-
nie oddzialéw przygotowawczych, zatrudnienie asystentow kulturowych, pro-
gramy szkolenia nauczycieli, materialy dydaktyczne i pakiety powitalne dla
uczniow-migrantow oraz moduly kurséw dla studentow w zakresie nauczania
jezyka polskiego jako drugiego jezyka. Zwrdécono takze uwage na potrzebe wspie-
rania nauczycieli w radzeniu sobie z uczniami pochodzacymi z réznych srodowisk
kulturowych i jezykowych.

Tworczynie publikacji nie zajmuja sie badaniem skutecznosci podejmowanych
dziatan. Nie koncentruja sie ré6wniez na metodach oceniania postepéw uczniéw
czy ewaluacji dziatan legislacyjnych majacych na celu poprawe sytuacji migruja-
cych nauczycieli i uczniow. Zamiast tego skupiaja sie na przyblizeniu istniejacych
rozwiagzan i strategii, ktéore moga pomodc w przezwyciezeniu trudnosci napotyka-
nych w edukacji uczniow cudzoziemskich.
nostki zawiera rozdzial zatytulowany Wprowadzenie do nabywania pierwszego/
drugiego jezyka i wielojezycznosci. Wyjasniono w nim zlozonos¢ zagadnien zwia-
zanych z uzywaniem jezyka i r6znorodnoscia jezykowa oraz opisano przejawy wie-
lojezycznosci. Prezentowane w tym rozdziale wyjasnienia zostaly wzmocnione
przykladami ilustrujacymi omawiane zjawiska (zob. np. sekwencja rozwoju jezyka
u dzieci i réznice miedzy dorostymi a dzie¢mi w przyswajaniu jezyka). Wazne dla
zainteresowanych jest réwniez ukazanie koncepcji okreséow krytycznych i wrazli-
wych w kontekscie przyswajania jezyka, a takze zwrdcenie uwagi na role interak-
cji spolecznych w procesie akwizycji jezyka. Szczegdlnie warto zapoznaé sie
z dyskusja dotyczaca spoteczno-ekonomicznych korzysci ptynacych z akceptacji
takich zjawisk jezykowych jak code-switching® i translanguaging®.

Autorki opisuja dziedziny, w ktorych wielojezycznos$¢ przynosi korzysci -
wymieniajg wsréd nich biznes, kulture, edukacje i opieke zdrowotna. Podkreslaja
tez znaczenie wielojezycznosci dla dialogu miedzykulturowego i integracji spo-
lecznej. W kontekscie lektury tych fragmentéw nasuwaja sie pytania o to, jak wie-
lojezycznos¢ moze by¢ wykorzystywana w procesach nauczania i uczenia sie.
Skupienie uwagi na wymienionych dziedzinach przystonito bowiem trudnosci
i wyzwania dotyczace np. thumaczenia dokumentéw i zarzadzania zasobami ludz-
kimi w wielojezycznym srodowisku pracy.

Rozdzial zatytutowany Wielojezyczne przyswajanie jezyka w rodzinie przed-
stawia z kolei znaczenie rodziny w procesie socjalizacji jezykowej dzieci i mto-
dziezy - ukazuje, jaki wplyw dom rodzinny wywiera na wartosci, przekonania,
wzorce komunikacyjne i praktyki jezykowe. Autorki nie tylko wyjasniaja te zto-
zone relacje, ale takze sugeruja konkretne strategie i dziatania majace na celu
wzmocnienie relacji miedzy domem a szkola. Uwzgledniaja przy tym rézne sytu-

5 Uzycie stowa lub frazy z jednego jezyka w fragmencie wypowiedzi, w ktérym dominuje drugi
jezyk.
6 Uzywanie kilku jezykéw jednoczesnie w tej samej sytuacji komunikacyjnej.
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acje zwiazane z migracja, dzieki czemu odbiorcy moga zauwazy¢, ze migracyjne
Zyciorysy nie wpisuja sie w jeden schemat.

Badaczki posiadaja bardzo szeroka wiedze na temat wielojezycznosci i eduka-
cyjnych wyzwan z nia zwiazanych. Pokazuja na przyktad, w jaki sposéb wsparcie
ze strony szkoly wplywa na rowny dostep do edukacji. Podkreslaja rowniez zna-
czenie podnoszenia swiadomosci na temat dyskryminacji etnicznej oraz doma-
gaja sie ksztaltowania postawy szacunku i tolerancji w obrebie Srodowiska
szkolnego. Praktyk poszukujacy konkretnych wskazowek bedzie pewnie jednak
domagat sie konkretnych przyktadéw, studiow przypadku i scenariuszy dziatan
pomocnych dla nauczycieli, lektoréw czy asystentéow kulturowych dziatajacych
w przestrzeni edukacyjnej.

Rozdziat zatytutowany Wielojezyczne srodowiska szkolne opisuje holistyczne
podejscie do edukacji w kontekscie migracji i wielojezycznosci. Autorki pisza o tym,
jak istotne jest wlaczanie spoteczne i budowanie spéjnosci spolecznej poprzez
wspieranie rozwoju jezykowego i emocjonalnego uczniow. Ich zdaniem konieczne
jest wieksze zaangazowanie polityczne i finansowe panstwa na rzecz szkolenia
nauczycieli. Podkreslaja, jak istotne jest budowanie na poziomie szkoly spdjnego
programu jezykowego, obejmujacego jezyk nauczania, jezyk obcy i jezyk ojczysty.

W czesci zatytutlowanej Nauczanie uwrazliwione na jezyk w klasie wieloje-
zycznej wazna jest propozycja wlaczenia metodologii uwrazliwienia jezykowego
do wszystkich przedmiotéw szkolnych, co moze przynies¢ uczniom wiele korzysci,
niezaleznie od ich poziomu jezykowego lub pochodzenia kulturowego. Z rozwazan
wynika, iz nauczyciele musza by¢ swiadomi tego, jak wielkie znaczenie ma jezyk,
ktérego uzywaja w dziataniach dydaktycznych. Dlatego powinni by¢ wrazliwi na
roznice jezykowe i kulturowe oraz by¢ w stanie dostosowac swdj jezyk i jezyk edu-
kacji szkolnej do potrzeb ucznidéw na réznych poziomach jezykowych.

Rozdzial Wspieranie nowo przybytych uczniow w zakresie podstawowego
i akademickiego rozwoju jezyka i tresci w klasach przygotowujgcych do nauki
jezykow obcych przybliza problematyke zwiazang z integracja spoteczna uczniow.
Przedstawiono w nim strategie, ktére mozna wykorzysta¢ do wspierania rozwoju
jezykowego dzieci i mtodziezy i wlaczania ich do nowego dla nich srodowiska
szkolnego. Szczegdlnie cenna jest sugestia, ze sprzyja temu laczenie nauki jezyka
z nabywaniem wiedzy przedmiotowej. Autorki podkreslaja takze, ze nauczyciele
i wydawcy powinni $cisle wspotpracowac¢ w celu opracowania materiatéw dydak-
tycznych dostosowanych do potrzeb uczniow ze Srodowisk migracyjnych.

Fragment zatytulowany Wrazliwe na jezyk planowanie i nauczanie w klasach
przedmiotowych akcentuje potrzebe podjecia dzialan wspierajacych uczniow
o réznych umiejetnosciach jezykowych i odmiennych doswiadczeniach edukacyj-
nych. W tym przypadku, co warto podkresli¢, autorki koncentruja sie na praktycz-
nych wskazéwkach i przykladach. Zacheca to do zbadania ich skutecznosci
w konkretnych sytuacjach dydaktycznych.

Omawiana publikacja stanowi nieocenione narzedzie dla nauczycieli prébuja-
cych poméc swoim uczniom w analizie tekstow i zrozumieniu ztozonych struktur
jezykowych. Badaczki umiejetnie przedstawiaja bowiem potrzebe krytycznej ana-
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lizy tekstu jako narzedzia do identyfikacji i rozwiazywania nominalizacji, ktére
moga poprawi¢ umiejetnos¢ czytania. Omawiaja takze funkcje i zastosowanie
nominalizacji oraz proponuja narzedzia mozliwe do wykorzystania w klasie, takie
jak np. dyskusje grupowe czy zadania ,cloze”’.

Rozdziat dziewiaty pt. Rekomendacje zawiera natomiast kompleksowe i prze-
myslane propozycje dotyczace edukacji wielojezycznej. Autorki odwotuja sie
w tym miejscu m.in. do Powszechnej Deklaracji Praw Czlowieka i Europejskiej
Konwencji Praw Czlowieka. Ich zalecenia wynikaja z analizy aktualnych badan
i polityki edukacyjnej UE. Wazna z tego punktu widzenia jest rola nauczyciela
w tworzeniu wielokulturowych i wielojezycznych srodowisk szkolnych, a wspoét-
praca nauczycieli, administratoréw szkot, rodzicow i spotecznosci lokalnej ma
podstawowe znaczenie dla pomyslnego wdrozenia proponowanych zalecen.

Recenzowana ksigzka, dzieki zawartym w niej badaniom, analizom i przykta-
dom dobrych praktyk, moze stanowi¢ punkt wyjscia do refleksji nad metodami
nauczania sprzyjajacymi integracji i wspierajacymi rozwdj oséb pochodzacych
z roznych kultur. Nauczyciele, korzystajac z tej wiedzy, moga lepiej rozumiec¢ spe-
cyfike pracy z uczniami wielojezycznymi, a takze urzeczywistni¢ pomysty pozwa-
lajace efektywnie radzi¢ sobie z wyzwaniami zwigzanymi z roéznorodnoscia
jezykowa. Ksigzka ta moze by¢ tez inspirujaca dla metodykow nauczania, motywu-
jac ich do podejmowania dalszych badan nad wielokulturowoscia i wielojezyczno-
sScia w kontekscie edukacyjnym. By¢ moze zacheci ich do opracowywania
interesujacych i pozytecznych materialéw dydaktycznych.

Wielojezycznosé, choé czesto postrzegana jako wyzwanie, moze zatem stano-
wi¢ w procesie edukacji wartoscia dodana. Dzieki przettumaczeniu omawianej
publikacji na jezyk polski mozliwe bytoby pogtebienie refleksji nad tym, jak efek-
tywnie stosowaé¢ dane metody nauczania, aby jak najlepiej wspiera¢ rozwdj
uczniow z doswiadczeniem migracyjnym, jednoczesnie uczac spotecznosci
szkolne wartosci ptynacych z réznorodnosci. W ten sposob ksigzka mogtaby nie
tylko inspirowac , ale rowniez stanowi¢ Zrédto konkretnych rozwiazan, umozliwia-
jacych lepsze zrozumienie probleméw zwigzanych z rdéznorodnoscia jezykowa
w polskich szkolach. W odniesieniu do rosnacej liczby uczniéw migranckich
w Polsce przyblizenie problematyki zawartej w tej publikacji szerszemu gronu
polskich odbiorcéw byloby krokiem milowym w kierunku budowania bardziej
inkluzywnego i odpowiedzialnego systemu edukacji, pozwalajagcemu wszystkim
uczniom rozwija¢ petni ich potencjat.

O Autorce:

Marta Graczyk - studentka filologii polskiej na drugim stopniu studiow, reali-
zuje specjalnosé glottodydaktyczna. Aktywnie dziata jako czionkini kota nauko-
wego Co-lektor, gdzie angazuje sie w projekty zwiazane z nauczaniem jezyka

7 Poszczegoélne fragmenty tekstu nauczyciel usuwa. W przeciwienstwie do tradycyjnych ¢wiczen
cloze, luki nalezy dobiera¢ funkcjonalnie, koncentrujac sie na celu gatunku i jezyku, ktéry mu stuzy.
Uczniowie uzupelniaja luki brakujacymi stowami lub zwrotami. Mozna udostepni¢ opcjonalna liste
brakujacych stéw/zwrotéow do wspierania tego procesu.

Polonistyka. Innowacje
Numer 19, 2024




Wielojezycznos$¢ w Srodowisku szkolnym i nie tylko w doswiadczeniach
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polskiego jako obcego i drugiego. Jej obszar zainteresowan badawczych obejmuje
metodyke nauczania jezyka polskiego jako obcego i drugiego oraz zagadnienie
dotyczace roli kultury w procesie przyswajania jezyka. Obecnie przygotowuje
prace magisterska na temat wptywu kultury na proces przyswajania jezyka pol-
skiego jako obcego wsrod osob pochodzacych z Chin. Szczegdlng uwage poswieca
badaniu relacji miedzy jezykiem a kontekstem kulturowym, poszukujac innowa-
cyjnych rozwiazan dydaktycznych, ktére wspieraja nauke jezyka w miedzynarodo-
wym srodowisku.
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Streszczenie: Spotkanie z kultura antyczna ma miejsce juz w szkole podstawowej -
uczniowie poznaja wowczas wybrane fragmenty mitologii oraz elementy filozofii greckiej,
aby odkry¢ grecko-rzymski rodowdd swojej tozsamosci. Fragmentaryczny zakres przed-
stawionej wiedzy oraz sposob jej przekazywania nie zawsze jednak wywoluje zaintereso-
wanie. By¢ moze wiec problemem nie jest nieche¢ do poznawania kultury antycznej, ale
sposob jej przyblizania. Dlatego autorka proponuje wykorzystanie edukacyjnych mozliwo-
$ci, jakie daje grywalizacja, oraz tekstu kultury popularnej (serii ksiazek o Harrym Potte-
rze) jako innowacyjnego dydaktycznie rozwigzania zachecajacego do zainteresowania sie
ta kultura. Artykul zostal napisany na podstawie fragmentéw pracy dyplomowej oraz
powstalego w jej ramach autorskiego projektu grywalizacji.

Stowa kluczowe: grywalizacja, kultura antyczna, mitologia, popkultura, Harry
Potter, ]J.K. Rowling

Abstract: Encounters with ancient culture begin as early as elementary school,
where students are introduced to selected excerpts of mythology and elements of Greek
philosophy, aiming to discover the Greco-Roman heritage of their identity. However, the
fragmented scope of the presented knowledge and the manner of its delivery sometimes
fail to ignite interest. Perhaps, then, the issue lies not in the reluctance to explore ancient
culture, but in the method of its presentation. Therefore, the author proposes leveraging
educational opportunities provided by gamification and popular culture texts (such as the
Harry Potter series) as innovative didactic solutions to foster interest in this culture. The
article is based on excerpts from a thesis and an original gamification project developed
within its framework.

Key words: gamification, ancient culture, mythology, pop culture, Harry Potter,
J.K. Rowling
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W XXI wieku zainteresowanie kultura antyczng moze wydawac sie czyms nieco
staroswieckim, jednak w rzeczywistosci spotkania z antykiem odbywaja sie
bardzo czesto. Dla niektérych bedzie to oznaczalo czytanie Homera w oryginale,
inni siegna raczej po streszczenie Krola Edypa, ktére blyskawicznie przyswoja
tuz przed szkolnym sprawdzianem. Ci, ktérzy wybiora sie do pubu ,Hades”,
rowniez zetkna sie z antykiem, chociaz bedzie to raczej nieuswiadomione i przy-
padkowe spotkanie. Dla kazdego uczestnika kultury tradycja ta bedzie przybie-
rala wiec inny wymiar, a jej poznanie bedzie wymagato innych narzedzi. W tym
kontekscie ciekawym sposobem popularyzacji dziedzictwa antycznego jest
wykorzystanie grywalizacji. Dzieki siegnieciu po teksty kultury popularnej oraz
mechanizmy stosowane w grach, a zatem formy przystepne i interesujace, moze
ona stanowi¢ alternatywne i interesujace narzedzie motywujace do dalszego
pogtebiania wiedzy.

Grywalizacja jest chetnie wykorzystywana wszedzie tam, gdzie zachodzi
potrzeba zaktywizowania ,gracza”, na przyktad w biznesie czy edukacji. Dzieki
niej zmudna czynnos$¢ nauki mozna zamieni¢ w dobra zabawe, zwiekszy¢ zainte-
resowanie tematem (w tym przypadku kultura antyczng), a w konsekwencji
wspiera¢ lepsze przyswajanie tresci nauczania. Siegniecie po motywujace
mechanizmy gry oraz fabule oparta na znanym tekscie kultury popularnej
pozwoli zaangazowac uczestnikow i w efektywniejszy sposéb osiagnaé¢ wyzna-
czone cele, a takze poszerzy¢ zakres kompetencji spotecznych uczestnikéw
o takie elementy jak umiejetnos¢ wspdlzawodnictwa czy pracy zespolowej,
a takze - by¢ moze - przyczyni sie do pogtebiania zainteresowan mtodych ludzi
i kontynuowania nauki na kierunkach humanistycznych, takich jak historia, filo-
logia czy kulturoznawstwo.

Czym jest grywalizacja i jakie sa jej cele?

W Sztokholmie z inicjatywy firmy Volkswagen zwyklte schody prowadzace do
podziemnego przejscia zamieniono w ogromny instrument - kazdy stopieh odpo-
wiadat klawiszowi klawiatury fortepianu. Dzieki temu zabiegowi prozaiczna
czynnos¢ wchodzenia po schodach zamieniono w przyjemnosc¢. W czasie trwania
eksperymentu 66% wiecej przechodniow niz zazwyczaj wybrato grajace stopnie
zamiast ruchomych schodéw!. Zamiana - niechetnie podejmowanej - zwyklej,
codziennej czynnosci w zabawe zmotywowata wiec jej uczestnikow do pokona-
nia przeszkody i przeobrazita ich zachowania. Wtasnie tego rodzaju motywowa-
nie jest gléwnym =zalozeniem grywalizacji, czyli przeniesienia mechanizméw
wykorzystywanych w grach na zachowanie cztowieka (Tkaczyk 2012, 10).

Gabe Zichermann i Christopher Cunningham pod pojeciem grywalizac;ji?
rozumieja ,proces myslenia o grze i mechanice gry, ktéry angazuje uzytkowni-

! The Piano Stairs Experiment: Making Life More Fun, https://academy4sc.org/video/the-piano-
stairs-experiment-making-life-more-fun/ (dostep: 26.02.2024).

2 Obok grywalizacji autorzy polskich tekstéow na jej temat korzystaja rowniez z terminéw gryfi-
kacja oraz gamifikacja (od angielskiego gamification).
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kow i rozwiazuje problemy” (Cunningham, Zichermann 2012). Zdaniem Pawla
Tkaczyka , grywalizacja to wstrzykiwanie elementow frajdy do czynnosci (takze
produktow czy ustug), ktére do tej pory frajdy nie sprawialy” (Tkaczyk 2011).
Warto zauwazy¢, ze powyzsze definicje nie uznaja grywalizacji za termin réwno-
znaczny z sama gra czy zabawa. Gryfikacja wykorzystuje ich elementy, ale jej
celem jest cos$ wiecej niz tylko rozrywka czy wspotzawodnictwo. Powracajac do
przyktadu grajacych schodoéw, tatwo dostrzec, ze elementem kluczowym dla eks-
perymentu nie byta jedynie rados¢ przechodnidow i ich zaangazowanie, a przeko-
nanie ich do zrealizowania wazniejszego celu - do wybrania aktywnosci fizycznej
zamiast korzystania z wygodnych, ruchomych schodéw.

Wspblczesnie grywalizacje stosuje sie w projektach, ktérych celem jest
zmiana nastawienia ,gracza” i zachecenie go do dzialania. W biznesie moze by¢
stosowana z jednej strony jako obszar motywowania pracownika do rozwijania
umiejetnosci czy efektywnosci, z drugiej zas jako element promocji produktu
i przyciagniecie klienta do danej marki. Nalezy zwroci¢ uwage, ze zwykle
premie dla pracownikow czy karty lojalnosciowe dla klientow nie zawsze beda
jednak przykladem grywalizacji. Ta bowiem musi opierac sie nie tylko na zbiera-
niu punktéw, rywalizacji czy otrzymywaniu nagréd, ale powinna zawiera¢ row-
niez te elementy, ktére stanowia dla pracownika czy tez klienta forme wyzwania
- a wiec intryguja go, wciagaja i sprawiaja, ze chce grac¢ dalej (Pajewski 2013,
3-4). Dokladnie te elementy sprawiaja, ze grywalizacja okazuje sie przydatnym
narzedziem w rekach edukatoréw. Czynnos¢ uczenia sie, powszechnie kojarzona
z czyms nuzacym i nieprzyjemnym, sprawia, ze jest to niechetnie podejmowane
dziatanie, traktowane raczej jako obowiazek, ktéry zazwyczaj robimy z przymu-
su®. Wykorzystujac natomiast narzedzia, ktdre oferuje grywalizacja, mozna
zmieni¢ proces nauki w angazujaca gre, tym samym podnoszac poziom wiedzy
jej uczestnikéw na przyktad o dziedzictwie grecko-rzymskim.

Pawet Tkaczyk za niezbedne elementy gry wskazuje dynamike, sktaniajaca
nas do podejmowania wyzwan i dajaca satysfakcje oraz mechanike, konstruujaca
dynamike (Tkaczyk 2012, 81). Aby rozrézni¢ te dwa pojecia, autor podaje przy-
ktad gracza-rekordzisty, ktérego celem jest zdobycie nagrody. Dynamika gry
polega na tym, ze oferuje wizje otrzymania owej nagrody, stanowiacej rekompen-
sate za wysitek wlozony w gre, a forma, jaka ta nagroda przyjmuje (na przyktad
przyznanie punktow czy odznaczenia), to mechanika, czyli wizualizacja dynamiki
(Tkaczyk 2012, 81). Dobrze przygotowana grywalizacja opiera sie na logicznej
strukturze z wyraznie zaznaczonym celem, przebiegiem i elementami sktado-

3 Ze stereotypowym postrzeganiem nauki polemizuje Anna Marko, ktéra w swoim artykule zwra-
ca uwage na naturalna zdolnos¢ i potrzebe cztowieka do uczenia sie, ktéra dopiero w czasie obo-
wiazkowej, tradycyjnej edukacji staje sie czynnoscia niechetnie podejmowana. Autorka proponuje
projekt, ktéry wdrozony w starszych klasach szkél podstawowych i ponadpodstawowych pozwoli
uczniom zrozumie¢ role, jaka odgrywaja w zdobywaniu wlasnego wyksztalcenia, przedefiniuje ich
podejscie do nauki oraz instytucji szkoly, ktora, jak wskazuje, nie jest jedynym miejscem, w ktorym
odbywa sie proces uczenia. A. Marko, Antropologiczna potrzeba uczenia sie - projekt dydaktyczny
dla szkoty ponadpodstawowej, w: ,Polonistyka. Innowacje” 2023, nr 18, s. 197-215.
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wymi. Dopiero umiejetne wykorzystanie mechanizméw takich jak punkty,
wyzwania, poziomy czy odznaczenia (niekoniecznie wszystkich jednoczesnie)
i stworzenie intrygujacej fabuly stanowi konstrukcje, ktéra mozna uznac za gry-
walizacje. Warto rowniez zaznaczy¢, ze kazda rozegrana grywalizacja potoczy
sie inaczej - nie da sie znalez¢ dwdéch identycznych graczy, ktoérzy poprowadza
rozgrywke w dokladnie ten sam sposéb. Budujac wiasny projekt tego typu dzia-
tan, warto wiec postara¢ sie o elastycznos¢ i wywazenie elementéw w taki
sposob, aby kazdy gracz moégt sie indywidualnie rozwina¢ w ramach danej gry.

Rola kultury popularnej w promowaniu wiedzy o tradycji antycznej

W ostatnich latach zyskuja na znaczeniu badania nad recepcja kultury antycznej
i jej obecnoscia w kulturze popularnej. Katarzyna Marciniak w odpowiedzi na
pytanie, czy warto w XXI wieku szerzy¢ tradycje antyczna pisze:

Swiat zmienia sie bardzo szybko - nowe odkrycia, wynalazki, formy Zycia spotecznego...
A jednak podstawowe ludzkie dylematy i pragnienia pozostaja od tysiecy lat te same.
Wobec spraw ostatecznych jesteSmy tak samo bezradni - fakt, ze wspdlczesna Eurydyka
umiera dzis$ w szpitalu, nie zmniejsza rozpaczy Orfeusza (...). Kultura antyczna, ktéra nigdy
nie stronita od pytan najtrudniejszych, a wrecz uczynita je istota swoich arcydziet, stwarza
nam w tym konteks$cie neutralna baze do rozpoczecia rozmowy. Zanurzeni w antyku,
mozemy za posrednictwem kodu zbudowanego na grecko-rzymskim dziedzictwie prowa-
dzi¢ dialog o problemach wspotczesnosci, ktore sa zbyt bolesne i za bardzo dziela rozméw-
c6w, by méwic o nich spokojnie w innych warunkach (Marciniak 2013, 205-206).

Aby kultura antyczna mogta speli¢ funkcje, o jakiej pisze Marciniak, niezbedne
jest jednak postuzenie sie narzedziami dostepnymi i zrozumiatymi dla szerszego
grona odbiorcéw, tak aby uczestnikiem dialogu mogt staé sie kazdy. Anna Mik
zwraca uwage, ze takim narzedziem moze by¢ wiasnie kultura popularna, ktéra
staje sie ,thumaczem” klasycznych tekstow (Mik 2022, 20). Dlatego wlasnie takze
cykl o Harrym Potterze, jako produkt popkultury, moze stac sie Zréodltem wiedzy
o kulturze antycznej przekazanej w przystepnej formie, a w konsekwencji ,baza
do rozpoczecia rozmowy”, o ktérej pisze Marciniak.

Nie bedzie to jednak zadanie tatwe, gdyz wyksztatcenie klasyczne jest coraz
mniej popularne. Liczne dyskusje na temat zasadnosci wprowadzenia jezyka
lacinskiego do szkot* czy usuwania tekstéw klasycznych ze spisow lektur® wska-
Zuja na swego rodzaju wyparcie potrzeby znajomosci antycznych korzeni kultury

4 Omowienie tego problemu znalezé mozna w artykule Katarzyny Ochman, facina na skraju,

https://www.academia.edu/41901195/ ARTICLE %C5%81acina _na skraju (dostep: 26.02.2024). Au-
torka analizuje sytuacje jezyka lacinskiego i kultury antycznej jako przedmiotu dostepnego dla
uczniéow w ramach podstawy programowej dla szkdt ponadpodstawowych, wskazujac na niewielka
liczbe godzin, przy ktérej realizacja rzekomo ,rozszerzonego” przedmiotu jest niemozliwa oraz na
potencjalny problem z zapeklieniem grup zajeciowych, spowodowany wybieraniem przez uczniéw
tych przedmiotow, ktore daja im lepsze perspektywy przy rekrutacji na studia.

5 Za przyklad mozna podac¢ usuniecie mitologii rzymskiej z listy lektur obowiazujacych na pozio-
mie rozszerzonym, w: Znowelizowana lista lektur w podstawie programowej jezyka polskiego z ko-
mentarzem. Szkota ponadpodstawowa, (red.) K. Struginska, Osrodek Rozwoju Edukacji, Warszawa
2021, s. 11.
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europejskiej. Z drugiej strony mitologia grecko-rzymska w ostatnich latach stata
sie powszechnym zrédiem inspiracji dla tworcéw kultury popularnej, ktérzy chet-
nie korzystaja z mitologicznych postaci i motywow. Katarzyna Marciniak nazywa
to zjawisko reaktywacja mitow w epoce neohellenistycznej (Marciniak 2012, 249).
Oznacza to, iz mity nie sa juz przekazywane w klasycznej formie, ale wciaz budza
zainteresowanie - sa znajomym, bezpiecznym elementem kultury, dajacym sie
opowiedzie¢ na nowo. Mowa tu nie tylko o cyklu o Harrym Potterze, ale rowniez
o utworach takich jak seria ksigzek Percy Jackson i bogowie olimpijscy autorstwa
Ricka Riordana® czy ksigzki Madeline Miller (np. Piesnn o Achillesie) osadzone
w sSwiecie mitéw greckich. Symbioza mitologii i kultury popularnej staje sie czyms
powszechnym i spetniajacym oczekiwania odbiorcéw, czego przyktadem moga by¢
Igrzyska smierci, w ktorych autorka nawiazuje do walk gladiatoréw, osadzajac to
odwotanie kulturowe w zupelnie innej przestrzeni i realiach. Ksigzka odniosta
ogromny sukces, mimo ze - jak wskazuje Zofia Kaczmarek - poszczegolne ele-
menty fabutly i struktury Swiata przedstawionego nie zostaly wymyslone przez
autorke, a jedynie zaadaptowane ze swiata antycznego (Kaczmarek 2016, 77-90).
Przy optymistycznym zatozeniu, ze odbiorca ma swiadomos¢ zakrzywienia obrazu
historycznego lub mitologicznego, teksty kultury popularnej moga sta¢ sie
cennym i wartosciowym zZrodlem wiedzy o czlowieku i $wiecie. Stusznym wydaje
sie stwierdzenie Marka Krajewskiego, ze popkultura,

zmarginalizowany i lekcewazony fenomen nowoczesnosci, stata sie, w ponowoczesnym
sSwiecie, nie tylko wszechobecna (...), ale ulegla réwniez transformacji, z jednej strony
w rodzaj filtra, poprzez ktory rzeczywistos¢ jest przez nas ogladana i doswiadczana,
z drugiej zas w podstawowe narzedzie, za pomoca ktérego spotykamy sie ze swiatem
(Krajewski 2003, 7).

Harry Potter i swiat antyczny

Septologia o Harrym Potterze autorstwa Joanne Kathleen Rowling jest najlepiej
sprzedajaca sie seria ksigazek w historii’. Warto zwréci¢ uwage na zasieg jej rozpo-
znawalnosci i poczytnosci, ktéry obejmuje mtodszych i starszych czytelnikow
z roznych regionéw $wiata, o zréznicowanym pochodzeniu i wyksztatceniu.
Poczatki sagi nie wrézyly sukcesu - pierwsza czes¢, czyli Harry Potter i Kamien
Filozoficzny, zostata odrzucona przez dwanascie réznych wydawnictw i dopiero
male wéwczas wydawnictwo Bloomsbury zdecydowato sie wydac ksiazke w 1997
roku w skromnym naktadzie poczatkowym wynoszacym 1000 egzemplarzy?®.
Zawarte w cyklu nawigzania do antyku nie sa co prawda w Zaden sposéb
oznaczone przez Rowling, w wiekszosci stanowiac interpretacje starozytnych opo-

6 Na serie ksiazek Percy Jackson i bogowie olimpijscy skladaja sie nastepujace tytuly: Ztodziej
pioruna (2005), Morze potworéw (2006), Klgtwa Tytana (2007), Bitwa w labiryncie (2008) oraz
Ostatni Olimpijczyk (2009). Wszystkie czesci zostaly przettumaczone na jezyk polski przez A. Fulin-
ska i wydane nakltadem wydawnictwa Galeria Ksiazki.

7 J.K. Rowling’s Wizarding World, https://www.jkrowling.com/writing/ (dostep: 26.02.2024).

8 A. Oswald, ]J. K. Rowling shares photos of her rejection letters for ,inspiration” https:/www.
businessinsider.com/jk rowling-rejection-letters-2016-3?IR=T (dostep: 26.02.2024).
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wiesci (warto w tym kontekscie wzig¢ pod uwage potwierdzong przez dyplom
ukonczenia filologii klasycznej wiedze Rowling o antyku?), jednakze wtasnie dzieki
temu ta seria ksiazek dla dzieci i mtodziezy o magii i czarodziejach daje mozliwos¢
stworzenia projektu przekazujacego wiedze o kulturze antycznej.

Joanne Kathleen Rowling w swojej serii wykreowata wiele postaci oraz fan-
tastycznych stworzen, inspirujac sie wtasnie starozytnym swiatem grecko-rzym-
skim. Przykladem moga by¢ centaury, smoki czy tréjgtlowe psy, ktoérych
odpowiedniki mozna odnalez¢ w mitologii. Liczna grupa bohateréw pojawiaja-
cych sie w serii odwotuje sie do postaci znanych z antyku, a ich imiona odpowia-
daja greckim lub rzymskim bdéstwom czy herosom. Na przyklad Minerwa
McGonagall, nauczycielka transmutacji otaczajaca opieka gtownego bohatera
nie tylko nosi imie po jednej z najwazniejszych bogin rzymskich utozsamianej
z helleniska Atena, ale ro6wniez posiada niektére z jej cech charakteru, np. inteli-
gencje, sprawiedliwosc¢ i surowos¢. Z kolei watpliwego talentu wrézbitka Sybilla
Trelawney jest podobna zaréwno do swojej antycznej imienniczki (a wlasciwie
imienniczek, gdyz w mitologii mozna odnalez¢ ich kilka), jak i do Kasandry, kro-
lewny trojanskiej obdarzonej darem jasnowidzenia, ktora, podobnie jak profesor
Trelawney, uznawana jest za oszustke.

Najczesciej postacie wykreowane przez Rowling przejmuja cechy swoich
antycznych odpowiednikow, pozostajac jednak odrebnymi kreacjami. Wozny
Hogwartu, znany z pojawiania sie wszedzie tam, gdzie dzieje sie co$ niezgod-
nego z regulaminem, mogiby nosic¢ jakiekolwiek imie. Jednak Rowling, nazywa-
jac go Argusem, skazuje go na bycie szkolnym postrachem, ktéry niczym
mitologiczny olbrzym Argus o stu oczach czuwa nad uczniami. Nierozszyfrowa-
nie tego polaczenia w zaden sposéb nie przeszkadza wprawdzie czytelnikowi
w lekturze, jednak warto mie¢ na uwadze, ze decydujac sie na konkretne imiona
i nazwy, Rowling daje mozliwos$¢ poznania antycznych stworzen i postaci w innej
odstonie niz ma to miejsce na przyktad podczas lekcji jezyka polskiego.

Rowling czerpie réwniez z klasycznego swiata liczne motywy i toposy, a takze
tworzy postacie, ktére w odroéznieniu od tych wspomnianych wczesniej, nie
nawiazuja do konkretnych, mitologicznych kreacji, ale sa inspirowane antycz-
nymi archetypami. Walka dobra ze ztem, poswiecenie z mitosci czy motyw herosa
stawiajacego czotla swojemu przeznaczeniu to najbardziej rozpowszechnione
toposy literackie, ktére powielone zostaly przez autorke septologii. Oprécz nich
odnalez¢ tam mozna takze te mniej znane motywy. Przykltadem moze byc¢ strach
przed wypowiadaniem imienia Lorda Voldemorta. Ci, ktorzy odczuwaja lek, okre-
$laja go takimi przydomkami jak ,Sam-Wiesz-Kto”, ,Ten, Ktéorego Imienia Nie
Wolno Wymawiaé¢” lub - w przypadku jego zwolennikéw - ,Czarny Pan”. Jak
zauwaza Katarzyna Marciniak, jednakowa obawe odczuwali starozytni Grecy
przed Hadesem, sadzac, ze wypowiedzenie jego imienia sprowadzi na nich nie-
szczescie i dlatego wykorzystywali zamienne nazwy dla wtadcy swiata umartych

9 Oficjalna strona ]J. K. Rowling, https://www.jkrowling.com/about/ (dostep: 26.02.2024).
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(Marciniak 2018, 234). Inng wazna postacia serii jest Albus Dumbledore, kto6-
remu przypisuje sie cechy Zeusa (Spencer 2015, 67-69) lub tez Platona (Wil-
liams, Kellner 2002, 143-154). Dyrektor Hogwartu wpisuje sie z kolei w archetyp
starego medrca, w tym przypadku obdarzonego madroscia i doswiadczeniem
czarodzieja, ktory staje sie przewodnikiem lub tez - uzywajac terminu wywodza-
cego sie z mitologii - mentorem.

Swiat wykreowany przez Rowling jest wiec przesigkniety reminiscencjami
antycznymi, nierzadko bardzo waznymi dla rozwoju fabuty lub kreacji postaci.
Mitologiczne postacie i stworzenia, antyczne motywy i archetypy, a nawet jezyk
lacinski obecny w serii pod postacig imion, nazw czy zakle¢, stanowia tym
samym interesujaca edukacyjnie inspiracje, pozwalajaca na stworzenie pro-
jektu grywalizacji.

Projekt grywalizacji promujacy kulture antyczna

Zaprezentowany pomyst dydaktyczny stanowi jedynie zarys autorskiego projektu
grywalizacji. Podstawy wiedzy o kulturze antycznej sa utatwieniem dla graczy,
ale nie sa niezbedne, aby wykona¢ zadania. Ze wzgledu na zakres wiedzy projekt
skierowany jest dla graczy powyzej 12 roku zycia. Grywalizacja opiera sie
w gldwnej mierze na motywacji samych graczy - to oni podejmuja wyzwania,
dzialajac we wlasnym tempie, dlatego czas przejscia przez cala grywalizacje
zalezy od grupy, ktéra w niej uczestniczy. Jednym z zalozen grywalizacji jest jej
dobrowolnosé, a gracze zyskuja najwiecej, jesli samodzielnie podejmuja decyzje
o przystapieniu do gry. Gra sktada sie z kilku etapéw, ktére prowadzacy moze
przeprowadzi¢ w ramach jednego spotkania lub podzieli¢ na kilka krétszych.

1. Fabula

Projekt zostal skonstruowany na podstawie elementéw Swiata przedstawionego
zawartych w cyklu ksigzek o Harrym Potterze, a zakres wiedzy o antyku obejmuje
wybrane nawiazania, ktére pojawily sie w siedmiu czesciach serii. Gracze wcie-
laja sie w uczniéw Szkoly Magii i Czarodziejstwa w Hogwarcie i zostaja przydzie-
leni do jednego z czterech doméw - Gryffindoru, Slytherinu, Ravenclawu lub
Hufflepuffu. Przed uczestnikami ostatni dzien w Hogwarcie. Tradycja szkoty jest
rywalizacja o Puchar Domoéw - zwykle wszyscy uczniowie zbieraja w trakcie roku
punkty dla swoich druzyn, tak aby w ostatni dzien roku szkolnego przekonac sie,
kto zajat zaszczytne pierwsze miejsce. W tym roku ztosliwy Irytek (poltergeist
zamieszkujacy Hogwart) ukradt jednak klepsydry odliczajace punkty i po raz
pierwszy w historii szkoly walka o Puchar Domu musi rozstrzygnac¢ sie w ciagu
jednego dnia. Uczniowie maja mato czasu, by nadrobi¢ stracone punkty i zawal-
czy¢ o Puchar Domu. Na graczy czeka seria wyzwan, jednak musza by¢ czujni -
Irytek wciaz probuje pokrzyzowac ich plany. Prowadzacy na czas grywalizacji
zostaje mianowany opiekunem wszystkich czterech doméw.
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List do Gryfondw, Slizgonéw, Puchonéw i Krukonow. 2 #‘[;:’

Dorgczono sowia poczta do dormitoriow wyzej wymienionych.

Drodzy uczniowie Szkoty Magii i Czarodziejstwa w Hogwarcie,

tradycja naszej szkoly jest trwajaca przez caly rok rywalizacja o Puchar
Doméw, ktérej wyniki mielismy poznac jutro. Z ogromnym smutkiem
przyjalem wiadomoéé o kolejnym figlu Irytka zamieszkujacego
Hogwart, ktory ukradi klepsydry liczace zebrane przez Was w ciggu
roku punkty. Zapewniam Was, ze profesorowie robig wszystko, aby
zlapa¢ zlodzieja iodzyskaé¢ =zgube. Tymczasem kadra podjela
jednoglosng decyzje o kontynuowaniu walki o Puchar Domu. Przed
wami ostatni dzien roku szkolnego i cztery zajecia wprowadzajace Was
w arkany magii i wiedzy o Swiecie antycznym - jest to dla Was szansa na
nadrobienie straconych punktéw. Na prosbe profesor Hooch,
nauczycielki sztuki latania dzisiejszy dzien zgodziliSmy sie zwiericzy¢
meczem quidditcha, ostatnig szansa na zdobycie punktéw dla waszych
doméw, a uczestniczyé w nim beda te domy, ktérym uda sie zdoby¢
wymagane umiejetnoscei.

Dzisiejszy dzieri obfitowac bedzie w wyzwania, emocje i wiedze. Ufam,
ze mlodzi czarodzieje jak wy Swietnie dadzg sobie z nimi rade.
Pamigtajcie - czasu jest malo, wigc tylko dzialajac zespolowo,
wykorzystujac przy tym swoje indywidualne zdolnosci, mozecie wygrac
tegoroczna rozgrywke! Zanim udacie si¢ na pierwsze zajecia, niech
kazdy z Was pozwoli Tiarze Przydziatu zadecydowac, dla ktérego domu
bedzie walczyt - Grytfindoru, Hufflepuffu, Ravenclawu, czy Slytherinu.

s T il Gnﬁi&lfﬁ:yf it F b e P

PS. W pogon za Irytkiem rzucil si¢ nasz wozny Argus Filch, ktory
ostrzega przed wybrykami ducha i jednoczesnie pragnie przypomnie¢
o zasadach panujacych w szkole. Ponizej zalaczam na jego prosébe ich
liste.

Ilustracja nr. 1 List rozpoczynajacy gre

2. Mechanizmy gry zastosowane w projekcie

Zgodnie z zalozeniami grywalizacji do stworzenia zgrywalizowanych dziatan nie-
zbedne jest wprowadzenie odpowiednich mechanizmoéw gry. W tym projekcie sa
to: punkty, poziomy, informacja zwrotna, tabela wynikow oraz wyzwania.

Punkty, poziomy

Przed graczami cztery zajecia w Hogwarcie oraz wielki mecz quidditcha - to ich
szansa na nadrobienie punktow skradzionych przez Irytka i wygranie Pucharu
Doméw. Na kazdym przedmiocie beda mieli szanse sprawdzi¢ sie w wyzwaniach
grupowych i indywidualnych. Na koniec czeka ich ostateczna rozgrywka - mecz
quidditcha, ktory moze sta¢ sie przepustka do wygranej, a przy okazji sprawdzi,
czy uwazali w czasie zaje¢. Za wykonanie poszczegdlnych wyzwan kazdy z graczy
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zbiera punkty, ktore trafiaja na konto jego domu. Punkty przyznawane sa poszcze-
gélnym graczom za zadania wykonywane samodzielnie oraz calym zespolom
w zadaniach grupowych. Gra podzielona jest na cztery stopnie wtajemniczenia
(cztery zajecia wyktadane w Hogwarcie) oraz wielki finat. Przyznawane sa dwa
rodzaje punktow:

* punkty state - kazdy z doméw zdobywa okreslona liczbe punktow za
kazdym razem, kiedy wszyscy jego czlonkowie ,stawia sie” na zajeciach
oraz kiedy kazda osoba z grupy podejmie i ukonczy wszystkie wyzwania
na danym przedmiocie; kazde nastepne zajecia to wyzszy poziom gry, dla-
tego liczba punktow statych za kolejne poziomy jest wyzsza;

* punkty specjalne - gracze uzyskuja punkty specjalne za wygranie kon-
kretnych wyzwan; ich liczba rézni sie w zaleznosci od zadania.

Kazdy z doméw/graczy moze zrezygnowac z udzialu w wyzwaniu i przej$¢ od razu
do nastepnego poziomu, jednak punkty state za podjecie i ukonczenie poziomu nie
sa wtedy przyznawane. Tabela z dokladna punktacja powinna zosta¢ udostep-
niona graczom.

Tabela wynikow i informacja zwrotna

Zebrane punkty state oraz specjalne sa na biezaco dodawane i udostepniane gra-
czom w formie tabeli. Przed rozpoczeciem gry prowadzacy powinien przygotowac
tabele wynikéw, do ktérej wglad bedzie mie¢ kazdy z uczestnikéw przez caly czas
trwania gry. Odpowiednie przygotowanie sie prowadzacego do gry i zapoznanie
z jej przebiegiem jest kluczowe, aby mogt on na biezaco udziela¢ informacji zwrot-
nej uczestnikom o tym, jakie sa efekty podejmowanych przez nich dziatan.

3. Przebieg gry

Struktura poszczegollnych etapéw i ich elementy wygladaja tak samo. Kazdy
poziom rozpoczyna sie od przeczytania listu od jednego z nauczycieli Hogwartu,
z ktérego gracze dowiaduja sie o czekajacym ich zadaniu. Po jego wystuchaniu
prowadzacy informuje o liczbie punktéw mozliwych do zdobycia na danym etapie
i wyjasnia ewentualne watpliwosci. Nastepnie uczestnicy przystepuja do wyzwa-
nia. Ostatnim elementem kazdego etapu jest przydzielenie punktow i umieszcze-
nie ich na tablicy wynikéw. Po ukonczeniu wszystkich krokow grupa moze przejsc¢
do kolejnego etapu. Gra podzielona jest na nastepujace czesci:

I. Wprowadzenie - oméwienie celu, zasad gry oraz podziat na druzyny.

II. Zajecia z opieki nad magicznymi stworzeniami - wprowadzenie do
wiedzy o mitycznych stworzeniach.

III. Zajecia z transmutacji - wprowadzenie do wiedzy o mitycznych
postaciach.

IV. Zajecia z wrézbiarstwa - wprowadzenie do wiedzy o motywach
antycznych.

Polonistyka. Innowacje
Numer 19, 2024

233



234

Miriam Czachor

V. Zajecia z obrony przed czarna magia - wprowadzenie do wiedzy
o jezyku tacinskim.
VI. Wielki mecz quidditcha - zadanie weryfikujace zdobyta wiedze.
VII. Ceremonia wreczenia Pucharu Doméw - podsumowanie punktac;ji,
przyznanie nagrody i zakonczenie gry.

Przyktadowy przebieg etapu

Gracze rozpoczynaja zajecia z transmutacji od zapoznania sie z listem, ktéry
zostawita im profesor Minerwa McGonagall:

Uczniowie Hogwartu,

witam Was na zajeciach z transmutacji - jednej z najtrudniejszych
dziedzin magii nauczanej w Hogwarcie. Dzisiaj wstep teoretyczny
dotyczacy przemiany w inng postac. Sztuka ta wymaga precyzyjnego
przygotowania, a kazda pomylka w zakleciu moze mie¢ nieodwracalne
skutki. Jak zapewne wiecie, transmutacja ludzka jest zabroniona dla
uczniow bez licencji, dlategop o przemiane poprosimy kilka
zaprzyjaznionych osdb. Aby przygotowa¢ si¢ do przemiany, nalezy
dokladnie zapoznac si¢ z postacig, w ktéra czarodziej chce sie zmienié,
oraz uzyska¢ zgode Ministerstwa Magii. Waszym zadaniem jest
przygotowanie dokumentacji dla ministerstwa, czyli kart transmutacji.
Zadanie jest trudne, ale wierzeg, ze uczniowie Hogwartu doskonale sobie
z nim poradza. Do dyspozycji macie wszystkie dostepne mugolskie
urzadzenia i zrodla wiedzy. Szczegoly wyzwania omowi Wasz opiekun.

Profesor Minerwa McGonagall

Ilustracja nr. 2 List do graczy

Po zapoznaniu sie z informacjami zawartymi w liscie kazda druzyna otrzymuje
identyczny komplet kart transmutacji. Karta jest dwustronna: po jednej stronie
grupa znajdzie informacje o postaci z Harry’ego Pottera (wybrany cytat z ksiazki
oraz jej cechy charakterystyczne), druga strone gracze musza opracowac samo-
dzielnie, wpisujac informacje o postaci antycznej, ktéora mogta by¢ inspiracja dla
stworzenia postaci opisanej na awersie karty oraz podobienstwa, jakie zachodza
miedzy postaciami. Po uptynieciu ustalonego czasu prowadzacy sprawdza kazda
z kart, formuluje informacje zwrotna i przyznaje odpowiednia liczbe punktéw.
Jesli dana grupa znajdzie inny antyczny odpowiednik niz zaktadano i odpowiednio
uzasadni wybor, nalezy zaakceptowaé¢ odpowiedz: w grywalizacji nie ma jedynego
dobrego klucza odpowiedzi, liczy sie kreatywnosc¢ i umiejetnos¢ logicznego dzia-
tania. Przyktadowo, wypetniajac karte Sybilli Trelawney, grupa moze zapropono-
wac zaréwno Kasandre jako jej antyczny odpowiedni, jak i jedna z mitologicznych
Sybilli. Warto jednak poinformowac¢ grupe o innych niz zastosowane mozliwo-
$ciach poprawnego rozwiazania zadania.
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Ilustracja nr. 4 Przykladowa karta transmutacji

Nadrzednym celem projektu, ktérego fragmenty zostaly przedstawione powyzej,
jest przyblizenie uczestnikom swiata kultury antycznej i zachecenie do odszuka-
nia jego sladéw w innych tekstach kultury. Udalo sie stworzy¢ grywalizacje, ktéra
zamiast prezentowaé gotowy materiat w tradycyjnej formie, angazuje mtodych

Polonistyka. Innowacje
Numer 19, 2024

235



236

Miriam Czachor

ludzi, zachecajac ich do samoksztalcenia. Uczestnicy koncza bowiem gre, wykazu-
jac sie kompetencjami dekodowania tekstéw kultury, w ktérych, podobnie jak
w cyklu o Harrym Potterze, mozna odnalez¢ nawigzania do antyku, a takze umie-
jetnosciag dostrzegania zachodzacych miedzy nimi relacji. Wybor takiej metody
przekazywania wiedzy moze by¢ ciekawym rozwigzaniem metodycznym stuzacym
zywienia kontaktu wspotczesnych odbiorcow z kultura antyczna i przekonaniu ich
do tego, ze wciaz ma ona do zaproponowania co$ ciekawego wspoélczesnemu mto-
demu odbiorcy.
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