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Zdolnos¢ rozumienia i otwarcie na przyjmowanie wiedzy zaleza niewatpliwie
od poziomu kompetencji jezykowych i komunikacyjnych nadawcy i odbiorcy.
Z perspektywy nadawcy, co w edukacji oznacza czesto (cho¢ nie powinno jedynie)
nauczyciela, chodzi o stosowanie takich srodkéw jezykowych i technik ich uzycia,
aby uwzglednialy one potrzeby odbiorcy, zwlaszcza wiek i zdolno$é percepcji.
Z perspektywy odbiorcy natomiast chodzi o gotowos$¢ odbierania znaczen wypty-
wajacych zaréwno ze stéw, jak i struktur sktadniowo-stylistycznych czy genolo-
gicznych, zatem takze rozumienia jezyka, w ktdrym sensy sa werbalizowane. Jak
uzyskac te jezykowo-komunikacyjnag synergie, aby efekt pozwalal na osigganie
celéw edukacyjnych o bardzo szerokim i wieloaspektowym charakterze? Jak spra-
wiac¢, aby instrumentalny wymiar jezyka realizowat sie jak najskuteczniej? Jakie
metody moga to ulatwiac¢? Takie i inne pytania dotyczace réznych aspektéow
ksztalcenia jezykowego w szkole zadali sobie autorzy tekstow dwudziestego dru-
giego numeru ,Polonistyki. Innowacji”.

Zapraszamy do lektury artykuléw mtodych badaczy jezyka i sytuacji komuni-
kacyjnych, ktore posrednio lub bezposrednio zwigzane sa z edukacja. W udostep-
nianym numerze czasopisma pierwsze proby badawcze studentéw i doktorantow
wystepuja obok tresci przygotowanych przez doswiadczonych badaczy i dydakty-
kow. Zapoznajacy sie z prezentowanymi w dalszej czesci artykutami czytelnik
moze odnie$¢ wrazenie, ze ich autorzy, podejmujac szeroko i wieloaspektowo
rozumiang tematyke jezyka polskiego w szkole, pisza w istocie o przektadzie: spe-
cjalistycznego jezyka przedmiotéw szkolnych (co w polskim systemie edukacji
oznacza czesto dziedziny akademickie) na jezyk zrozumialy dla uczniéw, jezyka
dawnego na jezyk wspolczesny, jezyka regionalnego na jezyk ogdlny, jezyka
potocznego na jezyk oficjalny, jezyka niewerbalnego na jezyk werbalny, gestu
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i emocji na jezyk i komunikacje. A przeciez nie jest to numer czasopisma poswie-
cony zagadnieniom glottodydaktycznym w ich pierwotnym ujeciu rozumianym
jako nabywanie jezyka obcego czy jezyka drugiego. Zebrane w niniejszym nume-
rze , Polonistyki. Innowacji” teksty pokazuja zatem zaréwno szeroki zakres zrdozni-
cowania ,jezykéw szkolnych”, jak i coraz bardziej pogtebiajace sie réznice miedzy
uzywanymi w szkole odmianami jezyka czy stylami jezykowymi. Roéwnoczesnie
jednak autorzy artykuléw nie pozostawiaja odbiorcy z pesymistyczna konstatacja,
ze réznice miedzy rejestrami jezykowymi obecnymi w szkole sie pogtebiaja,
a porozumienie miedzy podmiotami edukacji i zrozumienie tekstéw edukacyjnych
jest coraz trudniejsze. Wykorzystujac badania wtasne lub dokonujac syntezy
dostepnych opracowan, proponuja rozwigzania pozwalajace na czesciowe chocéby
przezwyciezanie barier i uprzedzen komunikacyjnych.

Dwoje autoréw, Michal Szczyszek i Agnieszka Piotrowska-Wojaczyk, pre-
zentuje przeprowadzony w jednej z wielkopolskich szkét pilotazowy projekt edu-
kacyjny Mtody Polonista. Przygotowywane przez uczniéw - uczestnikéw projektu
analizy semantyczne i komunikacyjne zebranego samodzielnie materiatu stuza
budowaniu nie tylko wiekszej sSwiadomosci jezykowej, ale takze uwrazliwiaja na
poprawnosc i kulture jezyka jako narzedzia wyrazania intencji nadawcy. Wedtug
autoréw to bardzo wazny pragmatyczno-edukacyjny cel projektu w swiecie podle-
gajacym manipulacjom i mechanizmom dezinformacji. Ponadto zebrany podczas
dziatan projektowych materiat reprezentujacy stownictwo uczniowskiego socjo-
lektu pozwoli w przysztosci zbudowac korpus czy poglebia¢ badania o charakterze
interdyscyplinarnym (socjolingwistycznym, metodycznym czy antropologicznym).
Wartos¢ podjetych dziatan miesci sie zaré6wno w ich celach edukacyjnych, jak
i naukowych. Mtodzi ludzie zyskuja wiele umiejetnosci i satysfakcje z podjecia
dziatan wykraczajacych poza szkolna rutyne, a badacze zyskuja cenny materiat
badawczy, nowy i by¢ moze unikatowy, jak na przyktad regionalizmy uczniowskie
(jednostki leksykalne charakterystyczne tylko dla danej szkoty).

Z kolei Michalina Surma w swoim artykule o charakterze komparatystycz-
nym podejmuje problem obecnosci gwar i dialektéw w polskich i niemieckich pod-
recznikach szkolnych. Autorka skupia sie na zestawieniu przykladéw cEwiczen
praktycznych dla uczniow w wieku od 12 do 14 lat (starsze klasy szkoty podstawo-
wej w Polsce i mtodsze klasy gimnazjum w Niemczech) i poréwnaniu ich, co daje
podstawe do wyciagania wnioskow na temat tendencji w nauczaniu o dialektach
i gwarach w obu systemach edukacyjnych. Podstawa wyodrebnienia réznych
typow zadan sa teksty zrédtowe bedace ich podstawa (literackie, nieliterackie,
stowniki, mapy, teksty oryginalne lub preparowane), podsystemy jezyka, kontek-
sty regionalne oraz rodzaje aktywnosci uczniowskiej (analizowanie, poréwnywa-
nie, wyrazanie opinii, tworzenie tekstu). Autorka formutuje ponadto postulaty
dydaktyczne dotyczace zmian w edukacji jezykowej w Polsce w zakresie dialektow
i gwar, np. wyjscie poza gtownie literackie przyktady stylizacji gwarowej i zwiek-
szenie obecnosci oryginalnych przyktadow jezyka gwarowego czy dotaczenie éwi-
czen fonetycznych. Ponadto podkresla problem niedofinansowania badan
dialektologicznych, co powoduje, ze traca one potencjat wdrozeniowy, ktory prze-
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ciez mogiby przyniesc efekty w postaci uatrakcyjnienia strategii i metod ksztatce-
nia w zakresie gwar i dialektoéw, stuzytby poszerzeniu perspektywy o ekolingwi-
styke, a przez uwrazliwienie na pozytki ptynace z tego typu edukacji wspierat
ochrone jezykowej bioréznorodnosci i ,ekosysteméw” regionalnej mowy.

Artykut Julii Trojanowskiej podejmuje ciagle aktualny problem tlumaczenia
wewnatrzjezykowego dla potrzeb dydaktycznych. Jako mtoda badaczka staro-
polszczyzny zainspirowana dyskusja toczaca sie w gronie specjalistow naukowych
i pisarzy, dotyczaca szans i zagrozen zwigzanych z uwspoiczesnianiem tekstow
staropolskich, opowiada sie za modernizowaniem jezyka dawnego. Dostrzega
podnoszone przez specjalistOw zagrozenia zwigzane z ingerencja w staropolski
oryginal, ale eksponujac przepas¢ dzielaca wspodilczesnego ucznia od tekstu
sprzed kilkuset lat, podkresla pragmatyczny aspekt takich dziatan. Na uwage
zashuguje zwlaszcza propozycja tlhumaczenia wybranego kazania, w ktérej
w sposéb metodyczny autorka wskazuje zaréwno kryteria dobrego tlumaczenia,
ich hierarchie, jak i sposdb postepowania z tekstem. W komentarzu potranslator-
skim zwraca uwage na wyzwania systemowe w zakresie thumaczenia jezykowego
(fleksja, sktadnia). Nie pomija tez tak waznego dla zrozumienia tekstow dawnych
kontekstu kulturowego.

Badaczki, Klaudia Zientek i Beata Jedrzejczak, proponuja natomiast czytel-
nikowi interdyscyplinarna refleksje nad ucieleSnionym poznaniem, ktore integruje
podejscie poznawcze, emocjonalne i cielesne w ksztalceniu jezykowym. Dotych-
czas proces zapoznawania sie z tekstem mial charakter zindywidualizowany,
niemal intymny. Autorki dostrzegaja potencjat, jaki tkwi w zintegrowanym podej-
sciu do nauki jezyka poprzez potaczenie perspektywy neuronauk, psycholingwi-
styki i dydaktyki. Dzialania na jezyku i z jezykiem przestaja by¢ jedynie dzialaniami
na symbolach, a nabieraja charakteru cielesnego, afektywnego i Srodowiskowego.
Ciato jest postrzegane nie jako element wspierajacy procesy poznawcze, ale jako
zintegrowane z pozostalymi czynnikami narzedzie percepcji swiata.

Zastapienie transmisyjnosci podejsciem interaktywnym i multimodalnym
Zwiagzane jest z wykorzystaniem w procesie edukacji jezykowej ruchu, gestu, prze-
strzeni, emocji i relacji spotecznych jako podstaw poznawania i rozumienia zna-
czen, struktur gramatycznych czy inicjowania komunikacji. Autorki prezentuja
metody edukacji jezykowej, ktédre powoduja, ze ,[ulczenie sie jezyka przestaje byc¢
zbiorem procedur i strategii, a staje sie forma bycia w jezyku - przestrzenia,
w ktorej ciato, gtos, gest i emocja wspottworza sens”.

Tekst autorki niniejszego wstepu dotyczy tematéw prac olimpijskich, ktére
analizowane sa z perspektywy genologii lingwistycznej oraz dydaktyki jezyka.
Nalezy mie¢ nadzieje, ze narzedzia lingwistyki opisowej moga postuzy¢ do wycia-
gniecia wnioskow o charakterze dydaktycznym, a ujecie genologiczne znajdzie
zastosowanie w pracy nauczycieli przygotowujacych swych podopiecznych do
olimpiady polonistycznej.

Autorka kolejnego artykutu, Magdalena Socha, pisze o jezyku edukaciji
szkolnej w szerokim ponadprzedmiotowym ujeciu. Dostrzega, ze poziom opano-
wania jezyka staje sie problemem w edukacyjnym porozumiewaniu sie, odnosi sie
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przy tym réwniez do sytuacji uczniéw o specjalnych i zré6znicowanych potrzebach
edukacyjnych, w tym takze do tych z doswiadczeniem migracji. Jezyk edukacji
szkolnej jako narzedzie zdobywania wiedzy i rozwijania umiejetnosci podlega
w artykule zdefiniowaniu. Autorka dzieli sie wnioskami z ankiet przeprowadzo-
nych wsrod nauczycieli oraz odnosi do cech jezyka shuzacego komunikowaniu
skomplikowanych tresci przedmiotowych w podrecznikach szkolnych. Zauwaza,
ze poziom znajomosci jezyka i biegtosci w postugiwaniu sie nim to warunek rozu-
mienia i werbalizacji skomplikowanych tresci przedmiotowych z ré6znych dziedzin,
przeniesionych z akademii do szkoty. Tymczasem w szkole coraz bardziej zaznacza
sie réznica miedzy jezykiem codziennej komunikacji a jezykiem edukacji, ktory
cechuje miedzy innymi réznorodnosc¢ specjalistycznych pojec¢ oraz skomplikowanie
struktur semantycznych, syntaktycznych i tekstowych. To bardzo wazna refleksja
na temat koniecznosci stosowania strategii wspierajacych rozumienie tresci.

Rozwinieciem niejako mysli Magdaleny Sochy staje sie artykut dwoch autorek,
Klaudii Piskorz i Julii Szyszki, ktére zajely sie analiza kompetencji lingwi-
styczno-dydaktycznych przysztych nauczycieli matematyki i informatyki. Poprawne
postugiwanie sie liczebnikami pozostaje dla obu dziedzin kluczowym zagadnieniem
z zakresu kultury jezyka, ale takze precyzji rozumienia omawianych podczas lekcji
zagadnien. Autorki podjety probe okreslenia stopnia przygotowania studentéw do
poprawnego poshugiwania sie liczebnikami. Réwnie wazna jednak okazatla sie ich
gotowos¢ do dbania o kulture jezyka i Swiadomos¢, jakie moze to mie¢ znaczenie
dla korelacji miedzyprzedmiotowej i ksztalttowania ogdlnej kompetencji jezykowej
wlasnej i uczniow.

W artykule Olgi Szaniawskiej podjeto zagadnienie sposobow komunikowa-
nia sie wspoétczesnych internetowych youtuberéw, ktérzy wchodza w role eduka-
torow mtodych ludzi, przekazuja tresci obecne na lekcjach jezyka polskiego,
zwlaszcza streszczenia czy omowienia lektur szkolnych, co budzi rézne, czesto
skrajne emocje. Forma przekazu moze bowiem zaréwno przyciaga¢ odbiorcéw
(gtdwnie mlodszych), ale i oburzac¢ (gtéwnie starszych). Autorka przedstawia dzia-
talnos¢ wybranego youtubera, Miecia Mietczynskiego, analizuje opinie uczniow
i nauczycieli na ten temat, identyfikuje szanse i zagrozenia.

Mateusz Rybarski proponuje potaczenie technik komunikologii z zadomo-
wionymi juz w szkolnej dydaktyce metodami ksztalcenia jezykowego w zakresie
wypowiedzi ustnych i pisemnych, do ktérych nalezy metoda analizy i twérczego
nasladowania wzoru. Autor przedstawia sekwencje dziatan lekcyjnych, dla kto-
rych tlem metodologicznym pozostaja komunikologia stosowana, teoria aktow
mowy i dydaktyka jezyka. Przyktad metodycznie przemyslanych i uporzadkowa-
nych dziatan moze stanowi¢ punkt odniesienia dla tworzenia przez nauczycieli
podobnych sekwencji ¢wiczen. Propozycja metodyczna dotyczaca asertywnej
odmowy, ktéra autor wybrat jako ¢wiczona technike porozumiewania sie, sthuzy
ksztaltowaniu nie tylko skutecznosci komunikacyjnej uczniéw, ale takze utatwia-
niu kontaktéw spotecznych, budowania relacji z innymi ludzmi z poszanowaniem
podmiotowosci odbiorcy, jak i nadawcy komunikatu.
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Patryk Binkowski w dziale ,Laboratorium metodyczne” dopeinia refleksje
na temat réznych aspektéw ksztalcenia jezykowego propozycja o charakterze
integrujacym ksztalcenie literacko-kulturowe z ksztalceniem jezykowym. Autor
proponuje bowiem sposob opracowania z uczniami podczas lekcji zagadnienia sty-
lizacji biblijnej na przyktadzie Widzenia ksiedza Piotra z Dziaddw, czesci III.

Calos¢ niniejszego wydania dopeinia napisana przez Beate Niklewicz recen-
Zja ksigzki zredagowanej przez Karoline Kubilus, Jerzego Borowczyka i Krzysztofa
Skibskiego pt. Zyciorysy lokalne. Trzcianka i okolice.

Zachecamy do zapoznania sie z dwudziestym drugim numerem , Polonistyki.
Innowacji”, majac nadzieje, ze prezentowane w nim badania i refleksje dotyczace
roznych aspektéw zwigzanych zaréwno z programem ksztalcenia jezykowego,
jak i komunikacja jezykowa w szkole okaza sie dla Czytelniczek i Czytelnikow
inspirujace.
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Streszczenie: W tekscie przedstawiamy projekt Mtody Polonista oraz jego realizacje
- przeprowadzona w jednej ze szkoét podstawowych w Wielkopolsce. Celem projektu jest
wzbudzenie zainteresowania mtodych uzytkownikéw polszczyzny - uczniéw szkoét podsta-
wowych i ponadpodstawowych - jezykiem, jezykoznawstwem, wybranymi narzedziami
humanistyki cyfrowej. Sadzimy, ze jest to niezwykle istotne w dobie szerzacej sie dezinfor-
macji, fake newsoéw i innych mechanizméw manipulacji i perswagzji jezykowo-komunikacyj-
nej. Ponadto w artykule prezentujemy wyniki weryfikacji leksykograficznej powstatego
w ramach projektu ministownika gwary szkolnej w kontekscie ogdlnopolskiego slangu
mlodziezowego. Skupiamy sie przede wszystkim na hastach, ktére nie zostaly odnotowane
w zadnym z analizowanych zbiorow leksyki mtodziezowej i ktére - w naszym przekonaniu
- mozna uzna¢ za regionalizmy uczniowskie, czyli jednostki wystepujace wylacznie
w socjolekcie badanej szkoty.

Stowa kluczowe: projekt Mtody Polonista, (orzechowska) gwara uczniowska, analiza
leksykograficzna, regionalizmy uczniowskie.

Abstract: In this article, we present the Young Polish Language Specialist project
and its implementation, which was carried out in one of the primary schools in Greater
Poland. The aim of the project is to stimulate interest in the Polish language among young
users - primary and secondary school students - through language, linguistics and selec-
ted tools of digital humanities. We believe that this is extremely important in an era of
widespread disinformation, fake news and other mechanisms of manipulation and lin-
guistic-communicative persuasion. In addition, the article presents the results of a lexico-
graphical review of a mini-dictionary of school slang created as part of the project in the
context of nationwide youth slang. We focus primarily on entries that have not been recor-
ded in any of the analyzed collections of youth vocabulary and which, in our opinion, can
be considered student regionalisms, units occurring exclusively in the sociolect of the
school under study.
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Wstep!

W artykule przedstawiamy projekt Mtody Polonista oraz jego realizacje - prze-
prowadzona w jednej ze szkét w Wielkopolsce. Celem projektu jest wzbudzenie
zainteresowania mtodych uzytkownikéw polszczyzny - uczniéw szkol podstawo-
wych i ponadpodstawowych - samym jezykiem, jezykoznawstwem, wybranymi
narzedziami humanistyki cyfrowej. Cel pragmatyczno-dydaktyczny jest zwiazany
z uwrazliwieniem ucznidéw na uzycie jezyka w réznych sytuacjach komunikacyjnych,
na gware uczniowska - socjo- profesjolekt, ktora sie jako jego natywni uzytkownicy
postuguja, na poprawne uzycie stowa w jego wlasciwym znaczeniu. Sadzimy, ze jest
to niezwykle istotne w dobie szerzacej sie dezinformacji, fake newsdéw i innych
mechanizméw manipulacji i perswazji jezykowo-komunikacyjnej serwowanej
kazdemu z uzytkownikow jezyka (w tym - polskiego) w swiecie rzeczywistym,
medialnym, cyfrowym (zaposredniczonym elektronicznie) - poprzez portale spo-
lecznosciowe itp., z ktorych mtodzi ludzie korzystaja (czy wrecz ich naduzywaja).
Sadzimy, ze w epoce baumanowskiej ptynnej ponowoczesnosci (Bauman 2000)
zabiegi zmierzajace ad fontes - ku Zrédtom jezyka rozumianym tu jako poprawne,
zgodne z norma jezykowa i w peitni wyrazajace intencje nadawcy jego uzycie - sa
bardzo wazne w procesie edukacji oraz akulturacji mtodych ludzi. Wazna umiejet-
noscia jest tez rozpoznawanie przez wiekszos¢ spoleczenstwa mechanizmoéow dezin-
formacji, co jest bardzo istotne w dobie postprawdy i postpamieci (D'Ancona 2018;
Grabowski, Lakomy, Oswiecimski (red.) 2018), gdy uczestnicy dyskursu publicz-
nego nie tyle odwotuja sie do faktéw i znaczen wyrazow, co do emocji towarzysza-
cych wydarzeniom, ktore opisuje sie za pomoca slownictwa ekspresywnego i/lub
zawierajacego tadunek impresywny. Odwotujac sie do koncepcji kwadratu komuni-
kacyjnego von Thuna (Thun, Langer, Tausch 2004), przyjmujemy zalozenie, ze po
stronie nadawcy informacja rzeczowa - jeden z kanatéw komunikacyjnych - traci
lub stracita juz na znaczeniu, a zyskuja na znaczeniu pozostate, zwlaszcza autopre-
zentacja i apel. Niebagatelnym zatem - naszym zdaniem - walorem opisywanego
projektu jest to, ze uczniowie musza samodzielnie przeprowadzi¢ proste analizy
semantyczne i komunikacyjne zebranego materiatu.

To doswiadczenie moze - jak wierzymy - lec u podstaw (w przysztosci zawodo-
wej mtodych ludzi objetych projektem) tak ztozonych operacji intelektualnych na
jezyku, jak - przykltadowo - subsumpcja prawnicza, czyli procedura w postepowa-
niu (przed)sadowym przyporzadkowania konkretnego stanu faktycznego do ogol-
nej normy prawnej. Wypracowywany w ten sposob, tj. w trakcie projektu,
mechanizm logicznego analizowania i nazywania rzeczywistosci jest - naszym
zdaniem - bardzo istotna umiejetnoscia na rynku pracy, zaréwno dzisiejszym, jak
i tym w przysztosci.

! Pogtebione informacje o projekcie Mtody Polonista oraz o jego realizacji zainteresowany czytel-
nik znajdzie w drugim, powstalym réwnolegle, naszym artykule w tym minicyklu, tj. Projekt Mlody
Polonista: raport z pilotazowej realizacji w szkole podstawowej (w druku).
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Regionalizmy w gwarze szkolnej Orzechowa - o pilotazowej realizacji projektu
Mtody Polonista

O jeszcze jednym walorze dydaktycznym warto wspomnie¢. Analiza najnow-
szej polszczyzny stanowi doskonaty punkt wyjscia do rozwazan nad historycznymi
przeksztalceniami jezyka. Przykladowo: dostrzezenie analogii pomiedzy wspoét-
czesnym zalewem angielszczyzny a dominacja niegdys$ innych jezykéw pozwala
zbudowac¢ naturalny pomost ku przesztosci. Ponadto refleksja ta ma tez wymiar
gleboko humanistyczny. Kiedy uczniowie skarza sie na bariere jezykowa w kontak-
cie z tekstami dawnymi, warto odwrdéci¢ perspektywe i zada¢ pytanie - czy jezyk
mlodych ludzi nie jest rownie nieprzenikniony dla starszych pokolen? Taka kon-
frontacja moze sta¢ sie najlepsza lekcja empatii oraz pomoze uswiadomic
uczniom, ze jezyk ogdlny nie jest przezytkiem, lecz niezbednym narzedziem komu-
nikacji ponad podziatami.

W artykule przedstawimy takze wyniki pracy uczniéw: omoéwimy regionalizmy
orzechowskie, tj. wyrazy odnotowane przez uczniow jednej ze szkot w Wielkopol-
sce (zob. informacje ponizej). Zostaly one wyselekcjonowane z catego zgromadzo-
nego korpusu szkolnego na podstawie poréwnania go z aktualnymi zbiorami
slangu mlodziezowego. W ten sposob uzyskaliSmy odpowiedz na pytanie, czy
gwara badanej szkoly jest tozsama z mltodziezowym slangiem ogdlnopolskim czy
raczej wykazuje cechy jednostkowego socjolektu. W tym zakresie naszymi zbio-
rami referencyjnymi sa stownik slangu mtodziezowego Miejski.pl oraz Obserwato-
rium Jezyka i Kultury Mtodziezy (Wileczek, Senderska 2024; Senderska 2025;
Wileczek 2025).

Informacja o projekcie ,,Mlody Polonista”

Projekt zaktada zbudowanie sieci kot Mtodego Polonisty w szkotach podsta-
wowych (klasy 4-8) i ponadpodstawowych - zaré6wno w Poznaniu, jak i w Wielko-
polsce, a niewykluczone, ze uda sie rozszerzy¢ oddzialywanie projektu na cala
Polske. Projekt jest nastawiony na prace z uczniem zdolnym, posiadajacym spe-
cjalne potrzeby edukacyjne i oczekujacym w tym zakresie wsparcia instytucjonal-
nego (zgodnie ze stosownym rozporzadzeniem?) - wykazujacym zainteresowanie
jezykiem, literatura, jezykoznawstwem, komunikacja interpersonalng, humani-
styka, lingwistyka komputerowa itp.

W ramach dziatalnosci ko6t uczniowie we wspdlpracy z pracownikiem
naukowo-dydaktycznym UAM tworza stownik lub korpus gwary uczniowskiej
swojej szkoty, gromadzac samodzielnie materiat jezykowy. Stowniczki danej szkoty
mozna opublikowaé, np. na stronie internetowej szkoly - co bedzie atutem (w tym
i marketingowym) dla szkél, w ktérych dziataja kota. Korzy$sé¢ naukowa jest
potezna: w ten sposob powstanie baza stownictwa uczniowskiego zbierana
i powiekszana przy udziale native speakeréw! Mozna zatem na tej podstawie
w dalszej perspektywie badawczej i czasowej zbudowac niematy korpus (np. przy
pomocy Korpusomatu (Saputa, Tomaszewska, Zawadzka-Paluektau, Kieras, Koby-
linski 2023), wydac¢ stownik, prowadzi¢ badania jezykoznawcze (np. nad socjolek-

2 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 9 sierpnia 2017 r. w sprawie zasad orga-
nizacji i udzielania pomocy psychologiczno-pedagogicznej w publicznych przedszkolach, szkotach
i placowkach (Dz.U. 2017 poz. 1591).
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tem uczniowskim), badania w zakresie pedagogiki, metodyki nauczania jezyka
polskiego, a takze - socjologii, psychologii, antropologii kulturowej (folklor
uczniowski) mtodziezy.

Uczniom pracujacym w kotach pod opieka polonisty szkolnego i naszym -
badaczy polszczyzny - mozna zaoferowac rozne formy wsparcia i rozwoju zainte-
resowania jezykiem i jezykoznawstwem. Przyktadowo (jako formy, ktore juz zaofe-
rowalisSmy) moga to by¢:

* prelekcje oraz warsztaty na tematy zwiazane polszczyzna we wszelkich
jej aspektach i uwarunkowaniach prowadzone stacjonarnie lub zdalnie
przez badaczy jezyka z UAM;

e coroczna konferencje uczniowska zorganizowana (stacjonarnie lub
hybrydowo) przy okazji Miedzynarodowego Dnia Jezyka Ojczystego
(przypadajacego 21 lutego) w Collegium Maius, czyli siedzibie Wydziatu
Filologii Polskiej i Klasycznej UAM (lub w siedzibach innych uniwersyte-
tow wspolpracujacych z nami w zakresie realizacji projektu); wybrani
przez polonistow szkolnych uczniowie mieliby okazje wygtosi¢ kroétki
samodzielnie przygotowany referat na temat zwigzany z projektem i/lub
innymi aspektami polszczyzny.

Informacja o pilotazowej realizacji projektu w szkole podstawowej

Ze wzgledu na pionierski charakter projektu do wspotpracy zostata zapro-
szona jedna zaprzyjazniona szkota - Szkota Podstawowa im. Jana Pawta II w Orze-
chowie®. Sposrdd jej uczniéw wyltoniono dziewiecioro ochotnikéw z klasy VI i VII
(zwanych dalej rowniez Informatorami), ktoérzy pracowali pod opieka swojej
nauczycielki jezyka polskiego mgr Ewy Szymanskiej oraz przy merytorycznym
wsparciu pomystodawcow projektu.

Zasadniczo projekt byl realizowany w okresie od wrzesnia do grudnia 2024
roku, ale dziatania nazwijmy to reklamowe podjeto wczesniej, jeszcze przed for-
malnym rozpoczeciem projektu. W czerwcu 2024 roku Piotrowska-Wojaczyk spo-
tkata sie bowiem z uczniami szkoty i przedstawita kwestie zréznicowania jezyka
polskiego ze szczegdlnym uwzglednieniem w tym zakresie gwary uczniowskiej.
Zachecita rowniez do prac nad stworzenia stownika swojej szkotly.

W kolejnych dwéch spotkaniach, ktére odbyly sie we wrzesniu i pazdzierniku
2024 roku, uczestniczyli juz wylacznie uczniowie zainteresowani udziatem w pra-
cach. W ich trakcie Piotrowska-Wojaczyk omoéwila teorie tworzenia stownika
i sktadniki artykutu hastowego, a nastepnie przeszta do zaprezentowania koncep-
cji planowanych prac. Uczniowie dowiedzieli sie, jakie zadania beda przed nimi
staly: najpierw samodzielne zgromadzenie materiatu jezykowego, a nastepnie opi-
sanie go wedlug przyjetego schematu. Wypeklione metryczki stownikowe mgr
Szymanska przekazata prof. Piotrowskiej-Wojaczyk pod koniec grudnia 2024 roku.
Zostaly one wtedy poddane szczegotowej weryfikacji merytorycznej przez twor-

3 Szkota Podstawowa im. Jana Pawta II, ul. Szkolna 18, 62-322 Orzechowo, waoj. wielkopolskie.
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coéw projektu. Polegala ona zasadniczo na selekcji materialu - usunieciu ogdélno-
polskich potocyzméw czy opiséw niepelnych w celu wylonienia stownictwa stricte
uczniowskiego.

Uroczyste podsumowanie projektu oraz wreczenie dyploméw dla uczestnikow
odbyto sie 21 lutego 2025 w trakcie obchodéw Miedzynarodowego Dnia Jezyka
Ojczystego w poznanskim Collegium Maius. Uczestnicy projektu pod opieka mgr
Szymanskiej wystuchali tego dnia wyktadu Michata Szczyszka Jezyk polski w swie-
cie cyfrowym, a takze uczestniczyli w dyktandzie i zabawach jezykowych przygo-
towanych przez studentéw z Jezykoznawczego Kota Naukowego.

Jako pomystodawcy projektu przystapiliSmy do niego ze zrozumiatymi oba-
wami. Oczywiscie, gdzies z tylu glowy mieliSmy wizje nastepnych edycji naszej
akcji i angazowania w niag kolejnych szkot, ale dtugo nie wiedzieliSmy, czy realiza-
cja projektu przyniesie satysfakcjonujace rezultaty, zwlaszcza dla uczniéw. Dzis
mozemy ogtosi¢ sukces - szkoly zainteresowane wspélpraca zgtaszaja sie do nas
same. Od wrzesnia 2025 rozpoczeta sie zatem nowa edycja prac nad stownikami
szkolnymi w odmiennych czesciach Polski i w szkotach réznego typu - zaréwno
podstawowych, jak i Srednich.

Natomiast wymiernym rezultatem tych pionierskich dziatan bylo uzyskanie
szczegb6lowych danych na temat 48 hasel nalezacych do stownictwa uczniow-
skiego. Jest to niewatpliwie zaledwie niewielki wycinek stownictwa uczniowskiego
uzywanego tak w szkole w Orzechowie, jak i w ogolnosci przez uczniow, ale warto
podkresli¢ jego dwie najwazniejsze zalety - aktualnos¢ materiatu badawczego
oraz fakt opracowania przez samych native speakerow, czyli osoby nalezace do
srodowiska, ktérego jezyk podlegal opisowi. Uzyskany zbiér haset moze staé sie
podstawa rozmaicie ukierunkowanych badan naukowych na przyktad pedagogicz-
nych, socjologicznych, psychologicznych, antropologicznych (zagadnienie folkloru
uczniowskiego) czy - jak ma to miejsce w niniejszym artykule - jezykoznawczych.

Cel niniejszego tekstu jest bowiem dwojaki: po pierwsze - przyjrzenie sie
stownictwu uczniowskiemu tej jednej szkoty podstawowej na tle mtodziezowego
stownictwa slangowego, po drugie - zaprezentowanie hasel, ktore nie zostaly
odnotowane w zadnym uwzglednionym zbiorze leksyki mtodych Polakéw, a zatem
takich, ktore - w naszym przekonaniu - mozna uznaé za regionalizmy uczniow-
skie, czyli jednostki wystepujace wyltacznie w socjolekcie badanej szkoty.

Prezentacja materialu leksykalnego zebranego przez uczniow

W ponizszej tabeli prezentujemy wyniki wstepnych analiz leksykograficznych
zebranego korpusu stownictwa uczniéw ze szkolty w Orzechowie - poréwnaliSmy
go z najnowszymi, czyli najbardziej aktualnymi opracowaniami stownikowymi
slangu mtodziezowego. W ten sposob uzyskaliSmy informacje odnosnie do
naszego materialu (rowniez przeciez bardzo aktualnego i nigdzie wczesniej nie-
opracowanego), jak sytuuje sie on wzgledem opracowan juz opublikowanych
notujacych aktualne dane leksykalne, a wiec, jak ten dostarczony nam przez
natywnych uzytkownikéw gwary jednej ze szkét pozycjonuje sie wzgledem analo-
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gicznie nowych zjawisk w stownictwie, zwtaszcza mtodziezowym. Jak zapowiada-
lismy wyzej, do analizy leksykograficznej wykorzystaliSmy korpusy/zbiory gwary
mlodziezowej: stownik slangu milodziezowego Miejski.pl oraz Obserwatorium
Jezyka i Kultury Mtodziezy. Natomiast jako Zrédlo pomocnicze potraktowaliSmy
Wielki stownik jezyka polskiego PAN pod redakcja Piotra Zmigrodzkiego*. Fakt
zamieszczenia w nim ktéregokolwiek z analizowanych przez nas hasel wskazy-
walby co prawda na funkcjonowanie danej jednostki we wspolczesnym uzusie
jezykowym Polakow, jednakze na tej podstawie trudno przesadzac¢ o tym, ktore
pokolenie ich uzywa’.

Nastepnie przedstawiamy wyniki szczegdétowych analiz hasel, ktore nie
zostaly odnotowane w uwzglednionych zbiorach gromadzacych jezyk miodych
Polakéw. Jednostki te, dodajac socjolektowi badanej szkoly niewatpliwie lokal-
nego kolorytu, rownoczesnie potwierdzaja znaczne zréznicowanie ogélnopolskiej
gwary szkolnej.

Dane z tabeli nalezy czyta¢ nastepujaco: 0 brak analizowanego znaczenia, +
potwierdzenie obecnosci danego hasta w badanym stowniku/korpusie, - brak
hasta w ekscerpowanym zbiorze. W nawiasie kwadratowym [ ] podajemy formy
zapisu, pod jakimi niektére wyrazy z naszego ministownika wystepuja w poréwny-
wanych opracowaniach leksykograficznych.

Tabela 1. Wyniki analiz leksykograficznych

Obserwatorium
WSJP PAN Miejski.pl Jezyka i Kultury
Mtodziezy
aura + +
azbest - +
bambik - + +
brainrot/brain rot - + [brainrot/brain + [brainrot]
rot]
budal + -
buda II + -
buzcut - - -
cb - + -
cringe - + +
cringowe - + -

4 W dalszej czesci artykutu postugujemy sie skrotem nazwy - WSJP PAN.

5 Z tego tez wzgledu nie zaliczyliSmy do grupy regionalizméw orzechowskich dwdéch haset nieod-
notowanych co prawda przez stowniki mtodziezowe, ale zamieszczonych w WSJP PAN - na dywanik
oraz siata: na dywanik pot.[oczny] ‘rozmowa, na ktdora przelozony wzywa swojego podwladnego
w celu upomnienia go’, siata pot.[oczny] ‘ekspresywnie o siatce - grze sportowej’. Ostatnia wymie-
niona forma pojawiata sie co prawda w Miejski.pl, ale w innym niz poszukiwane znaczeniu: ‘Siata na
Slasku i Zagtebiu Dabrowskim nazywana jest sztuka, porcja marihuany’).

Polonistyka. Innowacje
Numer 22, 2025




Regionalizmy w gwarze szkolnej Orzechowa - o pilotazowej realizacji projektu

Mtody Polonista
czemo - + +
dopieszczacz - - -
drama 0 + +
ekstra/extra + + [extra] -
elo - + +
essa - + +
fin/fe/ fein - + [fe!n/fin] + [fe!n/fin]
FR - + +
gata + + -
gang + + -
giga chat/giga czat - 0 [gigachad] + [gigachad]
glamur - - +
hobby horse - - -
hobby horsiara - - -
kc - + -
konfi - + -
kujon + + -
maching/maczing/ - + [matching] -
meczing
na dywanik + - -
NPC - + +
nyga - 0 -
OoOMG + + +
opening - 0 -
pala + + +
rel I - + +
rel 11 - + -
siata + 0 -
siema + + +
sigma - + +
sigmastyczny + +
slay/slej - + [slay] + [slay]
skibi dibi sigma - - -
skibididasnie - - -
smerfastycznie - + -
testing - - -
womp womp - + +
wywrota - - -
xd - +
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Podsumowujac ten etap analiz, mozemy powiedzie¢, ze sposréd 48 haset
naszego korpusu orzechowskiego Miejski.pl odnotowal 33 z nich, natomiast
Obserwatorium... - 23. Z kolei do zbioru orzechowskich regionalizméw uczniow-
skich, czyli takich, ktérych nie odnotowat zaden referencyjny stownik ani tez
WS]JP PAN, nalezy 10 haset’, co stanowi 20,83% stownictwa uczniowskiego mini-
stownika orzechowskiego. Sa to:

buzcut ‘krotko obciete wlosy’: Kolega obciety na buzcut. <wyraz uzywany
w trakcie wakacji przez kolege/kolezanke spoza szkoly> wystepowanie: wyraz
mogtby by¢ uzywany w rozmowie z kolegami/kolezankami z klasy/szkoty, podczas
rozmowy z kuzynami, podczas rozmowy z kolegami/kolezankami spoza mojej
szkoty; ocena hasta: neutralny;

dopieszczacz ‘dopeliacz’: Mianownik, dopieszczacz, celownik... <wyraz
uzywany podczas lekcji przez kolege/kolezanke z klasy/szkoty> wystepowanie:
wyraz mogtby by¢ uzywany w mojej szkole w rozmowie z kolega/ kolezanka; ocena
hasta: neutralny;

hobby horse ‘kon na patyku wypchany miekkim materialem’: Ale masz tad-
nego hobby horse. <wyraz uzywany podczas przerwy, np. podczas treningu spor-
towego, poza szkola, np. na dodatkowych zajeciach, w trakcie wakacji, na
spotkaniu ze znajomymi przez kolege/ kolezanke z klasy/szkoty, kolege/kolezanke
spoza szkoty, kolege/kolezanke z pozaszkolnych két zainteresowan, przez dyrek-
tora lub nauczyciela> wystepowanie: wyraz mégitby by¢ uzywany w mojej szkole
w rozmowie z kolega/kolezanka, w rozmowie z nauczycielem/dyrektorem, pod-
czas rozmowy z rodzicami, podczas rozmowy z kuzynami, podczas rozmowy
z kolegami/kolezankami spoza mojej szkoly, podczas wydarzenia sportowego;
ocena hasta: neutralny;

hobby horsiara ‘koniara, dziewczyna, ktora lubi konie lub hobby horse’: Ej,
patrzcie, ale hobby horsiara! <wyraz uzywany podczas przerwy, np. podczas tre-
ningu sportowego, w trakcie wakacji przez kolege/kolezanke z klasy/szkoty>
wystepowanie: wyraz mogiby by¢ uzywany w rozmowie z kolegami/kolezankami
z klasy/szkotly, podczas rozmowy z kolegami/kolezankami spoza mojej szkoty;
ocena hasta: obrazliwy;

nyga ‘uzywa sie na okreslenie osoby o czarnych wtosach, ciemnym kolorze
skory lub osoby, ktdra jest ubrana cata na czarno’’: Patrz, jaka nyga! (zastyszane)

6 Mikrostrukra hasta ministownika sktada sie z: wyrazu hastowego (pismem pogrubionym), de-
finicji semantycznej zbudowanej przez ucznia-informatora (w pojedynczym cudzystowie), autentycz-
nego cytatu podanego przez ucznia (po dwukropku) wraz z informacja, skad ten cytat pochodzi (np.
zaslyszane), po sredniku - informacji w nawiasie < > o miejscu uzycia wyrazu hastowego, nastepnie
- po kolejnym sredniku - informacji o tym, kto wg ucznia mégitby uzy¢ danego wyrazu i w jakiej
sytuacji komunikacyjnej, a na koniec - uczniowska ocene hasta pod wzgledem emocji. Zachowujemy
oryginalna pisownie hasel, definicji, przykltadéw uzycia czy wszelkich dopiskéw. Jesli dane hasto po-
chodzi od kilku informatoréw i informacje w opisie sie réznia, zostawiamy wszystkie wersje danego
hasta, réznicujac je podpunktami a), b) c).

7 W jezyku ucznidw z Orzechowa analizowany leksem ma szerszy niz w stowniku Miejski.pl za-
kres znaczeniowy, ktéry to definiuje go wylacznie jako rasistowskie okreslenie osoby o ciemnym ko-
lorze skory.
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<wyraz uzywany podczas spotkan poza szkota przez kolege/kolezanke z klasy/sz-
kolty> wystepowanie: wyraz mégitby by¢ uzywany w rozmowie z kolegami/kolezan-
kami z klasy/szkoty, podczas rozmowy z kuzynami, podczas rozmowy z kolegami/
kolezankami spoza mojej szkoty; ocena hasta: brzydki, obraZzliwy, niemity;

opening ‘otwieranie, rozpakowywanie czegos’: Robimy opening paczki.
<wyraz uzywany poza szkotla, np. na dodatkowych zajeciach, w trakcie wakacji
przez kolege/kolezanke z klasy/szkoly> wystepowanie: wyraz moégitby by¢ uzy-
wany w rozmowie z kolegami/kolezankami z klasy/szkoly, podczas rozmowy
z rodzicami, podczas rozmowy z dziadkami, podczas rozmowy z kuzynami, pod-
czas rozmowy z kolegami/kolezankami spoza mojej szkoly, w teatrze/w kinie/na
koncercie; ocena hasta: neutralny, tadny;

skibi dibi sigma ‘okreslenie twojego przyjaciela/kolegi’: Hej moja skibi dibi
sigmo. <wyraz uzywany podczas lekcji, podczas przerwy, np. podczas treningu
sportowego, poza szkota, np. na dodatkowych zajeciach, w tracie wakacji, przez
kolege/kolezanke z klasy/szkoty, kolege/kolezanke spoza szkoty, kolege/kolezanke
z pozaszkolnych kot zainteresowan> wystepowanie: wyraz mogtby by¢ uzywany
w mojej szkole w rozmowie z kolega/kolezanka, podczas rozmowy z kuzynami, pod-
czas rozmowy z kolegami/kolezankami spoza mojej szkoty; ocena hasta: neutralny;

skibididasnie ‘stowo to w zaleznosci od kontekstu sytuacji, w ktérej zostalo
uzyte moze oznaczac¢ cos bardzo fajnego, dziwnego albo zaskakujacego: Ale mega
skibididasnie! (zastyszane) <wyraz uzywany podczas spotkan poza szkola przez
kolezanke/ kolege z klasy> wystepowanie: wyraz mogtby by¢ uzywany w rozmo-
wie z kolegami/kolezankami z klasy/szkoty, podczas rozmowy z rodzicami, pod-
czas rozmowy z kuzynami, podczas rozmowy z kolegami/kolezankami spoza mojej
szkoty; ocena hasta: tadny, mity;

testing ‘test, testowanie; testujesz jakas rzecz’: Robimy testing tych cukier-
kow. <wyraz uzywany podczas przerwy przez kolezanke/kolege z klasy/szkoty >
wystepowanie: wyraz mogiby by¢ uzywany w rozmowie z kolegami/kolezankami
z klasy/szkoty, podczas rozmowy z rodzicami, podczas rozmowy z dziadkami, pod-
czas rozmowy z kuzynami, podczas rozmowy z kolegami/kolezankami spoza mojej
szkoly; ocena hasta: neutralny;

wywrota ‘ktos sie wywrdcit lub przewrocit oraz upadt: Ale zrobites wywrote.
<wyraz uzywany podczas lekcji, podczas przerwy, np. podczas treningu sporto-
wego, poza szkota, np. na dodatkowych zajeciach, w trakcie wakacji przez kolege/
kolezanke z klasy/szkoty, kolege/kolezanke spoza szkoly, kolege/kolezanke
z pozaszkolnych kot zainteresowan, rodzica> wystepowanie: wyraz mogtby byc¢
uzywany w mojej szkole w rozmowie z kolega/kolezanka, podczas rozmowy
z rodzicami, podczas rozmowy z kuzynami, podczas rozmowy z kolegami/kolezan-
kami spoza mojej szkoty, podczas wydarzenia sportowego; ocena hasta: neutralny.

Analiza materialu

Okazuje sie, ze prawie polowa wyrazéw z Orzechowa jest odnotowana
w Obserwatorium..., a az 68,75% - w Miejski.pl. Powyzsze dane liczbhowe potwier-
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dzaja zatem, ze stownictwo orzechowskie na tle , ogdélnopolskiego” slangu mto-
dziezowego nie wykazuje duzej odrebnosci®, chociaz tez ma pewien charakter
,odosobnienia”; zachowuje bowiem niematga porcje kolorytu lokalnego. Az okolo
21% wyrazéw orzechowskich jest znanych tylko uczniom z Orzechowa, czego
wymiernym wyktadnikiem jest ich brak w analizowanych zbiorach socjolektu mto-
dziezowego: w Miejski.pl oraz w Obserwatorium...

Na potrzeby naszych badan tego rodzaju hasta okreslamy jako regionalizmy
uczniowskie, ale tworzymy wtasna definicje powyzszego terminu, operacyjnie
przydatna w prowadzonych przez nas analizach. Literatura przedmiotu pokazuje
bowiem, ze pojecie ,,regionalizm” jest réznie doprecyzowywane przez badaczy na
gruncie poszczegolnych dziedzin wiedzy. Wszystkie maja jednak wspdlny sktadnik
- odwotlanie sie do charakteru regionu, réznice natomiast sprowadzaja sie do
szczegotéw. StwierdziliSmy zatem, ze w nowo zbudowanej definicji nalezy zaakcen-
towac specyficzne umiejscowienie stownictwa uczniowskiego - niejako na skrzyzo-
waniu dwoch réwnorzednych kryteriow: geograficznego oraz socjolektalnego.
W rezultacie za regionalizmy uczniowskie uznajemy wyrazy lub ich potaczenia
0 zasiegu ograniczonym do jezyka grupy uczniow danej szkoty (tu: Orzechowa).
W obrebie tak szeroko pojmowanych regionalizmow znajda sie zatem rozmaite ele-
menty jezyka, bez wzgledu na ich geneze (zapozyczenia, dialektyzmy) czy ocene
normatywna (zgodne z norma lub nie).

Oczywiscie, zdajemy sobie sprawe, ze regionalne nacechowanie tak postrze-
ganych elementéw moze by¢ tylko pozorne, to znaczy moga by¢ one znane
uczniom rowniez z innych obszaréw kraju. Jednakze na tym etapie naszych usta-
len - wobec braku materiatu poréwnawczego, a zatem braku pewnosci w tym
wzgledzie - analizowane hasta uznajemy za regionalizmy uczniowskie. Fakt ten
niewatpliwie sktania do podjecia dalszych badan regionalistycznych nad leksyka
uczniowska.

Szczegotowa analiza wydzielonych hasel, w tym ich weryfikacja w materia-
tach internetowych wykazata, ze czes¢ z nich funkcjonuje dzi§ powszechnie i to
nie tylko w stownictwie uczniowskim. Przyczyne ich braku w dzielach rejestruja-
cych stownictwo mtodych Polakéw mozna zatem upatrywac¢ w zapdéznieniu stowni-
karzy (w wypadku Miejski.pl - stownikarzy-amatorow, poniewaz jest to stownik
jezyka mtodych ludzi tworzonych przez nich samych) w rejestrowaniu stownictwa
aktualnie uzywanego. Gdyby natomiast tego typu jednostki zdazyly wejs¢ do
zasobu leksykalnego ogétu Polakdw, to powinny je notowaé stowniki ogolne lub -
jako ze sa to w duzej mierze anglicyzmy - stowniki wyrazéw obcych. Tak jednak
nie jest, czego dowodza ponizsze hasta:

buzcut pochodzi od formy buzz cut i oznacza klasyczna krotka fryzure dla
mezCczyzn;

8 W drugim (wspomnianym w przypisie 1.) naszym artykule (w druku) zapisaliSmy: ,Mozna za-
tem powiedzie¢, ze stownictwo gwary szkolnej z Orzechowa w najmniejszym stopniu pokrywa sie ze
stownictwem ogoélnopolskim (tylko na poziomie 22,91%), a wiec w tym kontekscie ma charakter
slangu odosobnionego, zamknietego. Nieco inaczej wypada poréwnanie ze zbiorami slangowymi”.
Tu te informacje jedynie odnotowujemy.
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hobby horse oraz hobby horsiara dotycza z kolei hobby horsingu, czyli
aktywnosci, ktéra polega na jezdzie na koniu zwanym hobby horse - zabawkowym
wierzchowcu osadzonym na patyku; natomiast hobby horsiara to spolszczone
okreslenie dziewczyny/kobiety uprawiajacej owa dyscyplineg;

nyga wywodzi sie od angielskiej formy nigger, bedacej rasistowska nazwe
Afroamerykanéw: ‘czarnuch’;

opening pochodzi z formy czasu Present Continous czasownika to open
‘otwierac¢’ i podobnie jak angielska podstawa ma szerokie spektrum uzycia; co
prawda hasto to notuje réwniez Miejski.pl, ale w dwdch innych znaczeniach: ‘1)
Opening to otwieranie skrzynek z zasobami w grze na telefon lub komputer’ 2)
Opening jest to piosenka na rozpoczecie odcinka anime’;

testing to postaé¢ Present Continuous czasownika to test ‘testowac’.

W zbiorze stownictwa mtodziezowego zgromadzonego w ramach projektu
Mtody Polonista nie mogto zabrakna¢ Mtodziezowego Stowa Roku 2024 - sigma.
Co warto podkresli¢, w jezyku uczniéw z Orzechowa stato sie ono podstawa nowej
formy nieodnotowanej w innych zbiorach. Hasto sigma wystapito bowiem w pota-
czeniu z innym znanym mlodziezy leksemem skibidi’, ktéory wzmocnit wymowe
jednostki sigma - skibi dibi sigma'’. Ponadto do regionalizméw orzechowskich
nalezy zaliczy¢ wyraz pochodny od skibidi - skibididasnie.

Liste regionalizméw uczniowskich dopeinia hasto dopieszczacz. Z informacji
uzyskanych od respondentéw wynika, ze jest to jednostka o zasiegu uzycia ogra-
niczonym do jednej klasy, a powstata na skutek zabawnego przejezyczenia ucznia.

Natomiast oryginalnos¢ ostatniej jednostki wywrota sprowadza sie do roz-
nicy w nacechowaniu emocjonalnym. W odroznieniu od formy ogdlnopolskiej
wywrotka funkcjonujacej w identycznym znaczeniu (‘wywrdcenie sie cztowieka
lub pojazdu” WSJP PAN) zamiast spodziewanego negatywnego wydzwieku hasta
jest ono okreslane jako neutralne.

ChcieliSmy tez poznad, jakie kategorie pojeciowe zwigzane sa z tym zbiorem
regionalizmow orzechowskich oraz jaki sentyment towarzyszy temu stownictwu.
W tym celu wykorzystaliSmy jeden z modeli sztucznej inteligencji (Gemini: https:/
/gemini.google.com/) i zadaliSmy dwa pytania: 1. Jakie kategorie pojeciowe ujaw-
niajq sie w tym zbiorze haset? oraz 2. Jaki sentyment towarzyszy tym wyrazom?
UzyskaliSmy nastepujace odpowiedzi.

Na pytanie 1): Na podstawie analizy, mozna wyrézni¢ nastepujace kategorie
pojeciowe:

* nazwy o0s6b (wyrazy nalezace do tej kategorii: hobby horsiara, nyga,
skibi dibi sigma);

* nazwy rzeczy i zjawisk (buzcut, dopieszczacz, hobby horse, wywrota);

* nazwy czynnosci (opening, testing);

e okreslenia oceniajace (skibididasnie).

9 Hasto znalazto sie w finalowej dwudziestce konkursu Mlodziezowe Stowo Roku 2024.
10 Stowniki mtodziezowe notuja wylacznie wariant skibidi sigma.
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Na pytanie 2): Na podstawie dostarczonego tekstu, sentyment towarzyszacy
poszczegllnym wyrazom mozna podzieli¢ na trzy gtowne kategorie:

* sentyment neutralny (buzcut, dopieszczacz, hobby horse, opening,
skibi dibi sigma, testing, wywrota);

* sentyment negatywny (hobby horsiara, nyga);

* sentyment pozytywny (skibididasnie).

Najczestszym sentymentem jest zatem ocena neutralna, negatywny jest
reprezentowany przez dwa wyrazy, a pozytywny - przez jeden.

Okazuje sie zatem, ze uczniowie orzechowskiej szkoty, postugujac sie swoimi
regionalizmami, przede wszystkim opisuja rzeczywistosc¢, z rzadka jedynie przypi-
sujac jej jakies emocje, a takze - ze centralnag kategoria pojeciowa jest cztowiek
oraz zjawiska go otaczajace.

Whnioski, podsumowanie, koncowa dyskusja

Omoéwiony w artykule projekt Mtodego Polonisty otwiera - jak sadzimy - wiele
mozliwo$ci rozwojowych dla uczniéw zdolnych, ktérzy szczegdlnie interesuja sie
jezykiem jako takim, a zwlaszcza wspdiczesna polszczyzna. Projekt ma na celu
zwrocenie uwagi mtodych uzytkownikéw polszczyzny na wlasciwosci, potencje
i ograniczenia jezyka poprzez blizsze zapoznanie sie uczniow z jego uzyciem
codziennym we wtasnej szkole, w tym - ze slangiem mtodziezowym (ograniczo-
nym do tej jednej placowki). Wierzymy tez, ze procz pewnej wartosci poznawczej,
o ktorej pisaliSmy we wstepie, daje tez niemala porcje zabawy z jezykiem, seman-
tyka, pragmatyka i ekspresja jezykowa.

Fakt, ze sami natywni uzytkownicy danej gwary szkolnej samodzielnie, acz pod
okiem nauczyciela i przy naszym wsparciu, gromadzili stownictwo ich spoteczno-
szkolnego otoczenia, ma niezwykle istotne znaczenie dla rozwoju kompetencji
poznawczych, jezykowych, komunikacyjnych, jezykowonormatywnych, czyli na
poziomie jezyka i z udziatem jezyka otwierania intelektualnego okna na swiat ota-
czajacy uczniéw. Dla nas, pomystodawcéw projektu niebagatelne znaczenie ma
charakter wspoélipracy: informatorzy - native speakerzy dostarczajacy nam lokalny
materiat leksykalny samodzielnie i dobrowolnie gromadzili sobie znane i przez
siebie uzywane stownictwo swojej szkoty, podejmowali proby jego zdefiniowania
semantycznego oraz opisu pragmalingwistycznego ze wskazaniem wilasnego
odczucia co do emocji zwiazanych z konkretnym opisywanym przez nich wyrazem.

W efekcie tak zorganizowanej wspoéipracy materiat, ktéry przedstawiamy
w artykule, pochodzi od dziewieciorga informatorow i liczy czterdziesci osiem
jednostek. To oczywiscie niewiele w skali catej Polski i catego zasobu leksykal-
nego polszczyzny, ale liczymy, ze ten pomyslnie przeprowadzony pilotaz w szkole
podstawowej w Orzechowie stanie sie zalazkiem badan na wieksza skale, czyli
realizacji tego projektu w innych szkotach: poznanskich, wielkopolskich, a nawet
na terytorium catej Polski. Jesli projekt zyskataby szerszy zasieg - choc¢by na
poziomie regionalnym (zapraszamy do wspélpracy z nami, autorami artykutu,
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wszystkie zainteresowane szkoly zaréwno podstawowe, jak i ponadpodstawowe)
- mogliby$my, co jest naszym celem badawczym - opracowac stownik lub korpus
gwary szkolnej budowany przez native speakerdow jako informatoréow. Podobne
dziatania podejmowano juz w dialektologii i regionalistyce, wiec w tym sensie nie
jestesmy nowatorscy, z czego zdajemy sobie sprawe. Jednakze na gruncie badan
nad leksyka mtodziezowa nie jest ta metoda czesto wykorzystywana''; mamy tez
wrazenie, ze podazamy tropem Obserwatorium Jezyka i Kultury Mtodziezy, z ta
roznica, ze nasza propozycja wchodzi bezposrednio do szkél, angazuje wszyst-
kich zainteresowanych uczniéw zdolnych, wychodzac (mamy nadzieje) naprzeciw
ich oczekiwaniom.

Sadzimy, ze udato sie nam na niewielkim, ograniczonym materiale (i w konse-
kwencji - w sposéb ograniczony) dostrzec, ze szkolna gware orzechowska cechuje
regionalna odrebnos¢, a takze - przewidywana przez Bernsteina - realizacja kodu
ograniczonego, w ktorej jednakze widac juz tendencje przechodzenia do kodu roz-
winietego (tu - ze wzgledu na poruszane tematy). Obie konstatacje wymagaja dal-
szych badan i weryfikacji na wiekszym zasobie slownikowym tworzonym przez
natywnych uzytkownikow gwar szkolnych z réznych regionéw Polski i poziomow
nauczania. Niewatpliwie jednak uzyskany przez nas wycinek leksyki mtodych Pola-
kow pozwala przeprowadzi¢ nie tylko obserwacje lingwistyczne, ale rowniez i innej
natury - np. pedagogicznej, socjologicznej, poznawczej, psychologicznej, ktére -
dzieki tak zgromadzonemu zbiorowi stownictwa pozwola wejrze¢ w swiat mitodych
ludzi poprzez jezyk - ich gware szkolna.
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Zadania praktyczne dotyczace dialektow

i gwar w wybranych podrecznikach do
jezyka polskiego w szkole podstawowej

i do jezyka niemieckiego w Gymnasium
Practical Tasks Concerning Dialects and Regional
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in Primary Schools and German Language Textbooks
Used in Gymnasium Schools
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Streszczenie: Celem artykuhu jest poréwnanie materialéw dydaktycznych do naucza-
nia o dialektach i gwarach w polskich podrecznikach do jezyka polskiego w starszych kla-
sach szkoly podstawowej oraz w niemieckich podrecznikach do jezyka niemieckiego
w mtodszych klasach Gymnasium. W niniejszej pracy uwzgledniono wylacznie ¢wiczenia
praktyczne, a analiza Zrdédel zostala przedstawiona z uwzglednieniem formy éwiczen.
W podsumowaniu wskazano tendencje w nauczaniu o dialektach i gwarach w dwdch sys-
temach edukacyjnych oraz elementy niezbedne do poprawy jakosci nauczania o gwarach
i dialektach w szkotach polskich.

Stowa kluczowe: dialekt, gwara, nauczanie o dialektach i gwarach, podreczniki
szkolne

Abstract: The aim of this article is to compare teaching materials for teaching dia-
lects and local dialects in Polish textbooks for Polish in upper primary school grades and
in German textbooks for German in lower Gymnasium grades. This article focuses exclus-
ively on practical exercises, and the analysis of sources is presented with regard to the
form of exercises. The summary indicates trends in teaching dialects and local dialects in
the two education systems and elements necessary to improve the quality of teaching dia-
lects and local dialects in Polish schools.

Keywords: dialect, local dialects, teaching about dialects and local dialects, school
textbooks

Gwary i dialekty to temat, ktéry funkcjonuje w edukacji szkolnej na lekcjach
jezyka polskiego poswieconych nauczaniu o jezyku oraz w ramach projektéw edu-
kacyjnych odnoszacych sie do kultury regionu lub tzw. matych ojczyzn na lekcjach
historii lub podczas zaje¢ wychowawczych. W edukacji polonistycznej zagadnienie
to najczesciej jest omawiane obok nauczania na temat zréznicowania odmiano-
wego polszczyzny, w szczegodlnosci odmiany miodziezowej i gwar srodowisko-
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wych. W podstawie programowej dla szkoty podstawowej (PP) tematyka dialekto-
logiczna nie zostala bezposrednio wskazana, moze jednak funkcjonowac przy
okazji poruszania zagadnien zwiazanych z cechami jezyka mdéwionego i pisanego
(PP I1.2.1) oraz oficjalnej i nieoficjalnej odmiany polszczyzny (PP I1.2.2).

Jednym z filaré6w nauczania jezyka polskiego jest, jak zauwaza Maria Naga-
jowa, ,ksztalcenie czynnej lub biernej znajomosci ré6znych odmian jezyka ojczy-
stego: odmiany potocznej (,jezyk jako srodek porozumiewania sie”), artystycznej
(,jezyk jako tworzywo literatury pieknej”), naukowej (,jezyk jako narzedzie
poznania”), mowionej i pisanej (,jezyk jako Srodek wyrazania mysli i uczuc¢
w mowie i piSmie”)” (Nagajowa 1985, 9). Wplyw jezyka nabytego w rodzinie oraz
jezyka mieszkancow wsi wiazano dawniej w edukacji polonistycznej z kodem ogra-
niczonym, a w okresie PRL-u zaden ,z éwczesnych programéw jezyka polskiego
nie umieszczal wsrdéd swoich celow otwartej walki z gwara, w codziennej jednak
praktyce szkolnej polonista doktadatl wszelkich staran, aby uczniowie wyzbywali
sie jej cech ze swojej mowy” (Mlekodaj 2020, 263).

Dialekty i gwary, cho¢ nie sa wspoélczesnie pomijane w edukacji polonistycz-
nej, nie stanowia obligatoryjnego zagadnienia. Marta Szymanska, w kontekscie
wplywu badan socjolingwistycznych na nauczanie o jezyku, wskazuje, ze istotne
dla uczenia jezyka jest ,ksztalcenie umiejetnosci rozpoznawania odmian jezyka
oraz adekwatne ich uzycie w zaleznosci od sytuacji komunikacyjnej”, wymieniajac
obok odmian rézne jezyki, dialekty, style i rejestry (Szymanska 2016, 141).
Badaczka zwraca tez uwage na koniecznos¢ budowania $wiadomosci zréznicowa-
nia jezyka powiazanego z obszarem jego wystepowania (Szymanska 2016, 146),
przywotujac w tym miejscu liczne prace Heleny Synowiec i jej opinie o kulturo-
wym, jezykowym i wspdélnototwérczym bogactwie wynikajacym ze znajomosci
gwary i polszczyzny ogolnej (Synowiec 2013, 94). Sama Synowiec wielokrotnie
pisata o koniecznosci obecnosci dialektéw i gwar na lekcjach jezyka polskiego
w kontekscie slaskiego srodowiska gwarowego (por. Synowiec 1999, 1992, 2013).

Zagadnienie dialektéw w szkole mozna odnies¢ rowniez do ekolingwistyki.
Perspektywa ta pozwala postrzega¢ dialekty i gwary jako kluczowy element
bogactwa naturalnego (Steciag 2023, 5-7), ktory wymaga aktywnej ochrony
w procesie edukacji. Takie ujecie umozliwia ocene, w jakim stopniu polskie i nie-
mieckie podreczniki sprzyjaja zachowaniu tego ekosystemu, a takze pozwala na
rozstrzygniecie, czy badane materiaty wspieraja zywotnos$¢ odmian regionalnych,
czy jedynie poddaja je procesowi muzealnej archiwizacji.

Cel pracy

Przeprowadzona analiza literatury przedmiotu pokazuje, ze brakuje opraco-
wania zwigzanego z merytoryczna zawartoscia materialéw odnoszacych sie do
tego tematu (Grzegorzek 2015; Podemska-Katuza 2011; Synowiec 2020). Istotne
jednak, co pokazuja liczne prace Nagajowej (1985, 1990, 1994), sa zadania prak-
tyczne ksztattujace sprawnosc¢ jezykowa. Celem artykutu jest poréwnanie ¢wiczen
dotyczacych dialektéw i gwar w podrecznikach do jezyka polskiego w starszych
klasach szkoty podstawowej oraz w podrecznikach do jezyka niemieckiego w mtod-

Polonistyka. Innowacje
Numer 22, 2025




Zadania praktyczne dotyczgce dialektow i gwar w wybranych podrecznikach do jezyka
polskiego w szkole podstawowej i do jezyka niemieckiego w Gymnasium

szych klasach Gymnasium, co pozwala na zestawienie dwéch odmiennych tradycji
dydaktycznych: niemieckiej decentralizacji promujacej dialekt jako zywy element
tozsamosci oraz polskiego modelu skupionego na gwarach jako dziedzictwie.

Ujecie porownawcze pozwoli na wskazanie elementéw wspdlnych i ré6znych
dla nauczania w jezyku niemieckim i polskim w zakresie treningu praktycznego
oraz umozliwi uzupetlienie kwestii teoretycznych podstaw edukacji dialektolo-
gicznej. Wyniki analizy zadan praktycznych beda tez okazja do przyblizenia
¢wiczen wartych wykorzystania w ksztatceniu jezykowym zorientowanym na
terytorialne odmiany polszczyzny.

Material badawczy

W analizie uwzgledniono 9 polskich podrecznikéw i towarzyszacych im zeszy-
tow ¢wiczen w starszych klasach szkoly podstawowej (II etap edukacyjny; klasa 7
lub 8; tacznie 18 materialéw drukowanych) oraz 9 niemieckich podrecznikow
i towarzyszacych im zestawéw ¢wiczen do miodszych klas Gymnasium (II etap
edukacyjny; tacznie 11 materialéw drukowanych). Zestawione na zasadzie porow-
nania materialy polskie i niemieckie sa skierowane dla tozsamego odbiorcy -
uczniow w wieku 12-14 lat. Materialy zrédlowe w jezyku niemieckim pozyskano
w ramach zagranicznej kwerendy bibliotecznej przeprowadzonej w dniach 1-11
maja 2023 r. w Forschungszentrum Deutscher Sprachatlas (DSA) w Marburgu!,
gdzie pomocna okazata sie kolekcja ,Sprachvariation@Schule” i towarzyszaca jej
platforma internetowa?, ktére przygotowano pod kierunkiem Hanny Fischer (Uni-
wersytet w Rostocku), oraz lista zatwierdzonych materiatéw edukacyjnych i pod-
recznikébw w poszczegolnych landach Niemiec®. Analize Zrdodet przedstawiono
z uwzglednieniem formy ¢wiczen praktycznych.

Praca z fragmentem tekstu literackiego

Umiejetnosci praktyczne w zakresie tematyki dialektalnej w polskich pod-
recznikach najczesciej wiaza sie z rozpoznawaniem dialektu na podstawie frag-
mentu tekstu literackiego. W ¢wiczeniach pojawiaja sie fragmenty: Chtopow
Wladystawa Stanistawa Reymonta, Na skalnym Podhalu i Spigcy rycerze (Jakby
o nich chtop opowiedzie¢ powinien) Kazimierza Przerwy-Tetmajera, Bartka Zwy-
ciezcy Henryka Sienkiewicza oraz Sitaczki Stefana Zeromskiego. Zadania prak-
tyczne polegaja na rozpoznawaniu wyrazéw odmiennych od ogélnopolskich,
wyrazow nalezacych do konkretnej gwary, dialektyzméw lub stylizacji jezykowej,
nie odnosza sie zas do gwary méwionej. W Jezyk polski. Blizej stowa. Podrecznik.

! Kwerenda zagraniczna zostala przeprowadzona ze srodkéw projektu ,Inicjatywa Doskonatosci
- Uczelnia Badawcza” w ramach uzyskanego finansowania w konkursie ,,Minigrant doktorancki” (nr
wniosku 054/13/SNJL/0006).

2 Platforma internetowa zostala przygotowana we wspélpracy z Miedzynarodowym Towarzy-
stwem Dialektologii Jezyka Niemieckiego (IGDD), Towarzystwem Historii Jezyka Niemieckiego
(GGSG) oraz Centrum Ksztalcenia Nauczycieli w Marburgu. Jest publikowana przez Centrum Ba-
dawcze Atlasu Jezyka Niemieckiego Uniwersytetu w Marburgu i skierowana do nauczycieli jezyka
niemieckiego (Fischer 2023).

3 Lista materialéw edukacyjnych i podrecznikéw zatwierdzona w poszczegélnych landach: http-
s://www.bildungsserver.de/zugelassene-lernmittel-und-schulbuecher-522-de.html#Baden Wuert-
temberg [dostep: 15.04.2022].
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Szkota podstawowa. Klasa 8 (dalej: BS) i Jezyk polski. Miedzy nami 8. Podrecznik
(dalej: GWO) pojawia sie fragment Historii filozofii po goralsku ks. Jozefa Tisch-
nera, o ktorego przettlumaczenie z gwary podhalanskiej na jezyk ogdlnopolski
zostali poproszeni uczniowie. Z kolei w Jezyk polski. Gramatyka i stylistyka. Pod-
recznik (dalej: GiS) poproszono uczniow, by wskazali jedynie gtéwna mysl zawarta
we fragmencie wyzej wspomnianego tekstu Tischnera. W Jezyk polski 8. Podrecz-
nik dla szkoty podstawowej (dalej: OPERON) zaproponowano fragment Wesela
w Atomicach Stanistawa Mrozka, na podstawie ktorego uczniowie maja przeana-
lizowa¢, z jakiego $rodowiska wywodza sie bohaterowie. Cwiczenie osadzono
W powiazaniu z pojeciami stylizacji gwarowej i dialektyzmu. W Jezyk polski. Blizej
stowa. Zeszyt ¢wiczen. Szkota podstawowa. Klasa 8 (dalej: BS ¢w) wykorzystano
z kolei fragment opowiadania Babski wybor Przerwy-Tetmajera do nauki tworze-
nia przypisow. W Jezyk polski. Miedzy nami 8. Zeszyt ¢wiczen dla klasy 6smej
szkoty podstawowej. Czes¢ 1 (dalej: GWO ¢éw) uczniowie pracuja z fragmentem
ksigzki Edwarda Redlinskiego Awans, wskazujac nie tylko na elementy gwarowe,
ale przede wszystkim na funkcje, jaka pelni gwara w analizowanym fragmencie.
Najwiecej tekstow kultury, bo az pie¢, pojawia sie w Wyspy szczesliwe. Zeszyt ¢wi-
czen do jezyka polskiego dla klasy siodmej szkoty podstawowej (dalej: WS _¢w).
Uczniowie maja do czynienia z tekstami z réznych rejestrow - utworem Ignacego
Krasickiego Cztowiek i zdrowie, fragmentami: piosenki Mezo Wazne z 2005 r.,
ksigzki Kazimierza Kutza (z pochodzenia Slazaka) Pigta strona swiata, piosenki
Alberta Harrisa Nie masz cwaniaka nad Warszawiaka oraz dwoma wierszykami
Piotra Szatkowskiego w dialekcie mazurskim, tj. Kokos i psiejok abo na swintygo
feltina oraz Kura i kogut albo na sw. Walentego. Pierwsze dwa teksty powigzano
z przekladem utworu literackiego na jezyk méwiony i piosenki na jezyk pisany,
w pozostatych uczniowie poszukuja cech gwarowych.

Oproécz tekstéw autoréw piszacych z wykorzystaniem stylizacji jezykowej
pojawiaja sie teksty ttumaczone z jezyka ogdlnonarodowego na gware. W GWO _
¢w zaproponowano poréwnywanie fragmentdw Matego Ksiecia w tlumaczeniu
Jana Szwykowskiego z wersja w gwarze poznanskiej w tlumaczeniu Juliusza
Kubla* potaczone z wypisywaniem szesciu wyrazéw lub sformutowan, ktore réznia
sie od jezyka ogélnonarodowego, a w Zamiernnmy stowo. Jezyk polski. Podrecznik.
Szkota podstawowa. Klasa 8 (dalej: ZS) przektadanie fragmentéw Matego Ksiecia
w gwarach na jezyk ogélnonarodowy. W Jezyk polski 8. Nauka o jezyku dla klasy
0smej szkoty podstawowej. Czes¢ 2 (dalej: GWO noj) uczniowie przektadaja
z kolei wiersze kaszubskich poetéw - Hieronima Derdowskiego i J6zefa Ceynowy
- na jezyk ogoélnopolski. Z tekstami pisanymi gwara pracuja tez uczniowie
w NOWE Stowa na start! 7. Zeszyt ¢wiczen do jezyka polskiego (dalej: NS ¢w),
przeksztatcajac ustnie na jezyk ogolnonarodowy fragment tekstu Stanistawa Ligo-
nia £o dobrym wychowaniu - stowek pora ze zbioru Bery i bojki slgskie. W tym
przypadku pojawia sie réwniez sugestia o skorzystaniu z internetowego stownika
slaskiego w razie pojawienia sie trudnosci.

4 Na stronie tytutowej J. Kubel podaje, ze jest to przektad na ,gware wielkopolska”.
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Nietypowa propozycja w zakresie pracy z tekstem kultury jest przetozenie
stow tzw. wyliczanki kaszubskiej na jezyk ogdlnopolski w Jezyk polski. Gramatyka
i stylistyka. Zeszyt ¢wiczen (dalej: GiS_¢w). ZS wykorzystuje te sama piosenke nie
tylko do opracowania przez uczniow wersji ogolnopolskiej, ale tez do praktyki gto-
snego czytania. Pokazuje to, ze tresci odnoszace sie do stylizacji gwarowej sprzy-
jaja pracy nad umiejetnoscia czytania tekstu gwarowego. W ZS zaproponowano
ponadto uczniom przeczytanie dialogow z Matego Ksiecia zapisanego gwara.
Polecenie uzupetniono o krétka instrukcje nt. wymowy niektérych gtosek w dia-
lektach. W obu przypadkach tekstom nie towarzysza jednak materiaty dzwiekowe.

W przypadku podrecznikéw niemieckich tylko w jednym wykorzystano tekst
literacki w ramach ¢wiczen praktycznych. Deutschbuch 8. Sprach- und Lesebuch
(dalej: DB) to podrecznik, ktéry podobnie jak podreczniki polskie, taczy zagadnie-
nia literaturoznawcze z jezykoznawczymi. Przy okazji pracy z nowela Unterm
Birnbaum Theodora Fontane uczniowie zostaja poinformowani, ze Stary Jeschke
moéwi w Plattdeutsch, ktory jest dialektem jezyka dolnoniemieckiego. Ich zada-
niem jest gtosna lektura fragmentu wypowiedzi bohatera i ocena trudnosci postu-
giwania sie dialektem. Wskazuja rowniez, dlaczego Jeschke postuguje sie
dialektem i jaki ma to wptyw na odbior tekstu. Pojawienie sie bohatera méwiacego
gwara jest okazja do wprowadzenia poje¢ dotyczacych dialektéw i wskazania
umownego ksztattu granicy miedzy Mitteldeutsche i Niederdeutsche. Uczniowie
wyrazaja tez swoja opinie dotyczaca dialektu. Prace z tekstem literackim poprze-
dza takze Sprachtraining (czes¢ dotyczaca pracy z jezykiem), kiedy uczniowie czy-
taja spreparowany tekst wywiadu ze Starym Jeschke, akcentujac wymowe
gwarowa. W dalszej kolejnosci ttumacza wypowiedzi bohatera zapisane w dialek-
cie, zwracajac szczegolnag uwage na rozne kolory liter odpowiadajace réznicom
w wymowie pomiedzy dialektem a wysokoniemieckim. Zapisuja tez regute doty-
czaca wyzej wspomnianych liter.

W przypadku polskich materialow dydaktycznych widoczne jest duze zrézni-
cowanie wykorzystywanych tekstow literackich oraz opieranie calego rozdziatu
dotyczacego gwar i dialektow na nich. W dydaktyce niemieckiej teksty literackie
sa rzadko wykorzystywane.

Praca z fragmentem tekstu innego niz literacki

W Wyspy szczesliwe. Podrecznik do jezyka polskiego dla klasy siédmej szkoty
podstawowej (dalej: WS) oprécz wczesniej wspomnianego tekstu literackiego
pojawia sie wypowiedZ publicystyczna - fragment wywiadu z Juliuszem Kublem
dla ,Glosu Wielkopolskiego”, ktéry wskazuje na role kulturowa nauczania o dia-
lektach i gwarach oraz taczy je z szeroko pojeta edukacja regionalna. W przy-
padku GWO ¢wiczenia praktyczne powigzano z tekstem popularnonaukowym -
fragmentem ksigzki Anny Cegiely i Andrzeja Markowskiego Z polszczyznq za pan
brat, na podstawie ktorego uczniowie mieli wskaza¢ réznice miedzy gwarami
a jezykiem ogolnopolskim.
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Materiaty ¢wiczeniowe w jezyku polskim wykorzystujace tekst publicystyczny
odnosza sie tez do statusu jezykowego $laszczyzny. W GiS ¢w uczniowie zostaja
poproszeni o zapoznanie sie z wypowiedzig prof. Jana Miodka Slgska ojczyzna pol-
szczyzna i wskazanie gtownej mysli poszczegolnych akapitéw. Z kolei w ZS poja-
wia sie fragment wypowiedzi Grzegorza Kulika o pracy nad slaskim wydaniem
Matego Ksiecia, a uczniowie maja dokonaé¢ ttumaczenia oraz wskazac¢ aforyzmy.
W drugim materiale z serii - Zamienmy stowo. Jezyk polski. Zeszyt ¢wiczen.
Szkota podstawowa. Klasa 8 (dalej: ZS ¢w) - zaproponowano natomiast dwa ¢wi-
czenia, ktére wymagaja ttumaczenia krotkich form ze slaskiego na jezyk ogdlno-
polski (zyczenia, tytuly filméw). Te zadania moga by¢ przyczynkiem do rozmowy
o statusie jezykowym $laskiego, ktéra toczy sie wsrod badaczy jezyka.

W przypadku podrecznikéw niemieckich tylko jednokrotnie pojawia sie wyko-
rzystanie tekstu popularnonaukowego w zakresie pracy z tekstem. W deutsch
ideen 7. Baden-Wurttemberg (dalej: DI) uczniowie zapoznaja sie ze stronicowa
wzmianka nt. centrum badan dialektologicznych w Tubingen. Tekst przybliza
sposéb funkcjonowania Sprachatlasses fiir Baden-Wiirttemberg oraz prace dialek-
tologéw nad pozyskiwaniem leksyki w czasie badan terenowych. Obszerny akapit
poswiecono takze koniecznosci digitalizacji materiatéw dZzwiekowych oraz dotych-
czasowym sukcesom gromadzenia materiatlu, ktére byly mozliwe dzieki dofinanso-
waniu Forderverein Schwabischer Dialekt (organizacji promujacej opieke nad
dialektem szwabskim, jego ochrone i badanie). Uczniowie wyjasniaja réznice
miedzy dialektem a jezykiem standardowym; wskazuja, jak przebiega tworzenie
cyfrowego atlasu jezykowego, wypisuja z tekstu rézne leksemy odnoszace sie do
Weinachtsgeback i Lowenzahn; podejmuja probe wywiadu wokét tematu Speisen
und Getrdanke.

Nietypowe ¢wiczenia zwigzane z praca z tekstem pojawiaja sie w dwéch wyda-
niach Deutsch kompetent 8 (z 2014 i 2018 roku; dalej: DK 2014/ DK 2018/ DK
2021 zaleznie od roku wydania): uczniowie zapoznaja sie z zartami dialektalnymi,
ktore czesto dotycza nieporozumien komunikacyjnych. W pierwszej kolejnosci
zostaja poproszeni o uzasadnienie, dlaczego takie zarty prowadza do niezrozumie-
nia, i ocenienie uzycia dialektu w przedstawionej sytuacji komunikacyjnej. Nastep-
nie zapoznaja sie z réznymi wariantami tego samego zartu i wyjasniaja, dlaczego
istnieje kilka wariantéw dowcipu w roznych dialektach.

Zaréowno w dydaktyce polskiej, jak i niemieckiej wykorzystanie tekstow
innych niz literackie jest do$¢ rzadkie. W Polsce sa to przyktady odnoszace sie do
osadzenia tematyki dialektologicznej w dyskursie popularnonaukowym. W Niem-
czech jest to natomiast okazja do przywotania badan naukowych skupionych na
zroznicowaniu dialektalnym.

Praca z preparowanym tekstem w gwarze

W podrecznikach polskich praca z preparowanym tekstem w gwarze najcze-
Sciej pojawia sie w kontekscie leksyki gwarowej. W NS ¢w uczniowie ttumacza na
jezyk ogdlnonarodowy wypowiedzi w dialekcie mazowieckim, matopolskim i wiel-
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kopolskim oraz wskazuja réznice miedzy jezykiem ogélnym a podana wypowiedzia.
Z kolei w ZS ¢éw identyfikuja region pochodzenia dzieci na podstawie ich wypowie-
dzi zawierajacych wyrazy charakterystyczne dla konkretnych dialektéw/gwar.

W podrecznikach niemieckich ¢wiczenia zakladajace prace z tekstem najcze-
$ciej positkuja sie preparowanymi tekstami w gwarze. W PA.U.L. D. 8. Personli-
ches Arbeits- und Lesebuch Deutsch (dalej: PAULD 2014/PAULD 2021 zaleznie
od roku wydania) uczniowie konfrontuja sie z fragmentem wiadomosci z gazety
w poilnocnych Niemczech, ktory zostat zapisany w lokalnej gwarze. W pierwszej
kolejnosci po kilkukrotnej lekturze maja wyjasnié, czego dotyczy wiadomos¢,
w drugiej za$ - przygotowac tlumaczenie. Przy ttumaczeniu maja réwniez zasta-
nowi¢ sie, gdzie pomocny okaze sie jezyk angielski. W obu wydaniach D.U. Deut-
schunterricht 7 (dalej: DU 2016/DU 2017 zaleznie od roku wydania) uczniowie
wskazuja na roznice miedzy wypowiedziami oséb postugujacych sie réznymi dia-
lektami podczas wspdlnego spotkania przy ognisku. Jest to ¢wiczenie wstepne, na
podstawie ktdrego zostaja wprowadzone pojecia Dialekt, Mundart, regionale
Variante, Standardsprache, Umgangsprache. Wypowiedzi uczniéw zawieraja ele-
menty gwarowe. Preparowane fragmenty w gwarze pojawiaja sie tez przy okazji
przeksztatcania tekstu gwarowego na jezyk potoczny i standardowy.

W DB uczniowie pracuja z wypowiedziami czterech oséb. Przedmiotem ich
zainteresowania nie sa rdézne dialekty, ale odmiany jezyka (Standardsprache,
Altagsprache, Jugendsprache, Dialekte (Mundarten)). Uczniowie przyporzadko-
wuja wypowiedz do odmiany; wskazuja te, ktérymi sami sie postuguja; identyfi-
kuja sytuacje uzycia poszczegolnych odmian. Wprowadzeniu do tego zagadnienia
towarzyszy tez dyskusja wokot wyzej wymienionych kwestii.

W Deutschzeit 7. Lese- und Sprachbuch (dalej: DZ) uczestnicy zaje¢ pracuja
natomiast z fragmentem tekstu zatytutlowanym Die ,Zweite Lautverschiebung”
nach Sabine Kaufmann, ktory skupia sie wokét zjawisk jezykowych zachodzacych
w jezyku niemieckim decydujacych o réznorodnosci dialektalnej potudnia i poéi-
nocy Niemiec. Zadaniem ucznidow jest wyjasnienie pojecia ,Zweite Lautverschie-
bung” (druga przesuwka spotgtoskowa) i dopasowania wyrazow z listy do jezyka
gornoniemieckiego i dolnoniemieckiego wraz z uzasadnieniem.

Praca z tekstami preparowanymi odwzorowujacymi zywa mowe dominuje
w materiatach niemieckich, w polskich jest niemal nieobecna - pojawia sie dwu-
krotnie.

Cwiczenia praktyczne z wykorzystaniem map jezykowych

W polskich podrecznikach mapy jezykowe najczesciej sa powiazane z czescia
teoretyczna. Tylko w dwéch materiatach (ZS ¢w i GWO noj) mapa dialektow funk-
cjonuje jako czes¢ zadania praktycznego. W obu przypadkach uczniowie zostali
poproszeni o uzupelnienie nazw dialektéw. W GWO noj zadanie rozbudowano
o wpisanie w odpowiednich miejscach na mapie regionalnych nazw ziemniakéw,
~wiedzac, ze na Podhalu méwi sie na nie grule, w Wielkopolsce - pyry, na Pomorzu
- bulwy, a na Slasku - knule” (GWO noj, 80).
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Dla podrecznikéw niemieckich typowe sa ¢wiczenia z wykorzystaniem map
jezykowych. W przypadku DK 2014, DK 2018, DK 2021 uczniowie opisuja mape
z podzialem dialektéw. Wskazuja jednak nie nazwe dialektu, ale kraj zwiazkowy,
w ktorym moéwi sie w danym dialekcie. Przy tym ¢wiczeniu korzystaja réwniez
z atlaséw. W poréwnaniu z podrecznikami polskimi mapa nie stuzy jedynie ilustra-
cji zasiegu dialektéw, ale jest tez wykorzystywana w celach praktycznych - wiaze
sie ja w DK 2014, DK 2018, DK 2021 z ¢wiczeniami fonetycznymi, ktére zwracaja
uwage uczniow na izoglosy maken/machen Appel/Apfel. Ponadto uczniowie
zostaja poproszeni o poréwnanie wymowy stow machen, ich, das, Dorf, Pfund,
Apfel na trzech obszarach dialektalnych i wskazanie dZzwiekéow, ktére réznia sie
w kazdym przypadku. W dalszej kolejnosci maja zapoznac sie ze zdaniami zapisa-
nymi w dialektach - wyjasni¢ ich znaczenie oraz przypisa¢ do odpowiedniego
obszaru dialektalnego (Dialektlandschaft), positkujac sie mapa.

Mapa dialektalna jest takze wykorzystywana do uzupeinienia tabeli z lekse-
mami w Hochdeutsch, Niederdeutsch, Englisch i Niederldndisch. W przypadku
DU 20161 DU 2017 prace z mapa polaczono z tworzeniem wypowiedzi pisemnej
(pocztowka z relacja z wakacyjnego zbioru ziemniakéw przez dzieci uzywajace
roznych dialektéw). W DE wykorzystano mape dialektalna z Atlas zur deutschen
Altagssprache z leksemami okreslajacymi abgelegendes Dorf (oddalona wies)
i bequeme Hausschuhe (wygodne buty domowe), a uczniowie pracuja w dwodch
zadaniach. W pierwszym poréwnuja dwie mapy, by wskaza¢ regiony jezykowe na
podstawie obszaréw wystepowania dialektalnych leksemoéw. W drugim konfron-
tuja mapy z podrecznika z obszarami dialektalnymi jezyka niemieckiego i rysuja
mape dialektalng w zeszytach.

W PAULD 2014 i PAULD 2021 uczniowie pracuja z mapa przedstawiajaca
dialektalny podziatl jezyka niemieckiego. W zadaniu skupiaja sie na opisie mapy,
jednak w poréwnaniu z DK 2014, DK 2018 i DK 2021 uwzgledniono jedynie
grupe dialektow jezyka dolnoniemieckiego. Dopiero przy drugiej z map w PAULD
2014 i PAULD 2021, ktéra obejmuje wystepowanie leksemu auf na dawnym nie-
mieckim obszarze jezykowym, uczniowie zostaja poproszeni o wskazanie réznic
i podobienstw w wymowie i pisowni miedzy wszystkimi dialektami. W DZ rysuja
w zeszycie mape Niemiec z regionalnymi nazwami wybranego stowa (Bonbon,
Bratkartoffel, Brotchen, Frikadelle, Johannisbeere).

Zadania, w ktorych wykorzystuje sie mapy w niemieckich materiatach, sa bar-
dziej rozbudowane - nie polegaja jedynie, jak w podrecznikach polskich, na wska-
zywaniu nazw dialektow.

Praca ze slownikami gwarowymi

W podrecznikach polskich wiele sposrod ¢wiczen odnoszacych sie do leksyki
zaklada prace ze stownikami papierowymi lub internetowymi. W BS w czesci
praktycznej uczniowie maja skorzysta¢ z internetowych stownikéw gwarowych,
wyszukujac znaczenia stéw z gwary (np. baca, siklawa, sklep, gruba) lub identy-
fikujac przynaleznos¢ dialektalna wyrazéw (np. pyrki, pantowki). Natomiast w ZS
wyszukuja w stowniku gwarowym wielkopolskie, Slaskie i podhalanskie odpowied-
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niki wybranych stéw tematycznie powiazanych z lektura obowiazkowa, Matym
Ksieciem. Prace ze stownikami gwar polskich proponuje sie rowniez przy okazji
¢wiczen leksykalnych w MS, w ktérych uczniowie wyjasniaja znaczenie lekseméw
gwarowych, wyszukuja jak najwiecej gwarowych odpowiednikéw wyrazéw ogdlno-
polskich lub identyfikuja stowa jako przynalezne do konkretnego dialektu w zalez-
nosci od cech fonetycznych. W wybranych podrecznikach funkcjonuja tez zadania
z wykorzystaniem tabeli do uzupeinienia okreslonymi leksemami. W Jezyk polski 8.
Zeszyt ¢wiczen dla szkoty podstawowej (dalej: OPERON ¢w) pojawia sie zas wybor
lekseméw z Matego stownika kociewskiego Marii Pajakowskiej-Kensik, na podsta-
wie ktérego uczniowie maja przygotowac¢ podobny maty stownik ich regionu.

W podrecznikach niemieckich prace ze stownikami wykorzystuje sie przy
okazji ¢wiczen odnoszacych sie do relacji dialekt - jezyk ogolny. Przy wskazywaniu
roznic miedzy dialektami a jezykiem wysokoniemieckim w DK 2014 i DK 2018
wykorzystuje sie leksem grinsen, ktory posiada rézne znaczenie w jezyku wysoko-
niemieckim i saksonskim. Uczniowie, na podstawie stownikéw, maja sparafrazo-
wac okreslenie w dialekcie saksonskim i wskaza¢, w jaki sposob mozna uniknac¢
nieporozumien wynikajacych z pozornego podobienstwa stow.

W polskiej dydaktyce ¢wiczenia z wykorzystaniem stownikow gwarowych sa
traktowane jako element pracy ze zZrodlami, takimi jak stowniki ogolne, frazeolo-
giczne czy ortograficzne.

Cwiczenia teoretyczne odnoszace sie do fonetyki i fleksji dialektalnej

W zakresie ¢wiczen teoretycznych mozemy uwzgledni¢ dwa typy zadan -
sprawdzajace rozumienie poje¢ i zakladajace praktyczne ich wykorzystanie
w odniesieniu do opisywanych zjawisk jezykowych.

Pierwszy typ pojawia sie w trzech materiatach: BS ¢éw, Jezyk polski. Zeszyt
¢wiczen dla klasy 6smej szkoly podstawowej (dalej:MAC ¢éw) i ZS. W BS ¢w
uczniowie wyjasniaja pojecia gwary i mazurzenia. Z kolei w MAC ¢w lacza pojecia
Jjezyk narodowy, odmiana ogdlna kulturalna, odmiany srodowiskowe, odmiany
regionalne, odmiana pisana, odmiany zawodowe, odmiana mowiona z ich obja-
$nieniami. W ZS poproszono uczniéw o uzupelienie zdania Regionalizmy to
wyrazy charakterystyczne dla jezyka... jedna z zaproponowanych odpowiedzi jako
mozliwosci sprawdzenia umiejetnosci ¢wiczonych w calym rozdziale.

Drugi typ ¢wiczen pojawia sie zas§ w BS, GWO noj, OPERON ¢w. Uczniowie
omawiaja zjawiska fonetyczne (np. mazurzenie) na wybranych przyktadach oraz
przedstawiaja cechy fonetyczne gwary uzywanej w regionie ich pochodzenia.
W GWO noj z kolei zaproponowano zadania z zapisywaniem wyrazéw gwarowych
w brzmieniu ogélnopolskim i wskazywaniem gtosek, w ktérych wymowie zachodza
roznice miedzy dialektami a jezykiem ogdlnym oraz zadanie z rebusami gwaro-
wymi. Druga z propozycji GWO noj zaklada rozwiazywanie rebuséw z gwarowymi
formami czasownikow i zapisywanie ich w formie ogélnopolskiej.

Cwiczenia w polskich materiatach dydaktycznych niekiedy powigzano z fleksja
(w BS: wskazywanie koncéwek fleksyjnych réznych od ogoélnopolskich, przedsta-
wianie cech fleksyjnych gwary uzywanej w regionie pochodzenia). Ciekawym ¢wi-
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czeniem praktycznym jest tez ustalenie, jakie zjawiska jezykowe (fleksyjne i fone-
tyczne) wystapily w stowach pochodzacych z r6znych gwar zaproponowane w BS
¢w (m.in. mazurzenie, wymowa dodatkowego t przed o na poczqtku wyrazu,
poprzedzanie samogtosek na poczqtku wyrazu gtoskq j).

Cwiczenia z zakresu fonetyki i fleksji zar6wno w polskich, jak i niemieckich
podrecznikach i zeszytach ¢wiczen polegaja na analizie preparowanych lub
autentycznych, nie sa jednak uzupelnione o materialy dZzwiekowe. Mozliwos¢
zapoznania sie z ,zywa mowa” i pracy z nagraniami jest wiec zalezna od inicja-
tywy nauczyciela.

Cwiczenia zwiazane z réznicami pomiedzy dialektami

Cwiczenia skupione na réznicach pomiedzy dialektami sa typowe dla pod-
recznikow niemieckich. Wiaza sie przede wszystkim z tlumaczeniem tekstéw
preparowanych. Obszerne ¢wiczenie dotyczace réznic miedzy dialektami zapro-
ponowano w DK 2021. Uczniéw poproszono o przettumaczenie réznych dialektal-
nie tekstéw szesciu pocztéwek, nazwanie dialektéw i wymienienie ich cech
szczegoblnych. Zadanie to zostalo réwniez polaczone z tworzeniem wypowiedzi
oraz wskazywaniem sytuacji komunikacyjnych, kiedy uczniowie wola postugiwac
sie dialektem. Rowniez w DK 2014 wsrod ¢wiczen leksykalnych pojawiaja sie
zadania wymagajace od uczniéw tlumaczenia leksemoéw dialektalnych na ich
odpowiedniki w jezyku wysokoniemieckim (m.in. Pldttglocke (sdchsich), Hasen-
kuh (thtuiringisch)). Dla utatwienia wskazano, z jakiego dialektu pochodza leksemy
gwarowe. Natomiast w DE uczniowie wskazuja na réoznice pomiedzy wypowie-
dziami w dialektach i wymieniaja cechy tylko tego dialektu, z ktérym spotykaja
sie w swoim regionie.

W DB mamy do czynienia z nietypowym zadaniem dotyczacym réznic pomie-
dzy dialektami. Podobnie jak w czesci teoretycznej PAULD 2014 i PAULD 2021
uwaga uczniow zostaje skierowana na podobienstwo do jezyka angielskiego -
uczestnicy zaje¢ maja wskazac, w ktérych stowach dostrzegaja podobienstwo do
tego jezyka i zapisa¢ swoje wyniki w zeszycie.

Zadania odwotujace sie do kontekstu uzycia gwary czesto towarzysza polece-
niom odnoszacym sie do réznic dialektalnych. Takie ¢wiczenie zaproponowano
w DU 2016 i DU 2017. Uczniowie maja zaklasyfikowa¢ okolicznosci komunikacji
ustnej (w szkole, u przyjaciot, na zakupach, u lekarza, na urlopie) do uzycia kon-
kretnej odmiany jezykowej i uzasadni¢ swoje zdanie. Ten typ zadania pojawia sie
rowniez w polskich podrecznikach

Wsrdéd ¢wiczen powiazanych z regionem mozna wyodrebnic¢ tez zadania leksy-
kalne skupione wokoét regionalizmoéw, ktére wykorzystuja materiat graficzny. Sa
one bardzo popularne w polskich podrecznikach. W NOWE Stowa na start! Pod-
recznik do jezyka polskiego dla klasy siédmej szkoty podstawowej (dalej: NS)
uczniowie podpisuja ilustracje wyrazami uzywanymi w okreslonych regionach
Polski, tj. laczki, ostrezyny, pyry, w razie trudnosci korzystajac z dostepnych
zrodet. Podobne zadanie zaproponowano w GWO noj. W materiatach niemieckich
wykorzystanie elementow graficznych zastosowano w DK 2014 - uczniowie

Polonistyka. Innowacje
Numer 22, 2025




Zadania praktyczne dotyczgce dialektow i gwar w wybranych podrecznikach do jezyka
polskiego w szkole podstawowej i do jezyka niemieckiego w Gymnasium

tworza stowa dialektalne oparte na kolorowych kartach memory, taczac poczatek
i koniec leksemu oznaczonego tym samym kolorem. W DK 2018 zmodyfikowano
to éwiczenie - uczniowie wskazuja odpowiednik ogdlnoniemiecki i obszar uzycia.

W niemieckich podrecznikach dominuja wiec éwiczenia odnoszace sie do
roznic miedzy dialektami, natomiast w polskich podrecznikach zdecydowano sie
w tej kwestii na odwotanie wylacznie do regionalizmoéw.

Cwiczenia odnoszace sie do lokalnej kultury

Wsrod ¢wiczen wykorzystujacych kontekst kulturowy niezwykle popularne
w podrecznikach polskich i niemieckich sa zadania odnoszace sie do kulinariéw.
W GWO noj uczniowie wskazuja wyrazy o ograniczonym zasiegu terytorialnym na
przykltadzie menu z daniami z réznych regionéw, a w kolejnym ¢wiczeniu uzupet-
niaja mape o regionalne nazwy ziemniakéw; w ZS podpisuja ilustracje okresle-
niami z listy zakupow, przyporzadkowuja regionalne nazwy do warzyw i owocow
ze zdje¢ i uzupelniaja tabele z regionalnymi potrawami na podstawie tekstu
z bloga kulinarnego. W DI uczniowie pracuja ze stownictwem szwabskim dotycza-
cym pola tematycznego Speisen und Getrdnke (jedzenie i picie). W pierwszej
kolejnosci podejmuja prébe wskazania odpowiednikéw ogdlnoniemieckich,
nastepnie - pytaja swoich bliskich, czy znaja wskazane w podreczniku stowa.
Dopiero w trzecim kroku przystepuja do zasadniczego zadania - tlumaczenia
powyzszych wyrazen na standardowy niemiecki. Natomiast w DZ uczniowie
w pierwszej kolejnosci uzupetniaja tabele z regionalnymi nazwami Kartoffelpuffer
(placki ziemniaczane) i Topfkuchen (babka) - przyporzadkowuja wyrazy do odpo-
wiedniej czesci tabeli z listy 19 okreslen dialektalnych. W dalszej kolejnosci
wyszukuja w dostepnych Zrdédilach rézne nazwy na Bonbon (cukierki), Bratkar-
toffel (pieczone ziemniaki), Brotchen (butki), Frikadelle (klopsiki), Johannisbeere
(czarna porzeczka).

W DZ zadanie taczy tematyke kulinarna z praca z tekstem. Uczniowie zapo-
Znaja sie z przepisem na tradycyjna potrawe regionalna Rievkoche ze strony inter-
netowej poswieconej celtyckiemu karnawatowi (przepis z Nadrenii). W pierwszej
kolejnosci zostaja poproszeni o jego gtosna lekture, po czym thumacza go na jezyk
wysokoniemiecki. Dyskutuja takze o powodach zapisania przepisu w lokalnym
dialekcie. Ostatnim ogniwem pracy z tekstem przepisu jest tworzenie ksiazki
kucharskiej z regionalnymi przepisami z obszaru Niemiec, z ktérego pochodza.

W podrecznikach polskich i niemieckich dominuje tematyka regionalnej kuchni,
jednak w niektérych materiatach pojawiaja sie rowniez zadania odnoszace sie do
regionalnych tradycji. W GWO noj uczniowie wyjasniaja znaczenia elementéw
stroju kaszubskiego, a w BS ¢w - identyfikuja nazwy réznych strojéw regionalnych.

Cwiczenia zwiazane z wyrazaniem opinii

Cwiczenia praktyczne maja tez charakter opiniotwérczy i moga stanowié pod-
stawe do rozmow na forum klasy. W propozycji GWO uczniowie maja podzieli¢ sie
swoimi doswiadczeniami z dialektami i gwarami; w podreczniku Jezyk polski. Pod-
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recznik dla klasy 6smej szkoty podstawowej. Czes¢ 1 (dalej: MAC) wypowiedzie¢
sie, czy upowszechnienie sie sSrodkow masowego przekazu sprawi, ze terytorialne
odmiany jezyka catkiem zanikna; w NS przeprowadzi¢ dyskusje pt. Czy gwary
i dialekty sq wciqz Zywe i czy warto dbac o ich zachowanie?; w OPERON opowie-
dzie¢ o tym, jakimi odmianami jezyka polskiego postuguja sie uczniowie w zalez-
nosci od sytuacji i miejsca; w Mysli i stowa. Jezyk polski. Podrecznik. Szkota
podstawowa. Klasa 8 (dalej: MS), czy nalezy kultywowac terytorialne odmiany
jezyka; w ZS, z jakich powodow jezyk Polakéw w roéznych regionach kraju ma
odmienne od ogolnopolskich formy i stownictwo? (uczniowie oprocz wyrazenia
opinii maja wymieni¢ kilka czynnikow, ktére wptynely na powstanie regionalnych
odmian polszczyzny) oraz czy nalezy kultywowac¢ odmiane polszczyzny wystepu-
Jjacg na danym terenie, czy raczej dqzyc do tego, aby wszyscy Polacy postugiwali
sie takim samym jezykiem. W OPERON ¢w uczniowie maja wskaza¢, czy zgadzaja
sie ze stwierdzeniem Pajakowskiej-Kensik, ze Gwary polskie sq Zzywym ,rezerwa-
tem” jezykowym, wiec warto sie o nie troszczyc i je poznawac.

W polskich materiatlach zaproponowano takze ¢wiczenia, ktore dotycza elimi-
nacji dialektyzméw z jezyka na rzecz uzycia odmiany ogdlnopolskiej (m.in.
w MAC ¢w zaproponowano ¢wiczenie, w ktérym uczniowie maja wypowiedziec
sie, na co mozna narazic¢ sie, uzywajqc kolokwializmow i dialektyzmow w kontak-
tach oficjalnych). W podreczniku MAC uczniowie maja tez, wykorzystujac
dostepne zZrodta informacji, dowiedzie¢ sie, jak uzZytkownicy niektorych polskich
dialektow dbajqg o to, aby ich mowa nie zostata zapomniana (MAC: 139). Niety-
powa forme wyrazenia opinii zaproponowano w ZS - uczniowie maja wybrac
z podanych fragmentéw Matego Ksiecia regionalizm, ktéry najbardziej ich zasko-
czyl, zastanowit badz przypad! do gustu, i stworzy¢ jego prezentacje graficzna.

Cwiczenia w niemieckich materiatach dydaktycznych zwigzane z wyrazaniem
opinii odnosza sie, podobnie jak w podrecznikach polskich, do kwestii pielegnowa-
nia dialektow. W DU 2016 i DU 2017 uczniowie zostaja poproszeni o wymienienie
celéw kultywowania gwar na lekcjach i w kotach zainteresowan. Maja rowniez
wskazaé, jak mozna dbac o dialekty i gwary w szkole, oraz przygotowac dyskusje
W grupie nt. sensu tego typu projektéow szkolnych.

Oprocz kwestii pielegnowania dialektéw w DK 2014 i DK 2021 pojawia sie
odniesienie do sposobu odbioru leksemoéw w dialektach (np. DK 2014: Klingt Git-
spammel netter als Geizhals? [Czy Gitspdmmel brzmi tadniej niz Geizhals [sknera,
skapiec]?]). W DK 2018 dodatkowo pojawia sie pytanie o to, ktére zdanie wydaje
sie uczniom bardziej wyraziste.

W DK 2014 wystepuje zas czes¢ Unterschiedliche Bewertungen von Dialek-
ten verstehen (rozumienie réznych ocen dialektow), w ktorej uczniowie zapoznaja
sie z wypowiedziami badacza jezyka na aktualne pytania dotyczace saksonskiego
jako najmniej lubianego dialektu. Uczniowie maja okazje przeczyta¢ o historii
tego dialektu, stereotypach dotyczacych Nadrenczykow, wplywie uprzedzen do
Saséw na odbior saksonskiego oraz kwestii niskiej popularnosci tego dialektu
przez duze podobienstwo do wysokoniemieckiego. Pytania do tekstu sa z jednej
strony skoncentrowane na rozumieniu tekstu, z drugiej - wymagaja od uczniéw
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wyrazania opinii (wskazanie zalet dialektow w odniesieniu do wysokoniemiec-
kiego; sytuacje komunikacyjne, w ktorych uczniowie wola uzywac dialektow, spo-
soby zachowania dialektow). Ciekawa propozycja jest namyst nad tym, czy lekcje
niemieckiego powinny by¢ prowadzone bez uzycia dialektow.

W DK 2021 przyczynkiem do rozmowy nt. dialektéw na forum klasy moze by¢
z kolei polecenie Besprecht, welche Vorteile es haben kann, auch als junger
Mensch den Dialekt seiner Heimat zu sprechen [Omoéwcie, jakie korzysci moze
przynies¢ méwienie dialektem swojego regionu ojczystego, nawet bedac miodym
cztowiekiem], zgodnie z ktérym uczniowie maja porozmawiac o zaletach postugi-
wania sie dialektem , swojej matej ojczyzny” juz w mtodym wieku. W PAULD 2014
i PAULD 2021 obszerne ¢wiczenie poswiecono rozmowie na forum o dialektach.
Uczniowie zostaja poproszeni o to, by zapyta¢ rodzicéw lub dziadkéw, czy méwia
w dialekcie lub rozumieja dialekt swojego regionu. W dalszej czesci uczestnicy
zaje¢ maja okresli¢ przyczyny, dla ktérych coraz mniej oséb postuguje sie gwara
(w PAULD 2014: m.in. w kontekscie réznych mass mediéw, w PAULD 2021
z wykorzystaniem Internetu). Uczniowie maja tez sprawdzi¢ w Internecie, jakie
instytucje sa zaangazowane w zachowanie dialektéw. To polecenie wydaje sie
szczegoblnie ciekawe - uczniowie moga skonfrontowac swoje teoretyczne rozwaza-
nia z codzienna praktyka kultywowania dialektéw i gwar.

W PAULD 2014 i PAULD 2021 pojawia sie réwniez w dwdch réznych ¢wicze-
niach odniesienie do wiadomosci w Plattdeutsch nadawanych w Radio Bremen.
Uczniowie maja zastanowic¢ sie nad celem tych dziatan. W PAULD 2021 zwrécono
uwage na przeciwnikow istnienia dialektow. W DZ uczniowie rozpoczynaja zajecia
dotyczace gwar i dialektow od pytan o charakterze otwartym sprzyjajacych wyra-
zaniu opinii tj. Sprecht ihr selbst einen Dialekt oder kennt ihr Worter aus Dialek-
ten? Nennt Beispiele (Czy sam moéwisz dialektem lub znasz stowa dialektalne?
Podaj przyktady), In welchen Situationen sprecht ihr Dialekt oder wiirdet ihr Dia-
lekt sprechen und in welchen eher nicht? (W jakich sytuacjach méwisz lub moéwi-
tes dialektem, a w jakich nie?).

Bogactwo ¢éwiczen dotyczacych wyrazania opinii jest wyraznie widocznie
w materiatach niemieckojezycznych. W dydaktyce polskiej zdecydowano sie
natomiast na ¢wiczenia, ktére sprzyjaja rozmowie i dyskusji. Wymagaja one od
nauczyciela kompetencji jezykoznawczych i duzego wyczucia, by nie doprowa-
dzi¢ do stereotypizacji gwar.

Cwiczenia w tworzeniu wypowiedzi pisemnej

W ramach tworzenia wypowiedzi pisemnej uczniowie zostaja poproszeni
o napisanie: reklamy potrawy z ich regionu, ktéra szczegdlnie im smakuje (BS),
opowiadania w gwarze pt. Oliwa sprawiedliwa, zawsze na wierzch wyptywa (BS),
krotkiej relacji ze spotkania towarzyskiego, ciekawego wydarzenia w okolicy itp.,
z wykorzystaniem stylizacji jezykowej i dialektyzmow lub regionalizmow wtasci-
wych dla regionu, w ktérym mieszkaja (OPERON). Cwiczenia odnoszace sie do
pisania pojawiaja sie tylko w podrecznikach polskich i sa zwigzane z ksztattowa-
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nymi umiejetnosciach tworzenia krétkich i dtuzszych form wypowiedzi w szkole
podstawowej.

Forma dydaktyczna ¢wiczen: Praca w parach lub grupach

Tematyka dialektow i gwar sprzyja wdrozeniu pracy w grupach, co zapropo-
nowano w MAC (prowadzenie badan nad jezykiem oséb z otoczenia uczniow i pre-
zentacja materiatu wraz z instrukcja - tzw. planem badania jezyka) i OPERON
(formutowanie wnioskow dotyczacych nieoficjalnych odmian jezyka polskiego
uzywanych w otoczeniu). Forma projektu pozaszkolnego pojawia sie tez w pod-
reczniku ZS - uczniowie maja stworzy¢ uporzadkowany tematycznie i alfabetycz-
nie spis wyrazow charakterystycznych dla regionu, w ktérym mieszkaja,
i zaprezentowa¢ wyniki pracy na forum klasy/szkoty. W podrecznikach niemiec-
kich funkcjonuje sporo zadan zakladajacych dyskusje, a wsréd ¢wiczen leksykal-
nych w DI pojawia sie tez propozycja przeprowadzenia quizu z kolezanka lub
kolega na temat stéw w ich ojczystym dialekcie lub ojczystym jezyku.

Whnioski

Z uwagi na taczenie nauczania o dialektach i gwarach ze stylizacja jezykowa
polskie podreczniki czasami prezentuja wytacznie ¢wiczenia skupione wokoét tek-
stow literackich. Sa to najczesciej proste zadania leksykalne lub sklaniajace do
wyrazenia opinii. Moim zdaniem istotne byloby uzupeinienie materiatow polskoje-
zycznych skupionych wokét literatury o dodatkowe zadania, ktore pozwolityby
uczniom z wieksza uwaga pochyli¢ sie nad tematyka dialektalna oraz rozszerzy-
lyby spectrum przyktadéw lekseméw gwarowych.

Cwiczenia praktyczne w podrecznikach polskich i niemieckich, mimo pracy
z tekstami stylizowanymi na gware lub spreparowanymi, nie sa uzupelnione
o materialy dzwiekowe. Uczniowie zapoznaja sie jedynie z forma pisana, co
w przypadku tematyki gwar i dialektow stanowi ograniczenie, zwlaszcza w kwe-
stii odmiennej od ogdlnej fonetyki czy intonacji.

Niezwykle cenne dla popularyzacji dialektologii polskiej jest ¢wiczenie w DI,
w ktéorym wykorzystano opis pracy nad projektami z centrum badan dialektolo-
gicznych w Tubingen. Przy okazji przyblizania sposobu gromadzenia lekseméw
pojawita sie wzmianka o finansowaniu dialektologicznych projektéw naukowych.
Jak juz wskazywatam, w polskich podrecznikach dialektologia jest najczesciej
omawiana w kontekscie stylizacji jezykowej. Nie dziwi to, gdyz szkolne ksztatce-
nie polonistyczne w duzej mierze skupia sie wokot literatury. W najnowszej aktu-
alizacji podstawy programowej dla szkoty podstawowej dialektologia zostata
jednak zupelnie wyeliminowana. Ponadto w Polsce dla podmiotéw finansujacych
badania naukowe jest to dziedzina zbyt mato umiedzynarodowiona, zbyt czesto
siegajaca do doswiadczen naukowych naszych wschodnich sagsiadéw, ponadto
zamknieta tylko na konkretny region. W dialektologii niemieckiej mnogos¢ projek-
tow regionalnych pokazuje jednak, ze droga do umiedzynarodawiania dialektolo-
gii wiedzie przez finansowanie dziatan lokalnych, ktére pozwalaja na tworzenie
narzedzi, dzieki ktérym badania dialektologiczne moga by¢ szerzej zakrojone.
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Z perspektywy ekolingwistycznej warto podkresli¢, ze ochrona jezykowej bioréz-
norodnosci wymaga systemowych nakladow, a opisane finansowanie lokalnych
projektéw, widoczne w przyktadzie z Tibingen, to w istocie inwestycja w zywot-
nosc¢ ,ekosystemu” mowy regionalnej.

Podsumowujac, zaleta polskojezycznych materialéw jest réznorodnos¢ zadan
odnoszacych sie do leksyki, fonetyki, fleksji i stowotworstwa gwarowego. Rozsze-
rzenie zestawow ¢wiczeniowych o interesujace zadania z podrecznikow niemiec-
kich pozwolitoby na zwiekszenie =zainteresowania uczniéw dialektologia
i umozliwito prace z realnymi, a nie tylko spreparowanymi materiatami. W dydak-
tyce polonistycznej widoczna jest niestety tendencja do sptycania nauczania o dia-
lektach i gwarach, do zwrdcenia sie ku gwarze podhalanskiej, kaszubszczyznie
i slaszczyznie. Prowadzi to do faworyzowania przez system edukacyjny tylko
wybranych regionéw. Uzupelnienie Zrodet o faktyczne prace dialektologéw z réz-
nych regionéw pozwolitoby nie tylko na przyblizenie wspodtczesnych badan dialek-
tologicznych, ale tez otworzyto nauczanie o dialektach i gwarach na
wykorzystanie bardzo zréznicowanych materiatéw profesjonalnych. Postulowane
otwarcie na autentyczne materialy badawcze pozwolitoby ponadto uczniom spoj-
rze¢ na dialekty jako zywe, dynamiczne systemy, a nie jedynie jako skansenowe
ciekawostki poddane procesowi muzealnej archiwizacji.

Zrodia
Podreczniki polskie
BS -Horwath Ewa, Kietb Grazyna, 2022, Jezyk polski. Blizej stowa. Podrecznik.

Szkota podstawowa. Klasa 8, wyd. V, Warszawa, s. 239-241.

BS ¢w - Horwath Ewa, 2021, Jezyk polski. Blizej stowa. Zeszyt ¢wiczen. Szkota
podstawowa. Klasa 8, wyd. IV, Warszawa, s. 104-106.

GiS - Czarniecka-Rodzik Zofia, 2022, Jezyk polski. Gramatyka i stylistyka.
Podrecznik, wyd. V, Warszawa, s. 44-47.

GiS ¢w - Czarniecka-Rodzik Zofia, 2020, Jezyk polski. Gramatyka i stylistyka.
Zeszyt ¢wiczen, wyd. 111, Warszawa, s. 76-82.

GWO - Luczak Agnieszka, Prylinka Ewa, Krzemieniewska-Kleban Kamila,
Suchowierska Agnieszka, 2018, Jezyk polski. Miedzy nami 8. Podrecznik,
Gdansk, s. 90-91.

GWO ¢w - Luczak Agnieszka, Prylinska Ewa, 2020, Jezyk polski. Miedzy nami 8.
Zeszyt ¢wiczen dla klasy 6smej szkoty podstawowej. Czes¢ 1, wyd. I1I,
Gdansk, s. 73-76.

GWO _noj - Borys Piotr, Fischer Beata, Hajduk Matgorzata, Halasz Anna, 2022,
Jezyk polski 8. Nauka o jezyku dla klasy 6smej szkoty podstawowej. Czesc¢ 2,
wyd. V, Gdansk, s. 79-84.

MAC - Zbrég Piotr, 2021, Jezyk polski. Podrecznik dla klasy dsmej szkoty
podstawowej. Czes¢ 1, Kielce, s. 135-139.

MAC ¢éw - Zbrég Piotr, 2021, Jezyk polski. Zeszyt ¢wiczen dla klasy 6smej szkoty
podstawowej, Kielce, s. 28-31.
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MS - Nowak Ewa, Gawet Joanna, 2020, Mysli i stowa. Jezyk polski. Podrecznik.
Szkota podstawowa. Klasa 8, wyd. II, Warszawa, s. 277-278.

NS - Koscierzynska Joanna, Ginter Joanna, L.ek Katarzyna, Bielawska Natalia,
Kostrzewa Joanna, Krzeminska Joanna, 2020, NOWE Stowa na start!
Podrecznik do jezyka polskiego dla klasy siodmej szkoty podstawowej,
Warszawa, s. 336-337.

NS ¢w - Kuchta Joanna, Koscierzyniska Joanna, Ginter Matgorzata, Lek
Katarzyna, 2023, NOWE Stowa na start! 7. Zeszyt ¢wiczen do jezyka
polskiego, Warszawa, 65-68.

OPERON - Klimczak Barbara, Tominska Elzbieta, Zawisza-Chlebowska Teresa,
2020, Jezyk polski 8. Podrecznik dla szkoty podstawowej, Gdynia, s. 147-149.

OPERON ¢w - Brézdowska Elzbieta, 2020, Jezyk polski 8. Zeszyt ¢wiczen dla
szkoty podstawowej, Gdynia.

WS - Jarosz-Mazurek Agnieszka, Zbikowska Dorota, Kulesza Grazyna, Kulesza
Jacek, 2020, Wyspy szczesliwe. Podrecznik do jezyka polskiego dla klasy
siodmej szkoly podstawowej, Wroctaw, s. 232-233.

WS_¢éw - Jarosz-Mazurek Agnieszka, Zbikowska Dorota, Kulesza Grazyna,
Kulesza Jacek, 2020, Wyspy szczesliwe. Zeszyt ¢wiczen do jezyka polskiego
dla klasy siodmej szkoty podstawowej, Wroctaw, s. 8-11.

ZS - Karolczyk-Kozyra Agata, Krajewska Magdalena, Kujawa-Weinke Dorota,

Sienczak Agata, 2024, Zamienmy stowo. Jezyk polski. Podrecznik. Szkota
podstawowa. Klasa 8, Warszawa, s. 182-183.

ZS ¢w - Kukla-Guzgan Katarzyna, 2024, Zamierimy stowo. Jezyk polski. Zeszyt
¢wiczen. Szkota podstawowa. Klasa 8, Warszawa, s. 82-87.

Podreczniki niemieckie

DB - Wagener Andrea (Hrsg.), 2021, Deutschbuch 8. Sprach- und Lesebuch,
Berlin.

DI - Huimmer-Fuhr Mareike, Muller Angela, Reck Alexander, Reed Nicole,
Richter Gerda, Rudel Thomas, Zander Torsten, 2017, deutsch ideen 7.
Baden-Wiirttemberg, Braunschweig, s. 274-275.

DK 2021 - Blatt Martina, Henniger Heike, Zdrallek Andreas (Hrsg.), 2021,
deutsch kompetent 8. Stuttgart, s. 196-197.

DK 2014 - Nutz Maximilian (Hrsg.), 2014, deutsch.kompetent 8. Stuttgart,
Ernst Klett Verlag, s. 186-187.

DK 2018 - Schmitt-Kaufhold Angelika, 2018, deutsch.kompetent 8, Baden-
Wirttemberg. Stuttgart, s. 186-187.

DU 2016 - Ramin Andreas, Zimmer Thorsten, 2016, D.U. Deutschunterricht 7,
Baden-Wiurttemberg. Bamberg, s. 168-169.

DU 2017 - Ramin Andreas, Zimmer Thorsten, 2017, D.U. DeutschUnterricht 7.
Bamberg, s. 168-169.

DZ - Fandel Anja, Oppenlander Ulla (Hrsg.), 2017, Deutschzeit 7. Lese- und
Sprachbuch, erarbeitet von Marian Berbesch [und vielen anderen] (Baden-
Wirttemberg).
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PAULD 2014 - Diekhans Johannes, Fuchs Michael (Hrsg.), 2014, PA.U.L. D. 8.
Personliches Arbeits- und Lesebuch Deutsch, Paderborn, s. 315-318.

PAULD 2021 - Diekhans Johannes, Fuchs Michael (Hrsg.), 2021, PA.U.L. D. 8.
Personliches Arbeits- und Lesebuch Deutsch, Paderborn, s. 315-318.
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leksykografii i leksykologii gwarowej. Zajmuje sie takze nauczaniem o dialektach
i gwarach na poziomie szkolnym i akademickim. Przygotowywana przeze autorke
artykutu rozprawa doktorska dotyczy leksyki pol tematycznych CHRZEST
i POGRZEB w jezyku mieszkancow wsi wielkopolskich (powiat obornicki).
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Gtos w dyskusji na temat potrzeby
uwspotczesniania tekstow staropolskich.
Perspektywa dydaktyczna

A Contribution to the Debate on the Necessity

of Modernizing Old Polish Texts: A Pedagogical
Perspective

Julia Trojanowska
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Streszczenie: W artykule podjeto refleksje na temat potrzeby uwspdlczesniania tek-
stow staropolskich z perspektywy dydaktycznej. Odpowiedziano na pytania, ktére padly
podczas debaty dotyczacej zagadnien modernizacji jezyka literatury dawnej, a takze
postawiono nowe pytania dotyczace tego zagadnienia. Artykul opiera sie na podjetej
probie modernizacji tekstu kazania o $w. Barttomieju. Ttumaczenie poprzedzone jest przy-
gotowaniem przedtranslatorskim, w ktérym nastapito omowienie relacji nadawczo-odbior-
czej w oryginalnym kazaniu i jego uwspoélczesnionej wersji, okreslenie nowej funkcji
kazania, a takze wyznaczenie oraz hierarchizacja kryteriow dobrego ttumaczenia. Komen-
tarz potranslatorski poréwnuje problemy napotkane podczas préoby modernizacji z mitami
dotyczacymi przekladéw. Ustaleniom towarzyszy uwypuklenie koniecznosci przeprowa-
dzania kolejnych préb uwspoéiczesniania tekstow dawnych znajdujacych sie w kanonie
lektur szkolnych.

Stowa kluczowe: modernizacja, kompetencja jezykowa, kompetencja tlumacze-
niowa, teksty dawne, kanon lektur, mity o ttumaczeniach

Abstract: The article reflects on the need to modernize Old Polish texts from
a didactic perspective. It addresses questions raised during a debate on the moderniza-
tion of the language of early literature and introduces new issues related to this topic. The
discussion is based on an attempt to modernize a sermon about St. Bartholomew. The
translation is preceded by a pre-translational preparation, which includes an analysis of
the sender-receiver relationship in both the original sermon and its modernized version,
the determination of the new function of the sermon, as well as the establishment and
hierarchy of criteria for a good translation. The post-translational commentary compares
the challenges encountered during the modernization process with common myths about
translation. The findings emphasize the necessity of continuing efforts to modernize his-
torical texts included in the school reading canon.

Key words: modernization, linguistic competence, translational competence, early
texts, school canon, myths about translation
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Artykut zostat zainspirowany debata pt. Przepisywanie kanonu - zagadnienia
modernizacji jezyka literatury dawnej', ktéra odbyta sie 6 maja 2015 roku w Kra-
kowie. W dyskusji wzieli udziat wybitni polonisci, profesorowie-literaturoznawcy,
a zarazem dydaktycy akademiccy: Pawel Prochniak, Jerzy Jarzebski, Roman
Mazurkiewicz, Marian Stala i Piotr Sliwinski. Debata ta dotyczyta ttlumaczenia
jezyka polskich tekstéw dawnych na wspéliczesna polszczyzne - badacze zadali
sobie pytanie, czy nalezy uwspoélczesniac jezyk tekstow staropolskich, a jesli tak,
to jaki bedzie bilans zyskéw i strat spowodowany modernizacja, jakich tekstow
powinna ona dotyczy¢, kto miatby takiego uwspédiczesnienia dokonywac oraz
w jaki sposéb. Poruszono rowniez kwestie zrozumiatosci dawnej polszczyzny dla
dzisiejszego czytelnika i zadano pytanie, czy faktycznie stanowi ona bariere dla
wartosci i procesow kulturowych, jakie teksty dawne przekazuja. Jako poczatku-
jacy historyk jezyka oraz praktykujacy pedagog nieakademicki (szkota podsta-
wowa), pragne wlaczy¢ sie w te dyskusje, zaproponowaé¢ wiasne odpowiedzi na
zadane pytania oraz zasugerowac kierunek dziatan, jaki powinni$my obra¢ w kwe-
stii modernizacji. W tym celu dokonalam tlumaczenia (uwspoéiczesnienia) jednego
z najpiekniejszych staropolskich (Sredniowiecznych) kazan - Kazania na dzien sw.
Barttomieja ze zbioru Kazan gnieznienskich (Wydra, Rzepka 1984, 103).

Problem nauczania literatury dawnej od wielu lat stanowi istotny element
dyskusji dotyczacych przemian wspodiczesnego systemu edukacji w Polsce. Juz
w latach siedemdziesigtych XX wieku Stanistaw Bortnowski zwracal uwage na
powszechne wsrod uczniéw poczucie znuzenia towarzyszace lekturze dziet kla-
sycznych. Za jedna z gtdéwnych przyczyn tego zjawiska uznawat trudnosci wynika-
jace z archaicznego lub nieprzystepnego dla mtodego odbiorcy jezyka tekstow
dawnych:

Niezrozumienie utworu powoduje, iz jest on automatycznie zaliczany do nudnych i tym
samym odrzucany. [...] Sadza oni [uczniowie - ]J.T.], ze jesli poeta pisatl niejasno, to tym
samym pisatl Zle - odwré¢my te definicje - dobra literatura jest zrozumiata. (Bortnowski
1972, 134)

Do podobnych wnioskéw dochodzi réwniez Dariusz Chetkowski, ktéry
w ksiazce Z budy. Czy zwolnic ucznia z tanicucha? - zwlaszcza w rozdziale poswie-
conym wspoélczesnemu odczytaniu Ksiegi Hioba - postuluje traktowanie lektury
szkolnej jako swoistego produktu kulturowego, wymagajacego odpowiedniej stra-
tegii prezentacji ze strony nauczyciela. W tym ujeciu dydaktyk peini funkcje
mediatora, ktéry musi , sprzedac¢” tekst uczniowi. Na biblijnym przyktadzie Chet-
kowski jednoczesnie pokazuje, jak unikna¢ traktowania Pisma Swietego w szkole
jako ,nietykalnego pomnika” (Chetkowski 2003, 101-106). Istotny gtos w dyskus;ji
nad obecnoscia literatury dawnej w szkole sredniej pojawia sie takze w monogra-
fii Nowe odstony klasyki w szkole. Literatura XIX wieku. Stawomir Jacek Zurek
wskazuje na , przestarzate, nudne i niezrozumiate teksty, w zaden sposob niedoty-

! Poniewaz ta bardzo wazna debata jest dostepna wytacznie w formie zapisu filmowego z dysku-
sji, warto w czesci wstepnej uporzadkowac¢ gtéwne poruszone w niej watki: https:/teatrnn.pl/prze-
pisywanie/uwspolczesniac#mazurkiewicz [dostep: 04.11.2025].
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kajace rzeczywistych probleméw nastolatkéw doby cyfryzacji i wszechobecnych
medidow” (Zurek 2013, 13). Odmienne stanowisko prezentuje Iwona Morawska,
ktora Zrodta trudnosci upatruje nie w samych tekstach literatury dawnej - ktorych
wartos¢ poznawczg i formacyjna ocenia pozytywnie - lecz w sposobach ich dydak-
tycznego opracowania i prezentacji. Zdaniem badaczki uczniowie, pozbawieni
odpowiedniego przewodnictwa interpretacyjnego, nie sa w stanie samodzielnie
odnajdywac w literaturze klasycznej odpowiedzi na fundamentalne pytania egzy-
stencjalne, dotyczace miedzy innymi samopoznania, rozumienia swiata czy sensu
zycia (Morawska 2013, 206). Debata dotyczaca modernizacji jezyka przekazu lite-
ratury dawnej wpisuje sie zatem w szerszy nurt wspolczesnych badan dydaktycz-
nych, koncentrujacych sie na sposobach efektywnego mediowania miedzy
tekstem dawnym a doswiadczeniem wspolczesnego ucznia.

Rdzen przywotanej na wstepie debaty, bedacej punktem wyjscia niniejszych
rozwazan, stanowi pierwsze, sformulowane przez Pawla Prochniaka, pytanie o to,
czy powinno sie w ogodle uwspoéiczesniac teksty dawne. Cho¢ podczas dyskusji nie
pada konkretna odpowiedz, to panelisci sa zgodni co do koniecznosci przyblizenia
literatury dawnej obecnemu czytelnikowi. Zwigzany z tekstami staropolskimi pro-
blem zrozumiatosci dawnej polszczyzny i bariery kulturowej staje sie nad wyraz
widoczny, kiedy przyjmiemy wskazanag w tytule tego szkicu perspektywe dydak-
tyczna - jezyk dawny, z ktorym stykaja sie nieobeznani z nim uczniowie, jest dla
nich trudny, a wrecz powstrzymujacy ich przed czytaniem. Badania przeprowa-
dzone przez Elzbiete Mazur uwidaczniaja to zjawisko jeszcze bardziej - 35% bada-
nych przez nig uczniéw wskazuje niezrozumialy jezyk jako gtéwny czynnik
wplywajacy negatywnie na czytanie lektury (Mazur 2012, 196-197). Jego moder-
nizacja - jak zauwazaja Roman Mazurkiewicz, Marian Stala oraz Pawel Prochniak
- moze wiec okazac¢ sie skutecznym rozwigzaniem w kwestii pomijania staropol-
skich lektur.

Z bilansu korzysci i strat wynikajacych z takiego dziatania uczestnicy wycia-
gneli dwa najbardziej wyrdzniajace sie pod wzgledem dydaktycznym wnioski -
korzyscia modernizacji zdecydowanie bedzie utrzymanie ciagtosci kultury polskiej
i unikniecie sytuacji, w ktorej literatura dawna bedzie dostepna wytacznie dla spe-
cjalistow. To bezposrednio juz koreluje z tresciami, ktére znajdujemy w wymaga-
niach ogolnych podstawy programowej dla przedmiotu ,jezyk polski” dla liceum
ogolnoksztalcacego i technikum?. Strat natomiast panelisci upatruja w pogtebie-
niu przedzialu pomiedzy s$wiadomymi uzytkownikami oryginalnych tekstow
a tymi, ktérzy sa niejako ,zmuszeni” do zapoznania sie z nimi, oraz w utracie war-
tosci artystycznych i konstrukcyjnych w tego typu przektadach. Odpowiedzi na te
zagrozenia dostrzegam w opiniach Mariana Stali i Romana Mazurkiewicza na
temat podatnosci tekstow na modernizacje: pierwszy z badaczy wymienia dzieta
dalej obecne w sSrodowisku szkolnym, drugi - teksty prozatorskie oraz kaznodziej-
skie. Potaczenie tych dwdch opinii pozwala mi na wyodrebnienie konkretnej grupy

2 Zob. Cele ksztalcenia - wymagania ogdlne, punkt 3: ,Rozumienie koniecznosci zachowania
i rozwoju literatury i kultury w zyciu jednostki oraz spoteczenstwa”, https://podstawaprogramowa.
pl/Liceum-technikum/Jezyk-polski [dostep: 04.11.2025].
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tekstow adekwatnych do tltumaczenia z perspektywy dydaktycznej - proza oraz
kazania wystepujace w spisie lektur. Tres¢ literatury omawianej w szkole jest
dalej dla uczniéw wazna w codziennym zyciu, co potwierdzaja oni w swoich wypo-
wiedziach w badaniach Elzbiety Mazur? (2012, 195), dlatego ich modernizacja jest
konieczna.

Bardzo istotnag kwestie podnosi réwniez Roman Mazurkiewicz, proponujac
rownolegle prezentowanie tekstu dawnego i wspodlczesnego. Rozwigzanie to eli-
minuje wymienione uprzednio zagrozenia plynace z modernizacji, chociaz nie
gwarantuje ono oczywiscie, ze kazdy uczen zapozna sie i z oryginatem, i z przekta-
dem. Obecnie taki sposéb zapoznawania uczniow z tekstami dawnymi wydaje sie
jednak najskuteczniejszy - nie tylko przez to, o czym napisatam powyzej, ale tez
dlatego, ze innego rozwigzania jak dotad nie wypracowano.

Problem autorstwa modernizacji tekstow dawnych z kolei wywotlal wsrod
panelistéw najzywsza dyskusje i podzielit ich na dwie grupy: praktycy (prozaicy
i poeci, za ktérymi opowiadajq sie Marian Stala i Piotr Sliwinski) oraz teoretyczno-
praktyczny zespét specjalistow (literaturoznawcy, jezykoznawcy, dydaktycy,
nauczyciele-praktycy oraz mtodzi historycy jezyka polskiego, ktorych wspierat
Roman Mazurkiewicz). W tej kwestii zgadzam sie z Romanem Mazurkiewiczem.
Jego rozwiazanie gwarantuje zaplecze zaréwno teoretyczne, jak i praktyczne,
a takze zapewnia udziat w rozwiazywaniu analizowanego problemu najmtodszego
pokolenia polonistow, ktéremu najblizej jest wiekiem do uczniow szko6t srednich
(to oni maja bowiem stanowi¢ najliczniejsza grupe odbiorcéw zmodernizowanych
tekstow dawnych*). Ten poglad Mazurkiewicza stal sie dla mnie inspiracja do pod-
jecia tematu.

Po analizie tych stanowisk proponuje wiec swoja odpowiedz na najwazniejsze
pytanie, ktore padlo w trakcie debaty: teksty dawne powinno sie uwspoétczesniac,
a dokonywanie takich préb z pewnoscia pomoze w wyklarowaniu samej procedury
modernizacji. Przelamuje rowniez funkcjonujaca dotad w $wiadomosci zaréwno
naukowcow, jak i czytelnikéw bariere psychologiczna przed ingerencja w utrwa-
lona posta¢ tekstéw staropolskich. W tym miejscu zaznaczyé nalezy réwniez
(a moze i przede wszystkim), ze przekltad tekstu dawnego nie moze zastapic
tekstu oryginalnego.

Swoja probe przeprowadzilam na podstawie kazania o $w. Bartlomieju
z Kazan gnieZnienskich, ktore, co prawda, nie znajduja sie w zestawie lektur
szkolnych, ale czesto wykorzystywane sa przez nauczycieli podczas omawiania
literatury homiletycznej i sa obecne w swiadomosci uczniéw. Ze wzgledu na tres¢
tekst ten wydaje sie szczegdlnie atrakcyjny.

3 Jak pisze Elzbieta Mazur: ,Odpowiadajac na pytanie [z jakich powodéw warto czytac lektury?],
licealisci pisali najczesciej: ,pomagaja w codziennym zyciu, w rozwiazywaniu problemow, pouczaja,
pokazuja, jak nalezy postepowac¢ w trudnych sytuacjach, dostarczaja wzorcéw, ktére nalezy naslado-
wac [...]".

4 Roman Mazurkiewicz postuguje sie badaniami przeprowadzonymi na potrzeby tej debaty przez
profesora Tomasza Mike.
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Przygotowanie przedtranslatorskie

Oczywiste jest, ze oryginalna relacja nadawczo-odbiorcza sredniowiecznego
kazania (kaznodzieja - wierny stuchajacy kazania) znacznie rézni sie w swojej
postaci od tej, ktéra zachodzi dzisiaj przy czytaniu kazan w szkole. Na te skompli-
kowana kwestie nalezy wiec - w perspektywie przektadu - spojrzec nieco inaczej:
ttumacz musi jak najlepiej zachowac¢ poczatkowa relacje nadawczo-odbiorcza,
bowiem samym procesem modernizacji stawia siebie w roli nowego wspotcze-
snego odbiorcy zapoznajacego sie z kazaniem samodzielnie w celach naukowych,
a nie stuchajacego w sredniowiecznym kosciele. Bedac nowym odbiorca, staje sie
jednoczesnie nowym nadawca pozostajacym pod wplywem wilasnej wspotczesnej
kompetencji jezykowej, ktérej - z naturalnych powodéw - nie moze w réwnym
stopniu odnosi¢ do tekstu dawnego. Aleksandra Janowska oraz Magda Pastu-
chowa okreslaja to zagrozenie mianem ,, poczucia jezykowego”® (Janowska, Pastu-
chowa 1995, 11-20). Thumacz musi wiec stana¢ przed decyzja, przed ktéra stanat
rowniez autor oryginalnego kazania - powinien wzia¢ pod uwage to, do kogo kie-
ruje swoj zmodernizowany tekst. To zadanie wigze sie z pozostawieniem oryginal-
nej intencji autora, ale tez z nadaniem nowej funkcji kazaniu®. Intencja autora
kazania jest bowiem przekazanie nauki moralnej stuchaczowi, funkcja tekstu
W unowoczesnionej wersji natomiast zupelnie sie zmienia - jest nia przyblizenie
dawnego dzieta; w wersji zmodernizowanej tekst ma by¢ zrozumiaty dla celéw
dydaktycznych i poznawczych. Thumacz modernizujacy kazanie tworzy wiec tekst,
ktory ma niezmienionego odbiorce wewnetrznego (Sredniowiecznego wiernego)
i nowego odbiorce zewnetrznego (wspdétczesnego ucznia). Praca w szkole z tek-
stem kazania nie shuzy bowiem umoralnianiu uczniéw, ale ukazuje sposéb, w jaki
robiono to dawniej, np. poprzez analize jezykowa kazania czy oméwienie dawnych
obyczajow kulturowych.

Podczas nadawania nowej funkcji ttumaczonemu tekstowi nalezy réwniez
wzia¢ pod uwage fakt, ze przetozenie tekstow dawnych na jezyk wspéiczesny to
zadanie dosy¢ specyficzne. Nauczyciele w srodowisku szkolnym nie siegaja po
lektury szkolne wylacznie w celu zapoznania uczniéw z trescia dziela, ale przede
wszystkim wykorzystuja te teksty do przedstawienia uczniom istotnych proceséow
kulturowych zachodzacych w konkretnych epokach i konwencji literackich, cech
przypisywanych poszczegolnym nurtom czy epokom, a takze do rozwazan oscylu-
jacych wokot filozoficznych postaw danych bohateréw czy dawnych systemow
wartosci. Niezwykle istotna funkcja lektur jest rowniez zaprezentowanie uczniom
szeroko rozumianej warstwy jezykowej tekstow, do ktorej zaliczaja sie np. srodki
stylistyczne, style funkcjonalne czy stylizacje. Przektad powinien zatem by¢ moz-
liwie najwierniejszym odwzorowaniem tekstu oryginalnego, ktére pozwala na

5 Badaczki nastepujaco definiuja poczucie jezykowe: ,Poczucie jezykowe rozumialyby$Smy wiec
jako pewien wycinek wiedzy o jezyku dawnym, na ktory sktada sie nasza swiadomos¢ wspotczesnej
polszczyzny oraz wiedza nabyta w trakcie badan i lektury tekstoéw historycznych” (Janowska, Pastu-
chowa 1995, 14).

6 Na wartos¢ odniesienia obecnej we wspotczesnej tekstologii opozycji intencji i funkcji zwrdcit
uwage Tomasz Mika w artykule Tekst staropolski jako odmienny obiekt badan? W poszukiwaniu na-
rzedzi opisu: https://journals.akademicka.pl/lv/article/view/2731/2477 [dostep: 09.11.2025]
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jego wszechstronne wykorzystanie na lekcji jezyka polskiego. Aby przektad dzieta
staropolskiego byt jak najbardziej rzetelny, ttumacz musi najpierw ustali¢ kryteria
dobrego tlumaczenia, jakimi bedzie kierowac sie przy pracy, oraz przyjac ich hie-
rarchie.

W moim autorskim ttumaczeniu kazania o sw. Bartlomieju z Kazan gnieznien-
skich” ustalam wiec nastepujace kryteria oraz ich hierarchie:

I. Kryterium semantyczne (zachowanie sensu dzieta). Problem z wyczuciem
intencji nadawcy pojawia sie na poziomie niezrozumiatego kodu uzytego
w komunikacie - te trudno$s¢ moze napotkaé osoba czytajaca teksty
dawne, stad potrzeba jak najlepszego przetozenia zaréwno niezrozumia-
tych juz dzi$ stéw, jak i uzycia ich zmodernizowanych wersji w taki
sposoOb, by sens dzieta pozostal nienaruszony. Tylko wtedy komunikat
stanie sie jasny na poziomie zaréwno leksykalnym, ale tez semantycz-
nym, a wlasnie to jest podnoszonym w debacie celem uwspotczesniania -
przyblizenie uczniowi dzieta, z ktéorym ma stycznos¢, a ktére ma nadal
funkcjonowacé w jego Swiadomosci kulturowej. Z tegoz powodu, na pierw-
szym planie modernizacji umiesci¢ nalezy zrozumiatos¢ dzieta.

II. Kryterium leksykalne (zrozumiatos¢ dla wspotczesnego odbiorcy). Tylko
przy poprawnym zrozumieniu intencji autora, odbiorca-uczen bedzie
w stanie rzetelnie odnie$¢ dawna tresc tekstu do wspéiczesnych realiow
jezykowych, literackich oraz kulturowych, co jest niezbedne w sytuacji
nie tylko szkolnej, ale rowniez spotecznej. Przy zachowaniu domyslnego
sensu dzietla, mozliwe bedzie réwniez sprawienie, aby tekst byl dla
odbiorcy zrozumialy pod wzgledem leksykalnym. Modernizacja i zacho-
wanie jakosci tej warstwy wzmocni pierwsze w hierarchii kryterium
poprzez zniesienie bariery jezykowej dzielacej tekst oraz odbiorce.

III. Kryterium gatunkowe (zachowanie cech gatunkowych dzieta).

IV. Kryterium stylistyczne (zachowanie cech stylistycznych dzieta).

Usytuowanie kryterium gatunkowego oraz stylistycznego na kolejno trzeciej
i czwartej pozycji wiaze sie z ich najmniejszym znaczeniem dla ogdlnego zrozu-
mienia tekstu. Bledem byloby stwierdzi¢, iz sa one dla dzieta zupelnie nieistotne,
jednak w sposéb naturalny nie moga by¢ one doktadnie odwzorowane ze wzgledu
na liczne przeobrazenia oraz procesy jezykowe, ktére bezpowrotnie zmienity
obraz wspotczesnej polszczyzny wzgledem jej dawnej wersji. W tego rodzaju ttu-
maczeniu kazde z wymienionych kryteriéw jest kluczowe, jednak najlepszym roz-
wigzaniem problemu bedzie zaproponowane przeze mnie wczesniej (za Romanem
Mazurkiewiczem) réwnolegte zaprezentowanie tekstu dawnego i wspotczesnego
opatrzonego objasnieniami ze strony nauczyciela. Z tego tytutu nie nalezy jednak
bagatelizowac cech stylistycznych oraz gatunkowych tekstu, ale dazy¢ do znale-
zienia najbardziej pasujacych do nich wspoétczesnych odpowiednikow.

7 Do préby wykorzystane zostalo kazanie o sw. Bartlomieju z Chrestomatii staropolskiej. Teksty
do roku 1543 (Wydra, Rzepka 1984).
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Warto zaznaczy¢, iz ze wzgledu na wspomniane wczesniej zmiany na prze-
strzeni wiekow w kazdej z tych warstw niemozliwe jest zachowanie ich na rownym
sobie oraz odpowiednim wobec tekstu oryginalnego poziomie. Taki stan rzeczy
wprost wymusza na badaczu ustalenie hierarchii kryteriow - pomoze to w realiza-
cji zamierzonej przez ttumacza funkcji, a konieczne ustepstwa nie powinny istot-
nie wptywac¢ na calosciowy odbiér tekstu. Poziomy te musza harmonizowac ze

soba, aby nie zaburzy¢ niewy¢wiczonej jeszcze percepcji mtodego odbiorcy.

Tlumaczenie - propozycja uwspolczesnienia kazania o sw. Bartlomieju

z Kazan gnieznienskich

Tekst dawny

Tekst wspolczesny

Facta est contentio inter... Nota thema <de
sancto> Bart<holomaeo>. Lucae XXII-do.
Dziatki mite! Nasz Kryst mity jest on swe
sSwiete apostoly temu to nauczatl byl, kako¢ by
oni na tem to swiecie miedzy krzescijany
bydli¢ mieli. A przezto¢ on rzekt jest byt k
n<i>m rzekac tako: Estote prudentes!
Badzcie, {dzie}, tako madrzy, jako¢ sa
wezewie madrzy, izci napirzwe waz te to
madros$é¢ ma, ize gdyz ji chca zabié, tedy¢ wiec
on {swa glowe} kryje {i szon<u=>je},

a o ciato¢ on nics nie dba. A takiezci Swieci
apostoli sa¢ oni to byli czynili. Ale¢ nawiece
swiety Bartlomiej jest on to byl czynil, ize¢ on
swe glowy, to¢ jest mitego Krysta, jest byt
szonowal. Wtore¢ przyrodzenie jest to
wezewe, ize gdyz sie on chce odmlodzi¢, tedy¢
wiec on je gorskie korzenie, a potem wiec on
wlezie w dure ciasng, a tako wiec on tamo

z siebie stara skore zemie. A takiez my
zdrzuémy z siebie stara skore, to¢ jest stare
grzechy, a jedzmy teze gorskie korzenie, to¢
jest izbychom na tem to $wiecie niektora meke
prze mitego Krysta cirpieli na naszem ciele.

A to¢ swiety Bartlomiej jest on to byt uczynit,
izci on skore z swego ciata prze mitego Krysta
dat jest byl obtupié, ize pisze sie nam o tem
tako, ize {gdyz} jest on krola te to ziemie
Indyje jest byt okrz<c>it i na wiare
krzescijanska jest ji on byl nawrocil, tedy wiec
biskupowie te to jiste ziemie sa sie {oni} byli
sjachali a $wietego Bartlomieja sa oni byli jeli,
a do brata tego jistego krola sa go oni byli
przywiedli. Tedy wiec ten to jisty krol jest sie
byl nan {rozniewat} tegodla, ize¢ bog jego,
coz mu jest bylo to imie Astarost dziano, jest
on s wysokosci na ziemie spadt byt a w proch
jest sie on byt obrocit. A tako wiec on {krol}
siln<y>m gniewem jest na sobie swe odzienie
rzazatl byt a Swietego Bartotomieja kazat jest
byl na prege zawiesi¢ a miotltami ji bi¢ i s jego
ji skory zywo obtupi¢. A gdyz wiec oni sa mu to
byli uczynili, tedy wiec potem oni sa ji byli
$cieli. A przezto¢ on skore z swego ciala jest
byt zdrzucit, izby¢ on korone krolewstwa
niebieskiego byt zastuzyl. A przezto gdyzci
{ktory} czlowiek z swym nieprzyjacielem chce
sie walczy¢, tedy¢ wiec on z siebie dlugie
odzienie zdrzuci tegodla, izby¢ mu

»~Powstal rowniez spoér miedzy nimi o to, ktory
z nich zdaje sie by¢ najwiekszym” (Ewangelia
Sw. Lukasza, rozdzial 22, werset 24).

Kochani wierni! Nasz ukochany Chrystus na-
uczal swych swietych apostoléw tak, aby oni
na tym to swiecie mieli zy¢ miedzy chrzescija-
nami. I dlatego powiedziat do nich tak: BadZcie
roztropni! Badzcie tak madrzy, jak madre sa
weze. Waz bowiem, po pierwsze, ma te wiedze,
ze gdy chca go zabi¢, to chowa i ochrania swo-
ja gtowe, a nie dba o ciato. I tak tez postepo-
wali apostotowie. Jednakze najSwietszy z nich,
Barttomiej, robit to w ten sposdéb, ze chronit
swoja gtowe, czyli Ukochanego Chrystusa.

Po drugie, taka jest wezowa natura, ze gdy
chce sie on odmtodzi¢, wtedy je gorzkie korze-
nie, potem wpelza w ciasna nore, a tam zrzuca
z siebie stara skore. I my wiec tak samo zrzuc-
my z siebie stara skore, czyli stare grzechy,

i jedzmy te gorzkie korzenie, zeby$my na tym
tu $wiecie znosili niejeden bol ciata dla Uko-
chanego Chrystusa. A tak to robit swiety Bar-
ttomiej, ze dat z siebie zedrze¢ skore w imie
Chrystusa. Tak nam sie o tym pisze: gdy
ochrzcit on ziemie kréla Indii i nawrdcit na
wiare chrzescijanska, tamtejsi kaplani sie zje-
chali i pojmali w niewole swietego Bartlomieja
i przyprowadzili do brata tego witasnie ich kré-
la. Wtedy ten krol rozgniewat sie na niego, dla-
tego, ze pomnik jego boga, ktéremu byto na
imie Astarost, zostat zrzucony na ziemie i ob-
rocil sie w proch. Tak wiec bardzo rozgniewa-
ny krol rozcinatl swoje ubranie, a Swietego
Barttomieja kazal przywiazac do pregierza, bi¢
pejczem i obedrzeé¢ go ze skory. A kiedy juz to
zrobili, zdjeli go. A dat on zedrzeé z siebie sko-
re po to, zeby zastuzy¢ na korone krélestwa
niebieskiego. Gdy wiec cztowiek walczy ze
swoim nieprzyjacielem, wtedy zrzuca z siebie
swoje dtugie ubranie, by mu ono nie wadzito.

I tak tez czynili S$wieci - gdy mieli stoczy¢ poje-
dynek ze swymi nieprzyjaciéimi, to nie tylko
zrzucali z siebie ubranie, ale tez zdzierali skoé-
re ze swojego ciata w imie Ukochanego Chry-
stusa. A tak mamy robié¢ tez my - gdy chcemy
walczy¢ z naszym nieprzyjacielem, czyli ztym
duchem, mamy zrzuci¢ z siebie ubranie, czyli
nasze grzechy. Tak wlasnie uczynil swiety Bar-
tlomiej, ze najpierw pozbyt sie swojego
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ono nie wadzito. A takiezci swieci sa¢é to oni byli
uczynili, gdyz sie oni z swymi nieprzyjacioty bi¢
mieli, ize nie telko¢ oni swe odzienie sa byli

7z siebie zdrzucili, ale i skore z swego ciata sa¢ ja
oni prze mitego Krysta byli dali. A takiez my
mamy uczynic¢, gdyz sie z naszym nieprzyjacielem,
toc¢ jest se ztym duchem, chcemy walczy¢, {tedy
wiec} mamy z siebie odzienie zdrzuci¢, toc¢ jest
grzechy. A takiezci Swiety Bartotomiej jest on to
byt uczynit, izci on napirzwe bogatstwo jest byt ot
siebie od{r}zucit, aby¢ go zly duch przez nie

w jego duszy nie byt utowil, bo¢ on jest byt barzo
bogaty, izci on jest ksiazecego rodu byt; ale wy ji
bartodziejem nazywacie, a w tem wy barzo mitego
Krysta gniewacie. Wtore¢ przezto swiety
Barttomiej jest byt skore z swego ciata zdrzucit,
izby¢ on z pokojem lezal byt, ize jako to sami
dobrze wiecie, ize ktory¢ czlowiek nieczyste
odzie<nie> ma, tenci z pokojem przed robaki

w niem {nie lezy} nie odpoczywa. A takiezci
Swiety Bartotomiej jest on to byt uczynit, chcac s
milym Krystem na wieki odpoczywac, jest on byt
z siebie swa skore zdrzucil, izci zaprawde nasze
ciato jest nieczyste odzienie, cozci ono nas barzo
czesto je, mnogdy naszego ciata nieczystota

a teze mnogdy zla mysla. A przezto¢ by dobrze to
byto, izbychom my to odzienie, to¢ jest nasze
grzechy, z siebie zdrzucili, iZbychom my w nich
nie zamarli. Trzecie¢ przezto Swiety Barttomiej
jest byl skore z swego ciata zdrzucit, izby¢ sie on
bozym rycerzem ukazat byl, izci rycerze ten to
obyczaj maja, gdyzci je pasza, tedy¢ wiec oni swe
stare odzienie swym stugam daja. A takiezci
Swiety Bartlomiej jest byt uczynit, izci on skore

z swego ciala jest byt zdrzucit, izby sie {on} s
milym Krystem w krolewstwie niebieskiem na
wieki wiesielil. Wiec trzecie¢ przyrodzenie waz to
ma, ize gdyzci ji Zegnaja, wiecci on jedno ucho
ogonem zastoni, a drugie¢ on ku ziemi sktoni
tegodla, aby¢ on nie slysz[t]al zegnania. A coc¢ jest
ogon? jedno pamie¢ $mierci! A zaprawdec¢ by ten
to cztowiek mato zgrzeszyl, ize gdyzciby sie on na
to rozmyslit, izby¢ on w krotkie chwili umrzeé
musit. Wiec prze wtore ucho, cozci je waz

w ziemie sktoni, masz sie, grzeszny cztowiecze, na
to rozpamietac, ize jes ty z ziemie stworzon,

a gdyz wiec ty umrzesz, tedy sie wiec ty zasie

'w ziemie obrocisz. A przezto¢ Kryst nie chciat jest
byt cztowieka stworzy¢ z powietrza tego{dla},
aby¢ on nie byl pyszny, tezci go on nie chciat

z ognia stworzy¢, aby¢ on nie byt gniewliwy, ani

7 wody, izby¢ on nie byt nieczysty. Alec jest ji on

z ziemie byl stworzyt przezto, izby¢ on byt
skromny, izci ziemia naprzeciw wodzie jest sucha
a naprzeciw powietrzu jest ona mocna, a teze
naprzeciw ogniewi jest ona [ona] zimna. A ty¢
wszytki cztonki miat jest byt w sobie swiety
Barttomiej dzierzac nauke swiete ewanjelije.

A przezto my grzeszni chcemli do krolewstwa
niebieskiego przy¢, strojmy ty to dobre s[t]kutki,
cozci jest je byt swiety Barttomiej na tem to
Swiecie strojit. Ale iz my sami soba tego
{dostatczy¢} nie mozemy, a to przez daru Ducha
Swietego a teze przez pomoc<y> Maryje,

a przezto dzisia ucieczmy sie k nie zawitajac {ja}
ta to modlitwa, jako¢ jest ja byt zawitat

z krolewstwa niebieskiego Gabryjet anjot rzekac
tako: Zdrowa Maryja, miloscis <pemlma>.

majatku, aby go nie skusit zty duch i nie przemo-
wit przez jego dusze, gdyz byl on bardzo bogaty,
bo pochodzit z ksigzecego rodu. Ale wy nazywa-
cie go bartnikiem, czym bardzo gniewacie Uko-
chanego Chrystusa. Swiety Bartlomiej $ciagnat
skére ze swego ciata réwniez po to, by po smier-
ci spoczywat w pokoju, jak bowiem sami dobrze
wiecie, czlowiek, ktory jest nieczysty, nie lezy

w ziemi spokojnie, nie odpoczywa. A wiec tak
wilasnie uczynit swiety Bartlomiej: chcac by¢ na
wieki z Ukochanym Chrystusem, zdart z siebie
swoja skore, gdyz zaprawde nasze cialo jest nie-
czystym ubraniem, ktére bardzo czesto nam do-
kucza, nieraz brudem naszego ciala, a nieraz zla
mysla. A przez to dobrze by byto, abysmy to
ubranie, czyli nasze grzechy, zrzucili z siebie, by-
$my z nimi nie umarli. Jeszcze po to swiety Bar-
ttomiej zdart skére ze swojego ciala, aby stac¢ sie
Bozym rycerzem, gdyz ci rycerze maja taki zwy-
czaj, ze gdy sa mianowani, wtedy oddaja stare
ubranie swoim stugom. A tak tez zrobil swiety
Bartlomiej, ze zdart skdore ze swojego ciata, aby
sie na wieki cieszy¢ z Ukochanym Chrystusem

w krolestwie niebieskim.

A trzecia ceche waz ma taka, ze gdy rzucaja na
niego zaklecia, on jedno ucho zastania ogonem,
a drugie przyklada do ziemi po to, aby nie sty-
sze¢ tych zakle¢. A czym jest ogon? Przeciez pa-
miecia o $mierci! A naprawde mato by grzeszyt
czlowiek, ktory zastanowiltby sie nad tym, za jak
krotka chwile ma umrzec. Wiec przez to drugie
ucho, ktére waz sklania ku ziemi, masz, grzeszni-
ku, przypomnie¢ sobie, ze jeste$ stworzony z zie-
mi, a wiec gdy umrzesz, obrdcisz sie w ziemie.
Dlatego tez Chrystus nie chcial tworzy¢ cztowie-
ka z powietrza, by nie byt on przepeiniony pycha;
nie chcial go tez tworzy¢ z ognia, aby nie byt on
sktonny do gniewu, ani z wody, aby nie byt brud-
ny. Ale za to cztowiek zostat stworzony z ziemi po
to, aby byl skromny, bowiem ziemia - w przeci-
wienstwie do wody - jest sucha, w przeciwien-
stwie do powietrza - jest ona mocna,

a w przeciwienstwie do ognia - jest zimna. A te
wszystkie cechy mial w sobie $wiety Barttomiej,
zyjac zgodnie ze $wieta ewangelia. Dlatego tez
my, grzeszni, ktérzy chcemy dojs$¢ do krélestwa
niebieskiego, robmy dobre rzeczy, tak jak je na
tym Swiecie robil swiety Bartlomiej. Jednak my
nie mozemy tego dokona¢ samodzielnie bez daru
Ducha Swietego i bez pomocy Maryi, dlatego
ucieknijmy sie do niej, witajac ja ta oto modlitwa,
tak jak ja radosnie powitat z krélestwa niebie-
skiego aniot Gabriel, méwiac tak: Zdrowas Mary-
jo, taskis peha...
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Gtos w dyskusji na temat potrzeby uwspotczesniania tekstéw staropolskich.
Perspektywa dydaktyczna

Komentarz potranslatorski

Napotkane przeze mnie problemy (natury sktadniowej, semantycznej i fleksyj-
nej) podczas tlumaczenia pojawialy sie w niemalze kazdym zdaniu. Dokonujac
proby ttumaczenia-uwspoiczesnienia, miatam za zadanie w kazdym z watpliwych
wypadkéw wybra¢ pomiedzy zréznicowanymi mozliwosciami przetozenia danego
fragmentu. Jednoczesnie musialam mie¢ na uwadze przyjete kryteria ttumaczenia
wilasciwego dla celéw dydaktycznych, zachowanie intencji autora oraz nadanie
tekstowi nowej funkcji, o ktérej pisatam wczesniej. Podstawe komentarza potran-
slatorskiego stanowi¢ beda mity® dotyczace tlumaczenia rozpoznane w ramach
kognitywno-komunikacyjnej teorii przektadu i opisane w monografii Kognitywno-
komunikacyjna teoria przektadu (Hejwowski 2006), gdyz bezposrednio koreluja
one z wyszczegolnionymi przeze mnie problemami dotyczacymi unowoczesniania
jezyka dziet staropolskich.

I. Slowa istniejace we wspodlczesnej polszczyznie, ale ze zmienionym zna-
czeniem: omylne pomijanie ich wywotujace ryzyko pozbawienia tekstu
sensu; wieloznaczeniowos¢ wyrazéw dawnych oraz dzisiejszych, co moze
przyczyni¢ sie do wybrania ztej definicji i utracenia mysli autora orygi-
natu, wywotania niezrozumienia u czytelnika

II. Stowa niewystepujace juz we wspblczesnej polszczyznie: trudnosé
w sklasyfikowaniu i zdefiniowaniu wyrazéw synsemantycznych, spdjni-
kéw i zaimkow - problem z adekwatnym przetozeniem danego zdania
i potrzeba solidnej znajomosci polskiej gramatyki historycznej i wspoét-
czesnej

ITI. Stowa o zmienionym nacechowaniu stylistycznym: znalezienie takiego
stowa lub potaczenia stéw, ktére bedzie wspodiczesnym lustrzanym
odbiciem domniemanego poziomu nacechowania stylistycznego tekstu
dawnego - problem z dobraniem wyrazdéw z tego samego rejestru styli-
stycznego

Pierwszym istotnym dla mnie mitem, jaki zauwaza w swojej monografii Hej-
wowski (2006, 10), jest przekonanie o wytacznej zasadnosci ttumaczenia dostow-
nego (ktére Nabokov [1955/2000, 83] uwaza za jedyny stuszny sposoéb dziatania
translatorskiego). Przeklad dostowny jest w wypadku modernizacji jezyka tekstow
staropolskich niemozliwy ze wzgledu chociazby na wystepowanie w oryginalnym
tekscie kazania wyrazoéw obecnych we wspoétczesnej polszczyznie, ale ze zmienio-
nym znaczeniem (np. przyrodzenie; miotta) czy o zmienionym nacechowaniu sty-
listycznym (odzienie; wysokosc¢). Dostowne przetlumaczenie stéw z pierwszej
grupy, jesli wzia¢ pod uwage wylacznos¢ tlumaczenia dostownego, nie jest
konieczne, poniewaz wyrazy te nie sg niezrozumiate. Stanowia jednak putapke dla
wspolczesnego czytelnika nieswiadomego odmiennego ich znaczenia w czasie,
kiedy tekst dawny powstawal. Dostowne przeniesienie tych stéw do unowocze-

8 Przez stowo mit rozumiem «falszywe mniemanie o kims lub o czyms uznawane bez dowodu»,
https://sjp.pwn.pl/slowniki/mit.html [dostep: 15.02.2026]. W niniejszym artykule terminem mit po-
shuguje sie w odniesieniu do mylnego przekonania dotyczacego praktyki translatorycznej.
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$nionego tekstu spowodowatoby kompletne zachwianie kryterium semantycznego
oraz leksykalnego, ktére sa w modernizacjach - wedlug mnie - najistotniejsze.
Stowa z trzeciej grupy sa réwniez uczniom znane, jednak uzycie ich spowoduje
powazne naruszenie rejestru stylistycznego tekstu - w czasie, kiedy on powstawat,
wyrazy te nie byty archaizmami i nie nalezaty do stylu wysokiego - inaczej wyglada
to w polszczyznie wspoétczesnej. Podobna zaleznos¢ dostrzega Hejwowski:

Wiele tlumaczen dostownych to przejawy niezrozumienia oryginatu, teksty tamiace
podstawowe reguly jezyka docelowego, czesto niezrozumiate dla docelowego czytel-
nika, a zawsze brzmiace nieporadnie czy wrecz $miesznie. (Hejwowski 2006, 25)

Hejwowski wskazuje réwniez na mit tlumaczenia funkcjonalnego, czyli
takiego, w ktorym najwazniejsza role odgrywa koncepcja dynamicznej ekwiwalen-
cji (por. Hejwowski 2006, 38). Zatozenie to w znaczny sposéb kitdci sie z funkcja,
ktéra thumacz tekstu dawnego nadaje jego uwspdiczesnionej wersji - przektad
sredniowiecznego kazania na jezyk wspoélczesny nie ma bowiem na celu wywota-
nia u ucznia emocji analogicznych do tych, ktére towarzyszyly historycznemu
odbiorcy kazania, lecz powinien pemli¢ przede wszystkim funkcje poznawczo-
dydaktyczna. Cho¢ zalozeniem ekwiwalencji dynamicznej jest jak najwierniejsze
przekazanie sensu dzieta, w analizowanej przeze mnie sytuacji dydaktycznej nie
moze zmieni¢ funkcji tekstu, ktora nalezy uznac za priorytetowa.

W kontekscie uwspolczesniania jezyka literatury dawnej mozna uznaé¢ mit
tekstualizmu za jedno z istotnych zagrozen. Thumaczenie nie jest bowiem , opera-
cja na tekstach ani na jezykach, lecz na umystach” (Hejwowski 2006, 48). Pierw-
sza rola, jaka przyjmuje ttumacz, jest rola odbiorcy, ktory musi niejako odtworzy¢
sytuacje nadawcy oryginalnego dzieta. Do tego konieczne jest posiadanie rzetel-
nej wiedzy na temat jezyka wyjsciowego (dawnej polszczyzny) i docelowego
(wspoblczesnej polszczyzny), a takze znajomosci przyszlych odbiorcéw, czyli
uczniow. Jesli ttumaczowi uda sie za pomoca jezyka wspoélczesnego adekwatnie
odtworzy¢ dawne struktury i stworzy¢ uwspotczesnione kazanie wilasciwie kore-
spondujace z wyjsciowym, uczen bedzie w stanie pomysle¢ o tekscie tak, jak
zaplanowat to thumacz - poprawnie odbierze tekst zmodernizowany (por. Hejwow-
ski 2006, 46-70). Tym samym, kryteria zachowania sensu dzieta oraz zrozumiato-
$ci dla wspélczesnego odbiorcy zostana speilnione. Zachowana zostanie réwniez
docelowa funkcja tekstu.

Rozdziat piaty monografii Hejwowskieigo zawiera opracowanie kwestii pro-
blematyki ttumaczen kulturowych, z ktéorymi wiaze sie kolejny mit wymagajacy
analizy - mit nieprzektadalnosci kulturowej. Autor stusznie zauwaza, ze przeto-
zenie konkretnych elementéw kulturowych nie jest zadaniem tatwym, jednak
wykonalnym - translatologia zna bowiem wiele metod uwzgledniania ich w ttu-
maczeniu. O ile w przekladzie jezyka staropolskiego na wspodlczesna polszczyzne
rowniez mozna by zmodernizowac¢ dane elementy kultury, o tyle nie stuzyloby to
celowi, jaki przyswieca ttumaczeniom tekstow o potencjale dydaktycznym. Hej-
wowski pisze, ze ,tltumacz nie ma prawa eliminowac istotnych elementéw wyj-
sciowych kultury” (2006, 96). Ich zadaniem jest bowiem ukazanie uczniowi
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pewnych zaleznosci dotyczacych 6wczesnej kultury - nie mozna zatem naruszyc¢
tych istotnych zatozen wyjsciowych, charakterystycznych dla danej epoki. Podjeta
przeze mnie proba unowoczesnienia uwzglednia te kwestie - podczas wspotcze-
snej mszy wyglaszanie kazan odbywa sie w catkowicie innej atmosferze i za
pomoca zupekie innych srodkow jezykowych, niz dziato sie to w Sredniowieczu.
Tlumacz nie moze wiec dawnego kazania przettumaczy¢ tak, by powstata z niego
nowa forma mogaca funkcjonowac¢ we wspotczesnym kosciele, gdyz nie spekni ono
wtedy swej funkcji - odtworzenie sredniowiecznych realiow kaznodziejskich
(w zrozumiatym dla ucznia jezyku) przestanie by¢ mozliwe. Przykladowo, zdanie
»Wiec prze wtore ucho, cozci je waz w ziemie skioni, masz sie, grzeszny czlowie-
cze, na to rozpamietac, ize jes ty z ziemie stworzon, a gdyz wiec ty umrzesz, tedy
sie wiec ty zasie w ziemie obrocisz” jest przyktadem roli, jaka w Sredniowiecznym
kazaniu odgrywaly figury retoryczne, w tym bardzo czeste zwroty do odbiorcy.
Moje thumaczenie (,Wiec przez to drugie ucho, ktére waz sktania ku ziemi, masz,
grzeszniku, przypomnie¢ sobie, ze jeste$ stworzony z ziemi, a wiec gdy umrzesz,
obrocisz sie w ziemie”) réwniez nie mogtoby wybrzmieé¢ podczas wspoélczesnej
mszy, poniewaz nie stosuje sie juz tak bezposrednich zwrotéw do wiernych. Jest
ono jednak dla dzisiejszego ucznia zrozumiate i ukazuje specyfike gtoszenia kazan
w czasie, kiedy ttumaczony przeze mnie tekst powstat.

Z uwspoliczesnianiem wigze sie zatozenie o wysokiej wartosci tzw. thumacze-
nia naturalnego. Sad ten zaklada, ze przekladu moze sie podja¢ kazdy, kto zna
jezyk wyjsciowy oraz docelowy. Problem, jaki stwarza takie zalozenie, dotyczy
wilasnie kwestii autorstwa modernizacji, o ktorej dyskutowali badacze podczas
debaty Przepisywanie kanonu... . Marian Stala i Piotr Sliwinski uznali prozaikéw
i poetéw jako najlepszych kandydatéw do tworzenia uwspoétczesnionych tekstéow.
Te grupe praktykéw w tekscie Hejwowskiego mozna zidentyfikowaé jako dwuje-
zycznych fachowcéw w danej dziedzinie. W opozycji do nich stawia on filologéw,
czyli znawcow literatury i jezyka, co jest zgodne z tym, co proponuje Roman
Mazurkiewicz. Hejwowski zwraca uwage, iz ttumaczenie nie jest tylko przekta-
dem stéw z jednego jezyka na slowa z drugiego, ale wiaze sie réwniez z kompeten-
cja tlumaczeniowa, ktora, oprécz znajomosci dwoédch jezykow, wymaga
dopasowywania do siebie wzglednie podobnych struktur, dobrego rozpoznania
dwoch kultur taczonych przez thumaczenie, sprawnosci komunikacyjnej i - przede
wszystkim - obeznania w teorii ttumaczenia. Nawet najwybitniejszy poeta lub pro-
zaik nie potrzebuje kompetencji filologicznych, by by¢ mistrzem w swojej dziedzi-
nie. Jego zdolnosci natomiast nie zawsze przekltadaja sie na teoretycznag wiedze
o historycznym jezyku, niezbedna w przekladach z polszczyzny dawnej na wspot-
czesna. To swiadczy o stusznosci oddania modernizacji w rece zespotu teoretykéw
i praktykow, gdyz ich zaplecze naukowe daje duzo wieksza gwarancje dobrej jako-
$ci thumaczenia tekstow dawnych na jezyk wspotczesny.

Konkluzja

Wiele jest jeszcze kwestii, ktére nalezy wziaé¢ pod uwage w dyskusji o ttuma-
czeniu tekstow dawnych. W niniejszym artykule zaproponowalam swoje stanowi-
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sko, jednak pragne réwniez postawi¢ nowe, wazne pytanie: czy tlumaczenie
tekstu dawnego powinno sygnalizowac, ktére wyrazy zostaly poddane moderniza-
cji? Czy wiec zestawiajac ze soba tekst dawny oraz unowoczesniony przekitad,
warto do ttumaczenia dodawac przypisy wskazujace na konkretne stowa i struk-
tury, ktore ulegly przelozeniu? Z jednej strony - tak, gdyz uczen od razu ma moz-
liwos¢ sprawdzenia, jak tekst byt skonstruowany kiedys i moze sSledzi¢ prace,
ktora wykonat ttumacz. Jednak czy nie jest to niejako zaprzeczeniem sensu moder-
nizacji catego tekstu? Przypisy moglyby sie przeciez znalezé przy oryginalnym tek-
Scie i w ten sposéb nie utracilibySmy kontaktu z jezykiem dawnym. Warto rowniez
w tym miejscu zada¢ pytanie o miejsce literatury dawnej w regularnie zmieniaja-
cej sie podstawie programowej. Wspoiczesna szkota powinna wyraznie ukazywac
uzytecznos¢ tekstow dawnych i utatwia¢ ich odbiér poprzez korelowanie ich ze
Swiatem uczniowskim. Te problemy by¢ moze znajda swoje rozwiazania, kiedy
wyksztatlci sie metodologia takiego przektadu. Jednak nalezy tez mie¢ na uwadze,
ze popularyzacja praktyki modernizacji réznorodnych tekstow dawnych zrodzi
o wiele wiecej pytan, niz jestesSmy w stanie zada¢ sobie teraz. Warto wiec, wedtug
mnie, podejmowac takie préby.
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Streszczenie: Artykul prezentuje koncepcje dydaktyki jezykowej opartej na para-
dygmacie ucielesnionego poznania (embodied cognition), zakladajacej Scisly zwiazek
miedzy procesami poznawczymi, emocjonalnymi i cielesnymi. Autorki proponuja model
zintegrowanej dydaktyki ucielesnionej, oparty na triadzie cialo-afekt-srodowisko, ktéry
ukazuje jezyk jako forme dziatania, a nie wylacznie jako system symboli. Tekst ma cha-
rakter teoretyczno-syntetyczny - taczy ustalenia neuronauk, psycholingwistyki i pedago-
giki performansu z analiza praktyk dydaktycznych, takich jak gest, drama, spoken word
choreographies oraz narracje immersyjne w srodowiskach VR/AR. Celem artykutu jest
pokazanie, ze uczenie sie jezyka ma charakter zmystowy, afektywny i sytuowany,
a nauczyciel pelni funkcje facylitatora doswiadczenia, wspierajac refleksje, ekspresje
i empatie w procesie poznawczym.

Stowa kluczowe: ucielesnione poznanie, dydaktyka jezyka, uczenie ucielesnione,
gest, ciato i afekt, sSrodowisko

Abstract: The article presents the concept of language education based on the
paradigm of embodied cognition, which assumes a close relationship between cognitive,
emotional, and bodily processes. The authors propose a model of integrated embodied
didactics founded on the triad of body-affect-environment, showing that language is
a form of action rather than merely a system of symbols. The text has a theoretical and
synthetic character, combining insights from neuroscience, psycholinguistics, and per-
formance pedagogy with an analysis of didactic practices such as gesture, drama, spoken
word choreographies, and immersive narratives in VR/AR environments. The aim of the
article is to demonstrate that language learning is a sensory, affective, and situated pro-
cess, in which the teacher acts as a facilitator of experience, supporting reflection, expres-
sion, and empathy within the cognitive process.
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1. Wprowadzenie. Ramy teoretyczne

Uczenie sie jezyka jest procesem zlozonym, w ktéorym uczestnicza zaréwno
mechanizmy poznawcze, jak i emocjonalne. Wspélczesne badania z zakresu neu-
ronauk, psycholingwistyki i dydaktyki wskazuja, ze proces nabywania jezyka nie
ogranicza sie do przetwarzania symboli i struktur gramatycznych, lecz jest gte-
boko zakorzeniony w doswiadczeniu cielesnym, percepcyjnym i spotecznym (Bar-
salou 1999; Glenberg 1997; Wilson 2002).

W paradygmacie uciele$nionego poznania (embodied cognition)® ciato nie jest
biernym nos$nikiem proceséw umystowych, lecz stanowi integralny element archi-
tektury poznawczej, co znaczy, ze systemy percepcyjno-motoryczne nie tylko
wspieraja, ale tez wspoltworza reprezentacje i operacje poznawcze - zaréwno
w trybie on-line (dziatanie w czasie rzeczywistym), jak i off-line (symulacja men-
talna) (Barsalou 1999, 2008; Glenberg 1997; Wilson 2002, por. Bielas 2021;
Dabrowski 2021; Ziemke 2015). W tym ujeciu gest i ruch nie pelia wiec funkcji
ilustracyjnej, ale aktywnie wspotorganizuja przetwarzanie informacji, wzmacniaja
kodowanie i konsolidacje pamieciowa oraz utatwiaja transfer wiedzy, co jest efek-
tem sprzezen zwrotnych miedzy obszarami (przed)ruchowymi, sieciami seman-
tycznymi i mechanizmami uwagowymi (Goldin-Meadow 2005; Pulvermuller 2005;
Hauk, Johnsrude, Pulvermiiller 2004).

Z perspektywy dydaktyki jezyka oznacza to odstepowanie od modelu transmi-
syjnego i zwrot ku podejsciu interaktywnemu i multimodalnemu. W edukacji jezy-
kowej - w tym w nauczaniu jezyka polskiego zaréwno jako ojczystego (L1), jak
i obcego/drugiego (L2) - mozna méwi¢ wiec o odejsciu od dydaktyki opartej
wylacznie na tekstach i regulach na rzecz praktyk, ktore angazuja cialo, prze-
strzen, emocje oraz relacje spoteczne w procesie konstruowania znaczen, co
w konsekwencji sprzyja lepszemu rozumieniu tresci i utrwalaniu struktur grama-
tycznych oraz wiekszej motywacji do komunikacji.

Niniejszy artykul ma charakter teoretyczno-syntetyczny. Jego celem jest
przedstawienie interdyscyplinarnego ujecia paradygmatu ucielesnionego pozna-
nia oraz wskazanie mozliwosci jego zastosowania w edukacji jezykowej, gtdwnie
na przyktadach dydaktyki jezyka polskiego (L1 i L2). Koncentruje sie na kluczo-
wych aspektach embodied cognition, obejmujacych wspoéizaleznosé procesow
poznawczych, emocjonalnych i srodowiskowych. Analizie poddano to, w jaki
sposoOb ciato, afekt i kontekst materialno-spoteczny wspéttworza mechanizmy
uczenia sie i przetwarzania jezyka. Szczegdlna uwage poswiecono relacjom
miedzy ruchem, gestem i emocja a rozumieniem, zapamietywaniem i uzyciem

1 W artykule terminy anglojezyczne i ich polskie odpowiedniki stosujemy wymiennie. Wynika to
z faktu, ze czes¢ poje¢ funkcjonuje w polskim pismiennictwie w kilku wariantach przektadowych,
ponadto polskie ekwiwalenty nie maja jeszcze tak dobrze ugruntowanej pozycji terminologicznej jak
terminy oryginalne. W niektorych przypadkach uzyte formy polskie maja charakter roboczy i wyni-
kaja z decyzji translacyjnych przyjetych na potrzeby niniejszego opracowania.

Polonistyka. Innowacje
Numer 22, 2025




Jezyk - komunikacja - rozumienie

jezyka w praktyce dydaktycznej. Wskazano réwniez przyklady praktyk edukacyj-
nych inspirowanych paradygmatem ucielesnienia - takich jak: gest, drama,
spoken word choreographies oraz wykorzystanie technologii immersyjnych.

Zarysowane powyzej przesuniecie w kierunku holistycznego ujecia procesu
uczenia sie znajduje swoje teoretyczne uzasadnienie w paradygmacie ucielesnio-
nego poznania, ktory stanowi punkt wyjscia do dalszych rozwazan.

2. Paradygmat ucielesnionego poznania
2.1. Cialo i poznanie

Paradygmat ucielesnionego poznania redefiniuje tradycyjny obraz relacji
miedzy umystem a ciatem. W tym ujeciu poznanie nie jest odseparowana aktyw-
noscig mézgu, lecz dynamicznym procesem wspotdziatania organizmu i Srodowi-
ska (Gallagher 2005; Barsalou 2008). Cialo, poprzez swoje systemy percepcyjne
i motoryczne, stanowi podstawowe medium poznawcze - narzedzie tworzenia
znaczen i uczenia sie.

Badania neurokognitywne potwierdzaja, ze przetwarzanie jezyka angazuje te
same obszary mozgu, ktore odpowiadaja za planowanie i wykonywanie ruchu.
Stowa i zdania opisujace dziatania, takie jak: biec, chwyta¢ czy otwierac, aktywi-
zuja kore motoryczna w sposéb odpowiadajacy ruchom ciata (Hauk, Johnsrude,
Pulvermiiller 2004). Prowadzi to do wniosku, ze znaczenie jezykowe jest wspoél-
tworzone przez doswiadczenie cielesne.

Z tej perspektywy nauczanie jezyka nie powinno ogranicza¢ sie do operacji
symbolicznych. Angazowanie ciata - poprzez gesty, ruch, manipulacje obiektami
czy inscenizacje - wzmacnia przetwarzanie semantyczne i ulatwia zapamietywa-
nie (Goldin-Meadow 2005).

2.2. Afekt i uwaga

Kluczowa funkcje regulacyjna w procesach poznawczych peitni afekt.
Emocje wplywaja na selekcje informacji, kierunek uwagi oraz sposéb kodowania
wspomnien (Immordino-Yang, Damasio 2007). W kontekscie edukacyjnym ozna-
cza to, ze uczenie sie staje sie skuteczniejsze, gdy angazuje emocje i poczucie
sensu dziatania.

Pozytywne pobudzenie emocjonalne zwieksza elastycznos¢ poznawcza,
a zarazem motywacje do eksploracji jezyka. Badania Kontry, Goldin-Meadow
i Beilock (2012) wskazuja, ze ruch i emocje sprzyjaja tworzeniu stabilnych sladow
pamieciowych. W dydaktyce jezyka przeklada sie to na potrzebe wlaczania ele-
mentow ekspresyjnych - dramy, rytmu, intonacji czy gestu - ktére tacza emocjo-
nalnosc¢ z trescia poznawcza.

2.3. Srodowisko i rozszerzone poznanie

Koncepcja rozszerzonego poznania zaktada, Ze procesy myslenia i uczenia sie sa
wspottworzone przez Srodowisko zewnetrzne (Clark, Chalmers 1998). Przestrzen,
rekwizyty i narzedzia dydaktyczne nie sa jedynie ttem, ale aktywnym skladnikiem
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systemu poznawczego. W praktyce swiadczy to o tym, Zze odpowiednio zaprojekto-
wane srodowisko nauki - z elementami wizualnymi, przestrzennymi i kinestetycz-
nymi - moze odcigza¢ pamiec¢ robocza i wspiera¢ koncentracje (tzw. off-loading).

W edukacji jezykowej koncepcja ta zyskuje znaczenie w dobie nauki hybrydo-
wej i cyfrowej. Srodowisko uczenia sie obejmuje dzi§ zaréwno realna klase, jak
i przestrzen wirtualna, ktore wspodlnie tworza kontekst interakcji i rozwoju kom-
petencji komunikacyjnych (Johnson-Glenberg 2018).

3. Ucielesnione uczenie sie w dydaktyce jezykowej

Zarysowane powyzej trzy wymiary ucielesnionego poznania - cielesny, afek-
tywny i Srodowiskowy - stanowia podstawe projektowania dydaktyki zintegrowa-
nej, ktéra uwzglednia zlozona nature proceséw uczenia sie. Rozwinieciem
paradygmatu ucielesnionego poznania w praktyce edukacyjnej jest ucielesnione
uczenie sie (embodied learning). W jego perspektywie proces uczenia sie jezyka
nie jest odbiorem wiedzy abstrakcyjnej, ale aktywnym, wielozmystowym doswiad-
czeniem, w ktorym ciato, emocje i kontekst Srodowiskowy wspéttworza znaczenie.
Uczenie sie staje sie w tym ujeciu dzialaniem poznawczym, osadzonym w interak-
cji, tj. z materialem jezykowym, z drugim cztowiekiem i z otoczeniem edukacyj-
nym (Barsalou 2008; Glenberg 2010).

W dydaktyce jezyka podejscie to otwiera nowe mozliwosci integrowania tresci
poznawczych i afektywnych. Ucielesnione uczenie sie sprzyja gtebszemu zaanga-
zowaniu uczniow poprzez lgczenie ekspresji, ruchu i refleksji, co przektada sie na
trwalsze zapamietywanie, rozwoj kompetencji komunikacyjnej oraz wieksza moty-
wacje poznawcza (Immordino-Yang, Damasio 2007; Johnson-Glenberg 2018).
W tym sensie paradygmat ucielesnienia stanowi most miedzy teoria poznania
a praktyka dydaktycznag, umozliwiajac projektowanie sytuacji edukacyjnych,
w ktorych jezyk jest doswiadczany, a nie tylko analizowany.

3.1. Gest jako narzedzie konceptualizacji i zapamietywania

Jednym z najpemhiejszych wyrazow integracji ciata i poznania w procesie ucze-
nia sie jest gest, ktory taczy dziatanie motoryczne z tworzeniem i utrwalaniem zna-
czen jezykowych. Stanowi on nie tylko element komunikacji niewerbalnej, lecz
takze aktywny mechanizm poznawczy, ktéry wspiera proces konceptualizaciji,
zapamietywania i przetwarzania jezyka. Badania psycholingwistyczne (Goldin-
Meadow 2005; Hostetter, Alibali 2008) wskazuja, ze gesty pelnia funkcje symulacji
sensomotorycznej, czyli odwzorowuja dziatania lub relacje przestrzenne, dzieki
czemu pozwalaja umystowi lepiej ,,uchwyci¢” znaczenie wyrazane stownie. Wspo-
magaja one zaréwno pamiec robocza, jak i organizowanie wypowiedzi, umozliwia-
jac bardziej efektywne kodowanie i przywolywanie informacji jezykowej.

Gesty moga przyjmowac rozne formy: ikoniczne (odzwierciedlajace znacze-
nie, np. ksztatt, ruch), metaforyczne (wizualizujace pojecia abstrakcyjne) oraz ryt-
miczne (beat gestures, ktére synchronizuja strukture wypowiedzi). W dydaktyce
jezykowej ich funkcja polega jednoczesnie na utatwieniu komunikacji oraz na
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ksztaltowaniu pojec¢ i struktur jezykowych. Gest wzmacnia integracje miedzy
forma a znaczeniem, dzieki czemu przyspiesza uczenie sie stéw i fraz.

W kontekscie nauczania jezyka gest moze pelni¢ funkcje narzedzia konceptuali-
zacji, pomagajac uczniom wizualizowaé¢ znaczenie metafor, idiomow czy struktur
sktadniowych (Fornal 2021). Przykladowo: podczas nauki idiomu ,mie¢ glowe
w chmurach” nauczyciel moze zacheci¢ uczniéow do uniesienia dloni nad gltowe
i spojrzenia ku gorze, co aktywizuje mentalny obraz oderwania i rozproszenia; pod-
czas nauki przyimkéw (np.: ,nad”, ,pod”, ,za”, ,przed”) uczniowie moga wykony-
wac¢ gesty wskazujace relacje w przestrzeni, co sprzyja utrwaleniu struktur
sktadniowych w kontekscie ruchu; natomiast podczas interpretacji poezji uczniowie
moga wykorzysta¢ gest w celu zobrazowania ekspresji emocji i rytmu wypowiedzi,
co wspiera afektywne kodowanie tresci i interpretacje znaczen metaforycznych.

Zastosowanie gestu sprzyja takze transferowi wiedzy jezykowej miedzy pozio-
mami: od doswiadczenia ruchowego, przez ekspresje ciata, po rozumienie seman-
tyczne i refleksje metajezykowa. W tym sensie gest jest nie tylko dodatkiem do
mowy, ale narzedziem myslenia i uczenia sie (McNeill 1992). Wiaczenie gestu do
dydaktyki jezyka polskiego wzmacnia u uczniéw swiadomosc¢ ucielesnionego cha-
rakteru jezyka oraz pozwala na rozwijanie kompetencji komunikacyjnej w sposob
bardziej naturalny, angazujacy i multisensoryczny.

W przypadku nauki jezyka obcego gest moze stac sie takze forma kompensacji
komunikacyjnej - moze bowiem umozliwi¢ przekazanie intencji w sytuacji braku
odpowiedniego stownictwa. Nauka przez gest ulatwia rozumienie, a zarazem
buduje poczucie bezpieczenstwa komunikacyjnego i obniza tzw. filtr afektywny
(Krashen 1981).

3.2. Ucielesnione praktyki narracyjne w nauczaniu jezyka

Jednym z kluczowych obszaréw wspélczesnej dydaktyki jezykowej, w ktérej
proces poznawczy rozumiany jest jako dziatanie cielesno-jezykowe, sa uciele-
$nione praktyki narracyjne. Narracja w tym ujeciu przestaje by¢ struktura tek-
stowa, a staje sie sposobem bycia w jezyku, czyli forma aktywnego, emocjonalnego
i sensomotorycznego uczestnictwa w znaczeniu. Opowiadanie organizuje doswiad-
czenie i nadaje mu sens, stanowi tez akt hermeneutycznego samorozumienia,
w ktorym jednostka odczytuje swiat i siebie poprzez dziatanie. W dydaktyce jezyka
takie rozumienie narracji pozwala na potaczenie refleksji jezykowej z ruchem,
emocja i dzialaniem, czyniac z opowiesci forme poznania i uczenia sie.

Ucieles$nione praktyki narracyjne obejmuja rézne formy ekspresji, ktore lacza
ciato, jezyk i przestrzen edukacyjna. Jako przyktady mozna tu wskazac trzy z nich:
drama i odgrywanie rél, spoken word choreographies oraz narracje immersyjne
w srodowiskach wirtualnych. Kazda z tych form reprezentuje inny typ ucielesnio-
nej narracji - symulacyjna, performatywna i doSwiadczeniowa - ale wszystkie
taczy przekonanie, ze jezyk nie jest neutralnym medium komunikacji, lecz dyna-
micznym systemem sensOw zakorzenionym w ciele i emocjach.
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3.2.1. Drama i odgrywanie rol

Drama edukacyjna i odgrywanie rol (role-play) stanowia jedne z najbardziej
rozpoznawalnych form ucielesnionego uczenia sie w dydaktyce jezykowej. W ich
centrum znajduje sie doswiadczenie - uczen nie tylko poznaje jezyk, lecz takze
dziata w jego obrebie, wciela sie w role, reaguje, przezywa i komunikuje. W para-
dygmacie ucielesnionego poznania drama nie jest jedynie metoda aktywizujaca, ale
rowniez forma poznania performatywnego, w ktérej sens powstaje poprzez ruch,
gest i relacje. Tym samym wiedza ucielesniona nie jest zasobem umystowym, ale
dynamicznym procesem wspoélobecnosci i afektywnej interakcji miedzy ciatami.

W dydaktyce jezyka drama i role-play moga by¢ rozumiane jako narracje symu-
lacyjne, w ktérych uczniowie wspéitworza sytuacje komunikacyjne, odtwarzaja
konteksty kulturowe lub konstruuja wlasne opowiesci o jezyku i doswiadczeniu.
Uczenie sie ma zatem charakter somatyczny i emocjonalny, tj. gest, intonacja, ruch
i postawa ciata nie sa dodatkiem do wypowiedzi, ale jej integralnym sktadnikiem,
stanowia przestrzen dialogiczna, w ktorej jezyk ujawnia sie w dziataniu, a rozumie-
nie tekstu literackiego czy komunikatu odbywa sie przez jego wspotprzezywanie.

Przykladowo uczniowie moga tworzy¢ krotkie etiudy, w ktérych beda interpre-
towac¢ idiomy i metafory zwigzane z ciatem (,mie¢ co$ na koncu jezyka”, ,rwac
wlosy z gtowy”, ,mie¢ serce na dioni”), czego celem nie jest doslowne przedsta-
wienie frazemow, lecz odkrycie ich znaczen poprzez ruch, ekspresje i wspotdziata-
nie. W efekcie uczniowie moga zaréwno poznawac znaczenie obrazow jezykowych,
jak i je ucielesnia¢, a wiec doswiadczac¢ ich sensu w wymiarze cielesnym i emocjo-
nalnym. Tego rodzaju praktyki wpisuja sie w koncepcje poznania symulacyjnego
(Barsalou 2008), zgodnie z ktéra rozumienie jezyka opiera sie na mentalnym
(i czesto fizycznym) odtwarzaniu doswiadczen percepcyjno-motorycznych.

Drama stwarza tez przestrzen dla refleksji metajezykowej i tozsamosciowej.
Uczniowie, wcielajac sie w role, moga badac¢ jezyk jako narzedzie ekspresji, a jed-
noczesnie obserwowac¢ siebie w procesie moéwienia. Przyklad stanowia zajecia
inspirowane poezja, podczas ktorych uczniowie moga konstruowaé kroétkie sceny
ilustrujace napiecie miedzy milczeniem a wypowiedzig. Ruch, gest i pauza staja
sie wowczas srodkami poznania jezyka jako doswiadczenia egzystencjalnego,
a nie tylko komunikacyjnego, poniewaz drama w dydaktyce jezyka nie tylko uczy
moéwienia, lecz takze stuchania - siebie, innych, przestrzeni.

Badania Glenberga (1997) czy Pulvermullera (2005) dowodza, ze symulacja
ruchu i emocji podczas uczenia sie wzmacnia procesy pamieciowe i sprzyja trans-
ferowi wiedzy. W dramie edukacyjnej ten proces dokonuje sie w sposob naturalny:
uczniowie zapamietuja jezyk nie tyle poprzez mechaniczne powtarzanie, ile dzieki
doswiadczeniom afektywno-cielesnym.

Istotnym wymiarem dramy jest takze wspdlnotowos¢ i empatia. Praca
w grupie teatralnej czy scenicznej pozwala bowiem rozumiec¢ jezyk jako relacje
i budowac wspolne znaczenia. Ciato staje sie medium komunikacji, a wspétobec-
nos¢ uczniéow - warunkiem powstania sensu. W tym procesie nauczyciel odgrywa
role emocjonalnego moderatora i Swiadka doswiadczenia uczniow. To on tworzy
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bezpieczna przestrzen ekspresji, w ktorej mozliwe jest przezywanie i nazywanie
emocji poprzez jezyk.

Drame i odgrywanie rél mozna wiec traktowac jako formy ucielesnionej nar-
racji symulacyjnej, ktore integruja trzy wymiary poznania: cielesny, emocjonalny
i spoteczny. Uczenie sie jezyka w tak rozumianej dramie nie ogranicza sie do opa-
nowania struktur jezykowych - staje sie procesem performatywnym, w ktérym
jezyk jest ruchem, emocja i spotkaniem. Drama i role-play stanowia tym samym
fundament ucielesnionej dydaktyki narracyjnej, rozwijanej nastepnie w formach
performatywnych.

3.2.2. Spoken word choreographies

Choreografie stowa mowionego stanowia forme ekspresji poetycko-performa-
tywnej, w ktorej jezyk, gtos, rytm i ruch ciata tworza zintegrowana strukture
komunikacyjna. Podstawy teoretyczne tych metod dydaktycznych osadzono
w trzech komplementarnych paradygmatach: ucielesnionym uczeniu sie, pedago-
gice performansu oraz multimodalnosci (zob. Winiarska, Zatazinska 2019).

W dydaktyce jezyka spoken word choreographies moga petni¢ funkcje inno-
wacyjnego narzedzia ucielesnionego uczenia sie, umozliwiajacego doswiadczanie
jezyka jako zywego, dynamicznego aktu ekspresji i poznania. W tego typu prakty-
kach edukacyjnych stowo méwione przestaje by¢ wylacznie srodkiem przekazu.
Staje sie ruchem, rytmem i gestem, w ktorych konstytuuje sie znaczenie.

W ujeciu ucielesnionego poznania taka forma ekspresji ma charakter
doswiadczenia kinestetyczno-emocjonalnego. Uczniowie wchodza w rytm jezyka,
odkrywajac jego strukture fonetyczna, intonacyjna i afektywna. Rytm mowy i ruch
ciala wzajemnie sie dopetlniaja, tworzac poetycka choreografie znaczenia. Tym
sposobem jezyk nie tyle opisuje swiat, ile staje sie jego cielesnym odwzorowa-
niem. W praktyce dydaktycznej takie dziatania obejmuja interpretacje poezji,
improwizacje rytmiczne, prace z intonacja i gestem, a takze tworzenie autorskich
performansoéw slowa mowionego.

Realizowanie spoken word choreographies w kontekscie edukacyjnym sprzyja
rozwijaniu swiadomosci dZzwiekowej, emocjonalnej i cielesnej jezyka. Uczniowie
ucza sie rozumie¢ rytm i melodyke wypowiedzi, odkrywajac, ze znaczenie tekstu
zalezy nie tylko od tresci, lecz takze od jego brzmienia, tempa i nastroju emocjo-
nalnego. W ten sposéb choreografie stowa moéwionego wprowadzaja do nauki
jezyka wymiar estetyczny i afektywny, w ktérym poznanie przebiega réwnocze-
Snie w sferze intelektualnej, somatycznej i emocjonalnej. Na przyktad interpreta-
cja poezji poprzez gtos i gest nie jest wiec wytacznie ¢wiczeniem artystycznym,
ale procesem poznawczym, w ktérym ciato staje sie medium znaczenia i narze-
dziem myslenia. W kontekscie JPJO spoken word choreographies moga obejmo-
wac interpretacje tekstow z gestem i rytmem, d¢wiczenia intonacyjne
zsynchronizowane z ruchem, tworzenie krotkich tekstéw performatywnych oraz
prace zespotowa nad wspdlnym performansem. Warto zwroci¢ uwage na to, ze
specyfika polszczyzny - rozwinieta fleksja, ztozony system fonetyczny i wyrazny
akcent paroksytoniczny - sprawia, ze trudnos¢ dla uczacych sie stanowig m.in.
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zbitki spotgloskowe, opozycje dzwiecznosci oraz intonacja zdaniowa. W ujeciu
ucielesnionym artykulacje mozna taczy¢ z ruchem, rytmem i przestrzenia, tj. gest
moze ilustrowac napiecie artykulacyjne, krok - akcent wyrazowy, a zmiana pozycji
- strukture sktadniowa wypowiedzi.

Spoken word choreographies wzmacniaja takze wymiar wspoélnotowy i rela-
cyjny procesu uczenia sie. Praca z gtosem, rytmem i ruchem wymaga wspotdziata-
nia, uwaznego shluchania i empatii wobec innych uczestnikow. Tworzenie
wspollnego performansu stowa moéwionego sprzyja rozwijaniu kompetencji komu-
nikacyjnych i emocjonalnych, a sama przestrzen dziatania staje sie miejscem
wspotobecnosci i wspéttworzenia sensu. Jezyk w tej perspektywie jest nie tylko
narzedziem komunikacji, ale takze forma wspétodczuwania i uczestnictwa.

3.2.3. Narracja immersyjna w srodowiskach wirtualnych

Technologie immersyjne, rozumiane jako rozwigzania cyfrowe umozliwiajace
tworzenie wielozmystowych i interaktywnych srodowisk symulacyjnych, w coraz
wiekszym stopniu wchodza w obszar edukacji jezykowej. Tworza one przestrze-
nie, w ktorych uzytkownik doswiadcza poczucia zanurzenia (immersion) oraz
obecnosci (presence) w rzeczywistosci wirtualnej, rozszerzonej lub mieszanej
(Walczyk 2017; Slater 2019). Doswiadczenie to angazuje nie tylko percepcje wzro-
kowa i stuchowa, lecz réwniez uktad motoryczny oraz emocjonalny, co silnie wpi-
suje sie w zalozenia ucielesnionego poznania (Lakoff, Johnson 1999; Gallagher
2005). W kontekscie dydaktyki JPJO technologie immersyjne moga stanowic
istotne wsparcie procesu akwizycji, poniewaz umozliwiaja tworzenie sytuacji
komunikacyjnych o wysokim poziomie realizmu i interakcyjnosci. Narracja
immersyjna w Srodowiskach wirtualnych rézni sie od tradycyjnej narracji teksto-
wej tym, ze odbiorca nie jest jedynie interpretatorem tresci, lecz staje sie takze jej
uczestnikiem i wspottworca. W przestrzeniach VR, AR czy XR uczen moze poru-
sza¢ sie w cyfrowo odwzorowanych realiach kulturowych, podejmowac decyzje
jezykowe, reagowac¢ na komunikaty oraz wspotdziata¢ z innymi uzytkownikami.
Jezyk funkcjonuje wowczas jako narzedzie dziatania, a nie wylacznie jako system
opisowy. Tego rodzaju doswiadczenie sprzyja gtebszemu przetwarzaniu tresci
oraz utrwalaniu struktur jezykowych poprzez ich osadzenie w kontekscie sytu-
acyjnym (Johnson-Glenberg 2018).

W przypadku JPJO srodowiska immersyjne moga by¢ wykorzystywane do
symulowania sytuacji komunikacyjnych typowych dla realiow spotecznych
w Polsce, takich jak rozmowa w urzedzie, zakupy w sklepie, udziat w wydarzeniu
kulturalnym czy zwiedzanie muzeum. Dzieki technologii VR mozliwe jest tworze-
nie scenariuszy, w ktorych uczacy sie nie tylko styszy dialog, lecz aktywnie w nim
uczestniczy, podejmujac decyzje jezykowe w czasie rzeczywistym. Istotnym
aspektem w kontekscie JPJO jest rowniez mozliwos¢ eksplorowania przestrzeni
kulturowych. Narracje immersyjne pozwalaja odwiedza¢ wirtualne rekonstrukcje
miejsc zwigzanych z historia i literatura polska, uczestniczy¢ w symulowanych
wydarzeniach spotecznych czy analizowacé teksty kultury w srodowisku 3D. W ten
sposéb rozwijana jest nie tylko kompetencja jezykowa, lecz takze interkulturowa
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(Byram 1997; Kramsch 2009). Uczacy sie moga doswiadczac jezyka jako elementu
konkretnej rzeczywistosci spotecznej, co sprzyja budowaniu gtebszego rozumie-
nia kontekstéw jego uzycia. Technologie immersyjne maja réwniez znaczenie dla
rozwijania ptynnosci i redukcji leku jezykowego. Jednoczesnie interakcyjnos¢ sro-
dowiska sprzyja aktywizacji proceséw poznawczych zwiazanych z percepcja prze-
strzenna i koordynacja ruchowa, co - zgodnie z koncepcja poznania
rozszerzonego (Clark, Chalmers 1998) - oznacza, Ze technologia staje sie czescia
systemu poznawczego uczacego sie.

W perspektywie dydaktycznej narracja immersyjna moze by¢ traktowana jako
narzedzie rozszerzonego ucielesnienia jezyka. Ciato ucznia wspéldziata z interfej-
sem cyfrowym, tworzac hybrydowy uktad poznawczy, w ktérym doswiadczenie
jezykowe ma charakter wielozmystowy. Odbior i produkcja jezyka odbywaja sie
w przestrzeni dziatania, a nie wylagcznie w przestrzeni tekstu. Uczen porusza sie,
reaguje, podejmuje decyzje i wspoltworzy narracje, co prowadzi do integracji
wymiaru poznawczego, emocjonalnego i spotecznego. Przyklad takiego dziatania
moze tu stanowic¢ oparta na wirtualnym spacerze gra pt. ,Tropem nadbattyckich
tajemnic”, ktorej celem jest nauka jezyka polskiego poprzez przyblizenie historii
i kultury Gdanska (zob. Jedrzejczak, Korpe, Kemer 2023)2.

Zastosowanie narracji immersyjnej w JPJO wpisuje sie we wspolczesne ten-
dencje glottodydaktyczne, akcentujace autentyczno$é¢ komunikacji, zadaniowos¢
oraz integracje jezyka z doswiadczeniem (Seretny, Lipinska 2019; Miodunka,
2016). W odréznieniu od tradycyjnych metod, skoncentrowanych na analizie sys-
temowej, srodowiska immersyjne umozliwiaja bowiem uzywanie jezyka przede
wszystkim jako praktyki spotecznej.

4. Afekt, uwaznosc¢ i cialo jako fundament ucielesnionej dydaktyki jezyka

We wspoélczesnych badaniach nad poznaniem coraz wyrazniej podkresla sie,
Ze uczenie sie nie jest wylacznie procesem intelektualnym, poniewaz przebiega
w Scistej relacji z cialem, emocjami i uwaga. W kontekscie embodied learning
poznanie rozumiane jest jako proces zakorzeniony w doswiadczeniu zmystowym,
afektywnym i motorycznym, a nie jako operacja symboliczna oderwana od pod-
miotu (Gallagher 2005; Barsalou 2008). W tym ujeciu cialo peini funkcje aktyw-
nego uczestnika procesu poznawczego, a emocje i uwaznos¢ stanowia jego
nieodzowne komponenty regulacyjne.

Afekt jest jednym z kluczowych czynnikow determinujacych skutecznos¢
uczenia sie. Jak dowodza Damasio (1994) i Immordino-Yang (2016), emocje nie
tylko towarzysza poznaniu, ale je organizuja - kieruja uwage, moduluja zapamie-
tywanie i wzmacniaja znaczenia nadawane doswiadczeniu. W kontekscie dydak-
tyki jezykowej oznacza to, ze rozumienie tekstu, przyswajanie stownictwa czy
rozwijanie kompetencji komunikacyjnych odbywa sie poprzez emocjonalne wspot-
uczestnictwo w sytuacji edukacyjnej. Uczenie sie jezyka jest wiec procesem afek-
tywnym: znaczenie stow i struktur rodzi sie w interakcji z uczuciami, nastrojem,
ruchem i intencja wypowiedzi.

2 Gra dostepna jest pod linkiem: www.tnt.ug.edu.pl.
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Drugim wymiarem ucielesnionego poznania jest uwaznos¢ (mindfulness),
rozumiana jako zdolnos$¢ do swiadomego i nieoceniajacego skupienia uwagi na
chwili obecnej. Badania (Siegel 2007) wskazuja, ze praktyki uwaznosci sprzyjaja
integracji emocji, poznania i somatycznego doswiadczania swiata. W edukacji jezy-
kowej uwaznos¢ moze przejawiac sie w zwiekszonej Swiadomosci fonetycznej, ryt-
micznej i semantycznej jezyka - w umiejetnosci stuchania nie tylko ,,co” sie méwi,
lecz takze ,jak” cialo i emocje wspottworza sens. Praktyki oparte na ucielesnieniu,
takie jak drama, spoken word choreographies czy doswiadczenia immersyjne
w nowych technologiach wirtualnych moga pomagac¢ w ¢wiczeniu uwaznosci.

Trzecim kluczowym wymiarem jest ciato jako medium poznania. W procesie
dydaktycznym stanowi ono przestrzen integracji, to znaczy umozliwia sprzezenie
miedzy percepcja, emocja i refleksja. W praktyce nauczania jezyka wyraza sie to
w gestach wspierajacych rozumienie, ekspresji ruchowej towarzyszacej interpre-
tacji tekstu czy cielesnym ,wchodzeniu w role” podczas dziatan dramatycznych
i performatywnych.

Afekt, uwaznos¢ i ciato tworza tym samym wyznaczniki dynamiki uczenia sie,
w ktdérej poznanie jest procesem wspoéltworzonym przez emocje, Swiadomosc¢
i dziatanie. W proponowanym modelu dydaktyki opartej na ucielesnionym pozna-
niu afekt peli funkcje katalizatora motywacji i sensu, uwazno$¢ - mechanizmu
integrujacego doswiadczenie, a cialo - medium ekspresji i pamieci poznawczej.
Wspoélne uwzglednienie tych trzech wymiaréw pozwala na projektowanie $rodo-
wisk edukacyjnych, ktore sprzyjaja autentycznemu zaangazowaniu uczniow,
wspieraja refleksyjnos¢ i rozwijaja kompetencje jezykowe w sposob catosciowy,
czyli poznawczy, emocjonalny i somatyczny. Uwazno$¢ mozna wiec jako mecha-
nizm integrujacy relacje miedzy ciatem, afektem i sSrodowiskiem.

5. Ku modelowi zintegrowanej ucielesnionej dydaktyki jezyka

Proponowany model zintegrowanej dydaktyki ucielesnionej zaklada, ze
proces uczenia sie jezyka ma charakter poznawczo-afektywno-somatyczny, a wiec
polega na dynamicznej wspoétpracy ciata, emocji, uwagi i Srodowiska edukacyj-
nego. W przeciwienstwie do tradycyjnych uje¢, w ktérych poznanie postrzegano
jako proces symboliczny, odseparowany od doswiadczenia, ucielesnione podejscie
integruje poznanie z dziataniem, przezyciem i relacja. Uczen jest nie tyle odbiorca
wiedzy, ile aktywnym uczestnikiem doswiadczenia jezykowego, a jezyk staje sie
narzedziem poznawania siebie i Swiata.

Centralnym elementem modelu jest triada ciato - afekt - sSrodowisko, ktora
tworzy rame dla projektowania proceséw dydaktycznych (Bielas 2025; Dabrowski
2021; Fornal 2021). Cialo stanowi medium ekspresji, poznania i pamieci - uczest-
niczy w konstruowaniu znaczen poprzez ruch, gest, gtos i rytm. Afekt dziata jako
sita motywacyjna, regulujaca uwage, pamiec¢ i interpretacje, a takze jako zrédio
znaczen emocjonalnych, ktére nadaja procesowi uczenia sie autentyczny sens.
Srodowisko - rozumiane szeroko, jako przestrzen materialna, spoteczna i techno-
logiczna - tworzy kontekst interakcji, w ktérym poznanie ucielesnione staje sie
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mozliwe. W dydaktyce jezyka obejmuje ono zaréwno dziatania performatywne
i oparte na dramie, jak i spoken word choreographies czy immersyjne srodowiska
XR/VR/AR.

W ujeciu zintegrowanym proces uczenia sie zachodzi w sposob spiralny: od
doswiadczenia i dziatania, poprzez refleksje i konceptualizacje, ku nowym formom
ekspresji i wspoétluczestnictwa. Dydaktyka ucielesniona nie rozdziela poznania
i emocji, lecz laczy je w strukture, w ktorej myslenie, czucie i ruch wspéttworza
wiedze. Tak rozumiany model pozwala nauczycielowi na odgrywanie roli facylita-
tora doswiadczenia afektywno-poznawczego, a nie tylko przekaziciela tresci.

Model zintegrowanej dydaktyki ucielesnionej zaktada takze, ze edukacja jezy-
kowa powinna sprzyja¢ pelnemu uczestnictwu uczniéw w kulturze - rozumianemu
jako praktyka ekspresji, opowiesci i wspéttworzenia znaczen. Wiaczenie praktyk
dramatycznych, performatywnych i immersyjnych do nauczania tworzy prze-
strzen, w ktérej uczniowie moga doswiadczac jezyka jako narzedzia kontaktu, eks-
presji i refleksji, a nie jedynie jako systemu regut. Tak ujeta dydaktyka taczy
wymiar poznawczy, estetyczny i spoteczny, otwierajac mozliwosci integracji edu-
kacji humanistycznej z nowymi mediami i technologiami immersyjnymi.

Model ten nie ma charakteru zamknietego, a stanowi raczej rame teore-
tyczno-praktyczng, ktéra moze by¢ rozwijana w zaleznosci od kontekstu dydak-
tycznego, poziomu edukacji czy profilu uczniow. W tym sensie dydaktyka
ucielesniona nie jest tylko nowa metoda nauczania, lecz zmiang paradygmatu -
przejsciem od nauczania o jezyku do doswiadczania jezyka jako zywego, ciele-
snego i emocjonalnego aktu uczestnictwa w kulturze.

6. Wnioski

Ucielesnione poznanie otwiera nowe perspektywy dla dydaktyki jezyka, w tym
jezyka polskiego jako L1 i L2, ukazujac, ze proces uczenia sie nie jest jedynie
aktem intelektualnym, lecz doswiadczeniem angazujacym ciato, emocje i Srodowi-
sko dziatania cztowieka.

Analiza teoretyczna oraz przeglad badan wskazuja, ze jezyk nie funkcjonuje
w izolacji od percepcji i ruchu. Ciato staje sie medium poznania, emocje petnia
funkcje regulatora proceséw uwagi, a srodowisko jest rozszerzeniem systemu
poznawczego. W dydaktyce jezyka oznacza to koniecznos¢ tworzenia takich
warunkéw nauki, ktére umozliwiaja dziatanie, ekspresje i refleksje. Rozwazania te
sa wynikiem podejscia syntetycznego, taczacego perspektywe neuronaukowa,
glottodydaktyczna i humanistyczng. Nalezy zaznaczy¢, ze edukacja jezykowa XXI
wieku wymaga nowego modelu - opartego na uczeniu sie zmystowym, afektyw-
nym oraz na dziataniu.

Model triady ucielesnionego nauczania (ciato - afekt - sSrodowisko) stanowi
propozycje integracji trzech wymiaréow edukacji jezykowej. Dydaktyka uciele-
$niona ukazuje proces uczenia sie jako ztozona sie¢ relacji miedzy cialem, emocja
i poznaniem, w ktorej znaczenie nie jest przekazywane, lecz doswiadczane
i wspéltworzone. Z perspektywy paradygmatu uciele$nionego poznania uczen
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staje sie uczestnikiem dynamicznego procesu interpretacji Swiata, a jezyk - prze-
strzenia dziatania, ekspresji i refleksji. Tak zaprojektowana dydaktyka jezyka
sprzyja zarowno rozwojowi kompetencji komunikacyjnych, jak i emocjonalnych
oraz spotecznych.

Zaproponowany model zintegrowanej dydaktyki ucielesnionej pozwala na
myslenie o nauczaniu jezyka polskiego jako o praktyce poznania ucielesnionego
i wspélobecnego, a uczenie sie jezyka przestaje by¢ zbiorem procedur i strategii,
a staje sie forma bycia w jezyku - przestrzenia, w ktérej ciato, gtos, gest i emocja
wspoéttworza sens.

Dydaktyka oparta na ciele, afekcie i uwaznosci otwiera nowe mozliwosci
ksztalcenia - nie tylko skuteczniejszego poznawczo, ale tez peiniejszego egzysten-
cjalnie: uczacego obecnosci, empatii i refleksyjnego uczestnictwa w swiecie
jezyka i kultury. Nalezy podkresli¢, ze konieczne sa dalsze, rowniez empiryczne
badania, ktére pozwola zweryfikowa¢ skutecznosc¢ i ograniczenia ucielesnionych
praktyk dydaktycznych w réznych kontekstach nauczania jezyka, zwlaszcza
w kontekscie rozwoju technologii immersyjnych i multimodalnych.
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Streszczenie: Problemem badawczym poruszanym w artykule jest rozpoznanie
ksztaltu tematéw prac pisemnych proponowanych uczestnikom Olimpiady Literatury
i Jezyka Polskiego w perspektywie pragmatyczno-jezykowej i genologicznej z uwzglednie-
niem ich funkcji dydaktycznej. W artykule zawarte zostaly wnioski z analizy 312 tematéow
rozprawek olimpijskich z etapu okregowego i ogolnopolskiego z lat 1970 - 2022. Zapro-
ponowane w niniejszym ujeciu dwie perspektywy analityczne: jezykoznawcza i dydak-
tyczna nadaja badaniu charakter interdyscyplinarny. Stwierdzono duza réznorodnosc
odmian realizowanych w ramach wzorca gatunkowego tematu. Dotyczy ona elementow
skltadowych tematu oraz stopnia wypeklienia wzorca. Przeobrazenia wzorca zmierzaja
w kierunku personalizacji i uszczegétowienia dyrektyw wykonawczych. W tekscie nakre-
Slone zostaly takze postulaty badawcze dotyczace tematéw rozprawek olimpijskich.
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Abstract: The research problem addressed in this article is to identify the structure
of essay topics proposed to participants in the Polish Language and Literature Olympiad
from a pragmatic, linguistic, and genological perspective, taking into account their educa-
tional function. The article presents conclusions from the analysis of 312 essay topics
from the regional and national stages of the Olympiad from 1970 to 2022. The two analyt-
ical perspectives proposed here, linguistic and educational, lend the study an interdiscip-
linary character. A significant diversity of variations within the genre pattern of the topic
was observed. This diversity concerns the components of the topic and the degree to
which the pattern is filled. These transformations are directed toward personalization and
the specification of implementing directives. The text also outlines research proposals
regarding the topics of Olympiad essays.
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Od poczatku istnienia olimpiady polonistycznej w jej wspoéttworzenie zaanga-
zowani byli najwybitniejsi polscy literaturoznawczy, jezykoznawcy i nauczyciele:
»[...] to [...] instytucja skupiajaca kilka pokolen laureatéw, finalistéw i uczestni-
kow, ktérzy dzi$ ksztaltuja obraz polskiej humanistyki: ludzi nauki, nauczycieli,
tworcow kultury” (www 1). Olimpiada zatem to przedsiewziecie spelniajace
bardzo wazna funkcje integrujaca akademickie i szkolne srodowisko poloni-
styczne, totez warto poddawaé analizie ré6znorodne aspekty jej funkcjonowania
z wielu perspektyw. Problemem badawczym poruszanym w artykule bedzie rozpo-
znanie ksztaltu tematow prac pisemnych proponowanych uczestnikom Olimpiady
Literatury i Jezyka Polskiego w perspektywie pragmatyczno-jezykowej i genolo-
gicznej z uwzglednieniem ich funkcji dydaktycznej. Przeglad i analiza dotycza
tematéw proponowanych uczestnikom na etapach okregowym i centralnym od
poczatku zaistnienia olimpiady polonistycznej, tj. od roku 1971 do roku 2022,
czyli LIII edycji.

Olimpiada Literatury i Jezyka Polskiego ma charakter trzyetapowy: obejmuje
zawody szkolne, okregowe i ogdlnopolskie.

~W zawodach polonistycznych uczestnicy trzykrotnie przygotowuja prace pisemne - po
jednej na kazdym etapie. Sformutowanie dluzszej wypowiedzi pisemnej nalezy do naj-
wyzej punktowanych umiejetnosci i trudno sobie wyobrazi¢ uczestnika, ktéry przecho-
dzi do kolejnego etapu, mimo ze nie potrafi napisa¢ klasycznej rozprawki lub
interpretacji. Ta umiejetnos¢, niegdys powszechna wsréd uczniow i absolwentéw sred-
nich szkét ogoélnoksztatcacych, jest dzi$ coraz rzadziej spotykana [...]” (www 2).

Temat rozprawki olimpijskiej charakteryzowany powinien by¢ na tle tematéw
szkolnych zadan polonistycznych, a zwlaszcza tematé4w wypracowan egzamina-
cyjnych, ktore od 2005 roku przyjety wystandaryzowany i uschematyzowany cha-
rakter. Laureat i finalista olimpiady jest bowiem zwolniony z egzaminu
maturalnego z jezyka polskiego, z ktérego uzyskuje najwyzsza note. Nalezy
jednak pamietac, ze olimpiada kierowana jest do uczniow szczegolnie zaintereso-
wanych humanistyka. Jak mozna przeczyta¢ w regulaminie, ,[o]limpiada umozli-
wia zapoznanie sie z najnowszymi osiagnieciami literaturoznawstwa i nauki
o jezyku, a takze z problematyka teatrologiczna i kulturoznawcza. Dzieki swemu
bogatemu programowi staje sie istotnym czynnikiem pobudzania aktywnosci inte-
lektualnej uczniow” (www 3). Ponadto konkurs ten przyczynia sie ,do gtebszego
rozpoznania narodowej i europejskiej tradycji literackiej oraz tozsamosci kulturo-
wej” (www 3). Zadania olimpijskie nie moga by¢ zatem inna wersja tematow
maturalnych, powinny stawia¢ uczestnikom wyzsze wymagania.

W artykule zawarte zostaly wnioski z analizy 300 tematow rozprawek olimpij-
skich z etapu okregowego i ogdlnopolskiego z lat 1970 - 2022. W tym czasie
liczba uczestnikdw systematycznie rosta: o ile w 1970 na etapie okregowym byto
ich 768, a ogdlnopolskim 81, to w 2011 na etapie okregowym do pisania przysta-
pito 1400 uczestnikéw, a na etapie ogolnopolskim 247. Liczby ilustruja skale zain-
teresowania i zasieg oddziatywania olimpiady polonistycznej.
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Zaproponowane w niniejszym ujeciu dwie perspektywy analityczne: jezyko-
znawcza i dydaktyczna nadaja analizie charakter interdyscyplinarny. Przyjmuje
bowiem podobny punkt widzenia jak Bogustaw Skowronek, ktory pod koniec lat
dziewiecédziesiatych XX wieku, piszac O dialogu na lekcjach w szkole sredniej,
zauwazat, ze ,[a]naliza jezykoznawcza, prowadzona niejako ,z zewnatrz”, zmierza
do obiektywizacji spostrzezen i ma umozliwi¢ inne niz dotychczasowe ujecie [...]”,
ale przeciez ,catkowite pominiecie aspektu dydaktycznego byloby wypaczeniem
obrazu porozumiewania sie w klasie [w tamtym przypadku - podkr. B.U.] nauczy-
ciela i uczniow” (Skowronek 1999, 5). Podobnie jak rozmowa na lekcji, o ktérej
pisat Skowronek, ,odbywa sie zawsze w okreslonym kontekscie pedagogicznym”
(Skowronek 1999, 5), tak i zadanie napisania wypracowania olimpijskiego w 6w
kontekst zostaje wiaczone. Dlatego pokazujac cechy pragmatyczne i genologiczne
tematéw rozprawek olimpijskich jako aktdow mowy, zwracam réwniez uwage na
ich funkcje dydaktyczne.

Uwarunkowania egzaminacyjne determinuja sytuacje komunikacyjna rzeczy-
wistg i wpisang w wypowiedZ. Agnieszka Mikotlajczuk w egzaminacyjnych mode-
lach gatunkowych wypracowan maturalnych dostrzegata okolicznosci
warunkujace mozliwos$¢ zastosowania okreslonego wzorca tekstu. Cate skompli-
kowanie modelu komunikacyjnego wpisanego w wypracowanie oddaja wedlug
badaczki jego elementy: rzeczywisty nadawca (abiturient przystepujacy do egza-
minu, ktérego ,charakteryzuje okreslony zakres wiedzy i umiejetnosci, ogranicze-
nia i mozliwosci zwigzane z uzdolnieniami i preferencjami stylow myslenia
i pisania, wyzszy lub nizszy poziom kreatywnosci i sposéb reagowania na stres” -
Mikotajczuk 2013, 41) oraz nadawca wpisany w dany typ wypowiedzi (,mistrz
stowa, badacz erudyta, sprawny rzemieslnik” - Mikotajczuk 2013, 41); wtasciwy
odbiorca (egzaminator zewnetrzny dazacy do zobiektywizowanej oceny pracy)
i odbiorca wyobrazony, wpisany w tekst (,,czytelnik spragniony opowiesci, przeko-
nujacych uzasadnien czy erudycyjnych refleksji” (Mikotajczuk 2013, 41); warunki
egzaminacyjne wplywajace na sam proces powstawania tekstu uczniowskiego
(ograniczony czas, stres, miejsce, procedury egzaminacyjne).

Temat pracy pozostaje oczywiscie bezposrednio powiazany z sama praca,
a model komunikacyjny w relacji dwoch tekstéw: temat rozprawki - rozprawka
olimpijska okazuje sie rowniez wielowarstwowy. Na instancje nadawczo-odbior-
cze sktadaja sie:

* nadawca realny tematu, czyli zadania konkursowego (instytucjonalny,
autor zadania jako reprezentant Komitetu Gtownego OLiJP);

* nadawca wpisany w temat, ujawniajacy sie w jego ksztalcie jezykowym
i wpisanych wen dyspozycjach komunikacyjnych;

* odbiorca wpisany w temat, projektowany eksplicytnie i implicytnie;

* odbiorca realny tematu (zadania) i réwnoczesnie autor realny pracy olim-
pijskiej,

* nadawca pracy olimpijskiej wpisany w jej ksztatt na wszystkich pozio-
mach organizacji tekstu,
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* odbiorca wpisany w tekst (wytwor, prace olimpijska) na wszystkich pozio-
mach organizacji,
* odbiorca realny, cztonek jury oceniajacy prace.

Temat rozprawki jest zadaniem dydaktycznym wpisujacym sie w gatunki
mowy charakterystyczne dla dyskursu edukacyjnego. Nadawce i odbiorce tematu-
zadania tacza

* wspoélny (przynajmniej w jakim$ fragmencie) swiat faktéw rozumiany
jako zbiér zdarzen i doswiadczen codziennych oraz faktéw cywilizacyj-
nych (np.: historia, polityka, literatura, religia),

» oficjalna sytuacja komunikacyjna, w ktérej nadawca jest znawca specja-
lista formutujacym dyrektywy wykonawcze, badaczem - naukowcem,
a odbiorca poczatkujacym badaczem, czesto po prostu pasjonatem lite-
ratury.

Leksem temat, czyli ,to, o czym sie méwi lub pisze” wg kryteriéw znaczenio-
wych Wielkiego stownika jezyka polskiego PAN zakwalifikowany zostal do sfery
cztowiek jako istota psychiczna, pola tematycznego dziatalnos¢ intelektualna czto-
wieka, a w ramach tejze kategorii do pola tematycznego wytwory dziatan intelek-
tualnych cztowieka (WSJP PAN b.r.). Réwnoczesnie role tematu jako aktu mowy,
samodzielnego tekstu, ktéry pozostaje nadrzedny wobec innych tekstéw, mozna
odnies¢ do tych funkcji, ktére petnig tytuly w dyskursie naukowym. Urszula
Zydek-Bednarczuk i Malgorzata Dawidziak-Ktadoczna pisza o funkcjach dystynk-
tywnej, deskryptywnej i perswazyjnej. Funkcja dystynktywna tytulu, nazywana
tez nominatywna, ujawnia sie w tym, Ze jest on nazwa wlasna tekstu, wyrdznia
tekst sposréd innych tekstéw, sytuuje ponad nimi, jest ich wizytowka. Funkcja
deskryptywna z kolei to opisowe nazywanie problemu, zawartosci tekstu, pozwala
ustali¢, jakie zagadnienia beda w nim poruszone. Funkcja pragmatyczna odnosi
sie do sposobow budowania relacji z odbiorca, wyraza sie poprzez srodki jezy-
kowo-stylistyczne i chwyty retoryczne majace oddzialtywaé na odbiorce.

Z trzech wymienionych funkcji tylko druga, czyli funkcja deskryptywna reali-
zowana jest w tematach rozprawek w podobny sposéb jak w tytutach czy nagtéw-
kach prac naukowych: temat zapowiada zawartos¢ tresciowa caltego tekstu,
okresla podjete problemy. Perspektywa komunikacyjna jednak modyfikuje
w znacznym stopniu sposéb postrzegania funkcji tematéw. Funkcja identyfika-
cyjna tematu rozprawki olimpijskiej polega bowiem na wyréznieniu catej grupy
prac autoréw, ktorzy podjeli realizacje tego samego zagadnienia. Temat zapo-
wiada zatem nie jeden obiekt, ale cala ich grupe, w ktérej znajduje sie kilkaset
(w przypadku prac z etapu okregowego) lub kilkadziesiat (jak ma to miejsce na
etapie ogolnopolskim) realizacji.

Funkcja deskryptywna tematu wypracowania wiaze sie z zapowiedzig zawar-
tosci, jednak znow nie jednego tekstu, ale wielu tekstow uczniowskich, w ktorych
ujawnia sie réznorodne wybory dotyczace materiatu argumentacyjnego czy ilu-
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stracyjnego, sposobu jego interpretacji, skomponowania catosci i wreszcie
ksztaltu jezykowo-stylistycznego.

Funkcja perswazyjna tematow rozprawek olimpijskich realizuje sie w odwré-
conym niejako porzadku relacji komunikacyjnych. Oto autor tematu i autor tekstu,
dla ktérego 6w temat stanowi zapowiedzZ (metatekst), nie sa tozsami. To nie autor
tekstu w temacie-zapowiedzi stara sie zacheci¢ odbiorce do zapoznania sie z jego
wypowiedzia. To raczej autor tematu formutuje go w taki sposéb, aby okazatl sie
on z jakich$ powodéw interesujacy dla potencjalnego odbiorcy (olimpijczyka,
ucznia), ktéry zechce go wybrac i zrealizowa¢ w formie wypracowania (ciekawy
badawczo, stanowigcy wyzwanie lub po prostu najtatwiejszy - trudno tutaj jedno-
znacznie okresli¢ motywacje wyboru tematu, ale zdaja sie nie rézni¢ od tych, kto-
rymi kieruja sie wszyscy zdajacy jakas forme egzaminu, w tym takze maturzysci).
Zacheci¢ moze zatem zaréwno propozycja merytoryczna, czyli problem, ktory
nalezy rozwina¢, jak i ksztalt jezykowy tematu. Sposobem na przyciggniecie
uwagi ucznia - autora potencjalnej pracy moga stac sie zabiegi jezykowe: stoso-
wane w tematach antytezy i kontrasty, metafory, cytaty...

Jakkolwiek funkcje tematéw rozprawek olimpijskich moga by¢ tylko podobne
do tych, ktore pelnia tytuly tekstdow naukowych, to w stosunku do tekstu gtow-
nego, czyli wypracowania pozostaja one metatekstem, wypowiedzig inicjalna,
ktora stanowi element ramy, wyrazonej eksplicytnie badZz obecnej implicytnie
w uczniowskim tekscie. Jako taka wplywa niewatpliwie na jego spdjnosé, ponie-
waz pozostaje punktem odniesienia tezy lub hipotezy, sformutowanych argumen-
tow i przywotanych przyktadéw, a wreszcie takze wnioskéw.

Temat wypracowania, ktory jako akt mowy stosowany jest regularnie co roku
od 55 lat i analizowany przez co najmniej kilkaset oséb (uczniow, nauczycieli,
rodzicéw, cztonkow jury sprawdzajacych i oceniajacych prace), to metatekst zro-
dtowy dla innych powstajacych tekstow. Speilnia wazna spotecznie funkcje, staje
sie tez gatunkiem, ktéry poddany analizie genologicznej, ujawnia cate swaoje
skomplikowanie. Temat-zadanie jest formalnie sformulowanym komunikatem,
znajduje sie w zestawie zadan w pisSmie (arkuszu) majacym do momentu rozpocze-
cia zawodow okregowych lub centralnych charakter poufny. Opatrzone jest ono
logo olimpiady, czasami ministerstwa lub pieczatka instytucji, co stanowi forme
uwierzytelnienia. Po zakonczeniu kolejnej edycji olimpiady tematy publikowane
sa na stronie internetowej. Architektonika pisma (arkusza z tematami) daje moz-
liwos¢ wyodrebnienia poszczegélnych zadan zapowiedzianych jako tematy roz-
prawek oraz ponumerowanych, co stanowi wyraziste sygnaty delimitacji tekstu.

Sposréd wielu stosowanych metod analizy genologicznej wybralam te zapro-
ponowana przez Marie Wojtak, ktora zaklada piecioetapowy scenariusz analizy
gatunkowej wypowiedzi: analiza sygnaléw gatunkowych; analiza strukturalnego
aspektu wzorca; analiza pragmatyki tekstu; charakterystyka aspektu poznaw-
czego; analiza stylistyczna (Wojtak 2019, 205-209).

Przeprowadzone rozpoznanie trzystu tematéw rozprawek olimpijskich stato
sie podstawa do ujetej w tabeli charakterystyki odmiany gatunkowej wzorca
tematu wypracowania olimpijskiego.
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Tabela 1. Charakterystyka genologiczna tematdéw rozprawek olimpijskich

Perspektywa
analityczna

Sktadniki poddawane
analizie z danej

perspektywy

Charakterystyka

aspekt strukturalno-kompozycyjny

granice tekstow, ich
segmentacja i relacje
miedzy segmentami

tekst graficznie wyodrebniony jako sa-
modzielny, jego granice wyraziste

w ukltadzie formalnym, ale nieostre ze
wzgledu na niejednolitos¢ elementéw
jezykowych stanowiacych jego rame;
roznice w rozmiarach tekstu (od 5 do
140 wyrazow), niejednolita segmenta-
cja ze wzgledu na rézny charakter ele-
mentow i stopien ich ustrukturalizowa-
nia, rézny stopien wypelnienia wzorca
tematu rozprawki (warstwa merytorycz-
na, zakres materiatu, dyrektywy wyko-
nawcze), obecnos¢ elementéw obligato-
ryjnych (warstwa merytoryczna) oraz
nieobligatoryjnych (zakres materiatu,
dyrektywy wykonawcze) wyrazne eks-
plicytnie lub tylko implicytnie w nim
obecne; tekst w tekscie, czyli cytat jako
temat lub element tematu

aspekt poznawczy

tematyka i sposdb jej
prezentacji, perspektywa,
punkt(y) widzenia,
aksjologia

zwigzany z poruszanymi zagadnieniami
literackimi i kulturowymi, ujawnia teze
lub hipoteze badawcza, bywa pytaniem
lub rozwigzaniem, ktére nalezy udowod-
nié; tresci merytoryczne, przedmiotowe
charakterystyczne dla dyscypliny (litera-
turoznawstwo, jezykoznawstwo) i szkol-
nego przedmiotu nauczania (jezyk pol-
ski) wynikajace z programu nauczania/
podstawy programowej, ale ujete w spo-
s6b wymagajacy szerszego lub gtebsze-
go (niz tylko ,szkolny”) namystu

aspekt pragmatyczny

obraz nadawcy i odbiorcy
wpisany w tekst, relacje
nadawczo-odbiorcze,
potencjat illokucyjny, czyli
zbidr intencji oraz sposéb
ich uporzadkowania

nadaweca - specjalista literaturoznawca,
nauczyciel; odbiorca - uczen, uczestnik
olimpiady; komunikacja nieré6wnorzed-
na, wypowiedz dyrektywna (dyrektyw-
nos¢ wyrazana eksplicytnie albo impli-
cytnie obecna poprzez kontekst komu-
nikacyjny); akt mowy ,typu zadaniowe-
go, operacyjnego, z wyrazna jednak
wspolczesnie tendencja do przetamywa-
nia transmisyjnosci na rzecz partner-
stwa komunikacyjnego” (Nocon 2013,
117); jeden z typéw szkolnych, egzami-
nacyjnych, edukacyjnych sytuacji komu-
nikacyjnych; odbiorca uczen-olimpij-
czyk realizujacy zadanie, wczytujacy sie
we wpisane w nie dyrektywy,

oznajmienia, rozkazy i pytania (te osta-
nie sg aktami posrednimi, nadawca nie
chce uzyska¢ odpowiedzi na pytanie,
poniewaz ja zna; niewiadomy dla
nadawcy jest stan wiedzy odbiorcy
(Grzegorczykowa 2001, 131), a nie sy-
tuacja nazwana przez sktadnik propozy-
cjonalny, tzw. pytania egzaminacyjne
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zbiér cech ekstralingwi-
stycznych determinowa-
nych struktura, dookreslo-
nych poznawczo i pragma-
tycznie oraz odpowiadajacy
im zbidr srodkéw stylistycz-
nych, w tym form nacecho-
wanych trwale, wiec kodo-
Wwo, co sie odzwierciedla

jezyk charakterystyczny dla dyscypliny,
charakterystyczna leksyka: pojecia, ter-
miny, stownictwo naukowe, tytuly, od-
miana naukowa,

stownictwo relacyjne (spgjniki, konekto-
ry, przyimki) ukazujace zaleznosci we-
wnatrz tej rzeczywistosci

(Nocon 2013, 124)

w stosownych kwalifika-

cjach leksykograficznych stownictwo stuzace nawigzaniu kontak-

tu z odbiorca, zwlaszcza czasowniki
w trybie rozkazujacym

wypowiedzenia w postaci niezdanio-
wych wypowiedzen (oznajmien) samo-
istnych, zdan lub kilku zdan, w tym tak-
Ze pytania

stylistyka

konstrukcje nominalne o charakterze
predykatywnym, konstrukcje z verbum
finitum;

oznajmienia, rozkazy i pytania
$rodki retoryczne shuzace zainteresowa-

niu odbiorcy: wyliczenie, antynomie,
kontrasty, metafory,

Zrédlo: opracowanie wlasne na podstawie procedury analitycznej Marii Wojtak (Wojtak
2019, 205-209)

Tabela ujmuje w trzeciej kolumnie najwazniejsze cechy gatunkowe tematu-
zadania rozprawki olimpijskiej w czterech perspektywach analitycznych: struktu-
ralno-kompozycyjnej, poznawczej, pragmatycznej i stylistycznej. Zaproponowane
rozpoznania maja charakter uogolniony, dotycza wzorca gatunkowego, ktory znaj-
duje réznorodne realizacje, tekstowe reprezentacje i okazy, czyli tworcze odnie-
sienia do tegoz wzorca.

W perspektywie dydaktycznej temat rozprawki to tres¢ zadania projektuja-
cego dzialania ucznia i cechy wytworu, czyli majacej powsta¢ pracy. W teorii
pomiaru dydaktycznego temat wypracowania to tres¢ zadania otwartego dluzszej
odpowiedzi. Dziatania dydaktyczne maja zatem charakter dwutorowy: z jednej
strony dotycza one projektowania owych zadan w postaci polecen (ich ksztattu,
wpisanych wen dyrektyw, ktore profiluja ksztalt pracy, np. w sensie gatunkowym
- chodzi oczywiscie o szkolna genologie), z drugiej zwiazane sa z cechami samego
wytworu, czyli uczniowskiego wypracowania. W tym drugim aspekcie chodzi
o metody ksztaltowania umiejetnosci tworzenia wypowiedzi oraz cechy samej
wypowiedzi, w tym takze kryteria oceniania (ktore obok formuly tematycznej
rownie silnie, jesli nie silniej nawet, profiluja ksztalt owej wypowiedzi, zwlaszcza
w wystandaryzowanych schematach egzaminacyjnych).

Ksztalt tematu rozprawki w aspekcie dydaktycznym powinien okreslaé trzy
glowne elementy: problematyke, zakres materiatu oraz czynnosci, ktére uczen ma
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wykonag, realizujac zadanie. Tematy rozprawek olimpijskich w znakomitej wiekszo-
$ci wpisuja sie w 6w schemat budowy, cho¢ nie realizuja go za kazdym razem w taki
sam sposob. Oglad kilkuset tematow pozwala na wskazanie tzw. struktury maksy-
malnej (zawierajacej wszystkie elementy) oraz struktury minimalnej (obejmujacej
elementy obligatoryjne, tak aby temat spemhit funkcje zadania postawionego przez
uczniem-olimpijczykiem, zawierajacego niezbedne do napisania pracy informacje).

Tabela 2. Budowa tematow

rozprawek olimpijskich

Temat w pelnym brzmieniu

Problematyka

Zakres materialu

Czynnosci ucznia/
olimpijczyka

Komizm w literaturze dawnej (do konica XVIII wieku) - tematy, formy gatunkowe i funkcje.
Omow to zjawisko na wybranych przyktadach.

komizm - tematy, formy ga-
tunkowe i funkcje

literatura dawna (do konca
XVIII wieku) wybrane przy-
kiady

omow to zjawisko

Pamie¢ jako Zrédlo i tworzywo
wietnastowiecznych i dwudzie

stowiecznych.

literackie. Rozwin te formute na podstawie utworéw dzie-

pamiec¢ jako zrédlo i tworzy-
wo literackie

na podstawie utworow dzie-
wietnastowiecznych i dwu-
dziestowiecznych

rozwin te formute

Rola , patriotyzmu krytycznego” i pisania ,ku pokrzepieniu serc” w polskiej kulturze naro-
dowej. Rozwin temat, odwotlujac sie do wybranych utworéw literackich.

rola ,patriotyzmu krytyczne-
go” i pisania , ku pokrzepie-
niu serc” w polskiej kulturze
narodowej

wybrane utwory literackie

rozwin temat, odwotujac
sie do

Swoi i obcy w powiesci polskiej XIX i XX wieku

swoi i obcy

w powiesci polskiej XIX i XX
wieku

Dwie wizje zycia w literaturze
cywilizagji.

polskiej: cztowiek w swiecie przyrody i cztowiek w swiecie

dwie wizje zycia: czlowiek

w $wiecie przyrody i cztowiek
w swiecie cywilizacji

w literaturze polskiej

Wzorce i formy meskosci w literaturze polskiej XIX i XX w. (od Mickiewicza do Gombrowicza).

wzorce i formy meskosci

w literaturze polskiej XIX
i XX w. (od Mickiewicza do

Gombrowicza)

Praca - jej rodzaje, wartosci i funkcje w zyciu czlowieka, zobrazowane w utworach réznych
epok. Omow zagadnienie na kilku wybranych przyktadach, ukazujacych réznice w trakto-
waniu tej sfery dziatalnosci ludzi.

praca - jej rodzaje, wartosci
i funkcje w zyciu cztowieka
zobrazowane w...

kilka wybranych przyktadow,
ukazujacych réznice w trak-
towaniu tej sfery dziatalnosci
ludzi

omoéw zagadnienie; na kilku
wybranych przyktadach uka-
zujacych réznice

Prowincja w prozie narracyjnej od pot. XIX wieku do dzis. Ukaz podobienstwa i réznice
w sposobach przedstawiania i waloryzacji.

prowincja, w sposobach
przedstawiania i waloryzacji

W prozie narracyjnej od. pot.
XIX wieku do dzis

ukaz podobienstwa i réznice
W sposobach przedstawiania
i waloryzacji

poetyka?

Poréwnaj budowe wybranego utworu narracyjnego, ktéry uwazasz za nowoczesny, z budo-
wa dowolnej powiesci, ktéra uwazasz za tradycyjna. Zestawienia moga obejmowac utwory
z literatury polskiej i obcej. Jakie znaczenie dla zawartego w dziele obrazu swiata ma jego
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budowa wybranego nowocze-
snego utworu narracyjnego,
budowa dowolnej powiesci
tradycyjnej; znaczenie poety-
ki dla zawartego w dziele ob-
razu swiata

utwory z literatury polskiej

i obcej, dowolna powies¢ no-
woczesna, dowolna powies¢
tradycyjna,

poréwnaj budowe, [odpo-
wiedz na pytanie o znaczenie
poetyki dla zawartego w dzie-
le obrazu swiata]

Portrety kobiet-matek w literaturze polskiej XIX i XX wieku na

tle 6wczesnej sytuacji spo-

teczno-politycznej i w poréwnaniu z wizerunkami kobiet znanymi z literatury powszechnej.

portrety kobiet-matek, na tle
owczesnej sytuacji spoteczno-
politycznej, wizerunki kobiet

w literaturze polskiej XIX i XX
wieku, literatura powszechna

w poréwnaniu z...

Czy literatura dawna odpowiada na pytania wspoétczesnego czytelnika: Swiatopogladowe,
moralne, egzystencjalne lub jeszcze inne? Rozwaz to zagadnienie na przyktadzie wybranych
utwordow literackich sprzed XIX wieku.

pytania wspélczesnego czy-
telnika: swiatopogladowe,
moralne, egzystencjalne lub
jeszcze inne

wybrane utwory literackie
sprzed XIX wieku

czy?, rozwaz to zagadnienie
na przyktadzie

,Gdzieskolwiek jest, jeslis jest.

..” (Jan Kochanowski, Tren X). Motywy eschatologiczne w pol-
skiej literaturze dawnej (do konca XVIII wieku).

,Gdzieskolwiek jest, jeslis
jest...” (Jan Kochanowski,
Tren X). motywy eschatolo-
giczne

polska literatura dawna (do
konca XVIII wieku)

»,badz odwazny gdy rozum zawodzi badz odwazny
w ostatecznym rachunku jedynie to sie liczy” (Zbigniew Herbert, Przestanie Pana Cogito)
Odwaga jako temat i problem podejmowany w literaturze. Ukaz przejawy i motywacje roz-
nych form odwagi, odwotujac sie do wybranych dziet literackich. Uwzglednij kontekst spo-
teczny, polityczny, historyczny omawianych czynéw i stanowisk.

»,badZ odwazny gdy rozum za-
wodzi badZ odwazny

w ostatecznym rachunku je-
dynie to sie liczy”

(Zbigniew Herbert, Przesta-
nie Pana Cogito)

odwaga jako temat i problem;
przejawy i motywacje réznych
form odwagi, czyny i stanowi-
ska, kontekst spoteczny, poli-
tyczny, historyczny;

w literaturze, wybrane dzieta
literackie

ukaz przejawy i motywacje,
odwohujac sie do..., uwzgled-
nij kontekst

»Slowo poetyckie wyrdznia sie tym, ze uobecniajac, samo sie uobecnia” (H.G. Gadamer,

Poetica).

Rozwin obserwacje Gadamera, odwolujac sie do utwordéw poetyckich réznych epok.

»Slowo poetyckie wyréznia
sie tym, Ze uobecniajac, samo
sie uobecnia”

(H.G. Gadamer, Poetica).

utwory poetyckie réznych
epok

rozwin obserwacje Gadame-
ra, odwolujac sie do utworéw

Zrédlo: opracowanie wlasne tematéw z Archiwum OLiJP (www 4)

Zawartos¢ merytoryczna tematu to okreslenie problemu, jaki powinien
zostac rozwiniety w pracy. Zagadnienia nawiazuja do tresci uyyjmowanych w lektu-
rach szkolnych lub wtasnych, maja charakter egzystencjalny (wartosé i sens
zycia, wizje zycia, codziennos¢ i prywatnos$¢, bunt mtodych), psychologiczny (,ja”
i ,nie-ja” w poszukiwaniu tozsamosci, odwieczne a wspotczesne leki i nadzieje),
filozoficzny (fad sSwiata i zto na sSwiecie, ideat osoby ludzkiej), religijny (cztowiek
wobec Boga), spoteczny (zycie spoteczne, nadzieje i oczekiwania polskiego spo-

Polonistyka. Innowacje
Numer 22, 2025

74



75

Beata Udzik

leczenstwa, nedznicy, doswiadczenie biedy), polityczny (idea niepodlegtosci) czy
aksjologiczny (cnota i szczescie, godnos¢ ludzka, odwaga, dialog o wartosciach
i kondycji ludzkiej). Temat okresla motywy, toposy i problemy, ktére nalezy roz-
wazy¢ w pracy. Tematy dotycza takze zagadnien literaturoznawczych: historycz-
noliterackich, teoretycznoliterackich, krytycznoliterackich (motyw przyrody,
obrazy zwierzat, milo$¢ po romantyzmie, wedréwka a wygnanie, wspotczesni
Odyseusze, portrety kobiet-matek, prowincja, raj utracony, ksiazki zbodjeckie,
homo viator; tradycja literacka, kultura popularna, komizm; typy narracji, rola
narratora, postac literacka, pamietnik, dziennik, autobiografia). Powyzsze zesta-
wienie nie oddaje oczywiscie catego bogactwa zagadnien proponowanych
w tematach rozprawek w ponadpieédziesiecioletniej historii olimpiady poloni-
stycznej. Pokazuje jedynie jego rozpietos¢ i réznorodnos¢, do ktérej nalezy tez
doda¢ zadania wymagajace od ucznia podejscia krytycznoliterackiego, oceny
ksigzki w réznych perspektywach. Warstwa merytoryczna tematu jest elementem
koniecznym, bez niej nie ma zadania.

Druga warstwa tematu to dookreslenie charakteru i zakresu materiatu literac-
kiego, ktory powinien zosta¢ poddany analizie i interpretacji, by¢ wykorzystany
w funkcji argumentacyjnej. Czasami jest on ujety bardzo szeroko, np. w wybra-
nych utworach literackich, w literaturze polskiej, w wybranych przyktadach, na
podstawie witasnych doswiadczen lekturowych; czasami ograniczony czasowo
(literatura dawna, w literaturze staropolskiej, w literaturze polskiej XIX i XX w.,
na podstawie utworéw dziewietnastowiecznych i dwudziestowiecznych), rodza-
jowo lub gatunkowo (proza powiesciowa, wybrane utwory dramatyczne, utwory
narracyjne, utwory poetyckie). Wskazanie materialtu argumentacyjnego, najcze-
$ciej literackiego, jest waznym skladnikiem tematu rozprawki, ale nie zawsze
dookresla sie go eksplicytnie, nie jest zatem elementem obligatoryjnym. Zostaje
natomiast zawsze ujety implicytnie, poniewaz teksty literackie czy (szerzej) teksty
kultury maja stuzy¢ rozwazaniu gtdwnego problemu zaproponowanego w temacie,
ktory profiluje ich dobdér (praca musi by¢ zgodna z tematem, a wiec i przywotany
materiatl powinien go dotyczy¢).

Trzecim elementem struktury tematu jest nazwanie czynnosci ucznia. To ele-
ment niekonieczny, nie zawsze obecny w temacie. Przyjmuje posta¢ czasownikow
operacyjnych o charakterze dyrektywnym (druga osoba liczby pojedynczej trybu
rozkazujacego). Uobecnia sie w ten sposéb odbiorce tematu, personalizuje prze-
kaz. Dyrektywy okreslaja sposéb potraktowania materiatu literackiego. Do najcze-
$ciej stosowanych naleza: wskaz, wymien, oméw, opisz, przedstaw, scharakteryzuj,
wyjasnij, poréwnaj, sprobuj zanalizowac¢, przedstaw opinie, odnies sie do opinii,
uzasadnij, rozwin, rozwin i uzasadnij opinie, skomentuj, rozwaz racje, uwzglednij,
odwolaj sie, zinterpretuj, odpowiedz na pytanie, sprobuj uargumentowac, zanali-
zuj, dokonaj analizy, odpowiedz, ocen. Okreslaja one czynnosci, ktore z perspek-
tywy dydaktycznej nazywaja operacje o roznym stopniu trudnosci, przynalezace do
roznych sfer klasycznej, ale ciagle rozwijanej taksonomii celéw nauczania i ucze-
nia sie wg Benjamina Blooma (Jankowski 2013)!.

1 Analiza tematow rozprawek olimpijskich w perspektywie taksonomii celéw nauczania i uczenia
sie to wazne zadanie do wykonania.
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Wazna grupe tematéw rozprawek stanowia te zawierajace cytat. Zaréwno
sposob wkomponowania cytatu w zadanie, jak i jego funkcje wystepuja w kilku
odmianach: od przypadkow, w ktérych cytat moze by¢ jedynie ozdobnikiem,
a wlasciwy temat sformutowany zostaje dopiero w drugiej czesci zadania; przez
rozbudowane cytaty, ktérym towarzyszy czesciowa wyktadnia ich sensu w tema-
cie wlasciwym; az po sytuacje, w ktérej to sam cytat pozbawiony jakichkolwiek
wytycznych jest tematem.

Olimpijczyk znajdzie na stronie internetowej olimpiady miedzy innymi takie
oto wskazowki:

Praca musi by¢ napisana ,na temat”. A zatem wszelkie dzialania uczestnika przy przy-
gotowaniu rozprawki powinny zaczynac¢ sie od uwaznej analizy tematu: piszacy musi
sie zastanowi¢, jak rozumie wybrany przez siebie temat, jaka kwestia jest do rozstrzy-
gniecia, czy temat sugeruje cos, z czym uczen sie zgadza, czy tez budzi on jego watpli-
wosci. Niektéore tematy maja charakter opisowy, inne (znacznie czesciej!) -
problemowy. Warto zwrdci¢ uwage, ze kazdy z nich nasuwac bedzie inne pytania, doma-
gac sie innych odpowiedzi i uczen przed rozpoczeciem pisania powinien je sobie prze-
mysle¢ i uporzadkowaé (www 2).

Rozpietos¢ realizacji wzorca gatunkowego i rownoczesnie zadania konkurso-
wego, jakim jest temat rozprawki olimpijskiej, ilustruja dwa ponizej przywotane
przyktady.

Przyktad 1. Temat z X Olimpiady (1980): Tradycje czarnoleskie w poezji polskiej

Przykltad 2. Temat z LII Olimpiady (2022):

»Literatura zaczyna sie od owego «Dlaczego?», nawet jesli mielibySmy na to pytanie
odpowiadac¢ bez przerwy zwyczajnym: «Nie wiem».

Literatura stawia wiec pytania, na ktére nie da sie odpowiedzie¢ przy pomocy Wikipe-
dii, wykracza bowiem poza same fakty i wydarzenia, odwolujac sie bezposrednio do
naszego ich doswiadczania. [...]

Pisze fikcje, ale nigdy nie jest to co$ wyssanego z palca. Kiedy pisze, musze wszystko
czu¢ wewnatrz mnie samej. Musze przepusci¢ przez siebie wszystkie istoty i przed-
mioty obecne w ksigzce, wszystko, co ludzkie i pozaludzkie, zyjace i nieobdarzone
zyciem. Kazdej rzeczy i osobie musze przyjrzec sie z bliska, z najwieksza powaga i uoso-
bi¢ je we mnie, spersonalizowac.”

(Olga Tokarczuk, Czuty narrator, Odczyt Noblowski, Sztokholm 2019)

Podmiot wielorako uobecniony. W kontekscie stow noblistki i wybranych przez siebie
utwordw literackich rozwaz zagadnienie predyspozycji (réznych? zblizonych? tozsa-
mych?) mowy poetyckiej i prozatorskiej do tworzenia reprezentacji ludzkiego doswiad-
czenia.

Pierwszy z tematéw sklada sie z pieciu wyrazéw, drugi temat zawiera ich 140.
W pierwszym okreslony zostat problem (tradycja czarnoleska) oraz materiat lite-
racki (poezja polska). Brak w nim natomiast bezposredniego zwrotu do adresata,
dyspozycji wykonania w postaci czasownikéw dyrektywnych. Drugi temat zawiera
nie tylko rozbudowany cytat, ale takze sformutowanie problemu, ktory stanowi juz
sam w sobie interpretacje cytatu. Ponadto personalizuje przekaz poprzez czasow-
nik rozwaz.
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Przeprowadzona analiza tematow rozprawek olimpijskich z ostatnich piec¢-
dziesieciu lat pozwala na sformutowanie kilku wnioskéw uogodlniajacych na pod-
stawie poczynionych obserwacji, ale ro6wniez postulatéw badawczych. Materiat
zwiazany jest z dziataniami o charakterze doniostym nie tylko ze wzgledu na swdj
zasieg, ale i ze wzgledu na to, ze do zawodéw olimpijskich przystepuja uczniowie
najbardziej Swiadomi i zainteresowani przedmiotem.

Stwierdzono duza réznorodnos¢ odmian realizowanych w ramach wzorca
gatunkowego tematu. Dotyczy ona zwlaszcza elementéw skltadowych tematu
oraz stopnia wypelnienia wzorca. W czasie pie¢dziesieciu lat forma tematéw pod-
legata zmianom. Przeobrazenia wzorca na przestrzeni lat zmierzaty w kierunku
personalizacji i uszczegoétowienia dyrektyw wykonawczych. Wprowadzono bar-
dziej rozbudowane i ustrukturalizowane wewnetrznie zadania przy jednocze-
snym zachowaniu formut tematycznych istniejacych od poczatku olimpiady.
Waznym aspektem otwartosci i rozwoju typéw zadan stawianych przed olimpij-
czykami jest fakt, Zze przy zachowaniu tozsamosci genologicznej nie wytworzono
jednego schematu powtarzalnych w strukturze tematéw, co mogtoby spowodo-
wac taki rodzaj schematyzacji zadan, jaki dokonuje sie co kilka lat na egzaminie
maturalnym z jezyka polskiego (Udzik 2019).

Réwnoczesnie nalezy dodaé, ze obok tematow waznym elementem profiluja-
cym ksztalt uczniowskich wypracowan sa Kkryteria oceniania. Pokazuje to
doswiadczenie egzaminu maturalnego, a zwlaszcza poziom ich uszczegoétowienia
w kolejnych edycjach egzaminu. Ogélny i wyznaczajacy tylko gtdwne obszary
obserwacji charakter kryteriéw oceniania rozprawek olimpijskich to zdecydowa-
nie szansa na zachowanie otwartej formuty zadan i kryteriow oceniania, ale
i zagrozenie w sytuacji obecnego oczekiwania uczniow, nauczycieli, a takze rodzi-
céw dotyczacych transparentnosci procesu oceniania. Czesto sprowadzany jest
on do rozbudowanych i uszczegétowionych kryteriéw o charakterze analitycznym,
ktore oceniajacemu maja pomoc wyceni¢ prace obiektywnie i rzetelnie, a ocenia-
nemu odwola¢ sie od ewentualnego naruszenia owych kryteriéw. Nie znaczy to,
ze W ocenie wypracowan olimpijskich nie stosuje sie kryteriow. Znalazty sie one
w regulaminie olimpiady. Nie sa jednak az tak uszczegotowione, opieraja sie takze
na zaufaniu, ze oceniajacy to specjalista w swej dziedzinie, ktory trafnie rozpozna,
czy wypowiedzZ ucznia jest spojna, catosciowa i dojrzata, samodzielna myslowo,
dobrze skomponowana, podporzadkowana wybranemu tematowi, a zarazem roz-
wija go w niebanalny sposéb, cytaty i przywotlania utworéw literackich wplecione
w tok wywodow stuza budowaniu catosciowego sensu (www 3). Nie potrzebuje
zatem tak wyrazistych, a nawet oczywistych jak maturalne wskazowek.

Poddany ogladowi materiat badawczy w postaci tematow rozprawek olimpij-
skich otwiera jeszcze inne pytania, na ktére warto odpowiedzie¢, kontynuujac
badania w przyjetych perspektywach lingwistycznej i dydaktycznej. Zaprezento-
wany w niniejszym tekscie wstepny oglad pozwolit na sformutowanie takze kilku
co najmniej postulatow badawczych wartych podjecia. Do obszaréw szczegdéto-
wych waznych w konstrukcji zadan naleza np. rodzaje i funkcja pytan; rodzaje
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i funkcja cytatu; dlugos¢ i sposob rozczionkowania tematu; formuly dyrektywne
i sposdb personalizowania tematu rozprawki; projektowane w temacie postepo-
wanie autora pracy (tryb dedukcyjny, indukcyjny; przeglad stanowisk czy analiza
szczegblowa). Zasygnalizowana tutaj jedynie analiza poréwnawcza zadan olimpij-
skich i maturalnych, zwtaszcza stopnia ich konwencjonalizacji odniesionego do
sytuacji maturzysty i olimpijczyka, to réwniez zadanie do dalszych eksploracji.

Na przestrzeni tych kilkudziesieciu lat funkcjonowania olimpiady polonistycz-
nej mozna wskazac droge, jaka przeszly tematy prac olimpijskich, a z nimi sama
olimpiada. Jak pokazuje podjeta préba analizy proponowanych olimpijczykom
tematéw rozprawek (a przeciez to nie jedyne zadania, jakie sa im stawiane), olim-
piada spelnia swoja podstawowa funkcje, ktéra Honorowa Przewodniczaca prof.
dr hab. Teresa Kostkiewiczowa charakteryzuje nastepujaco:

stwarzanie warunkéw rozwoju zainteresowan humanistycznych uczniéw szkét ponad-
podstawowych, inspirowanie ich dziatan poszerzajacych wiedze o literaturze, jezyku,
kulturze, wspieranie i inspirowanie dziatan szkoty w zakresie ksztalcenia humanistycz-
nego, przyblizanie nauczycielom polonistom aktualnych osiagnie¢ nauki o literaturze,
jezyku, kulturze, a w rezultacie podnoszenia poziomu nauczania przedmiotu, miedzy
innymi dzieki postawie, wiedzy i zaangazowaniu w nauke samych uczniéw ukazujacych
swym kolegom atrakcyjnosc¢ i sens swych zainteresowan. Z obserwacji zmian w szkol-
nym nauczaniu przedmiotu, takich, jak np. upowszechnienie umiejetnosci bliskiego
kontaktu z dzietem literackim i wnikliwej jego interpretacji, mozna sadzi¢, iz zawody
olimpijskie odgrywaja duza role w doskonaleniu procesu dydaktycznego (Kostkiewi-
czowa 2013, 23).

Tematy rozprawek olimpijskich w calej swej réznorodnosci merytorycznej
i strukturalnej moga stanowi¢ punkt odniesienia dla metodyki przedmiotu w zakre-
sie pracy z uczniem zdolnym.
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Streszczenie: Tematem tekstu jest specyfika jezyka edukacji szkolnej, rozumianego
jako specjalistyczna odmiana polszczyzny, balansujaca miedzy stylem potocznym a nauko-
wym. Z badaniem zwiazana byta analiza ankiety przeprowadzonej wsréd nauczycieli na
temat swiadomosci réznic miedzy rejestrem szkolnym a codziennym tekstéw (moéwionych
i pisanych). Rozwazaniom towarzyszyly przemyslenia na temat jezyka podrecznikéw, jego
klarownosci i funkcji wspierajacej uczniéw (réwniez uczniéw ze specjalnymi i zréznicowa-
nymi potrzebami edukacyjnymi). Autorka skoncentrowatla sie takze na nacechowaniu
aksjologicznym wypowiedzi nauczycieli oraz zaakcentowala potrzebe przekraczania
granic myslenia przedmiotowego oraz poszukiwania ,miejsc wspdlnych” w edukacji,
a takze holistycznego spojrzenia na ucznia.

Stowa kluczowe: jezyk edukacji szkolnej, podreczniki szkolne, uczen ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi

Abstract: The subject of this text is the specificity of the language of school educa-
tion, understood as a specialized variety of Polish language, balancing between colloquial
and scientific styles. The study was accompanied by an analysis of a survey conducted
among teachers on their awareness of the differences between the school register and
everyday texts (spoken and written). The considerations were accompanied by reflections
on the language of workbook, clarity and function of supporting students (including those
with special and diverse educational needs). The author also focused on the axiological
characteristics of teachers statements and emphasizes the need to transcend the bound-
aries of subject-specific thinking and to search for ,common ground” in education, as well
as to take a holistic view of the student.

Key words: language of school education, school workbook, students with special
educational needs

Wspieranie uczniéw w nabywaniu jezyka ogdlnego i jezyka
edukacji szkolnej wymaga od nauczycieli Swiadomosci
istniejacych miedzy nimi réznic, a takze zrozumienia

Open Access article, distributed under the terms of the CC licence

(BY-ND, https://creativecommons.org/licenses/by-nd/4.0/)

30



31

Magdalena Socha

ztozonych wyzwan edukacyjnych, spotecznych, kulturowych
i emocjonalnych, przed ktérymi staja tacy mlodzi ludzie,
wchodzacy do nowego, czesto obcego dla nich srodowiska
szkolnego, oraz zmiennosci ich potrzeb, ktére ujawniaja sie
dopiero podczas realizacji procesu dydaktycznego.
(Szczepaniak-Kozak 2024, 104)

Wprowadzenie

To, w jaki sposéb nauczyciele komunikuja sie z uczniami, jakiego jezyka uzy-
waja oraz jak konstruuja proces dydaktyczny i dobieraja materiaty, wpltywa na
przebieg przyswajania wiedzy oraz osigganie efektow ksztatcenia. Sposéb budo-
wania tresci podrecznikowych czy formutowania polecen podczas lekcji wyraznie
rozni sie od komunikacji codziennej. O ile w jezyku potocznym dominuje swoboda
i obecne sg potocyzmy (a w przestrzeni szkolnej nierzadko réwniez socjolekt
uczniowski), o tyle narracja podrecznikowa wpisuje sie w rejestr zblizony do stylu
naukowego: operuje terminologia, porzadkuje tresci i instruuje odbiorce co do
sposobu dziatania.

Nauczyciele w toku ksztalcenia przygotowuja sie do wyjasniania tresci
przedmiotowych, jednak réwniez na poziomie akademickim nie zawsze poswieca
sie wystarczajaca uwage zagadnieniom konstruowania i upraszczania polecen
czy dostosowywania jezyka materiatow dydaktycznych do mozliwosci uczniéw.
Zgodnie z Ustawq o systemie oswiaty (Dz.U. 2025.881 t.j.) nauczyciel moze reali-
zowaC program nauczania zarowno z wykorzystaniem podrecznika, materiatu
edukacyjnego lub éwiczeniowego, jak i bez ich zastosowania (art. 22aa). Oznacza
to, ze odpowiedzialnos¢ za ksztalt przekazu edukacyjnego spoczywa w duzej
mierze na nauczycielu.

W ostatnich latach intensywnie rozwija sie dyskusja dotyczaca edukacji wia-
czajacej oraz holistycznego podejscia do potrzeb wszystkich uczniow, w tym
uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Do tej grupy =zalicza sie
zarowno dzieci posiadajace orzeczenie o potrzebie ksztalcenia specjalnego, jak
i uczniow doswiadczajacych trudnosci w sprostaniu wymaganiom programowym.
Zrédta tych trudnosci moga mieé¢ charakter poznawczy i percepcyjny (np. obni-
zone mozliwosci intelektualne, dysleksja, dysgrafia, dysortografia, dyskalkulia),
zdrowotny (choroby przewlekle) badz srodowiskowy (doswiadczenie migracji,
dorastanie w rodzinach niewydolnych wychowawczo). Odmienna kategorie sta-
nowia uczniowie szczegolnie uzdolnieni, ktérych potrzeby réwniez wymagaja
adekwatnego wsparcia. Tak szerokie ujecie wpisuje sie w idee wyréwnywania
szans edukacyjnych.

Realia wspotczesnej szkoly pokazuja jednak, ze w praktyce dydaktycznej
czesto korzysta sie z jednolitego materiatu podrecznikowego, bez dostatecznego
roznicowania tresci i formy przekazu. Tymczasem dostosowanie jezyka materia-
16w edukacyjnych - w tym eliminowanie nadmiaru informacji czy upraszczanie
struktur sktadniowych - bywa kluczowe w pracy z uczniami wymagajacymi wspar-
cia. Od 2022 roku obserwujemy naptyw do polskich szkét uczniéw z doswiadcze-
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niem migracji!, co uwidocznito problem barier komunikacyjnych oraz niedostoso-
wania jezyka materialéw dydaktycznych do zréznicowanych kompetencji jezyko-
wych uczniéw. Mimo rosnacej swiadomosci potrzeby inkluzji wciaz brakuje
rozwigzan systemowych w zakresie pracy nad jezykiem edukacji przedmiotowej,
zwlaszcza na wyzszych etapach ksztatcenia.

Bariery jezykowe i komunikacyjne stanowia istotna przeszkode w osiaganiu
sukcesu szkolnego i spotecznego, w szczegoélnosci w przypadku uczniéw
z doswiadczeniem migracji operujacych jezykiem edukacji szkolnej?. Celem niniej-
szego artykulu jest przedstawienie refleksji nad wykorzystaniem potencjatu
jezyka edukacji szkolnej w praktyce dydaktycznej. Podstawe analiz stanowia: (1)
doswiadczenia wynikajace z warsztatu pracy oraz (2) odpowiedzi ankietowe
nauczycieli odnoszace sie do podrecznikéw szkolnych - ich celu i charakteru
tresci jezykowych. Artykul podejmuje rowniez probe rekonstrukcji potocznego
rozumienia pojecia ,jezyk edukacji szkolnej”. W toku analiz uwzgledniony zostaje
takze aksjologiczny wymiar okreslen uzywanych przez respondentéw.

Rozwijanie jezyka

Rozwijanie kompetencji jezykowych ucznia ma kluczowe znaczenie dla jego
funkcjonowania w srodowisku szkolnym. Niski poziom opanowania jezyka eduka-
cji moze prowadzi¢ do poczucia niezrozumienia, frustracji, a w dalszej perspekty-
wie - do obnizenia samooceny i poczucia witasnej wartosci. Z tego wzgledu
niezbedne jest prowadzenie celowej i systematycznej pracy nad kompetencjami
jezykowymi oraz komunikacyjnymi uczniéw - zaréwno w zakresie jezyka moéwio-
nego, jak i pisanego. Szczegdlnego wsparcia wymagaja dzieci i mlodziez
z doswiadczeniem migracji, dla ktérych opanowanie szeroko rozumianego jezyka
edukacji szkolnej (jezyka specjalistycznego) stanowi warunek pelnego uczestnic-
twa w procesie dydaktycznym3.

Skuteczne ksztaltowanie kompetencji w zakresie polszczyzny edukacyjnej
wymaga Swiadomego planowania pracy przez nauczyciela oraz odpowiedniego
doboru materiatéw dydaktycznych. Edukacja jezykowa nie ogranicza sie bowiem
do lekcji jezyka polskiego. Uczniowie rozwijaja kompetencje jezykowe na wszyst-
kich przedmiotach szkolnych - poznaja nowe terminy, ucza sie ich znaczen oraz

1 Cudzoziemcy stanowia 5,3% 0s0b w polskim systemie edukacji. Jest to 353 tys. 0séb, w tym 237
tys. w szkotach, 62,6 tys. w przedszkolach i 53,4 tys. w szkotach dla dorostych. To osoby ze 148
panstw swiata (poza Ukraina, Biatorusia i Rosja najwiecej oséb pochodzi z Indii i Wietnamu). W co
trzeciej klasie w Polsce ucza sie uczniowie z Ukrainy i oznacza to, ze mniej wiecej co trzeci uczen
przynajmniej kilka godzin dziennie spedza w $rodowisku miedzykulturowym (dane pochodza z ra-
portu CEO; stan na kwiecien 2025; Swidrowska, Stano 2025, 5-29).

2 W niniejszym tekscie termin jezyk edukacji szkolnej bedzie uzywany do okreslenia jezyka, z kt6-
rego korzysta sie w szkole i ktéry w wiekszosci przypadkéw jest jezykiem dominujacym w danym
spoteczenstwie. Obejmuje on wszystkie rejestry uzywane w spotecznosci szkolnej, formalne i niefor-
malne, mowione i pisane, zwlaszcza tresci podrecznikowe.

3 O takim podejsciu pisze miedzy innymi autorka artykutu traktujacego o dopasowaniu form i me-
tod nauczania na lekcjach matematyki. Przedmiot ten jest czesto pomijany w dostosowaniach jezy-
kowych z uwagi na swdj wizualny charakter i zastosowanie w nim uniwersalnego ,jezyka cyfr
i liczb”. Wrzesniewska-Pietrzak przedstawia projekt innowacji dydaktycznej - uwrazliwionej na je-
zyk, ale przede wszystkim na ucznia, ktéry za pomoca tego jezyka ma poznawac¢ Swiat matematyki,
rozwija¢ swoje zdolnosci poznawcze i zakres wiedzy Scistej (Wrzesniewska-Pietrzak 2025, 113-129).
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dostrzegaja wieloznacznos$¢ poje¢, ktorych zakres semantyczny aktualizuje sie
w zaleznosci od kontekstu przedmiotowego.

Proces ten, co oczywiste, odbywa sie na lekcjach wszystkich przedmiotéw. Rozmawia-
jac o budowie pantofelka, dyskutujac na temat wptywu globalnego ocieplenia na klimat,
zastanawiajac sie nad przyczynami wojen, uczniowie zawsze uzywaja jezyka do wyraze-
nia swoich mysli. Przy okazji wzbogacaja takze swdj jezyk o nowe stowa, ktore ulatwiaja
opisywanie $wiata. Jednak na przyrodzie czy historii praca nad jezykiem dzieje sie
jakby przy okazji. Nie jest, w znakomitej wiekszosci przypadkéw, efektem zamierzo-
nego, celowego dziatania (Szymanska 2016, 9).

Istotnym elementem dilugofalowej strategii edukacyjnej jest rowniez rozwija-
nie umiejetnosci rozumienia i tworzenia tekstow specjalistycznych zwigzanych
z poszczegollnymi przedmiotami szkolnymi. Terminologia oraz struktury charakte-
rystyczne dla tych tekstow czesto znaczaco odbiegaja od jezyka codziennego, co
moze stanowi¢ dodatkowa bariere dla uczniéw.

W sytuacji szkolnej jezyk peli podwdjna funkcje: z jednej strony jest przed-
miotem poznania, z drugiej - narzedziem umozliwiajacym uczenie sie oraz prezen-
towanie zdobytej wiedzy. Edukacja jezykowa powinna zatem wspiera¢ uczniow
w stopniowym przekraczaniu kolejnych pozioméw abstrakcji: od wypowiedzi osa-
dzonych w jezyku codziennym, poprzez formy charakterystyczne dla dyskursu
szkolnego, az po operowanie jezykiem specjalistycznym wtasciwym danym obsza-
rom wiedzy (por. Michael Halliday 1993).

Jezyk edukacji szkolnej

W sytuacji szkolnej jezyk stanowi podstawowe narzedzie zdobywania wiedzy
i rozwijania umiejetnosci. Nawet jesli refleksja nad jego struktura nie jest przed-
miotem bezposredniej analizy, proces dydaktyczny zawsze opiera sie na jezyko-
wym przekazywaniu i porzadkowaniu tresci. Jezyk edukacji szkolnej mozna zatem
rozumie¢ jako swoisty kod komunikacyjny, ktérym uczniowie postuguja sie w celu
przyswajania wiedzy oraz ksztattowania kompetencji przedmiotowych (Pamuta-
Behrens, Szymanska 2018, 16)*.

Jezyk ten pelni funkcje narzedzia poznawczego: umozliwia rozumienie tresci
przedmiotowych oraz ich werbalizowanie. Niedostateczne kompetencje jezykowe
moga utrudnia¢ nauke nie tylko w zakresie jezyka polskiego, lecz takze w obsza-
rze przedmiotéw Scistych czy przyrodniczych, gdzie operowanie abstrakcyjnymi
strukturami pojeciowymi jest nieodzowne. W toku ksztalcenia uczniowie musza
opanowac zaréwno terminologie charakterystyczna dla podrecznikéw, jak i wyma-
gania dotyczace konstruowania wlasnych wypowiedzi pisemnych. Oznacza to
zmiane rejestru jezykowego, podwyzszenie poziomu formalnosci oraz koniecz-
nosc¢ radzenia sobie z tekstami specjalistycznymi wtasciwymi poszczegolnym dzie-
dzinom wiedzy.

4 Na podstawie: Schleppegrell 2004, 2010; Zwiers 2014; Pamuta-Behrens 2018; Pamuta-Beh-
rens, Szymanska 2017.
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Na tle komunikacji codziennej jezyk edukacji szkolnej wykazuje wyrazne
odrebnosci, a zarazem pozostaje zblizony do jezyka naukowego®. Cechuje go ofi-
cjalnos¢ oraz dystans komunikacyjny, wynikajacy z relacji nauczyciel-uczen
i z charakteru przekazywanych tresci. Teksty edukacyjne sa zazwyczaj nasycone
informacyjnie, dotycza zagadnien abstrakcyjnych i przedstawiane sg w sposob
uporzadkowany oraz logicznie spdjny. W ich strukturze dominuja zdania ztozone
- czesto podrzednie - a takze spéjniki i wyrazenia charakterystyczne dla rejestru
formalnego (np. ,tym samym”, ,z uwagi na”, ,ze wzgledu na”).

Istotnym wyréznikiem jest takze dobdr stownictwa: wysoka réznorodnosé
leksykalna, przewaga wyrazéw abstrakcyjnych, obecnos¢ terminéw specjalistycz-
nych. W tekstach tych czesto wystepuja tzw. metafory gramatyczne, zwiazane
z nominalizacja struktur sktadniowych, co prowadzi do zwiekszonego nasycenia
informacyjnego wypowiedzi. Charakterystyczna jest rowniez prezentacja tresci
w oderwaniu od bezposredniego kontekstu sytuacyjnego, co wymaga od ucznia
traktowania jezyka jako narzedzia abstrakcyjnego - stuzacego zaréwno przyswa-
janiu wiedzy, jak i jej pozniejszemu przekazywaniu (Pamuta-Behrens, Szymanska
2018, 18).

Z uwagi na wskazane cechy zasadne wydaje sie rozwazenie wiaczenia jezyka
edukacji szkolnej w ramy stylu dydaktycznego, opisywanego przez Stanistawa
Gajde. Styl dydaktyczny mozna sytuowa¢ w obrebie stylu naukowego, poniewaz -
podobnie jak on - stuzy przekazywaniu wiedzy. Jak wskazuje badacz, dziatalnosc¢
naukowa polega na wytwarzaniu i komunikowaniu wiedzy; w tekstach naukowych
nadawca jest specjalista, a odbiorca inny specjalista. Komunikacja dydaktyczna
rozni sie jednak od naukowej typem odbiorcy oraz celem przekazu. W relacji
,hauczyciel-uczen” wiedza nie tylko jest przekazywana, lecz takze stopniowo
wprowadzana i objasniana w sposéb dostosowany do mozliwosci poznawczych
ucznia. Jej celem staje sie nie wylacznie informowanie, ale rowniez przygotowanie
do rozumienia i samodzielnego rozwijania tresci naukowych.

Tresci przekazywane w procesie dydaktycznym tworza tym samym okreslony
obraz swiata - w r6znym stopniu zblizony do naukowego, zaleznie od etapu ksztal-
cenia. Komunikacja szkolna posiada ponadto wyraznie okreslone ramy czasowe
i przestrzenne, co stanowi kolejna ceche odrézniajaca ja od komunikacji stricte
naukowej (Gajda 1993, 181-182).

O podrecznikach stow kilka - wypowiedzi nauczycieli

Podrecznik peini istotna funkcje w procesie dydaktycznym, w tym w przyswa-
janiu jezyka edukacji szkolnej. Wspiera zaré6wno nauczanie, jak i uczenie sie,
a zatem jest adresowany do dwoch odbiorcéw: nauczyciela oraz ucznia. Dla
nauczyciela stanowi narzedzie organizujace proces dydaktyczny - Zrédto uporzad-
kowanej wiedzy oraz zapis okreslonej koncepcji metodycznej. Dla ucznia peini
funkcje informacyjna, badawcza, transformacyjna, motywacyjna, samoksztatce-

5 Podobnie jest w wypadku podrecznikéw, ktére wedtug badaczy (Gajda 1993, Nocon 2009) re-
prezentuja styl dydaktyczny, majacy wiele cech wspdlnych ze stylem naukowym (m.in. abstrakcyj-
nos¢, obiektywizm, terminologizacja) (Kotlarska 2024, 156).

Polonistyka. Innowacje
Numer 22, 2025

84



35

Magdalena Socha

niowa oraz kontrolno-oceniajaca. Funkcje te realizuja sie przede wszystkim
poprzez jezykowe i stylistyczne uksztaltowanie tekstu, ktére warunkuje skutecz-
nos¢ oddziatywania dydaktycznego (Krzyzyk, Synowiec 2023, 13).

Na potrzeby niniejszego artykutu przeprowadzono badanie ankietowe wsrod
nauczycieli II etapu ksztalcenia (klasy IV-VIII). W badaniu wzieto udziat 18
nauczycieli jednej z podpoznanskich szkét podstawowych. Badanie miato charak-
ter sondazowy i przyczynkowy; jego celem byto rozpoznanie opinii respondentow
na temat jezyka podrecznikéw oraz ich swiadomosci dotyczacej jezyka edukacji
szkolnej. Ze wzgledu na liczebnosé¢ préby uzyskane wyniki nalezy traktowac jako
material eksploracyjny, nie za$ podstawe do formutowania wnioskéw o charakte-
rze generalizujacym. Grupa respondentéw reprezentowata wiekszos¢ przedmio-
tow szkolnych (z wyjatkiem m.in. przedmiotéw artystycznych oraz wychowania
fizycznego). Szczegotowy rozktad przedstawia tabela 1.

|

biologia

chemia

edukacja zdrowotna
fizyka
geografia

historia

jezyk polski

zajecia pomocowe (wsparcie psychologiczno-pedagogiczne) |
jezyki obce

matematyka

informatyka

przyroda
wiedza o spoleczenstwie

= (= D [ | [ [ [ [ = | = (= |2

Tabela 1. Przedmioty szkolne nauczane przez respondentow
(opracowanie wlasne)

Poczatkowe pytanie, na ktore odpowiedzi udzielili ankietowani, dotyczyto
jezyka podrecznikow, z ktorych korzystaja (Pyt. 2. Jak ocenia Pan/Pani jezyk pod-
recznikow, z ktorych korzystajq uczniowie?). Respondenci mogli dokona¢ wielo-
krotnego wyboru.

25%
@ Jest przystepny i zrozumiaty. 8
40%
@ Zawiera zbyt duzo terminow specjalistycznych. 7
® Zawiera tresci niezrozumiale dla czesci ucznidw. 5
@ |nna odpowiedz. (1}

35%

Wykres 1. Odpowiedz na pytanie o jezyk podrecznikéw (opracowanie wlasne)
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Analiza odpowiedzi nauczycieli wskazuje, ze opinie na temat jezyka podrecz-
nikow sa zréznicowane (wykres 1.). Najwieksza grupa, obejmujaca 40% bada-
nych, ocenila jezyk materiatéw jako przystepny i zrozumialy, co sugeruje, ze
w mniemaniu nauczycieli, dla wielu uczniéw podreczniki stanowig dostepne
zrédio wiedzy. Jednoczesnie 35% nauczycieli zauwazyto, ze podreczniki zawie-
raja zbyt duzo terminéw specjalistycznych, a 25% wskazato na tresci niezrozu-
miate dla czesci uczniéw. Oznacza to, ze w badanej grupie wspolwystepuja
zarowno oceny pozytywne, jak i negatywne, dotyczace trudnosci jezykowych.
W odpowiedziach widoczna jest pewna réznica miedzy nauczycielami przedmio-
tow humanistycznych a Scistych. Czes$¢ nauczycieli przedmiotow humanistycznych
wskazywata na wysokie nasycenie podrecznikéw terminologia i abstrakcyjnymi
pojeciami. Z kolei niektoérzy nauczyciele przedmiotéw Scistych i przyrodniczych
oceniali jezyk podrecznikdéw jako klarowny i uporzadkowany. Analiza ankiety nie
pozwala jednak rozstrzygac przyczyn tych ocen ani formutowaé szerszych uogol-
nien dotyczacych specyfiki jezyka poszczegdlnych dyscyplin. Uzyskane odpowiedzi
wskazuja natomiast, ze w Swiadomosci czesci nauczycieli istnieje potrzeba stoso-
wania dodatkowych strategii wspierajacych rozumienie tekstow podrecznikowych,
zwlaszcza w odniesieniu do uczniow o nizszych kompetencjach jezykowych lub
z doswiadczeniem migracji.

Jak zostalo wczesniej wspomniane - jezyk edukacji szkolnej rézni sie od
codziennej polszczyzny, uzywanej w warunkach swobodnych, w kontaktach rowie-
$niczych. Kolejne pytanie ankietowe mialo na celu sprawdzenie, czy nauczyciele
roznych przedmiotéw réwniez dostrzegaja te réznice (Pyt. 4. Czy zauwaza Pan/
Pani réznice miedzy jezykiem podrecznikow a codziennym jezykiem uczniow?
Wykres 2.).

Wykres 2. Odpowiedz na pytanie o réznice miedzy jezykiem podrecznikéow
a jezykiem codziennym (opracowanie wlasne)

28%
33%
® Tak, jest bardzo duza 6

@ Tak, ale uczniowie szybko przyswajaja terminologie 7

@ Nie, nie dostrzegam istotnej roéznicy. 5 \ '

39%

Wiekszos$¢ respondentow dostrzega roznice miedzy jezykiem podrecznikéw
a jezykiem codziennym uczniéow. 33% badanych okreslito te réznice jako bardzo
duza, a 39% zauwazylo jej istnienie, wskazujac jednoczesnie, ze uczniowie stop-
niowo przyswajaja wymagana terminologie. 28% ankietowanych nie dostrzega
istotnej réznicy. W wypowiedziach nauczycieli réznice te najczesciej odnoszone
byly do warstwy leksykalnej (terminologia specjalistyczna). Rzadziej pojawiaty sie
odniesienia do innych pozioméw organizacji tekstu, takich jak sktadnia, struktura
polecen czy rejestr jezykowy. Moze to oznaczaé, ze refleksja nad jezykiem eduka-

Polonistyka. Innowacje
Numer 22, 2025

36



37/

Magdalena Socha

cji szkolnej koncentruje sie przede wszystkim na stownictwie, a w mniejszym stop-
niu obejmuje aspekt dyskursywny. W badanej grupie nauczyciele przedmiotow
humanistycznych czesciej deklarowali wyraZzna réznice miedzy jezykiem podrecz-
nikéow a jezykiem codziennym uczniow. Czes$¢ nauczycieli przedmiotéw Scistych
i przyrodniczych czesciej wskazywata na brak istotnych réznic.

Uzyskane odpowiedzi sugeruja, ze percepcja trudnosci jezykowych moze
zaleze¢ zaréwno od specyfiki przedmiotu, jak i od indywidualnego doswiadczenia
nauczyciela. Im bardziej opisowy i abstrakcyjny charakter ma dany przedmiot,
tym wieksze trudnosci jezykowe sygnalizuja nauczyciele; im bardziej Scisty i sche-
matyczny, tym czesciej jezyk podrecznikéw oceniany jest jako zrozumiaty i bliski
codziennej praktyce komunikacyjnej uczniéw. Wyniki te pokazuja, ze cho¢ jezyk
podrecznikéw jest wyraznie odmienny od jezyka codziennego, nauczyciele
zauwazajg potrzebe wspierania uczniéw w opanowaniu terminologii i struktur
typowych dla materiatléw edukacyjnych. Interesujagcym wnioskiem wynikajagcym
z analizy jest fakt, ze nauczyciele, ktérzy nie dostrzegaja istotnej réznicy miedzy
jezykiem podrecznikéw a jezykiem codziennym ucznidéw, ucza przede wszystkim
przedmiotow Scistych i przyrodniczych, takich jak matematyka, fizyka, informa-
tyka czy przyroda. Moze to swiadczy¢ o specyfice jezyka w tych podrecznikach -
w przedmiotach scistych terminologia jest czesto jednoznaczna i logiczna, a pod-
stawowe pojecia szybko przyswajane przez ucznidéw, co zmniejsza odczuwalng
roznice (przynajmniej w perspektywie ex cathedra) miedzy jezykiem szkolnym
a jezykiem codziennym. To sprawia, Zze nauczyciele tych przedmiotéw rzadziej
dostrzegaja wyrazna bariere jezykowa i oceniaja jezyk podrecznikow jako zrozu-
miaty. Z drugiej strony niedostrzeganie réznic moze wynikac¢ z nieSwiadomosci
nauczycieli - jezyk edukacji szkolnej rézni sie bowiem od codziennego nie tylko
w zakresie terminologii, ale takze w sposobie organizacji wypowiedzi, konstruk-
cjach polecen, w wykorzystywaniu charakterystycznych spdjnikéw czy rejestru
jezykowego. W konsekwencji nauczyciel, koncentrujac sie na tresci przedmioto-
wej, moze nie rozumie¢, ze dla uczniéw problematyczne sa nie tyle same nowe
pojecia, ile calty dyskurs jezykowy, w ktdrym sa one osadzone. Jesli nauczyciel nie
rozpoznaje barier jezykowych, nie stosuje strategii wspierajacych, takich jak
parafrazowanie, tlumaczenie polecen czy upraszczanie struktur zdaniowych.
W efekcie czes$¢ uczniéw - szczegodlnie ci o nizszych kompetencjach jezykowych
lub z doswiadczeniem migracyjnym - nie osiaga efektéw na miare wlasnych moz-
liwosci, mimo ze rozumie tresci merytoryczne. Wskazuje to na potrzebe gtebszej
refleksji metajezykowej w pracy nauczycieli wszystkich przedmiotow, takze Sci-
stych, w ktérych pozorna przejrzystos¢ jezyka podrecznikéw moze generowac
realne trudnosci uczniéw w przyswajaniu jezyka edukacji szkolnej. Wyniki suge-
ruja, ze percepcja trudnosci jezykowych zalezy nie tylko od samego jezyka eduka-
cji szkolnej, ale takze od charakteru przedmiotu oraz sposobu prezentacji
materiatu w podrecznikach.

Jednym z celéw badania ankietowego bylo sprawdzenie, jaki cel respondenci
upatruja w korzystaniu z podrecznikoéw (Pyt. 5. Jaki Pani/Pana zdaniem jest cel

Polonistyka. Innowacje
Numer 22, 2025




Jezyk podrecznikéw i jezyk edukacji szkolnej - nauczycielskie wyzwanie i zadanie
w Swietle badan sondazowych

korzystania z podrecznikow podczas lekcji?). Udalo sie ustali¢, ze podreczniki
szkolne peilnia w opinii nauczycieli wiele funkcji. Przede wszystkim pomagaja
w porzadkowaniu lekcji i planowaniu pracy, utrzymaniu logicznej struktury zajec
oraz realizacji podstawy programowej. Stanowia réwniez zZrodio wiedzy dla
uczniow, do ktéorego moga wraca¢ w wypadku opuszczenia lekcji lub przed spraw-
dzianem. Nauczyciele podkreslaja takze znaczenie podrecznikéw we wprowadza-
niu trudniejszych pojec¢ i terminologii przedmiotowej, co jest szczegolnie istotne
w przedmiotach humanistycznych i Scistych. Dzieki temu uczniowie zyskuja moz-
liwo$¢ samodzielnej pracy, a dostep do materialéw jest réwny dla wszystkich.
Dodatkowo, podreczniki wzbogacaja lekcje poprzez schematy, ilustracje, tabelki
i przyktady, utatwiajace zrozumienie tresci oraz prowadzenie dyskusji. Wreszcie,
stanowia wspolny punkt odniesienia dla nauczyciela i uczniéw, co utatwia komu-
nikacje i omawianie materiatu.

Analiza ankiet wskazuje, ze wypowiedzi na temat podrecznikéw maja wyrazne
nacechowanie aksjologiczne. W badanej grupie nie pojawily sie jednoznacznie
negatywne oceny samej idei korzystania z podrecznika, cho¢ - jak zauwazaja
respondenci - materialy te czesto zawieraja wiecej tresci niz wynika to z zapiséow
w podstawie programowej.

W pracy z podrecznikiem nauczyciele stosuja réznorodne strategie, ktére
maja ulatwi¢ uczniom przyswajanie tresci i pokonywanie trudnosci jezykowych
(Pyt. 6. Jakie strategie stosuje Pan/Pani, by utatwi¢ uczniom opanowanie tresci
z podrecznika? Wykres 3.). Najczesciej wykorzystuja przyktady z zycia codzien-
nego (33%), dzieki ktéorym abstrakcyjne pojecia staja sie bardziej zrozumiatle i osa-
dzone w realiach ucznidow. Duza role odgrywa takze wizualizacja (27%) -
schematy, ilustracje czy diagramy pomagaja uporzadkowac informacje i utatwiaja
ich zapamietywanie. Nauczyciele czesto tlumacza trudniejsze pojecia i tresci
(27%), a takze stosuja parafraze (13%) - przeksztalcajac zdania w podreczniku
na prostszy jezyk - lub wyjasniaja problem witasnymi stowami - aby uczniowie
mogli latwiej przyswoi¢ material. Takie podejscie pokazuje, ze nauczyciele dekla-
ruja nieograniczanie sie do biernego korzystania z podrecznika, lecz aktywne
wspieranie uczniow w rozumieniu tresci i rozwijaniu kompetencji jezykowych,
takze w czasie pracy z podrecznikiem. Nalezy jednak podkresli¢, ze sa to deklara-
cje respondentow; badanie nie obejmowato obserwacji praktyki dydaktycznej.

13%

27% \
parafraza 4

przykiady z zycia 10
wizualizacja 8
33%
® tlumaczenie pojed/tresci 8
27%

Wykres 3. Strategie deklarowane przez nauczycieli, stosowane w celu ulatwiania
tresci podrecznikowych (opracowanie wlasne)
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Jezyk edukacji szkolnej - teoria a praktyka

W literaturze przedmiotu jezyk edukacji szkolnej opisywany jest jako specy-
ficzna odmiana dyskursu, charakteryzujaca sie wysokim stopniem abstrakcyjno-
$ci, nasyceniem terminologicznym oraz formalnym uporzadkowaniem struktury
wypowiedzi. Analiza odpowiedzi udzielonych przez nauczycieli na pytanie: Czym
jest jezyk edukacji szkolnej? (pyt. 7.) pozwala skonfrontowac¢ to ujecie z perspek-
tywa praktykow.

Respondenci opisuja jezyk edukacji szkolnej jako odmienny od jezyka codzien-
nego i zwigzany przede wszystkim z komunikacja dydaktyczng. Wskazuja na obec-
nos¢ terminéw oraz poje¢ wieloznacznych, ktérych znaczenie ulega zmianie
w zaleznosci od przedmiotu (np. ,mianownik”, ,pierwiastek”, ,zwrot”, ,droga”).
W ich wypowiedziach jezyk edukacji szkolnej utozsamiany jest najczesciej z jezy-
kiem podrecznikéw i materiatéw dydaktycznych, a jego opanowanie traktowane
jako warunek skutecznego uczestnictwa w lekcji oraz w zyciu spotecznosci szkol-
nej. Jest on tez postrzegany jako logiczny, strukturalnie uporzadkowany i sprzyja-
jacy rozwijaniu kompetencji intelektualnych. Jednoczesnie czes$¢ nauczycieli
wskazuje na bariery, jakie on generuje - zwlaszcza w sytuacji, gdy uczniowie nie
opanowali terminologii przedmiotowej lub maja trudnosci z przechodzeniem od
sposobu myslenia potocznego do bardziej abstrakcyjnego, naukowego.

W wypowiedziach respondentéw dostrzegalny jest rowniez jego wymiar aksjo-
logiczny. Uzywane przez nauczycieli okreslenia - takie jak ,bezpieczenstwo”, ,pew-
nos¢”, ,uporzadkowany”, ,precyzyjny” czy ,wlacza ucznia do spotecznosci” -
wskazuja, ze jezyk edukacji szkolnej postrzegany jest nie tylko jako narzedzie prze-
kazu wiedzy, lecz takze jako czynnik ksztattujacy postawy oraz kompetencje cenione
w srodowisku szkolnym. W tym ujeciu peini funkcje integrujaca i regulujaca, wspot-
tworzac normy komunikacyjne obowiazujace w instytucji edukacyjne;.

Poréwnanie perspektywy nauczycieli z opisem naukowym ujawnia rdéznice
przede wszystkim w stopniu abstrakcyjnosci ujecia. Badacze akcentuja formalne
wlasciwosci jezyka edukacji szkolnej - takie jak nominalizacja, metafory grama-
tyczne czy oderwanie tresci od kontekstu sytuacyjnego - natomiast nauczyciele
koncentruja sie na jego funkcji praktycznej: wplywie na projektowanie lekcji,
wspieraniu rozumienia tresci oraz umozliwianiu uczniom skutecznego dziatania
w sytuacji szkolnej.

Wypowiedzi praktykéw nie tyle pozostaja w sprzecznosci z opisem teoretycz-
nym, ile ujawniaja jego operacyjny wymiar: pokazuja, w jaki sposob cechy jezyka
edukacji szkolnej przektadaja sie na codzienna praktyke dydaktyczna oraz na
doswiadczenie uczniow. Uzyskane odpowiedzi potwierdzaja jednoczesnie, ze
refleksja nad jezykiem w pracy nauczyciela ma charakter przede wszystkim funk-
cjonalny, a rzadziej metajezykowy.

Zamiast podsumowania

Warto podkresli¢, ze jezyk edukacji szkolnej stanowi wielowymiarowe narzedzie
pelnigce w procesie ksztalcenia zaréwno funkcje poznawczg, jak i spoleczna. Jak
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zauwaza Wrzesniewska-Pietrzak, nauczyciel ,[...] nie zawsze zdaje sobie sprawe
Z tego, ze rozwijanie jezyka u ucznia szkoly podstawowej czy ponadpodstawowej
wymaga funkcjonalnego podejscia do jezyka, uwzgledniajacego tresci edukacji mie-
dzykulturowej...” (2024, 163). Refleksja nad jezykiem jest zatem elementem swiado-
mej strategii dydaktyczne;.

Z przeprowadzonych ankiet wynika, ze respondenci dostrzegaja odmiennosé
jezyka edukacji szkolnej wzgledem jezyka codziennego. Zauwazaja jego nasycenie
terminologia specjalistyczna, obecnos¢ poje¢ abstrakcyjnych, logiczne uporzadko-
wanie tresci oraz rozbudowana skladnie, rzadziej spotykana w komunikacji
potocznej. Jednoczesnie nauczyciele zwracaja uwage na podobienstwo jezyka
szkolnego do jezyka naukowego - zaréwno w sposobie organizowania informacji,
jak i w wymaganym od uczniow poziomie abstrakcyjnego myslenia oraz operowa-
nia terminologia ogélnoakademicka.

Ankietowani podkreslaja réwniez, ze jezyk szkolny kojarzony jest z warto-
$ciami cenionymi w procesie edukacyjnym, takimi jak systematycznos¢, logiczne
rozumowanie czy odpowiedzialnos¢ za wtasna prace.

Réwnoczesnie czes¢ nauczycieli zwraca uwage, ze jezyk edukacji szkolnej
moze stanowic bariere dla uczniéw, zwtaszcza dla tych o nizszych kompetencjach
jezykowych lub z doswiadczeniem migracji. W odpowiedzi na te trudnosci
respondenci deklaruja stosowanie strategii wspierajacych rozumienie tresci.
Oznacza to, ze w praktyce jezyk edukacji szkolnej funkcjonuje nie tylko jako
narzedzie przekazu wiedzy, lecz rowniez jako obszar wymagajacy swiadomego
wsparcia dydaktycznego.

Podreczniki, materiaty dydaktyczne oraz polecenia nauczyciela tworza spéjny
system komunikacyjny, w ramach ktérego uczniowie przyswajaja nie tylko tresci
przedmiotowe, ale takze sposoby myslenia charakterystyczne dla poszczegdlnych
dyscyplin. Opanowanie jezyka szkolnego sprzyja wiec przechodzeniu od myslenia
potocznego do bardziej sformalizowanego, przedmiotowego sposobu konceptu-
alizacji wiedzy.

Zarowno literatura przedmiotu, jak i material empiryczny zgromadzony
w badaniu wskazuja, ze opanowanie jezyka edukacji szkolnej stanowi istotny waru-
nek efektywnego uczenia sie. Jednoczesnie jest to proces wymagajacy systema-
tycznych i Swiadomych dziatan dydaktycznych. W tym kontekscie zasadne wydaje
sie poszukiwanie rozwiazan sprzyjajacych wspotpracy nauczycieli réznych przed-
miotow oraz wymianie doswiadczen dotyczacych pracy nad jezykiem edukacji
szkolnej (por. Wrzesniewska-Pietrzak 2024, 164; Szymanska 2016, 9).
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Streszczenie: Celem badania byla ocena swiadomosci jezykowej przysztych nauczy-
cieli (studentéw Nauczania Matematyki i Informatyki w wieku 19-25 lat z poznanskich
uczelni), ze szczegolnym uwzglednieniem poprawnego uzywania liczebnikéw w szkole
podstawowej. Z uwagi na powszechne btedy w stosowaniu liczebnikéw, autorki zbadaty
swiadomos¢ korelacji miedzy nauczaniem matematyki a edukacja polonistyczna. Analiza
wynikow objeta trzy obszary: swiadomos$¢ powiazan miedzyprzedmiotowych, ogélna kom-
petencje jezykowa badanych oraz zgodnos¢ uzycia liczebnikéw z norma stownikowa. Uzy-
skane dane pozwolily okresli¢ przygotowanie studentéw do poprawnego postugiwania sie
liczebnikami oraz ich gotowo$¢ do dbania o kulture jezyka w praktyce dydaktycznej.

Slowa kluczowe: liczebnik, korelacja nauczania przedmiotéw, sSwiadomos¢ i nieswia-
domos¢, norma jezykowa

Abstract: The aim of the study was to assess the language awareness of future teach-
ers (students of Mathematics and Computer Science Education, aged 19-25, from univer-
sities in Poznan), with particular emphasis on the correct use of numerals in primary
school. Due to widespread errors in the use of numerals, the authors examined the aware-
ness of the correlation between mathematics instruction and Polish language education.
The analysis of the results covered three areas: awareness of cross-curricular connec-
tions, the respondents' general linguistic competence, and the compliance of numeral
usage with dictionary norms. The obtained data made it possible to determine the stu-
dents' preparation for the correct use of numerals, as well as their readiness to ensure
linguistic correctness in their teaching practice.

Key words: numeral, interdisciplinary correlation, consciousness and the uncon-
scious, linguistic norm

Open Access article, distributed under the terms of the CC licence

(BY-ND, https://creativecommons.org/licenses/by-nd/4.0/)

92



93

Klaudia Piskorz, Julia Szyszka

Ostatnie kilkadziesiat lat to czas dynamicznych i intensywnych zmian
w jezyku polskim (zob. Markiewicz 2021, Oz6g 2014). Wplyw na te przeksztalce-
nia maja procesy globalizacyjne, powszechna komputeryzacja i taczaca sie z nimi
zmiana w komunikacji interpersonalnej czy intensyfikacji kontaktéw miedzykultu-
rowych. W rezultacie mozemy zaobserwowac przeobrazenia w stownictwie, na
ktore wplyw maja zapozyczenia z jezykdéw obcych, zmiany w obrebie sktadni czy
kontynuacja proceséow odpowiedzialnych za zmiany zachodzace we fleksji (Mar-
kowski 2012). Modyfikacje dostrzegane sa takze w uzyciu liczebnikéw - ,kategorii
bardzo wewnetrznie zréznicowanej, ktorej system deklinacyjny odznacza sie
duzym stopniem komplikacji” (Satkiewicz 2001, 100).

Mozna stwierdzi¢, ze liczebniki stanowia nierozerwalny element codziennej
komunikacji. Towarzysza uczestnikom procesu edukacyjnego juz od najmtodszych
lat. Pierwsze spotkanie z forma zapisana nastepuje na etapie ksztalcenia wcze-
snoszkolnego, gdy doskonalona jest umiejetno$¢ poprawnego zapisu tej czesci
mowy. Nastepnie uczniowie (w klasach 4-8) zdobywaja biegto$¢ w rozpoznaniu
liczebnikéw w wypowiedziach, jak i okreslania ich funkcji w tekscie, by na dal-
szym etapie ksztalcenia - w szkole sredniej - zdoby¢ kompetencje do okreslenia
formy fleksyjnej!. Zatem nic dziwnego, ze liczebniki, zar6wno dawniej, jak i wspoét-
czesnie, wzbudzaja zainteresowanie pedagogow, dydaktykow i jezykoznawcow.

Badacze polszczyzny klase liczebnikow wyrézniaja zwlaszcza na podstawie jej
specyficznej morfologii i sktadni. Jest to bowiem cze$¢ mowy, ktéra na przestrzeni
wiekow podlegata licznym procesom przeksztalcajagcym oraz modyfikacjom,
odzwierciedlajacym rozwdj jezyka oraz zmieniajace sie potrzeby jego uzytkowni-
kow. Proces ksztaltowania sie kategorii gramatycznej tej czesci mowy rozciaga sie
na cztery stulecia. Tym sposobem stanowi jedno z kluczowych zagadnien ewolucji
systemu jezyka w dobie sredniopolskiej i w duzej czesci doby nowopolskiej (Siu-
ciak 2008). Stad liczebnik, jako kategoria gramatyczna, od innych czesci mowy
wyrdznia sie odmiana, ktéra w peli uksztaltowata sie dopiero na przetomie XIX
i XX wieku. Swiadectwem tych proceséw sa wydawnictwa o charakterze teore-
tycznym oraz analizy materialu zrédiowego (zob. Siuciak 2008). Warto wspo-
mnie¢, ze po raz pierwszy odrebna forme deklinacji liczebnikowej zauwazyt
Stanistaw Szober (Siuciak 2008)2?. Z kolei Andrzej Suprun skonstatowat, ze pod-
czas ksztaltowania sie kategorii gramatycznej liczebnika w jezykach stowianskich
istotna role odegraly trzy tendencje: sklonnos$¢ do upraszczania odmiany, pogte-
bianie synkretyzmu w paradygmatach oraz dazenie do unifikacji fleksyjnej lekse-
moéw nalezacych pierwotnie do réznych kategorii gramatycznych. Intensyfikacja

1 Zob. Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z 28 czerwca 2024 r, zmieniajace rozporza-
dzenie w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz podstawy programowej
ksztalcenia ogo6lnego dla szkoly podstawowej, w tym dla uczniéw z niepeinosprawnoscia intelektu-
alna w stopniu umiarkowanym lub znacznym, ksztalcenia ogdlnego dla branzowej szkoly I stopnia,
ksztalcenia ogoélnego dla szkoly specjalnej przysposabiajacej do pracy oraz ksztalcenia ogélnego dla
szkoly policealnej (Dz. U. 2024, poz. 996). Podstawa programowa ksztalcenia ogdlnego dla szkoty
podstawowej. I etap edukacyjny: klasy I-III edukacja wczesnoszkolna, II etap edukacyjny: klasy IV-
VIII, Jezyk polski, Zatacznik nr 1.

2 Wedltug Szobera deklinacja liczebnikéw charakteryzuje sie takimi cechami jak: 1) wspélnosé
form dla mianownika i biernika, 2) wspélnos¢ form dla reszty przypadkow zaleznych, 3) koncowka
-u jako wykladnik przypadkow zaleznych, z wyjatkiem biernika (Szober 1923, 243).
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powyzszych nurtéw doprowadzila do wypracowania wspolnego paradygmatu dla
wszystkich wyrazéw nazywajacych liczbe (Siuciak 2008, cyt. za: Suprun 1969).

Wspoblczesnie prowadzone badania jezykoznawcze wskazuja, ze ewolucja
liczebnikéw wciaz trwa, a tendencje zauwazone w przeszlosci sa kontynuowane.
Do gtownych zmian w obrebie tej czesci mowy badacze zaliczaja na przyktad
zastepowanie liczebnikéw porzadkowych liczebnikami gléwnymi (Dabrowska
2014), unieruchomienie fleksyjne (prowadzace do zanikania np. odmiany liczebni-
kow gléownych czy odmiennosci czlondw oznaczajacych tysiace i setki) (Kurek
2024), wypieranie form liczebnikéw meskoosobowych przez niemeskoosobowe
(Markiewicz 2021) oraz wycofywanie z uzycia liczebnikéw zbiorowych i wprowa-
dzania w ich miejsce liczebnikéw gtéwnych (Kurek 2021).

Zjawiska te szczegodlnie ujawniaja sie w jezyku mtodego pokolenia, w nim
bowiem obserwuje sie najwiecej modyfikacji. Wsréd mtodziezy zjawisko uprasz-
czania jezyka staje sie coraz bardziej widoczne. Mozna to tlumaczy¢ tym, ze
mtode osoby czesto unikaja ztozonych konstrukcji, skracaja wypowiedzi (kierujac
sie wygoda i ekonomia jezyka) a przy doborze srodkow jezykowych nierzadko
korzystaja ze swojej intuicji®. Jednak nie zawsze czynia to zgodnie z zasadami
poprawnosci jezykowej. Warto zwréci¢ uwage, ze owo nierespektowanie normy
jezykowej jest jedna z cech, ktora od dawna wskazuja jezykoznawcy jako charak-
terystyczna dla mtodomowy. Wiekszo$¢ mtodych dorostych dazy bowiem wytacznie
do przekazania zrozumiatego komunikatu, co skutkuje ograniczonym zaintereso-
waniem jego poprawnoscig formalna. Coraz powszechniejsze staja sie takze krot-
kie formy komunikacji pisanej (takie jak czaty czy wiadomosci SMS), ktorych
specyfika polega na szybkiej wymianie informacji, co sprzyja stosowaniu form
skréoconych. Uzytkownicy czesto tez rezygnuja z pelnych zapiséw wyrazéw na
rzecz skrétow badz symboli, ktére pozwalaja szybciej przekazac¢ tresc¢. Szcze-
gblnie widoczne jest to w zapisie liczebnikéw przekazywanych za pomoca licz-
bowego zapisu. Tymczasem we wspodlczesnym jezykoznawstwie wcigz wiele
komunikatdw analizuje sie w odniesieniu do norm jezykowych (Andrzejczuk
2011; Moroz 2014; Manczak-Wohfeld 2017; Pachowicz 2012). To wlasnie one,
tworzac zespot form uznanych za poprawne, zapewniaja uzytkownikom klarow-
nosc¢ i precyzje w komunikacjit.

W praktyce jezykowej mtodych dorostych czesto obserwuje sie rézny stopien
swiadomosci istniejacych norm jezykowych. Potrafia oni stosowaé poprawne
formy w mowie (nie zdajac sobie sprawy z obowigzujacych regut gramatycznych),
ale tez tamac niektére zasady, dostosowujac jezyk do sytuacji komunikacyjnej czy

3 Powyzsze wnioski sa podsumowaniem badania dot. umiejetnosci jezykowych studentéw kierun-
kow Scistych z poznanskich uczelni, ktére zostato wykonane w 2025 roku w ramach projektu Liczeb-
nik tez sie liczy! Liczebniki gtéwne, porzgdkowe, a takze zbiorowe w jezyku oraz swiadomosci stu-
dentow polskojezycznych i uczqcych sie jezyka polskiego jako obcego. W ankiecie Liczebniki - mie-
dzy normgq jezykowq a rzeczywistosciq wzieto udziat az 198 respondentow.

4 W kontekscie aktualnych dyskusji dotyczacych normy jezykowej (jej istnienia, nieistnienia czy
w ogodle potrzeby istnienia w poziomie organizacji jezyka) na potrzeby niniejszego artykutu przyjeto
perspektywe Michata Szczyszka, ktéry skonstatowal, ze ,norma jezykowa istnieje i ma sie dobrze,
a pogloski o jej <<$mierci>> sa przedwczesne” (Szczyszek 2023).
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wlasnych predyspozycji jezykowych, niekoniecznie majac $wiadomos¢ (nie)po-
prawnosci tworzonych komunikatow. W poszukiwaniu odpowiedzi na pytanie
o ksztattowanie sie predyspozycji jezykowych pomocne staja sie badania Noama
Chomskiego®. Wedtug niego w umysle dziecka juz od najmtodszych lat miaty
dziata¢ zasady ,uniwersalnej gramatyki”, dzieki ktorym najmlodszy uzytkownik
jezyka nie musial samodzielnie wymysla¢ wszystkich zasad. Mial po prostu
obserwowac, ktore z regutl tej ,uniwersalnej gramatyki” sa stosowane w jezyku
uzywanym przez jego rodzine i otoczenie. Te wybrane reguty miaty sta¢ sie pod-
stawa pdzniejszego budowania wtasnych zdan i rozumienia wypowiedzi innych
ludzi automatycznie - ,bez swiadomego myslenia” (Chomsky 1979, cyt. za:
Bobryk 1996).

Wynikiem obserwacji Chomsky’ego bylo pojawienie sie terminu kompetencji
jezykowej, czyli zdolnosci do umiejetnego wykorzystania i zdobycia teoretycznej
wiedzy® (Nieckuta 1997). Z kolei Dell Hymes, ktorego interesowaty relacje miedzy
jezykiem a spoleczenstwem, wprowadzil istotne dla dydaktykéw pojecie kompe-
tencji komunikacyjnej, ktéra rozumiat jako znajomos¢ naturalnego jezyka i zasad
sprawiajacych, ze akty komunikacyjne sa fortunne’ (Nieckuta 1997). Badacz
zwrocil uwage, ze to wlasnie dzieki jezykowi mamy mozliwos¢ poznania cztowieka
i jego Swiata, bo sa w nim zawarte doswiadczenia przodkoéow, swiatopoglad, litera-
tura, a nawet - szerzej i ogolniej - cata kultura. Dodatkowo, co warto podkresli¢,
jezyk jest zarowno narzedziem rozumienia kazdego tekstu literackiego, jak
i przedmiotem tworzenia wypowiedzi (Kozak 2018). Takie przekonanie mozna
odczyta¢ w obowigzujacej podstawie programowej, ktérej autorzy odwotuja sie do
koncepcji jezykowego obrazu swiata:

Nowa podstawa programowa nakazuje funkcjonalne potaczenie teorii i praktyki jezyko-
wej, czyli wiedzy o systemie jezyka z wykorzystaniem znajomosci systemu jezykowego
w praktyce odbioru oraz tworzeniu wypowiedzi (Kozak 2018).

Aspekt kompetencji jezykowej jest istotny w nauczaniu wszystkich przedmio-
tow. W rzeczywistosci szkolnej kazdy obszar wymaga operowania jezykiem, zatem
naturalne jest wlaczanie elementéw ksztalcenia jezykowego do innych dziedzin
nauki. Integracja wiedzy z r6znych dziedzin pozwala bowiem utrwala¢ umiejetno-
Sci jezykowe i wzbogaca rozumienie tresci kulturowych, historycznych czy przy-
rodniczych. W ten sposéb uwydatnia sie rola jezyka jako narzedzia poznania

5 Badacz zwrécil uwage na wyjatkowe zdolnosci nauki komunikacji u dzieci. Twierdzil, ze ucza
sie jezyka nie tylko przez nasladowanie mowy rodzicéw (powtarzajac za nimi krétkie, niepoprawne
zdania) ale przez wrodzone, nabyte juz zdolnosci jezykowe (Chomsky 1979, cyt. za Bobryk 1996).

6 Warto zwréci¢ uwage, ze mowa ma w tym rozumieniu wymiar nie tylko systemowy, jak mowili
o tym strukturalisci np. Ferdynand de Saussure, lecz takze psychologiczny (jest bowiem umiejetno-
scia wyuczona w okreslonych warunkach) oraz spoteczno-kulturowy (uniwersalne narzedzie spo-
lecznej komunikacji). Istotna jest takze obserwacja Franciszka Nieckuly, ktéry zauwazyl, ze w my-
Sleniu badacza sa wady, poniewaz méwi on wylacznie o idealnym méwcy-stuchaczu, a nie o konkret-
nym czltowieku z krwi i kosci. Chomsky zapomnial uwzgledni¢ w badaniu zréznicowanego wewnetrz-
nie spoleczenstwa, pisal wytacznie o abstrakcyjnej fikcji (Nieckuta 1997).

7 Zatem kompetencje komunikacyjna ¢wiczymy i doskonalimy, analizujac nie tylko same teksty,
lecz takze czynniki komunikacyjne, takie jak: a. kto méwi (pisze)? b. do kogo? c. o czym? d. po co
(w jakim celu)? e. jakiego gatunku mowy uzywa? f. w jakiej sytuacji? (Nieckuta 1997).
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Swiata (w szerokim kontekscie edukacyjnym). Na tym tle wytania sie kwestia
korelacji miedzyprzedmiotowej. W Nowym stowniku pedagogicznym z 2004 roku
Wincenty Okon zdefiniowat ja jako ,merytoryczne wiazanie ze soba tresci z roz-
nych przedmiotéw nauczania i tworzenie uktadow integrujacych w sobie tresci
tych przedmiotéw”. Jak podkreslaja inni badacze, korelacja ulatwia transfer
wiedzy miedzy réoznymi przedmiotami, wspiera rozwoj myslenia naukowego oraz
pozwala lepiej zrozumiec¢, jak wykorzysta¢ opanowane informacje w praktyce
(Budniak, Musiot 2017, 50, cyt. za Okon 1996). Wspoétzaleznos¢ tresci programo-
wych pozwala na ich pehiejsze przedstawienie i utatwia uczniom zrozumienie
spotecznych uwarunkowan omawianych zagadnien.

Punkt wyjscia do przeprowadzonych badan stanowito dostrzezenie poten-
cjatu korelacji jezyka polskiego z przedmiotem, ktory daje mozliwos¢, by taczyc¢
umiejetnosci logicznego myslenia z rozwijaniem kompetencji jezykowej uczniow.
Zarowno na zajeciach z jezyka polskiego, jak i matematyki kluczowa role
odgrywa bowiem precyzja i poprawnos¢ jezykowa w postugiwaniu sie terminolo-
gia specjalistyczna. Zasadniczy cel badan polegat na diagnozie wiedzy meto-
dycznej i Swiadomosci jezykowej przysztych nauczycieli (studentéw nauczania
matematyki i informatyki), ze szczegolnym naciskiem na poprawne postugiwanie
sie liczebnikami w edukacji uczniow szkét podstawowych. Waznym elementem
rozwazan jest tez uwypuklenie roli korelacji miedzyprzedmiotowej, ktéra (zgod-
nie z przyjetym zatozeniem) wplywa na skutecznos¢ ksztatcenia mtodych ludzi.
Badaniem zostaly objete osoby studiujace w wieku 19-25 lat z poznanskich
uczelni. Na ankiete odpowiedziato 40 respondentéw (80% kobiet i 20% mez-
czyzn). Analiza otrzymanych wynikéw koncentrowata sie wokoét trzech obszarow:
swiadomosci (badz jej braku) dotyczacej powiazan miedzy przedmiotami, ogol-
nego poziomu jezykowego badanych oraz gotowosci wiaczania elementéw jezy-
kowych podczas zaje¢ matematycznych. Uzyskane dane pozwolily okresli¢
stopien przygotowania przysztych nauczycieli matematyki do poprawnego postu-
giwania sie liczebnikami oraz do uwzglednienia poprawnosci jezykowej w prak-
tyce dydaktycznej®.

Pierwsze pytanie w kwestionariuszu miato na celu sprawdzenie, czy stu-
denci podczas studiéow mieli okazje prowadzi¢ zajecia z matematyki w szkole
podstawowej. Wszyscy respondenci odpowiedzieli twierdzaco, co potwierdza
trafnos¢ doboru grupy badawczej. Umozliwia to bowiem dokladniejsza analize
tego, w jaki sposob studenci przekitadaja zdobyta wiedze teoretyczna na prak-
tyke. Kolejne pytania byly ukierunkowane na poznanie zakresu kompetencji
dydaktycznych ankietowanych. Drugie z nich sprawdzato, czy w toku studiéw na
zajeciach z metodyki nauczania (lub innych z bloku ksztalcenia nauczyciel-
skiego) spotkali sie z terminem , korelacja przedmiotow nauczania”. Wiekszos¢
ankietowanych wskazata, ze zetkneta sie z powyzszym terminem. Jednak az 20%
z nich przyznalo, ze spotyka sie z nim po raz pierwszy. Pokazuje to, ze cho¢

8 W odpowiedziach respondentéw zachowano oryginalng leksyke i stylistyke. Nie korygowano
btedéw ortograficznych i interpunkcyjnych.
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termin jest znany zdecydowanej wiekszosci studentow, to dla okoto s badanych
stanowi catkowita nowos¢. W dalszej czesci kwestionariusza respondenci mieli
wybrac¢ jedna z pieciu (wedlug nich poprawng) definicji terminu ,korelacja
przedmiotéw nauczania”:

1. Uzyskiwanie przez uczniéw podobnych ocen z réznych przedmiotéw, niezaleznie
od tresci programowych.

2. Zastepowanie wszystkich przedmiotow jednym interdyscyplinarnym kursem
w celu uproszczenia programu nauczania.

3. Analiza statystyczna wynikéw uczniéw, stuzaca ocenie efektywnosci nauczycieli
roznych przedmiotow.

4. Yaczenie ze soba tresci nalezacych do réznych przedmiotéw nauczania.

5. Stosowanie przez nauczycieli wszystkich przedmiotéw tych samych metod naucza-
nia i oceniania.

Odpowiedzi ukazaly pewne niescistosci, poniewaz czes¢ ankietowanych, ktora
wczesniej poswiadczytla zaznajomienie z powyzszym terminem, wybrata btedne
odpowiedzi (Stosowanie przez nauczycieli wszystkich przedmiotow tych samych
metod nauczania i oceniania lub Uzyskiwanie przez uczniow podobnych ocen
z réznych przedmiotow, niezaleznie od tresci programowych). Niewielka grupa
badanych wskazata prawidtowa odpowiedz (£gczenie ze sobg tresci nalezgcych do
roznych przedmiotow nauczania), czyli definicje Wincentego Okonia z Nowego
stownika pedagogicznego wydanego w 2001 roku®.

Kolejna czes$¢ ankiety koncentrowata sie na ustaleniu stosunku do kwestii
poprawnosci jezykowej - szczegodlnie istotnej na lekcjach jezyka polskiego.
Pozwolito to nie tylko na ocene i analize przygotowania jezykowego przyszitych
nauczycieli, ale takze sprawdzenie, czy dostrzegaja oni potrzebe taczenia tresci
nalezacych do réoznych przedmiotow. Mozna by przeciez uzna¢, Zze za dbanie
o poprawnos¢ jezykowa odpowiadaja wylacznie osoby uczace jezyka polskiego,
co potwierdzaja tresci ksztalcenia jezykowego wymienione w podstawie progra-
mowej ksztalcenia ogdélnego dla szkoly podstawowej (Dz. U. 2024, poz. 996: 62).
Zgodnie z tym przypuszczeniem 25% ankietowanych przyznato, ze w ramach
zaje¢ przygotowujacych do pracy nauczyciela nie byly poruszane kwestie
poprawnosci jezykowej. Wszyscy jednomyslnie uznali jednak, iz tresci te sa
istotnym elementem na lekcjach matematyki. W swoich odpowiedziach zwrécili
uwage na jezykowa precyzje, ktéra pozwala lepiej zrozumiec i zastosowac poje-
cia matematyczne:

1. Uczen musi potrafi¢ uzywaé¢ poprawnie jezyka matematycznego i odczytywac
utamki, np. dwie piate.

2. Potoczne stwierdzenia moga by¢ niedokladne, a uczniowie moga sie myli¢, np ,,3
2” moze by¢ zaréwno liczba 32, dzialaniem 3*2, 3 do potegi drugiej.

9 Wedlug nomenklatury pedagogicznej Wincenty Okon zdefiniowat korelacje nauczania jako ,1a-
czenie ze soba tresci nalezacych do réznych przedmiotéw nauczania”. Oprécz wspolczesnego rozu-
mienia korelacji wyodrebnit takze takie, ktére miatoby sprowadza¢ sie do synchronizacji w naucza-
niu zblizonych do siebie tresci ré6znych przedmiotéw (np. zbieznos¢ tematéw z matematyki z tema-
tami z geografii, fizyki czy biologii) (Okon 2001).
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Poprawnos¢ jezykowa okazala sie rowniez wazna przy klasyfikacji matema-
tycznych pojeé. Jeden z respondentow zwrdécit uwage, ze:

3. Poprawne wystawianie sie lgczy sie z wlasciwym zrozumieniem omawianych tresci,
brakiem zagubienia wsréd tematéw, prawidlowym rozréznianiem i klasyfikowaniem
pojeé, definicji, twierdzen itp.
Powyzsze odpowiedzi laczyly sie z kolejnym pytaniem koncentrujacym sie na
poprawnosci jezykowej. Ankietowani mieli zaznaczy¢ sposrdod ponizszych przykta-
doéw te, ktére nalezatoby skorygowac:

1. Btledne nazywanie ulamkéw (np. Uczen mowi: dwa trzecie).

2. Uzywanie potocznego jezyka - nieprecyzyjnos¢ komunikatu (np. Uczen moéowi dwa
do czwartej).

3. Uwazam, ze nauczyciel matematyki nie musi korygowac¢ poprawnosci jezykowej
wypowiedzi uczniowskich.

Znaczna wiekszo$¢ respondentéw wybrata odpowiedz nr 1. Niewielu z nich zwro-
cito uwage na potrzebe korekty sformutowan niezgodnych z norma wzorcowa.

Opracowanie pytan do gldwnej czesci ankiety opierato sie na tresciach zawar-
tych w podreczniku do matematyki z klasy 4!°. Wybrane zostaly najczesciej uzy-
wane sformulowania matematyczne i najpopularniejsze schematy zadan, co
pozwolito na okreslenie ogélnego sposobu, w jaki studenci tacza wprowadzanie
tresci z matematyki z namystem nad poprawnoscia jezykowa. Przyszli nauczyciele
matematyki mieli mozliwos¢ wykorzystania wlasnej wiedzy polonistycznej, aby
wyjasni¢ uczniom wzorcowe uzycie matematycznych terminéw.

W pierwszym pytaniu respondenci zostali poproszeni o wskazanie, czy koncen-
truja sie na poprawnym uzyciu stowa razy w odpowiedziach uczniéow. W tym przy-
padku az 80% badanych uznato, ze zwracaja uwage nie tylko na tres¢ odpowiedzi
(jej trafnos$¢), ale rowniez na ich poprawna jezykowo forme. Okazalo sie, ze
w momencie, gdy ankietowani zostali poproszeni o krétkie wyjasnienie, w jaki
spos6b mozna uczniowi uzasadni¢, dlaczego poprawna jest forma razy, a nie raza
- ich odpowiedzi nie odnosily sie do jezykoznawczych uzasadnien. Poprawne
uzycie formy razy wyjasniliby np.

1. nawiazujac do mnozenia, w ktéorym uzywamy sformutowania np 5 razy 7,
2. wykorzystujac zadania i bazujac na przykladach, w ktérych np. 5 byloby o 2 ...
wieksze niz 3, 6 byloby 2 ... wieksze od 3.

Zatem odpowiedzi skupialy sie na wyjasnieniach i argumentach matematycz-
nych, co moze wskazywac, ze przyszli nauczyciele potraktowali omowienie zagad-
nienia z zakresu jezykoznawstwa jako jedna z kategorii matematycznych.
Calkowicie pomineli kwestie poprawnosci i réznicy miedzy forma wyrazowa razy
a raza. W ten sposob juz w pierwszym przyktadzie ujawnia sie trudnos¢ wprowa-
dzenia korelacji miedzy nauczaniem matematyki i jezyka polskiego. Zamiast

10 Wszystkie zadania uzyte w ankiecie pochodza z podrecznika dostepnego w formie cyfrowej.
Dzieki temu pytania byly osadzone w autentycznych materiatach, z ktérymi nauczyciele i uczniowie
pracuja w szkole (Dobrowolska i in. 2023).
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odwotan do wiedzy z jezyka w prawie wszystkich odpowiedziach mozna byto odno-
towa¢ argumentacje matematyczna. Tylko jeden z respondentow postuzyt sie jezy-
kowym wyjasnieniem: 1) podkreslajgc réznice miedzy ,ile razy” a ,o ile”.

Wyczekiwane jezykowe refleksje ujawnitly sie u ankietowanych w kolejnym
zadaniu'', w ktérym 70% badanych wskazato, ze w odpowiedziach uczniéw zwra-
caja uwage na poprawne uzycie stowa ztoty:

1. Jest to sformutowanie, ktérego uzywa sie na co dzien. Zwrot ztotych i ztoty to dwa
rozne wyrazy, ktorych uzycie zmienia znaczenie wypowiedzi.

2. Czesto uczniowie uzywaja sformutowania ztoty. Dlatego wazne jest ich ukierunko-
wac na poprawnos¢ wypowiedzi.

Z taka swiadomoscia réznic wynikajacych z uzycia stowa ztoty w odpowied-
niej formie respondenci tlumaczyli, ze wyjasniliby to zagadnienie jezykowe na
podstawie reguly gramatycznej. Kilku z nich dodatkowo urozmaicitlo zasade,
podajac przyktady:

1. Moéwimy 1 ztoty, ale kilka ztotych.
2. Mamy 5 zlotych monet, a nie 5 ztoty monet.
3. Zloty wlos, ztote wiosy.

W kolejnym pytaniu ankiety przyszli nauczyciele zostali poproszeni o odpo-
wiedz, czy omawiajac z uczniami utamki mieszane, wykorzystaliby do wprowa-
dzenia zagadnienia wstep z podrecznika'?, w ktéorym zaprezentowano sposob
wzorcowego i potocznego odczytywania utamkow dziesietnych oraz utamkow
mieszanych. Odpowiedzi byly zréznicowane, co pokazuje, ze ten temat budzi
pewne kontrowersje. Polowa respondentéw pozytywnie ocenita wskazowki auto-
row podrecznika:

1. Jasne i czytelne dla uczniow.
2.  Wykorzystatbym, uczniowie czesto maja trudnos¢ z odczytaniem utamkéw.
3. Mysle, ze dobre wprowadzenie do przykladéw.

Wsréd odpowiedzi pojawily sie takie, ktore szczegdlnie zwracaja uwage na
role jezyka w codziennej komunikacji, wplywajaca na ksztaltowanie nawykow
jezykowych uczniéw. Kilku respondentdéw uznato, ze uczniowie spotykaja sie na co
dzien z okresleniami jeden przecinek trzy czy dwa przecinek cztery, wiec wazne

11 Tres¢ zadania: Czy oczekujac odpowiedzi na ponizsze zadanie, zwraca Pani/Pan uwage na
poprawne uzycie stowa ,ztoty”? Przyktad: Przeczytaj dialog ekspedientki z klientem. Ile wyniosta
reszta, ktorq wydata ekspedientka? Ekspedientka: Razem 67 zt 90 gr. MozZe ma pan siedem ztotych
dziewiecdziesiqt groszy? Klient: Moge dac jeszcze 3 zt. Ekspedientka: Poprosze. (Dobrowolska i in..:
71). Tres¢ kwestionariusza: Jesli odpowiedziata Pani/ odpowiedzial Pan na powyzsze pytanie ,tak”
prosimy o kroétkie wyjasnienie, w jaki sposéb mozna uczniowi uzasadnié¢, dlaczego poprawna jest
forma ,ztotych”. Jezeli nie potrafitaby Pani/Pan tego wyjasni¢, prosimy o taka szczera deklaracje.

12 Tres¢ wstepu: Ceny, masy, odlegtosci itp. sa czesto zapisywane za pomoca liczb z przecinkami.
Takie liczby to inaczej zapisane utamki lub liczby mieszane. 0,4 to inny zapis utamka 4/10. Zapis 0,4
czytamy: cztery dziesiate lub potocznie zero przecinek cztery. 1,33 to inny zapis liczby 1 33/100.
Zapis 1,33 czytamy: jeden i trzydziesci trzy setne lub potocznie jeden przecinek trzydziesci trzy.
0,055 to inny zapis utamka 55/1000. Zapis 0,055 czytamy: pie¢ tysiecznych lub potocznie zero prze-
cinek zero pieédziesiat pie¢ (Dobrowolska i in..: 182).
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jest, by nie pomijali tego faktu, lecz nazwali go i byli w stanie wyjasni¢ réznice
miedzy mowa potoczna a norma wzorcowa:

1. Sformutowanie ,z przecinkiem” zbyt czesto pojawia sie w mowie potocznej i chciatl-
bym, aby uczniowie byli uswiadomieni o takiej [wzorcowej] mozliwosci wypowiedzi.
2. Bedziemy uzywac tych [obu] sformulowan i istotne jest, zeby uczniowie umieli ich
uzyc.
Inni ankietowani wyrazali jednak watpliwosci. Czes¢ badanych zwrocita
uwage, ze na etapie wprowadzania ulamkow priorytetem powinno by¢ opanowa-
nie nazewnictwa dziesietnych, setnych, tysiecznych.

1. W poézniejszej edukacji coraz czesciej uczniowie uzywaja tylko formy potocznej,
raczej staratabym sie ktas¢ nacisk na poprawna forme [matematycznal.

Pojawily sie takze odpowiedzi, ktére sugerowaty catkowite pominiecie wstepu teo-
retycznego proponowanego przez autorow podrecznika:

1. Sam bym zrobit wprowadzenie teoretyczne.

2. Nie podoba mi sie zapis odnosnie przecinka.

3. Pokazywanie uczniom wzorcow potocznych, z ktérymi i tak sie spotykaja, nie ma
wartosci edukacyjnej.

Autor lub autorka ostatniej odpowiedzi (3) zaklada, ze nie ma sensu wprowadza-
nia elementow ksztalcenia polonistycznego na lekcjach matematyki (podziat na
mowe potoczna i norme wzorcowa), argumentujac, ze uczniowie maja stycznosc
na co dzien z takimi modelami jezykowymi. W tym ujeciu liczy sie podejscie nasta-
wione wyltacznie na ksztalcenie poprawnych form matematycznych. Aby usyste-
matyzowac powyzsza kwestie, w kwestionariuszu znalazlo sie pytanie, w ktérym
respondenci mieli wyjasni¢, jaki sposob odczytywania utamkow u uczniéw uwa-
zaja za najbardziej pozadany:

1. forma wzorcowa liczebnika,
2. forma potoczna liczebnika,
3. obie formy uznatbym/uznatabym za odpowiednie.

Uzyskane dane jasno wskazaly, ze priorytetem dla wiekszosci przyszitych
nauczycieli (55%) jest ksztalcenie wzorcowych form. To one sa dla nich najbar-
dziej pozadane w dydaktyce matematycznej. Dodatkowo znaczna grupa respon-
dentéw (45%) uznata, ze potocznos¢ jest akceptowalna, badZz wykazala w tej
kwestii elastyczne podejscie, dopuszczajac obie formy jako pozadane na zaje-
ciach. Oznacza¢ to moze, ze forma potoczna jest traktowana jako zjawisko jezy-
kowe obecne w codziennosci, ale w wiekszosci niezbyt dobrze widziane na
lekcjach. Moze na to wptywaé¢ sam charakter matematyki, ktéra zwraca szcze-
gbélna uwage na precyzyjnosc¢, klarownosc¢ i poprawnos¢ wynikow.

Ostatnia czes¢ ankiety koncentrowata sie na tym, czy przyszli nauczyciele
matematyki zwracaja uwage na poprawnos¢ jezykowa w pisemnych odpowie-
dziach uczniow. Celem bylo zbadanie, czy podczas sprawdzania prac zwrociliby
uwage na niepoprawne formy zapisu liczebnikow. W odniesieniu do zadan (1)
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uwzgledniajacych odmiane liczebnikow zlozonych oraz (2) potaczenie liczebnika
utamkowego z rzeczownikiem respondenci w wiekszosci przyznali, Ze =za

poprawna odpowiedZ uznaliby te zgodna z norma stownikowa.

1.1 Tabela + wykres

Tres¢ zadania

Pytanie do
ankietowanych

Odpowiedzi ankietowanych

Przeczytaj liczbe:
a)1298

b) 34025

c) 106022

d) 600001

e) 1234567

f) 1110321

g) 20000102
h)5000300000

i) 25150040500

Czy uwzgledniataby Pani/
uwzgledniatby Pan problem
poprawnej odmiany
liczebnika w ponizszym
zadaniu?

a) Tak, zalezy mi na
poprawnosci jezykowej.

c) Nie, zakladam, ze
poprawnej odmiany
uczniowie ucza sie na
zajeciach z jezyka
polskiego.

mA mB mC

1.2 Tabela + wykres

Tres¢ zadania

Pytanie do
ankietowanych

Odpowiedzi ankietowanych

Wyraz za pomoca
liczby dziesietnej
18 dag - jaka to
czesc¢ kg?

Ktéra odpowiedz w
ponizszym zadaniu
bylaby przez Pania/Pana
uznana za poprawna?

a) 0,18 kilograma

c) Kazda z powyzszych
odpowiedzi uznatabym/
uznatbym za poprawna.

EA EB mC

Z kolei w zadaniach, w ktdorych pojawiat sie (2.1) liczebnik gtéwny z potega, (2.2)
liczebnik pot w polaczeniu z przyimkiem w, (2.3) liczebnik jednowyrazowy pot-
tora, (2.4) liczebnik utamkowy, ankietowani w wiekszosci oznajmili, Ze nie dokona-
liby korekty odpowiedzi btednych pod wzgledem jezykowym. Dla przysztych
nauczycieli wazniejsze okazalo sie sprawdzenie umiejetnosci matematycznych
uczniow (zapis poteg, odczytywanie zegara, okreslanie czasu, umiejetnos¢ opero-
wania liczebnikami utamkowymi).
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2.1 Tabela + wykres

Tres¢ zadania

Pytanie do
ankietowanych

Odpowiedzi ankietowanych

Podaj sposéb zapisu 5 do
potegi 2
Podaj sposdb zapisu 7 do
potegi 8

Czy pominiecie

stowa potega podczas
odczytywania liczb z
potegami to btad
wymagajacy korekty ze
strony nauczyciela?

a) TAK
b) NIE
m TAK = NIE
2. 2 Tabela + wykres
‘z . Pytanie do . . .
Tresc zadania ankietowanych Odpowiedzi ankietowanych

Ktéra godzine moze
wskazywac zegar?

Ktory zapis ucznia
zostalby przez Pania/
Pana uznany za
poprawny?

a) Wskazowki zegara
wskazuja wpét do
drugiej.

b) Wskazéwki zegara
wskazuja w poét do
drugiej.

c) Obie odpowiedzi
zaliczytabym/zaliczytbym
jako poprawne.

v

sA B =C

2. 3 Tabela + wykres

Tresc¢ zadania

Pytanie do
ankietowanych

Odpowiedzi ankietowanych

6. Odpowiedz na pytania.
a) lle minul zostato do odjazdu
ekspresu Lajkonik z Krakowa?

Ktére odpowiedzi
uznataby Pani/ uznatby
Pan za poprawne?

a) Do odjazdu ekspresu
Lajkonik z Krakowa
zostalo péttora godziny.

b) Do odjazdu ekspresu
Lajkonik z Krakowa
zostalo péttorej godziny.

c) Obie odpowiedzi
uznatbym/uznatabym za
poprawne.

sB =uC

Wykres nie uwzglednia
wariantu A, poniewaz zaden z
ankietowanych nie wskazat tej
odpowiedzi.
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2.4 Tabela + wykres

(4 . Pytanie do Odpowiedzi
Tresc zadania ankietowanych ankietowanych
Policz baloniki i guziki. | Ktéra odpowiedz
Jaka czes$¢ balonikéw W ponizszym zadaniu
ma z6ity kolor? bytaby uznana przez
Pania/Pana za

poprawna:
a) Pie¢ z dziewieciu.

Y ' & b ricc aziewiatyen.

=A =B =D

d) Kazda z powyzszych. Wykres nie uwzglednia
wariantu C, poniewaz
zaden z ankietowanych
nie wskazat tej

odpowiedzi.

Podczas analizy zadan zauwazona zostata tendencja, z jaka przyszli nauczyciele
podchodzili do sprawdzania odpowiedzi. Mimo ze w wiekszosci znali zasady
poprawnosci jezykowej i w powyzszych pytaniach z kwestionariusza przywiazy-
wali do nich wage, to w praktyce norma jezykowa nie byta dla nich priorytetem.
Zaréwno poprawna, jak i btedna forma jezykowa nie wplywata znaczaco na oce-
nianie, co moze utrudnia¢ uczniom dostrzezenie licznych powiazan miedzy
wiedza z réznych przedmiotéow i prowadzi¢ do zmniejszenia motywacji, czyli
braku poczucia praktycznej uzytecznosci wiedzy przekazywanej na zajeciach.
Stad pojawiaja sie pytania: jak wazna jest korelacja miedzy nauczaniem jezyka
polskiego i matematyki? Czy w ksztatceniu mtodych nauczycieli nalezy zwracac
uwage na mozliwos¢ lagczenia tresci programowych z réznych przedmiotéw?

Jakkolwiek w pierwszych czesciach ankiety respondenci w wiekszosci dekla-
rowali znajomos$¢ terminu ,korelacja przedmiotow” i koniecznosci jego wprowa-
dzenia, badanie wskazuje na ,rozziew miedzy teoria a praktyka” (Kwiatkowska
2002, 211). Ankietowani wstepnie rozumieli potrzebe taczenia zasad poprawno-
sci jezykowej (charakterystycznej dla lekcji jezyka polskiego) z nauczaniem mate-
matyki. Jednak czes$¢ praktyczna kwestionariusza, majaca za zadanie weryfikacje
wczesniejszych deklaracji, wykazala, ze dla wiekszosci badanych mozliwos¢
odwotania sie do innego obszaru wiedzy nie jest konieczna. Na te kwestie
w ksztalceniu mtodych nauczycieli zwrodcita uwage Maria Kwiatkowska-Rataj-
czak, konstatujac, ze:

problemem, ktéry musi podja¢ metodyk, jest zatem pokazanie studentom rzeczywi-
stych zwigzkéw miedzy uogdlnieniem a szkolng codziennoscia. Ich wzajemne dopetlnia-
nie sie stanowi bowiem istotny warunek wszelkiego efektywnego nauczania
(Kwiatkowska-Ratajczak 2002, 211).

Skuteczne nauczanie wymaga wiec umiejetnosci dostrzegania praktycznych
powiazan miedzy teoria a codziennoscia. Przyszli nauczyciele powinni wychodzi¢
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Od teorii do praktyki.
Analiza kompetencji lingwistyczno-dydaktycznych przysztych nauczycieli

od doswiadczen uczniow i uwzglednia¢ znaczenie komunikacji jezykowej w prze-
kazywaniu wiedzy.
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Streszczenie: Celem artykulu jest przedstawienie wynikéw badan prowadzonych
w ramach pracy licencjackiej na temat jezyka streszczen audiowizualnych publikowanych
przez Miecia Mietczynskiego, ktére zestawione byly z opiniami uczniéw i nauczycieli na
jego temat. Praca przedstawia twérczos¢ youtubera jako sposéb budowania komunikacyj-
nych mostéw miedzy uczniem a dzietem literackim, co moze ulatwia¢ mtodemu odbiorcy
spotkanie z lektura, ktére wpisuje sie w ramy tzw. edurozrywki. Pokazuje tez zagrozenia,
ktére moze nies$é¢ korzystanie z tych materiatow w trakcie edukacji szkolnej. Zebrane
wypowiedzi uczniowskie i nauczycielskie ukazuja tez istotne réznice miedzy tymi gru-
pami, co zwiazane jest ze sposobem korzystania z materialéw publikowanych w prze-
strzeni internetowej przez youtuberow.

Stowa klucze: Mietczynski, streszczenia audiowizualne, mosty komunikacyjne,
kryzys czytelnictwa, edurozrywka

Abstract: The aim of the article is to present the results of research conducted as
part of the bachelor's thesis on the language of audiovisual summaries published by
Mieciu Mietczynski, which were juxtaposed with the opinions of students and teachers
about it. The work presents the work of the youtuber as a way of building communication
bridges between the student and the literary work, which can make it easier for the young
recipient to encounter a book that fits into the framework of the so-called edutainment. It
also shows the dangers that the use of these materials can bring during school education.
The collected statements from students and teachers also show significant differences
between these groups, which are related to the way YouTubers use materials published
on the Internet.

Key words: Mietczynski, audiovisual summaries, communication bridges, crisis of
reading, edutainment
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Wstep

Komunikacja ze wspo6tczesnym uczniem stanowi niemate wyzwanie dla nauczy-
cieli jezyka polskiego. Dzieje sie tak miedzy innymi ze wzgledu na nieustanny,
bardzo dynamiczny rozwéj mtodomowy, bedacej najbardziej reaktywna odmiana
wspotczesnej polszczyzny (Wileczek 2021, 185-206). Silne wyodrebnienie psycho-
lektu mtodziezowego od innych wariantéw jezyka (Baniecka 2008, 157-169) sta-
nowi rowniez przeszkode w sprawnej komunikacji ucznia z nauczycielem, poniewaz
jej uczestnicy nierzadko postuguja sie odmiennymi kodami. Podobna sytuacja ma
miejsce takze w sytuacji ksztalcenia literackiego, kiedy niespdjnos¢ komunikacyjna
zachodzi pomiedzy uczniem a dzietem. Najwiekszymi barierami sa jezyk utworow
(kod) odlegty od wspétczesnego oraz tematyka (kontekst) poruszana w literaturze,
czesto niedzisiejsza, trudna do przyswojenia, obca mtodemu odbiorcy. Wielu poloni-
stow spotyka sie rowniez z niechecia uczniow do samodzielnego zapoznawania sie
z oryginalna trescia lektur szkolnych lub czytania w ogdle. Przymus szkolny, brak
czasu i niezrozumiato$¢ obowiazkowych tekstéw prowadza do poszukiwania przez
ucznioéw alternatywnych metod poznawania tresci (Szaniawska 2025, 10). Mowa tu
o réznego rodzaju streszczeniach i brykach dostepnych w przestrzeni internetowej,
ktorych popularnos¢ wciaz rosnie. Jednymi z najczesciej ogladanych opracowan
lektur szkolnych sa audiowizualne materiaty dostepne na kanale youtubowym
Miecia Mietczynskiego (Barttomieja Szczesniaka).

Zrzut ekranu 1. Mieciu Mietczynski, Streszczenia lektur - ,,Dziady cz. I1”,
opublikowano 6.03.2015 r.

Youtuber stynie ze streszczania i interpretowania klasykow polskiej literatury
z uzyciem jezyka potocznego oraz czesto wulgarnego. Jego filmy ciesza sie duza
ogladalnoscia, niektére z nich osiagnely ponad dwa miliony wyswietlen. Stresz-
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czenia, ktore tworzy, dziela sie na krotkie, kilkunastominutowe i rozszerzone,
trwajace nawet kilka godzin. Mietczynski tworzy streszczenia od 2015 roku, a
podczas swojej wieloletniej dziatalnosci opublikowatl juz piec¢dziesiat siedem fil-
moéw!. Autor jest wcigz aktywny w Internecie, a ostatni material, w ktorym stresz-
cza Wesele Stanistawa Wyspianskiego, opublikowatl w kwietniu 2025 roku?. Cho¢
jego bryk budzi wiele kontrowersji, zwtaszcza w srodowisku pedagogicznym, to
dziatalnos¢ Mietczynskiego mozna zdecydowanie uznac¢ za fenomen edurozryw-
kowy. We wspotczesnych realiach kryzysu czytelnictwa i probleméw z rozumie-
niem odbieranych tresci (Miedzynarodowe Badanie Kompetencji Oséb Dorostych
2023), bardzo wazne jest to, by budowa¢ mosty komunikacyjne na lekcjach jezyka
polskiego. Pokazywanie nauczycielom i uczniom, na przyktadzie dokonan Miet-
czynskiego, ze rozmowa o literaturze nie musi by¢ nudna, monotonna czy
powazna, jest kluczem do poprawy efektywnosci aktéw komunikacyjnych w prze-
strzeni szkolnej.

W odpowiedzi na wyzej wskazane problemy dotyczace czytelnictwa i czasami
niezrozumiatego dla uczniéw jezyka obecnego podczas ksztalcenia polonistycz-
nego w niniejszym artykule przedstawie tworczos¢ wspomnianego youtubera.
Poprzez analize wybranych cech jezykowych brykéw audiowizualnych Mietczyn-
skiego pokaze elementy skladajace sie na atrakcyjnos¢ jezykowa, ktora buduje
popularnos¢ tego twoércy wsrod mtodziezy. (Wy)bryk Mietczynskiego bedzie sta-
nowi¢ w niniejszej pracy przyklad sposobu nawigzania komunikacji miedzy
uczniem a dzietem literackim funkcjonujacym w obszarze edurozrywki. Analize
poszerze o przedstawienie opinii uczniéw i nauczycieli jezyka polskiego na temat
tworczosci Mietczynskiego, ktére zostaly zebrane za pomoca badan ankietowych.

Jezyk streszczen publikowanych przez Mietczynskiego

Jezyk filmow Mietczynskiego jest niejednorodny, bogaty w przerézne formy
oraz zmienny w zaleznosci od poruszanego tematu. Youtuber publikuje na swoim
kanale dwa rodzaje materialdw poswieconych ksztatceniu literackiemu - stresz-
czenia krotkie oraz szczegétowe. W zwiazku z tym, ze krétsze wersje opracowan
lektur ciesza sie na kanale wieksza popularnoscia i ogladalnosciag?, to ich frag-
menty staly sie podstawa prowadzonych analiz wybranych cech jezyka. Badaniu
poddatam streszczenia: Dziaddéw II, Zemsty, Wesela i Makbeta. Podczas ogladania
filméw zwrdécilam szczegdlna uwage na przekaz jezykowy, rozumiejac jezyk sze-
roko - jako kod werbalny i wizualny.

Pierwsza, najczesciej spotykana cecha jezyka streszczen Mietczynskiego jest
szeroko rozumiana potocznos¢. Tworca uzywa stownictwa potocznego nacecho-
wanego, ktore laczy z silnym obrazowaniem (Bartminski 1993, 115-134). Charak-
ter wypowiedzi odnosi sie réwniez do rozumienia potocznosci jako sposobu

1 Jest to stan na sierpien 2025 roku.

2 Informacje pozyskane z kanatu na platformie YouTube: mietczynski, https://www.youtube.com/
@mietczynski [dostep: 14.08.2025]

3 Srednia liczba wy$wietleti pod filmami z rozszerzonymi wersjami streszczen lektur to okoto
szescset tysiecy. Pozostale materialy zawierajace streszczenia krétkie zostaly obejrzane srednio po-
nad dwa miliony razy. Jest to stan na marzec 2025.
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postrzegania swiata (Anusiewicz 1992, 9-20). Mietczynski uzywa jezyka bliskiego
mltodym ludziom. Stara sie, aby srodki przekazu stanowily zrozumialy element
jego materiatéw. W swojej ksiazce pt. Wyktady Profesora Niczego pisze:

Postawilem wiec sobie takie zadanie, aby najwazniejsze informacje dotyczace najwiek-
szych postaci literatury polskiej i Swiatowej oraz ich dziet przedstawi¢ w nieco bardziej
niekonwencjonalny sposob, tak aby przyswajanie tej wiedzy przychodzito samo i odby-
walo sie z uSmiechem na ustach. Wiem, troche to zuchwate, wszak wielu osobom moze
sie nie spodoba¢ préba zmniejszenia dystansu wobec takich tuzéw jak Mickiewicz czy
inny Hemingway, ale jakos zawsze wychodzilem z zalozenia, Ze byli to jednak tylko,
kurde, ludzie i mozna o nich méwic jak o ludziach. Niekoniecznie jezykiem uniwersytec-
kim. Niekoniecznie nawet jezykiem kulturalnym. Po prostu jezykiem goscia, z ktérym
pijesz piwo i tak bardzo nie macie juz o czym gadac¢, ze ten zaczyna co$ pierdoli¢
o Kochanowskim i Wolterze (Mietczynski 2017a, 8-9).

Mozna zatem uznac, ze przystepnosc jezyka jest dla autora streszczen prioryte-
tem, czego skutki sa widoczne w publikowanych przez niego materiatach. Miet-
czynski z latwoscia i swoboda porusza sie w realiach bliskich mtodziezy,
nawigzuje do ich rzeczywistosci, przywoluje znane uczniom przykltady, ktére
pozwalaja na przyblizenie tematu, fabuty lektur. Obrazowanie za pomoca przywo-
tywania przykltadow wspoétczesnych mtodziezy znajduje sie m.in. w streszczeniu
lektury Makbet Williama Szekspira. Mietczynski, opowiadajac tres¢, mowi: , Pew-
nego razu spotyka on trzy wiedzmy, ktore nie maja nic ciekawszego do roboty
poza trollowaniem. Jesli chodzi o pranki to zjadaja RavGora* Wapniaka® i tego
Wardege® na s$niadanie” (Mietczynski 2015a, 1:14-1:26). Oprécz uzycia spolsz-
czonego anglicyzmu trollowac, charakterystycznego dla jezyka potocznego nace-
chowanego, Mietczynski przywoluje postaci trzech polskich tworcéw
internetowych, ktorzy byli popularni wsréd mtodziezy w czasie powstania filmu,
tj. w 2015 roku. Poréwnywanie czarownic z Makbeta do wspotczesnych youtube-
row wydaje sie absurdalne, jednakze pokazuje, ze twérca zna swoich widzow
oraz dba o to, by publikowane materiaty byty dla nich jak najbardziej przystepne.
Buduje tym samym most komunikacyjny pomiedzy uczniami, a fragmentem
dzieta literackiego. Wzbudzajac sSmiech i pomagajac w zobrazowaniu problema-
tyki omawianej sceny, Mietczynski czyni dany watek zapamietywalnym i atrakcyj-
nym. Pokazuje zniecheconym do czytania mtodym odbiorcom, ze lektury nie sa
tak nudne, jak im sie wydaje.

Jezyk potoczny nacechowany, ktérego Mietczynski uzywa najczesciej, jest
obecny w mtodomowie na co dzien. Nie jest tajemnica, Ze bardzo czesto stownic-
two kolokwialne uzywane przez mtodych ludzi taczy sie z wulgaryzmami, ktorych
rowniez nie brakuje w wypowiedziach youtubera. Za wulgaryzm w niniejszym

4 RavGor - Rafal Gorecki, polski youtuber, prankster, twérca internetowy. Na podstawie profilu
w mediach spotecznos$ciowych: https://www.instagram.com/ravgor/?hl=pl [dostep: 14.08.2025]

5 Wapniak - Maciej Wapinski, polski youtuber i twdrca internetowy. Na podstawie profilu w me-
diach spotecznosciowych: https://www.instagram.com/rektwapniak/ [dostep: 14.08.2025]

6 Wardega - Sylwester Wardega, polski tworca filmowy, youtuber i performer. Na podstawie
profilu w mediach spotecznosciowych: https://pl.wikipedia.org/wiki/Sylwester Wardega [dostep:
14.08.2025]
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artykule uznaje jednostke leksykalna nieakceptowalna spotecznie, tamigca tabu
jezykowe, ktora stuzy méwiacemu do wyrazania skrajnych uczu¢ wobec elemen-
tow rzeczywistosci pozajezykowej (Grochowski 2001, 19). Wulgaryzmy w wypo-
wiedziach Mietczynskiego takze przyczyniaja sie nawiazania porozumienia z
mlodym odbiorca. Za ich sprawa twérca uwspotczesnia swoj jezyk, postuguje sie
takimi formami wyrazu, jakich uzywa mlodziez. Dzieki temu stawia siebie
na rowni z uczniami, burzy bariere komunikacyjng, ktéra czasami wystepuje
w realiach szkolnych. Przekraczanie wspomnianych granic dzieje sie takze za
sprawa uzywania prostych opiséw, niemal wyjetych z rozmowy na podworku:

Papkin to jest typowy przyklad cwaniaka za piecdziesiat groszy, ktéry nad wyraz duzo
opowiada o tym, jaki to z niego nie jest kozak i w ogodle, to jak wczoraj wracal ze
sklepu, to napadt go smok, ale go zajebat kurwa tym, srubokretem samym. Taki z niego
jest wojownik. A tak naprawde to nie. Tak naprawde jak przychodzi co do czego, to sie
okazuje, ze jest tym typem cztowieka, ktdéry jak pojawia sie rachunek w restauracji to
moéwi, ze o, zapomniatem akurat karty dzisiaj, albo jak jest jaka$ béjka to akurat go
boli reka i w ogodle zostawitl zelazko w domu wlaczone i musi znika¢ (Mietczynski
2017b, 5:15-5:49).

Powyzsza charakterystyka Papkina z Zemsty Aleksandra Fredry zostata wypowie-
dziana jezykiem potocznym, przystepnym dla wspodlczesnego nastolatka. Miet-
czynski stara sie, aby opisy w jego filmach byly jak najbardziej zblizone do
codziennego jezyka jego odbiorcéw. Mtodziez uzywa wulgaryzméw w codziennej
komunikacji (Wileczek 2021, 185-206), zatem uzycie podobnego stownictwa emo-
cjonalnie nieobojetnego w materiatach, ktére maja wywrze¢ na miodych wptyw,
jest uzasadnione. Gdy mtody cztowiek oglada film o charakterze edukacyjno-roz-
rywkowym i slyszy jezyk, ktorym porozumiewa sie w codziennych sytuacjach,
postrzega taki przekaz jako atrakcyjny, a posrednie spotkanie miedzy nim a utwo-
rem literackim staje sie udane, bo komunikatywne. Warto zauwazy¢, ze w powyz-
szym przykladzie Mietczynski stosuje rowniez przektad kulturowy, w ktérym
zmienia zarowno jezyk, jak i konteksty kulturowe, uwspoétczesnia sytuacje przed-
stawiona w utworze literackim. WypowiedZ jest stylizowana na réwiesnicza dys-
kusje, co jeszcze bardziej zwieksza szanse na zrozumienie przekazu przez ucznia.

Mietczynski pozwala sobie takze na pozajezykowe zachowania, ktére tamia
tabu spoteczne. Za pomoca gestéw wyraza swoje emocje, negatywny stosunek do
epoki literackiej, z ktérej pochodzi omawiane przez niego dzieto literackie.
W streszczeniu Dziadow II Adama Mickiewicza youtuber nie tylko uzywa wulgar-
nego stownictwa, ale rowniez rzuca ksiazka, co uznaje sie za akt nieakceptowalny
spotecznie: ,Dziady sa kurwa marne. Ta epoke *pokazuje ksiazke pt. Romantyzm*
to bym w ogodle *rzuca ksigzka* wypierdolil” (Mietczynski 2015c, 9:40-9:46).
Mietczynski poprzez niestosowny gest umniejsza wartos¢ epoki literackiej, uzna-
wanej powszechnie za najwazniejsza w dziejach historii literatury polskiej, oraz
ksiazki - przedmiotu spotecznie szanowanego. Lamanie tabu jezykowego i spo-
tecznego jest przyktadem postawy buntu wobec narzucanych lektur. Mietczynski
buntuje sie przeciwko normom obyczajowym, co rowniez jest bliskie ogladajacej
go miodziezy. Uczniowie takze czesto sprzeciwiaja sie obowigzujacym w szkole
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i nie tylko zasadom, przez co zachowanie Mietczynskiego jest dla nich odzwiercie-
dleniem tego, ze youtuber (cho¢ starszy) jest jednym z nich. Buduje to swego
rodzaju wiez miedzy nadawca a mtodymi odbiorcami.

Kolejnym waznym aspektem kreowania zwigzkéw miedzy uczniami a lektu-
rami jest relacja nadawczo-odbiorcza, ktéra tworzy Mietczynski w swoich fil-
mach. Stuzy temu wymieniane wczesniej odchodzenie od typowej hierarchii
komunikacyjnej, wspodiczesne obrazowanie i kreowanie sie na jednego ze stucha-
czy. Ostatnia cecha widoczna jest w sposobie konstruowania zdan w streszcze-
niach. Miedzy innymi w filmie poswieconym Zemscie Aleksandra Fredry
Mietczynski uzywa my-inkluzywnego, stawiajac siebie na rowni z uczniami:

Tymczasem Waclaw spotyka Podstoline i mamy dos¢ niezreczna sytuacje, bo okazuje
sie, ze ta dwdjka sie zna i to nawet mozna powiedzie¢ dogtebnie. Wactaw jak byl na
studiach to udawal, ze jest jakims$ kurwa ksieciem litewskim, po to, zeby tatwiej mu byto
zaliczy¢... nie material. Tak sie sktada, ze Podstolina byla jedna z jego zdobyczy, wiec
no wyszedt troche na debila w tej sytuacji (Mietczynski 2017b, 10:06-10:32).

Sformutowanie mamy dos¢ niezreczng sytuacje wskazuje na to, ze nadawca
utozsamia sie z odbiorcami. Inkluzywnos¢ analizowanej formy nie ogranicza sie
do poziomu gramatycznego, lecz realizuje sie przede wszystkim w wymiarze rela-
cyjnym. Powyzsza konstrukcja tworzy wspdlnote interpretacyjna, w ktérej
nadawca i odbiorcy funkcjonuja jako réwnorzedni uczestnicy aktu recepcji. Nie
jest to my-instytucjonalne, typowe dla dyskursu szkolnego’, lecz my-partnerskie,
implikujace wspoétuczestnictwo i wspodlne interpretowanie tekstu. Youtuber czesto
opowiada o lekturze w taki sposob, jakby byt jednym ze stuchaczy. Odchodzi tym
samym od roli nauczyciela®, ktora w pewnym stopniu jest mu narzucona przez
forme streszczenia. Mietczynski wytwarza sytuacje quasi-dialogiczna, w ktérej
lektura staje sie przedmiotem wspolnej rozmowy. Taka strategia redukuje hierar-
chie komunikacyjng, wzmacnia identyfikacje odbiorcy z nadawca i buduje wraze-
nie, ze tekst literacki jest analizowany wspdlnie, a nie jednostronnie objasniany.
Dodatkowo kolejnym przyktadem utozsamiania sie z widzami sa liczne wypowie-
dzi Mietczynskiego na temat tego, Ze sam nie rozumie opowiadanej fabuty dzieta.
Na poczatku streszczenia Wesela Stanistawa Wyspianskiego mowi:

Wesele to dramat. Wesele to kurwa dramat. Zaréwno dramat, jak i dramat. Pamietam,
ze czytajac Wesele, musialem sie wracac kilka razy do poczatku, bo nie pamietatem, kto
kim jest. Jak nie wiesz, kto kim jest, to czytanie ksigzki wydaje sie troche bezcelowe. Ja

7 W rzeczywistosci szkolnej uzycie pierwszej osoby liczby mnogiej np. ,omawiamy lekture” sta-
nowi czesto figure retoryczng maskujaca asymetrie - faktycznym podmiotem dzialania czasami po-
zostaje nauczyciel, a uczniowie wowczas stuchaja i reprodukuja tresci.

8 Mietczynski wyrdznia sie w ten sposéb na tle pozostatych twércéw brykéw audiowizualnych,
ktoérzy chetnie korzystaja z formy komunikacji nauczyciel-uczen, jedynie przenoszac ja ze szkolnej
klasy w inne miejsca. Przyktadem twoérczyni streszczen wchodzacej w role edukatorki, nauczycielki
jest Izabela Kasperek znana w Internecie jako Wiedza z wami. Na jej kanale mozna znalez¢ wiele
materialéw pomagajacych w przygotowaniach do szkolnych egzamindw, ktére znacznie réznia sie
od tych publikowanych przez Mietczynskiego. Jezyk, ktérego tworczyni uzywa w filmach, jest mocno
osadzony w rzeczywistosci szkolnej, a jej mowa ciata jest bardzo monotonna. Na podstawie analizy
kanalu na platformie YouTube: Wiedza z wami, https://www.youtube.com/@wiedzazwami [dostep:
25.08.2025]
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tam do konca nie jestem przekonany, kto kim by}, wiec ogladanie tego streszczenia tez
jest bezcelowe, ale to akurat nic nowego (Mietczynski 2015b, 0:09-0:36)

Youtuber wspomina swoje szkolne lata, przyznaje sie réwniez przed widzami,
Ze nie jest pewien swojej wiedzy na temat omawianego dramatu. Wchodzi tym
samym w role uczniéw, solidaryzuje sie z nimi. Ogladajacy go mtodzi ludzie nie
widza nauczyciela stojacego pod tablica, ale kolege, rownego sobie ziomka, ktory
tak samo jak oni zmaga sie z nauka i zrozumieniem lektur szkolnych. Wszystkie te
aspekty buduja symetryczna relacje nadawczo-odbiorcza, a takze czynia filmy
bardziej atrakcyjnymi. Uczniowie, postrzegajac Mietczynskiego jako osobe godna
zaufania, znajaca dobrze ich $wiat i prezentujaca wlasciwy im sposéb myslenia,
beda stucha¢ go chetniej niz innych twércow tresci edukacyjnych w przestrzeni
internetowej. W powyzszym fragmencie Mietczynski dodatkowo bawi sie stowem
dramat, wykorzystujac jego wieloznacznosé¢. Uzywa go w jednym zdaniu, ale
w dwoch znaczeniach - jako okreslenie gatunku literackiego oraz wyrazenie oce-
niajace negatywnie. Ten zabieg jezykowy moze wzbudza¢ smiech u odbiorcy.

Filmy Mietczynskiego sa przyktadem materialéw edurozrywkowych. Lacza
funkcje ludyczna i edukacyjna, co sprawia, ze uczniowie sa sktonni siegaé¢ po
streszczenia oméwione powyzej. Potocznosé, wulgaryzacja jezyka, humor i budo-
wanie relacji z odbiorcami stuza budowie posrednich mostéw komunikacyjnych
miedzy odbiorcami, uczniami oraz omawianymi dzietami literackimi. Mozliwe, ze
po poznaniu tresci lektury niektorzy mtodzi ludzie, zacheceni tym, co opowiedziat
im Mietczynski, siegna po oryginat. Niewykluczone, ze czes¢ z odwiedzajacych
kanal youtubowy przeczytata zadany tekst przed obejrzeniem filmu, ktéry stanowi
jedynie forme przypomnienia lub wyjasnienia niezrozumiatych watkéw. W kazdym
wypadku streszczenia Mietczynskiego utatwiaja spotkanie z lektura, cho¢ nie
gwarantuja bezposredniego kontaktu z jezykiem dzieta.

Mietczynski i jego tworczosc¢ z perspektywy uczniowskiej

Waznym aspektem analiz jezyka streszczen oraz jego istotnej roli w edukacji
polonistycznej sa badania ankietowe przeprowadzone wsrdd ucznidw szkot
ponadpodstawowych® oraz nauczycieli jezyka polskiego!?. Celem badania opinii
mlodziezy na temat Mietczynskiego bylo sprawdzenie popularnosci youtubera
oraz okreslenie tego, co decyduje o wyborze przez uczniéw streszczenia audiowi-
zualnego i w jakim stopniu jest ono pomocne w zrozumieniu oryginalnego tekstu.

9 Ankieta dla uczniéw szkdl! ponadpodstawowych zostala przygotowana i przeprowadzona
w grudniu 2024 roku w ramach badan do referatu pt. Jak przebyc¢ droge od jezyka oryginatu do
jezyka wspodtczesnego ucznia? Jezykoznawcze uwagi o komunikacyjnych mostach w edukacji poloni-
stycznej wygtoszonego na IV Konferencji Studenckiej odbywajacej si¢ w Akademii im. Jakuba z Pa-
radyza w Gorzowie Wielkopolskim. Referat zostal przygotowany w duecie z Amelia Jakubowska.

10 Ankieta dla nauczycieli jezyka polskiego zostata przygotowana i przeprowadzona w kwietniu
2025 w ramach badan do pracy licencjackiej pt. Audiowizualny (wy)bryk Mietczyriskiego jako jezy-
kowe remedium na uczniowskie spotkania z literaturq? Charakterystyka wybranych cech jezyko-
wych brykow oraz ich ocena oczyma uczniéw i polonistow napisanej pod kierunkiem prof. UAM dr
hab. Marty Wrzes$niewskiej-Pietrzak z Instytutu Filologii Polskiej UAM w Poznaniu.
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W badaniu wzielo udziat trzystu pieédziesieciu czterech uczniéow szkoét ponadpod-
stawowych z catej Polski.

Mtodzi respondenci wykazali sie duza znajomoscia tworczosci Mietczyn-
skiego. Ponad siedemdziesigt pie¢ procent badanych zna jego filmy, a az siedem-
dziesiagt cztery procent cho¢ raz skorzystalo z opracowan youtubera. Prawie
dwadziescia dziewie¢ procent uczniéw deklaruje, ze siega po nie czesto. Odpo-
wiedZ na pytanie o to, czy respondenci czytaja zadane lektury, jest niepokojaca.
Niemal siedemdziesigt sze$¢ procent (czyli dwiescie szes$édziesiat osiem 0soOb)
przyznato sie do nieczytania ksiazek znajdujacych sie w spisie lektur. Najczesciej
podawanym powodem braku zainteresowania proba bezposredniego spotkania
z oryginalem, ktory podato niemal piecdziesigt procent uczniéw, jest brak czasu.
Niespelna czterdziesci szes¢ procent przyznato, ze uwazaja lektury szkolne za
nudne, a trzydziesci dziewie¢ procent zwrdcito rowniez uwage na niezrozumialy
jezyk. Widac¢ zatem, ze niedzisiejszy jezyk ksigzek wymienionych w podstawie pro-
gramowej jest jedna z istotnych przyczyn zniechecajacych uczniéow do czytania.
Nic dziwnego zatem, ze brak udanej komunikacji z dzietem literackim prowadzi
mtodych ludzi do poszukiwania alternatywnych form przekazu. Stad tez siedem-
dziesiat szes¢ procent ankietowanych uznato, ze opracowania Mietczynskiego sa
pomocne w procesie przyswajania tresci utworéw. W kolejnym pytaniu ankieto-
wym uczniowie zostali zapytani o to, jakie cechy w filmach youtubera czynig oma-
wiane dzieta przystepnymi. Blisko piecdziesiagt osiem procent odpowiedziato, ze
jezyk, jakiego uzywa Mietczynski, jest bardziej zrozumiaty. Niespelna pieé¢dziesiat
dwa procent badanych stwierdzito, ze sposdb wypowiedzi twoércy sprawia, iz
wyboOr streszczenia jego autorstwa jest bardziej atrakcyjny niz samodzielne zma-
gania z dzietem literackim. Wielu uczniow chwalito elementy komizmu i humoru,
a takze kontrowersyjne wulgaryzmy, ktore ich zdaniem dodaja filmom wielu walo-
row, przyciagaja uwage i pozwalaja zapamieta¢ najwazniejsze informacje.

Wszystkie odpowiedzi uczniéw odnosza sie do szeroko rozumianego jezyka
oraz stylu wypowiedzi Mietczynskiego. Wiele z nich pokazuje, jak waznym
aspektem dla odbiorcow jest korzystanie przez youtubera z elementéw mtodo-
mowy. Potocznos$é, humor, wulgarnos¢ i proste, wspélczesne obrazowanie spra-
wia, Zze uczniowie odnajduja sie w streszczeniach tatwiej niz w oryginalnych
tekstach literackich.

Jezyk i tworczos¢ Mietczynskiego oczyma nauczycieli

Opinie nauczycieli r6znia sie nieco od zdania uczniéw. Gtléwnym celem prze-
prowadzenia ankiety wsréd nauczycieli polonistow byto ustalenie, czy ich zdaniem
tworczosé Mietczynskiego mozna uznac¢ za remedium na spotkania z literatura
w szkole. W badaniu wzieto udziat trzydziestu czterech nauczycieli z calej Polski.

Pierwsze pytania ankietowe dotyczyly tego, jak wedtug polonistéw wyglada
kryzys czytelniczy wsréd mtodziezy. Ponad dziewieédziesiat jeden procent zgo-
dzilo sie ze stwierdzeniem, ze wspoéiczesni uczennice i uczniowie nie czytaja
lektur szkolnych. Powodem, dla ktérego zdaniem niemal szesc¢dziesieciu procent
nauczycieli jezyka polskiego mtodziez nie robi tego, byt brak zainteresowania czy-
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taniem w ogdle. Blisko piecdziesiat trzy procent ankietowanych podato, ze jezyk
utworéow jest dla uczniéw niezrozumialy. Ponad czterdziesci siedem procent
nauczycieli zwrocito takze uwage na preferencje czytelnicze mtodziezy. Zasugero-
wali, ze z pewnoscia ich podopieczni wola siegac¢ po literature najnowsza, ksiazki
o0 wspolczesniejszej tematyce. Powodem nieczytania wedlug trzech procent bada-
nych jest przymus szkolny, bedacy zrédtem demotywacji. Odpowiedzia na kryzys
czytelniczy jest rosnaca popularno$é¢ réznego rodzaju streszczen. Nauczyciele
zdaja sie Swiadomi tego zjawiska, poniewaz az dziewiecdziesigt siedem procent
ankietowanych zgodzilo sie ze stwierdzeniem, ze ich uczniowie korzystaja
z dostepnych streszczen i opracowan. Mozna wiec uznad, ze korzystanie z pomocy
wszelkiego typu brykow jest dzi§ powszechne. Nauczyciele uzasadnili ten stan
rzeczy tym, ze uczniowie, wybierajac streszczenia, oszczedzaja czas. Ankietowani
stwierdzili rowniez, ze sieganie po streszczenia jest umotywowane prostszym
w odbiorze jezykiem opracowan, dzieki czemu uczniowie szybciej i efektywniej
moga przyswoic tres¢ analizowanego w szkole dzieta. Respondenci maja swiado-
mos¢, ze utrudniona komunikacja miedzy uczniem a dzietem literackim skutkuje
szczatkowa wiedza na temat problematyki utworu.

Nauczyciele zostali zapytani, czy znaja tworczosé i osobe Mietczynskiego.
Jedynie czterdziesci siedem procent nauczycieli przyznaje, ze wiedza, kim jest
wspomniany youtuber oraz znaja jego filmy cho¢by w najmniejszym stopniu.
Osoby, ktére zadeklarowaty znajomos¢ kluczowych dla badania materiatow, zostaty
poproszone o wyrazenie opinii na ich temat. Najczesciej wskazywanym przez polo-
nistow mankamentem streszczen youtubera jest jezyk potoczny przepetniony wul-
garyzmami. Ankietowani wyrazali obawe przed negatywnym wplywem tego typu
zachowan werbalnych i mozliwos¢ przejecia przez uczniéw zltych manier jezyko-
wych. Strach ten wynika z duzej liczby form potocznych w pracach uczniowskich,
a takze z tego, ze Swiadomos¢ na temat réznic miedzy jezykiem potocznym a ofi-
cjalnym nie zawsze jest wystarczajaco wysoka wsrod mlodych ludzi. Nie nalezy
jednak wing za podobne zjawiska obarczac streszczen Mietczynskiego, poniewaz
powszechnie wiadomo, ze mtodziez uzywa stownictwa kolokwialnego w codziennej
komunikacji, wiec jezyk youtubera, zblizony do jej wlasnego, nie jest dla niej
niczym nowym. Mtodomowa wyksztatcita sie na podstawie nacechowanej odmiany
jezyka potocznego bez udziatu streszczen audiowizualnych, wiec nie nalezy przypi-
sywa¢ im odpowiedzialnosci za to zjawisko. Kolejnymi wskazywanymi wadami
filméw sa uproszczenia, bledy rzeczowe oraz narzucanie przez autora swoich
opinii. Kwestia jezyka Mietczynskiego budzi niemate kontrowersje w gronie polo-
nistycznym. Niektorzy ankietowani uwazaja zrozumialy dla uczniéw jezyk za zde-
cydowana zalete filmow, poniewaz dzieki temu uczniowie czuja swego rodzaju
bliskos¢ z lektura. Proste, obrazowe tlumaczenie oraz odnoszenie sie do doswiad-
czen uczniow takze zostaly docenione. Za atuty Mietczynskiego uznano rowniez
humor oraz angazowanie emocjonalne ucznia.

Ostatnie pytania w ankiecie skierowanej do nauczycieli jezyka polskiego doty-
czyly sposobow wykorzystania materialéw publikowanych przez Mietczynskiego
podczas lekcji. Zdecydowana wiekszos¢ respondentéw odrzucita pomyst korzysta-
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nia z wspomnianych streszczen. Argumentowano to m.in. tym, Ze polonista ma za
zadanie zapoznawac uczniow z oryginalnym tekstem, a nie jego streszczeniem.
Oproécz tego oburzenie wywotalo nieprzestrzeganie przez youtubera zasad kul-
tury jezyka. Jednakze, czes$¢ nauczycieli zgodzila sie z tym, Zze mozna w sposob
celowy wykorzystywac¢ fragmenty streszczen Mietczynskiego i zderzac je z tek-
stami literackimi, by budowa¢ swiadomos¢ jezykowa i stylistyczna. Zdaniem
nauczycieli wspomniane filmy moga by¢ okazja do powtoérki materiatu, a takze
stanowi¢ podstawe do analiz jezykowych. Zaproponowano réwniez kreatywne
formy, takie jak: tworzenie komikséw lub wlasnych streszczen na podobnej zasa-
dzie, jak robi to Mietczynski. Nagrania publikowane przez youtubera moga by¢
rowniez punktem wyjscia do zabawy stylami funkcjonalnymi polszczyzny oraz
rozmowy na temat nacechowanej i neutralnej odmiany jezyka potocznego, pota-
czonej z ¢wiczeniami opracowanymi na podstawie fragmentéw omawianych
streszczen. Korzystanie z brykéw na lekcjach jezyka polskiego moze tez pomédc
w budowaniu swiadomosci uczniéw na temat réznic miedzy jezykiem dzieta
a jezykiem streszczenia (ich wlasnym).

Wiekszos¢ odpowiedzi ankietowych dotyczylo szeroko rozumianego jezyka,
potocznosci i obecnosci wulgaryzmow w streszczenia audiowizualnych youtubera.
Czes¢ ankietowanych uwazala te cechy za korzystna strone opracowan, inni warto-
Sciowali je jednoznacznie negatywnie. Moim zdaniem uzywanie waloréw mtodo-
mowy przez Mietczynskiego jest bardzo dobrym rozwiazaniem, przykuwajacym
uwage mtodych odbiorcow - zaktadanych adresatow publikowanych brykow. Jest to
przyklad tego, czego zreszta sam youtuber chciat dokona¢ (Mietczynski 2017a, 8-
9), czyli moéwienia o rzeczach powaznych w sposob prosty i przystepny. Tak przemy-
slany (wy)bryk twoércy przynidst mu ogromna popularnos¢ wsrod mtodziezy. Chociaz
funkcja rozrywkowa jest wskazywana przez wielu jako ta najbardziej przyciagajaca
uwage, to nie nalezy zapomnie¢, ze kazdy film Mietczynskiego poswiecony lekturom
niesie za soba jakas wartos¢ dydaktyczna. Nie jest ona moze rozbudowana tak, jak
chcieliby tego krytycy, ale jest. Warto tez pamietac, ze dla ucznia niezainteresowa-
nego samodzielnym pogtebianiem swojej wiedzy kazdy element, ktéry edukuje, jest
istotny. Streszczenia autorstwa Mietczynskiego pozwalaja poznac tres¢ lektury
pobieznie, zapamieta¢ najwazniejsze watki i przestanie utworu. Nie dostarczaja
calosciowej wiedzy o dziele, ale ta podstawowa jest lepsza niz zadna.

Zakonczenie

Postac i tworczos¢ Mietczynskiego budzi kontrowersje w srodowisku poloni-
stycznym. Podobnie jest z innymi formami brykow i niekonwencjonalnych pomocy
dydaktycznych. Choc¢ jezyka, ktérego uzywa Mietczynski, nie mozna uznac za
wzorcowy przyktad polszczyzny oficjalnej, peini on zupekie inna funkcje. Budo-
wanie relacji z odbiorcami poprzez uzywanie tego samego kodu, zaczerpnietego
z mtodomowy, oraz korzystanie z licznych kontekstdw obowiazujacych w realiach
mtodego czlowieka to niezwykle wartosciowe i - co najwazniejsze - przyciagajace
odbiorce cechy streszczen. Pozwalaja one na utatwienie aktu komunikacyjnego
zachodzacego miedzy uczniem a lektura podczas ksztalcenia literackiego. War-
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(Wy)bryk Mietczynskiego jako sposéb na budowanie komunikacyjnych mostéw
w polonistycznej edukacji literackiej

tos¢ dydaktyczna plynaca z filmow Mietczynskiego jest doceniana przez mtodziez,
o czym swiadcza odpowiedzi ankietowanych. Wiekszos$¢ z nich korzysta z materia-
6w publikowanych przez youtubera, poniewaz sa dla nich pomocne w spotka-
niach z klasykami polskiej literatury obecnymi w spisie szkolnych lektur. Nie
mozna wini¢ wspotczesnych uczniéw za to, ze jezyk tych utworéw jest dla nich
niezrozumiaty i trudny w odbiorze, co w efekcie czyni ksiazke niedostepna, a czyn-
nos¢ czytania - nudnga i nieefektywna. Mietczynski proponuje rozwigzanie tego
problemu. Przede wszystkim pokazuje, Zze mozna mie¢ swoje zdanie, poniewaz nie
wszystkie lektury musza sie podobaé. Autor streszczen sam wielokrotnie przy-
znaje, ze nie lubi danego tytutu, ale mimo to siegnat po niego i przeczytat. Moze
to stanowi¢ dla ucznidw pewien wzér, swiadczacy, ze zdobywanie wiedzy jest war-
toscia, ktora nie zawsze musi taczy¢ sie z rozrywka, ale tez, ze element ludyczny
nie powinien zosta¢ catkowicie pominiety. Mosty komunikacyjne budowane przez
Mietczynskiego przynosza uczniom wiecej dobrego niz zaktadaja nauczyciele. Ist-
nieje prawdopodobienstwo, Ze streszczenia stana sie elementem zachecajacym do
czytania, bo przedstawiona tres¢ wyda sie uczniowi tak intrygujaca, ze zapragnie
spotka¢ sie z nia bezposrednio (czytajac catosé¢ lub fragmenty). To zderzenie
streszczenia i oryginalu pozwoli byé moze dostrzec réznice miedzy jezykiem
wspolczesnego mtodego czlowieka a jezykiem dziela, zainteresowac¢ zmianami
w jezyku, réznicami w rozumieniu nierzadko tych samych pojec.

Przedstawione badanie stanowi jedynie przyczynek do analiz jezyka stresz-
czen audiowizualnych. Sam Mietczynski pozostaje wciaz aktywnym twérca stresz-
czen, zmienia i zaskakuje nieustajaco swoich odbiorcow rozwigzaniami, ktére
pozwalaja mu utrzymac atrakcyjnos¢ przekazu. Trudno zatem mowi¢ o jednorod-
nych schematach czy rozwiazaniach wykorzystywanych przez youtubera. Dziatal-
nos¢ ta jest z pewnoscia warta dokladniejszego zbadania, takze dlatego, ze
wspoliczesna edukacja potrzebuje nowych i atrakcyjnych dla mtodego odbiorcy
sposobow pracy z tekstem literackim (i nie tylko).
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Asertywna odmowa w szkole.
Propozycja metodyczna inspirowana
komunikologig stosowana

Assertive Refusal at School: A Teaching Proposal
Inspired by Applied Communication Studies

Mateusz Rybarski
Uniwersytet im. Adama Mickiewicza w Poznaniu
ORCID: 0009-0007-6009-0414

Streszczenie: Artykut wpisuje sie w nurt refleksji nad nauczaniem jezyka ojczystego.
Wzbogaca ja przez zaproponowanie projektu lekcji poswieconej nauczaniu umiejetnosci
formutowania asertywnej odmowy. Na poczatku autor prezentuje podziat typéw komuni-
kacji, oraz definiuje ¢wiczona technike porozumiewania sie. Nastepnie opisuje dzialania
uczniéw podczas lekcji. W jej trakcie maja oni przeanalizowa¢ wzér, wskaza¢ obowiaz-
kowe elementy asertywnej odmowy, przeksztalci¢ ulegte odmowy na asertywne, dopisac
brakujace elementy w podanych asertywnych odmowach oraz zredagowa¢ wlasne komu-
nikaty tego typu. Na koncu autor dochodzi do wniosku, ze umiejetnosci formutowania ¢wi-
czonego aktu mowy mozna uczy¢ za pomoca tradycyjnych metod ksztalcenia jezykowego.

Stowa kluczowe: komunikologia stosowana, dydaktyka i metodyka komunikacji,
asertywna odmowa.

Abstract: The article is part of the current reflection on the mother tongue teaching.
It enriches this reflection by proposing a lesson project devoted to teaching the skill of for-
mulating assertive refusal. First, the author presents a classification of communication
types, and defines practiced communication technique. Then he describes the students’
activities during the lesson. In the course of it, they are to analyze the pattern, identify the
obligatory elements of an assertive refusal, transform submissive refusals into assertive
ones, add the missing elements in the given assertive refusals, and write their own com-
munications of this type. In the end, the author concludes that the ability to formulate
practiced speech act can be taught by traditional methods of language training.

Key words: applied communication studies, mother tongue didactics and methodics,
assertive refusal.

Ksztalcenie jezykowe stanowi niewatpliwie jeden z najwazniejszych aspektow
edukacji polonistycznej. Obejmuje ono przede wszystkim skuteczne i funkcjonalne
przekazywanie wiedzy o poszczegdlnych podsystemach systemu jezykowego (lek-
sykalnego, gramatycznego i pragmatycznego) oraz nauczanie tworzenia réznych
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form wypowiedzi za pomoca metod norm i instrukcji, analizy i tworczego naslado-
wania wzoréw, ¢wiczen okazjonalnych oraz praktyki pisarskiej (Dyduchowa 1988
58-135; Koc 2011, 158-163; Kwiatkowska-Ratajczak 2011, 367-371; Klakéwna
2016, 380-392). Sadze, ze tak rozumiane ksztalcenie jezykowe warto wzbogaci¢
obecnie o dydaktyke i metodyke skutecznej komunikac;ji.

Sformulowane przeze mnie twierdzenie prowokuje oczywiscie do zadania
pytania o to, czym mialaby cechowac sie taka komunikacja pomagajgca osiggac
zalozone cele i realizowaé¢ wartosci nadawcow. Chciatbym przedstawi¢ wobec
tego na wstepie krétka propozycje rozwiazania problemu typologii technik wypra-
cowanych i praktykowanych w komunikologii rozumianej jako dyscyplina prak-
tyczna (nauka stosowana)!. Nie aspiruje ona jednak do wyczerpania tematu -
stanowi raczej zaproszenie do dyskusji. W praktycznej perspektywie warto zatem,
moim zdaniem, wyodrebni¢ na najogolniejszym poziomie podzialu nastepujace
roznigce sie celem lub realizowang wartoscia typy komunikacji:

* komunikacja autoprezentacyjna, ktéra ma na celu swiadome wykreowa-
nie wlasnego wizerunku w oczach innych ludzi za pomoca takich taktyk,
jak: ingracjacja, autopromocja, swiecenie przykladem i zastraszanie
(Wojciszke 2011, 169-171);

* komunikacja perswazyjna (argumentacyjna), w ktérej nadawca przeko-
nuje stuchacza do swoich pogladéw, analizujac czyje$ argumenty podczas
stuchania (zob. np. Szymanek, Wieczorek 2021), stawiajac tezy, uzasad-
niajac je i wyciagajac wnioski, a takze tworzac akty mowy w takich gatun-
kach, jak: rozprawka, rozprawa, artykul czy przeméwienie;

* komunikacja empatyczna (stuchanie empatyczne, stuchanie aktywne),
ktora ma na celu wejscie w prywatny swiat spostrzezen drugiej osoby, wia-
Sciwa ocene pochodzacych od niej znaczen oraz sformutowanie odpowie-
dzi owocujacej satysfakcjonujaca relacja i gtebszym zrozumieniem dzieki
stosowaniu wypowiedzi zwrotnej, w tym parafrazy (Korwin-Piotrowska
2020, 143-146), sprawdzaniu wlasnych spostrzezen wraz z pytaniami,
udzielaniu opisowej informacji zwrotnej, byciu czujnym, utrzymywaniu
kontaktu wzrokowego, przyjeciu pochylonej i otwartej postawy ciata, mini-
malizowaniu gestow i przypadkowych ruchow czy dawaniu minimalnych
wzmocnien (Brownell 2014, 225-233; Sujak 2021, 25-35);

* komunikacja pozytywna, ktéra polega na otwartym, szczerym, pelnym
szacunku do odbiorcy, nieagresywnym, nieulegtym i przystepnym wyra-
zaniu swoich uczué, potrzeb, intencji, decyzji i ocen za pomoca takich
srodkow i strategii, jak: porozumienie bez przemocy (Rosenberg 2003),
bezposrednio wyrazajace uczucia komunikaty typu ,ja” (Amodeo, Wen-
tworth 2014, 258-265; Sujak 2021, 70-73, 77-80), asertywna odmowa
(Krél-Fijewska 1993, 84-87), konstruktywna informacja zwrotna czy
pozytywna mowa ciata (Pease, Pease 2024, 442-443);

! Wiecej informacji o komunikologii stosowanej (komunikacji jako dyscyplinie praktycznej) - zob.
np. Kulczycki (2012) oraz Drabik-Fraczek, Zatazinniska (2014).
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* komunikacja wspierajaca, ktérej istota zawiera sie we wlasciwym rozpo-
znaniu potrzeb odbiorcy (dziecka, nastolatka, ucznia, osoby w kryzysie
psychicznym) podczas stuchania, a nastepnie pelnym szacunku towarzy-
szeniu mu w poszczegodlnych etapach rozwojowych (Faber, Mazlish,
2006, 2013, 2017, 2022) oraz udzieleniu adekwatnego wsparcia podczas
rozmowy wspierajacej (Supinska 2024, 25-65, 139-140);

* komunikacja taktowna, dzieki ktérej zmniejszamy napiecie podczas roz-
mowy na drazliwe tematy z bliskimi osobami przez wykorzystywanie
takich taktyk, jak: wstepne usprawiedliwienia, wstepne interpretacje,
ujawnienie motywow nieosobistych i ujawnienie motywoéw altruistycz-
nych (Grove 2014, 338-341);

* komunikacja inkluzywna (wlaczajaca), tzn. taka, w ktorej nadawca nie
dyskryminuje grup narazonych na dyskryminacje m.in. dzieki stosowaniu
przez niego feminatywéw i osobatywéw, uzywaniu zaimkéw preferowa-
nych przez adresata i form adresatywnych Pan, Pani w stosunku do osob
starszych, unikaniu okreslen krzywdzacych lub pejoratywnych typu schi-
zofrenik, wariat, lekseméw bez odniesienia (np. nielegalni imigranci) czy
niepowielaniu stereotypoéw w przystowiach, kolokacjach, zartach (Koto-
dziejek i in. 2021, 2022; Supinska 2021, 8-11).

Istnieja oprécz tego wypracowane w komunikologii stosowanej formy czy
strategie porozumiewania sie, ktére trudno jednoznacznie przypisa¢ do konkret-
nego typu komunikacji wyréznionego ze wzgledu na zalozony cel czy realizo-
wana wartos¢. Choéby dobra rozmowa pomyslana jako srodek organizacji
dialogu sprzyjajacy peilnej szacunku wymianie mysli miedzy osobami o réznych
pogladach (wiecej informacji - zob. np. poradniki i przepisy na stronie: https:/
polskidialog.pl/przepisy/) nie daje sie, wedlug mnie, zaklasyfikowac¢ do ktorejs
z wyroznionych wyzej kategorii. Jej cel jest bowiem inny niz pozytywnej, empa-
tycznej, wspierajacej, taktownej czy inkluzywnej komunikacji - ma przede
wszystkim zbliza¢ do siebie ludzi w spolaryzowanym spoleczenstwie i umozliwiac
im glebokie poznanie siebie nawzajem. Jak sie wydaje, podobne trudnosci spra-
wiaja na przyktad takie koncepcje, jak: komunikacja synergiczna (Covey 2014,
66-75), stuchanie dialogiczne (Stuart, Thomas 2014, 233-256), komunikacja pod-
trzymujaca (Gibb 2014, 475-481) czy przekonujace sprostowanie mitu (Lewan-
dowsky i in. 2020; Hajrani i in. 2022).

Celem niniejszego artykutu nie jest jednak systematyczny przeglad rozwiagzan
podpowiadanych przez komunikologie stosowana ani tym bardziej prezentacja
calosciowej koncepcji dydaktyki i metodyki skutecznego porozumiewania sie.
Chciatbym zaproponowac¢ w nim jedynie projekt lekcji (na poziomie szkoty podsta-
wowej) poswieconej ksztalceniu umiejetnosci wykorzystywania tylko jednej tech-
niki z zakresu pozytywnej/otwartej komunikacji, a mianowicie asertywnej
odmowy. Definiuje ja jako taka forme odmowy, w ktérej nadawca docenia propozy-
cje odbiorcy, jasno wyraza swoja negatywna reakcje z uzyciem stowa nie, podaje
jej powdd, a takze wskazuje mozliwos¢ podjecia innego wspdlnego dziatania, czyli
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tworzy komunikat jednoczesnie szczery i peten szacunku dla partnera dialogu,
a przez to - podtrzymujacy dobra relacje. Jej tozsamos$¢ wynika zatem z cech
odmowy jako aktu mowy oraz jako zachowania asertywnego.

Cel zajec

Nadrzednym celem projektowanej lekcji jest to, by uczniowie nauczyli sie
redagowac asertywna odmowe. Nie chodzi w niej wiec o przekazanie wiedzy
deklaratywnej (wyraznej) o systemie jezykowym, lecz o wyksztatcenie umiejet-
nosci postugiwania sie konkretna technika komunikacyjna z zakresu pozytywnej/
otwartej/asertywnej komunikacji. Realizacje zalozonego celu nadrzednego
warunkuje osiggniecie czterech prostych celéow czastkowych. Sformutowalbym
je nastepujaco: uczen: 1) dziekuje za propozycje lub wyraza jej docenienie, 2)
formutuje odmowe w sposdb szczery i pelen szacunku dla odbiorcy, 3) podaje
powdd swojej negatywnej odpowiedzi oraz 4) wskazuje w zamian inne poten-
cjalne dziatanie. Méwiac nieco bardziej ogélnie, lekcja ma rozwinac¢ u uczniéw
wazne kompetencje: zarowno miekkie (asertywnos¢, zob. Gebal, Miodunka
2020, 175-177), jak i kluczowe (porozumiewania sie w jezyku ojczystym oraz
kompetencje spoteczne).

Czes¢ wprowadzajaca: analiza wzoru

Zgodnie z zaleceniami dydaktycznymi w zakresie rozwijania kompetencji
i sprawnosci komunikacyjnych (por. Koc 2011, 160-163; Kwiatkowska-Ratajczak
2011, 413) proponuje zaczac¢ lekcje poswiecona ksztatceniu umiejetnosci tworze-
nia asertywnej odmowy od analizy wzoru (zob. zatacznik nr 1). Aby ja przeprowa-
dzi¢, uczniowie powinni przeczyta¢ tekst, a nastepnie odpowiedzie¢ na 5 pytan
znajdujacych sie pod nim. Maja one doprowadzi¢ uczniéw do stwierdzenia, ze
nadawczyni komunikatu negatywnie odpowiedziata na zaproszenie jej przez przy-
jaciodtke do kina, jednakze na bardziej szczegétowym poziomie na poczatku zwré-
cila sie do adresatki, podziekowala za zaproszenie, pdZniej otwarcie i bez
asekuracji odmowita, nastepnie uzasadnila swoja odmowe wczesniejszymi pla-
nami zwigzanymi z nauka oraz zaproponowata w zamian wspdélne obejrzenie filmu
w kolejnym tygodniu. Zasadniczo chodzi zatem w tym zadaniu o to, by zrekonstru-
owac intencje analizowanego tekstu oraz okreslic¢ linearnie tresc jego poszczegél-
nych czesci (odszukac¢ potrzebne informacije).

Sadze, ze ze wzgledu na niewielkie rozmiary asertywnej odmowy jako formy
wypowiedzi warto nastepnie poprosi¢ uczniow o to, by samodzielnie sprébowali
wywnioskowaé, jakie obowiazkowe czesci (odpowiadajace kolejnym pytaniom)
ja konstytuuja. Mozna ich zmotywowac¢ do tego chocéby poleceniem: ,Na podsta-
wie analizy wzorcowej asertywnej odmowy, ktora przed chwila przeprowadzili-
$cie, powiedzcie, z jakich czterech obowiazkowych elementéw musi sie ona
sktadac¢”. Uczniowie powinni dojs¢ do wniosku, ze w asertywnej odmowie
nadawca stara sie na poczatku wyrazi¢ docenienie i zrozumienie dla prosby
odbiorcy, dalej formuluje jasno, bezposrednio i szczerze wtasciwa odmowe
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(w czasie przyszlym lub terazniejszym) oraz podaje jej konkretny powdd (bez
agresji albo przepraszania czy usprawiedliwiania sie), a na koncu sam proponuje
pewne wspolne dzialania. Warto te elementy zapisac na tablicy jako notatke towa-
rzyszaca uczacym sie przez dalsza czesé lekcji.

Dobrze byloby réwniez, gdyby w tej czesci lekcji uczniowie podjeli refleksje
nad funkcjami (i potencjalnymi konsekwencjami) poszczegolnych elementow kon-
stytuujacych asertywna odmowe. Rozmowa na ten temat moze by¢ zorganizo-
wana wokot takich pytan, jak: ,,Dlaczego nadawczyni na poczatku tekstu dziekuje
odbiorcy w odpowiedzi na jego prosbe?” (by odmowa byta tatwiejsza do przyje-
cia); ,Dlaczego nadawczyni nie wskazuje na role czynnikéw zewnetrznych, np.
braku czasu?” (by ograniczy¢ pole do negocjacji); ,W jakim celu nadawczyni
podaje przyczyne swojej odmowy?” (by nie wygladata ona na bezzasadna, by sie
uwiarygodnic); ,,Po co nadawczyni proponuje wlasne dzialania?” (aby nie zostawic
odbiorcy z poczuciem rozczarowania); ,Jak czulaby sie odbiorczyni, gdyby caty
komunikat np. na Messengerze sprowadzat sie po prostu do zdania, ze nadaw-
czyni nie pdjdzie z nig do kina?” (nasuwalby pytania o powdéd odmowy, mégiby
wywolywacé poczucie odrzucenia lub niedocenienia albo sprawia¢ wrazenie, ze nie
dbamy o dobre stosunki z kims innym). W mojej ocenie ten element lekcji ma duza
wage, poniewaz uswiadamia uczniom, ze dzieki komunikacji nie tylko przekazu-
jemy informacje i wyrazamy emocje, lecz takze budujemy pozytywne relacje mie-
dzyludzkie.

Czesc¢ rozszerzajaca: ¢wiczenia analityczne i transformacyjne

Pierwsze wyzwanie, ktére chcialbym postawi¢ przed uczniami w tej czesci
lekcji, polega na wskazaniu w kolejnych przyktadach (zatacznik nr 2) wszystkich
czterech obligatoryjnych elementéw asertywnej odmowy, czyli docenienia lub zro-
zumienia dla propozycji nadawcy, jasnego i pelnego szacunku jej odrzucenia,
podania powodu swojej decyzji i zaproponowania jakiejs alternatywy. Ma ono na
celu ugruntowanie poznanej na poczatku lekcji wiedzy o tej formie wypowiedzi.
Dla przyktadu prawidtowa analiza pierwszego podanego aktu mowy prezentuje
sie nastepujaco: fragment , Michat, doceniam Twoje zaproszenie. Bardzo mi mito”
- wyrazenie docenienia czyjejs propozycji, ,,Nie skorzystam z niego” - odmowa,
»,poniewaz nie interesuje sie rugby i nie rozumiem zasad tego sportu” - podanie
przyczyn odmowy, ,Jesli masz ochote wspdlnie spedzi¢ czas, wybierzmy sie na
mecz zuzla w najblizsza niedziele” - alternatywna propozycja.

Nastepnie nauczyciel moze zaproponowac uczniom, aby przeksztatcili zdania
wyrazajagce odmowe w sposob ulegly (zalacznik nr 3) na asertywny. Celem zada-
nia jest ¢wiczenie prawidlowego formulowania najwazniejszego sktadnika aser-
tywnej odmowy, czyli wyrazenia odmowy w sposob jasny, czytelny, szczery,
nieulegtly, nieagresywny, podmiotowy i peten szacunku dla odbiorcy. Wtasciwymi
srodkami jezykowymi bylyby wiec w tym przypadku formy zaprzeczone czasu
przysztego trybu oznajmujacego réznych czasownikow oznaczajacych dziatania,
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czyli cho¢by wyrazenia nie skorzystam, nie przyjde, nie dolgcze, ewentualnie
poprzedzone czasownikami wskazujgacymi na podmiotowa decyzje (zdecydowatem,
podjetam decyzje, postanowitam). Transformacje uczniéw moga wiec przybrac na
przyktad taka postac: ,Zdecydowalam, ze nie przyjde na Twoje urodziny w przy-
szlym tygodniu”, , Chcialbym Ci powiedzie¢, ze nie skorzystam z zaproszenia na
Twoje urodziny w przysztym tygodniu”, ,Nie skorzystam z Twojej propozycji
wspoélnego wyjazdu na narty w te ferie”, ,Nie dolacze do Was podczas imprezy
sylwestrowej”.

Sadze, ze w dalszej czesci lekcji uczniowie powinni mie¢ jeszcze okazje zre-
dagowac pozostate elementy asertywnej odmowy. Temu wtasnie stuzy ¢wiczenie
trzecie, w ktéorym ich zadaniem jest dopisanie brakujacych fragmentéw tego
typu komunikatéw w taki sposob, aby pasowaty do podanych negatywnych odpo-
wiedzi na czyjes propozycje (zatacznik nr 4). Nauczyciel moze ich w tym wes-
prze¢, przypominajac, ze zdanie poprzedzajace wilasciwa odmowe powinno
utatwia¢ (psychicznie, uczuciowo) jej odbiér, a nastepujaca po niej czes¢ ma
zawiera¢ uzasadnienie podjetej decyzji oraz wskazanie w zamian innych, poten-
cjalnych wspélnych dziatan. A oto mozliwe uzupelnienie pierwszego przyktadu:
»Rozumiem, ze bardzo interesujesz sie historia sportu. Postanowitem jednak, ze
nie pozycze Ci tej ksigzki, poniewaz stanowi wazny dla mnie prezent od bliskiej
mi osoby. Moge natomiast wysta¢ Ci skan rozdziatu, o ktérym rozmawialismy,
jesli chcesz”.

Czesc¢ podsumowujaca: redagowanie asertywnej odmowy

Uczenie formulowania asertywnej odmowy, zgodnie z aktualnymi dyrekty-
wami z zakresu dydaktyki polonistycznej (por. Koc 2011, 160-163; Kwiatkowska-
Ratajczak 2011, 413), wienczy ostatnie wyzwanie, w ktérym chodzi o to, by
uczniowie samodzielnie zredagowali wypowiedZ tego typu. Proponuje, by polece-
nie brzmiato: , Twoja nauczycielka biologii zacheca Cie do wziecia udziatu w kon-
kursie przedmiotowym z biologii. Sformutuj asertywna odmowe w odpowiedzi na
jej propozycje”. Kryteria oceny zwiazane z trescia wypowiedzi mogtyby obejmo-
wac chocby takie elementy, jak: wyrazenie docenienia lub zrozumienia dla prosby
nadawcy na poczatku tekstu, jasne sformutowanie odmowy bez usprawiedliwiania
sie i1 agresji, wskazanie jej zasadnego powodu oraz ztozenie propozycji pewnych
dziatan w zamian na koncu wypowiedzi. Przykladowe poprawne rozwiazanie tego
zadania wyglada z kolei nastepujaco: ,Dziekuje, ze Pani o mnie pomyslata.
Naprawde to doceniam. Nie lubie jednak rywalizacji oraz pracy na czas, wiec nie
wezme udziatu w konkursie przedmiotowym. Bardzo chetnie dotacze natomiast
do kota biologicznego”. Warto dodaé jeszcze, ze istota udzielonej informacji
zwrotnej powinna dotyczy¢ tego, czy uczniowie - bez wzgledu na szczegétowe roz-
wigzania leksykalne i gramatyczne - tak uksztaltowali calos¢ wypowiedzi odmow-
nej, by byta ona asertywna, czyli po prostu szczera i petna szacunku dla odbiorcy,
nieulegta i nieagresywna.
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Podsumowanie

Podstawowa konstatacja komunikologii jako dyscypliny praktycznej brzmi:
najogélniej mowiac, ludzie (w granicach konwencji genologiczno-stylistycznych)
porozumiewaja sie ze soba na roézne sposoby, przy czym jedne z nich stanowia
skuteczniejszy srodek osiagania pewnych celéw komunikacyjnych, a inne - mniej
skuteczny. I nawet jesli uzytkownicy jezyka roznia sie ,talentem komunikacyj-
nym”, mozna zaprojektowac takie formy, techniki, metody, taktyki i strategie
komunikacji, ktére daja duze szanse na realizacje ich zamiaréw w mowie i pisSmie,
z budowaniem pozytywnych relacji z innymi na czele.

Jednakze zadaniem komunikologii stosowanej jest jedynie opracowanie (iden-
tyfikacja) skutecznych sposobow porozumiewania sie. Stworzenie odpowiednich
metod ich nauczania uzytkownikéw jezyka to problem, ktéry powinna rozwigzac
dydaktyka i metodyka komunikacji. Z powodu podobienstwa wielu srodkéw sku-
tecznego porozumiewania sie do form wypowiedzi czy gatunkow mowy okazuje
sie jednak, ze czesto uzyteczne moga by¢ tutaj rozwiazania wypracowane juz
wczesniej w dydaktyce jezyka ojczystego. Ich przydatnos¢ pokazano w niniejszym
artykule, w ktorym zaprezentowano projekt lekcji poswieconej ksztalceniu umie-
jetnosci formutowania asertywnej odmowy za pomoca metody analizy i twérczego
nasladowania wzoréw. Moim zdaniem, tatwo mozna sobie wyobrazi¢ podobne sce-
nariusze zaje¢ poswieconych na przyktad uczeniu stosowania parafrazy, tworze-
nia komunikatow typu ,ja”, udzielania konstruktywnej informacji zwrotnej,
redagowania komunikatéw prostujacych mity czy prowadzenia dobrej rozmowy.

Zalacznik nr 1 - analiza wzoru

Cwiczenie 1. Przeanalizuj wzorowa asertywna odmowe, odpowiadajac na
ponizsze piec¢ pytan dotyczacych jej tresci.

Natalio, niezwykle dziekuje Ci za Twoja propozycje. Nie pdjde jednak z Toba jutro
do kina na nowa czesc¢ , Listow do M.”, poniewaz zaplanowatam juz sobie o wiele
wczesniej, ze bede uczy¢ sie w tym czasie na trudny sprawdzian z historii,
w dodatku juz ostatni w tym semestrze. Mozemy jednak zrobi¢ to w przyszly
weekend, jesli nadal beda grali ten film albo pdjs¢ wtedy na jakis inny.

* Jaki jest cel nadawczyni tego komunikatu?

tekstu?
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* Za pomoca jakiego sformutowania nadawczyni nie zgodzita sie wyjs¢ do
kina z odbiorczynia?

* Co nadawczyni proponuje zamiast wspélnego wyjscia do kina na koncu
tekstu?

Zalacznik nr 2 - asertywne odmowy podlegajace analizie

Cwiczenie 2. Zacytuj ponizej odpowiednie fragmenty asertywnej odmowy,
w ktorych nadawca wyraza wdziecznos¢ lub zrozumienie, negatywnie
odpowiada na propozycje odbiorcy, podaje powod (uzasadnienie) swojej
reakcji oraz sam proponuje cos w zamian.

Michal, bardzo doceniam Twoje zaproszenie. Nie skorzystam z niego, poniewaz
nie interesuje sie rugby i nie rozumiem zasad tego sportu. Jesli masz ochote
wspolnie spedzi¢ czas, wybierzmy sie na mecz pitki noznej w najblizsza niedziele.

* podziekowanie, docenienie, wyrazenie radosci z propozycji:

Jestem Panu wdzieczny za propozycje, ale nie dotacze do kotka teatralnego,
poniewaz gra na scenie nie sprawia mi przyjemnosci, nie zamierzam tez rozwijac
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sie w tym kierunku. Chetnie wzigtbym jednak udziat w pracach nad scenariu-
szami do przedstawien.

* podziekowanie, docenienie, wyrazenie radosci z propozycji:

Dziekuje za zaproszenie, Agato, bardzo mi mito. Nie bede Wam towarzyszyt pod-
czas ogladania seriali, poniewaz lubie spedza¢ wolny czas bardziej aktywnie i na
Swiezym powietrzu, dlatego wolatbym na przyktad pojezdzi¢ razem na rowerze
i sprawdzi¢ nowa Sciezke rowerowa w naszym miescie.

* podziekowanie, docenienie, wyrazenie radosci z propozycji:
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Zalacznik nr 3 - zdania wyrazajace odmowe w sposob ulegly (do przeksztalcenia)

Cwiczenie 3. Przeksztal¢ zdania wyrazajace odmowe w sposéb ulegly na czy-
nigce to asertywnie.

przyklad - odmawianie w ulegly sposéb: Przykro mi, ale nie moge jechac
z Toba na zakupy jutro po potudniu.

przyklad - odmawianie w asertywny sposéb: Zdecydowalam, ze nie
pojade z Toba na zakupy jutro po potudniu.

odmawianie w ulegly sposéb: Wiem, ze to smutne, ale musze opuscic¢
Twaoje urodziny w przysztym tygodniu.

odmawianie w asertywny sposob:

odmawianie w ulegly sposdb: Koledzy, chetnie poszedtbym z Wami na
mecz w ten weekend, ale rodzice dali mi szlaban, wiec jestem uziemiony.
odmawianie w asertywny sposob:

odmawianie w ulegly sposob: Bardzo Cie przepraszam, Wiktoria, lecz
jestem zmuszona odrzuci¢ Twoja propozycje wspolnego wyjazdu na narty
w te ferie.

odmawianie w asertywny sposob:

odmawianie w ulegly sposdb: Chetnie dotaczylbym do Was podczas
imprezy sylwestrowej, ale o tej godzinie nie jedzie juz do mojej miejsco-
wosci zaden autobus ani pociag, wiec nie mam jak wrécic.

odmawianie w asertywny sposob:

Zalacznik nr 4 - redagowanie brakujacych elementéw asertywnej odmowy

Cwiczenie 4. Dopisz brakujace czesci ponizszych asertywnych odmoéw.
Podane zdania mozesz uzupeklni¢ wyrazami zwiekszajacymi spdjnosc¢ tekstu.
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..................................................................... Nie pomoge Ci w odrabianiu lekcji

......................................................... Nie bede Ci towarzyszyta podczas koncertu

................... Nie wpadne do Ciebie na weekend, by wspdlnie pogra¢ w nowa gre.
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Niemozliwy amalgamat z teczy i kamienia
- spojrzenie na biografie
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Podqzajqc tropem innego cztowieka, biograf musi liczyc¢ sie
z tym, Ze na kazdym kroku odnajdzie samego siebie.

(Paul Murray Kendall 1965)

Tytulowa metafora, stosowana przez Paula Murraya Kendalla (1965) amery-
kanskiego profesora, pisarza i mediewiste, a zaczerpnieta od André Mauroisa,
okresla biografie mianem niemozliwego potaczenia kamiennej struktury faktow,
dokumentéw i historii zycia z optycznym ztudzeniem wtasciwym interpretacji jako
opowiesci. Niejednoznaczny status tego gatunku, zawieszonego miedzy nauka
a literatura, stanowi coraz czesciej przedmiot zainteresowania interdyscyplinar-
nych badaczy. Nie tylko historycy, teoretycy literatury, genolodzy czy mitosnicy
ksiazek, ale przede wszystkim sami pisarze ulegaja magii podgzania tropem
innego cztowieka (Kendall 1965). To do nich, czasem bardzo mtodych adeptéw
biografistyki, rozumianej jako potaczenie sztuki i nauki, adresowany jest projekt
,Zyciorysy lokalne”. Od 2017 roku z inicjatywy wspéttwdrcéw, badaczy z Wydziatu
Filologii Polskiej i Klasycznej Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu,
prof. UAM dra. hab. Jerzego Borowczyka i prof. UAM dra. hab. Krzysztofa Skib-
skiego, umozliwia on miedzypokoleniowa integracje mieszkancéw Wielkopolski.
Zaproszenie uczniow szkot srednich, ich najblizszych - rodzicow, dziadkéw,
a takze wychowawcow, nauczycieli i przedstawicieli wltadz samorzadowych inspi-
ruje, jak zaznaczaja pomystodawcy, do wspdlnego badania miejscowej historii,
terazniejszosci spotecznej i kulturalnej regionow (Kubilus, Borowczyk, Skibski
2025). W efekcie tej wspotpracy do rak czytelnikéw zostaty juz oddane dwie publi-
kacje ksiazkowe poswiecone lokalnym zyciorysom mieszkancéw Turka i okolic

Open Access article, distributed under the terms of the CC licence

(BY-ND, https://creativecommons.org/licenses/by-nd/4.0/)

131



132

Beata Niklewicz

oraz Pleszewa, wzbogacone publiczng prezentacja projektu i wystawa poswiecona
waznym postaciom z Wielenia i okolic. Dzieki wspotpomystodawcom: Wiodzimie-
rzowi Ignasinskiemu - wieloletniemu animatorowi lokalnej kultury, w przesztosci
sprawujacemu funkcje dyrektora trzcianeckiej biblioteki publicznej, licealnego
polonisty, samorzadowca oraz posta Sejmiku Wojewoddzkiego, a takze Bartoszowi
Sokulskiemu - dziataczowi kulturalnemu ze Stowarzyszenia Ludzi Kreatywnych
»~Pokrzywa”, mozliwe bylo opracowanie trzeciego tomu serii poSwieconego miesz-
kancom Trzcianki i okolic.

Zamieszczone w niewielkiej ksiazeczce teksty to swiadectwo poszukiwan dwuna-
stu bardzo mlodych ludzi, ktérzy wspierani przez dorostych otrzymali szanse na
to, by sprawdzi¢ - parafrazujac stowa Kendalla (1965) - kogo odnajdzie biograf
podazajacy sladem innego cztowieka...

ZAVCICIR\V(S)\V
LOKALNE

TRZCGIANKA [ OKOLIGE

Wyprawy po pejzaze!

Adrian Grembowski, Joanna Lusiewicz, Kacper Piwnicki, Lidia Mastowska,
Amelia Bryla, Marta Radzi, Tomasz Kantorosinski, Emilia Boron, Patrycja Boron,
Zofia Jaworska, Natalia Wieczorek, Anna Staszewska, Aleksandra Muszak i Zofia
Ignasinska podczas trwajacej dwa lata badawczej przygody stali sie autorami
szkicow biograficznych. Na co dzien byli uczniami trzcianeckich szkét srednich
(ws$rdd nich jest jedna absolwentka, dzis studentka Uniwersytetu im. Adama Mic-
kiewicza w Poznaniu), a po lekcjach zostawali poszukiwaczami sladéw pamieci,

1 Tytul zaczerpniety z tekstu Zofii Ignasinskiej, Henryk Krél. Biogram (Kubilus, Borowczyk, Skib-
ski 2025).
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wspomnien, zapiskow i fotografii, czyli ,artefaktow zycia” samodzielnie wybra-
nych lokalnych bohateréw i bohaterek. We wstepie do Zycioryséw lokalnych.
Trzcianki i okolic redaktorzy tomu podkreslaja dobre przyjecie trzeciej edycji pro-
jektu i zaangazowanie mtodziezy wspieranej przez Karoline Kubilus - wspotredak-
torke ksigzki i Wlodzimierza Ignasinskiego - pracownikow Miejskiego Domu
Kultury, a takze przez nauczycielki jezyka polskiego. Przewodniczki, mentorki,
opiekunki z trzcianeckich szkél: Malgorzata Szadkowska i Hanna Kolonista
z Zespohu Szkot im. Henryka Sienkiewicza, Joanna Rogowska-Kaczynska z Liceum
Ogdlnoksztalcacego im. Stanistawa Staszica, Renata Wypusz z Zespotu Szkoét
Technicznych im. Noblistéw Polskich oraz wspomniana juz Karolina Kubilus
reprezentujaca Szkote Podstawowa im. Henryka Sienkiewicza w Lomnicy czuwaty
nad mltodymi biografistami. Intuicyjnie podazajac zapewne za przypisywanymi
Herbertowi Spencerowi stowami, w mysl ktérych celem edukacji nie jest sama
wiedza, lecz dziatanie, wspieraly i motywowatly do nietatwych poszukiwan. W tej
wlasnie materii, jak sie wydaje, wspomniane Panie odniosty niebagatelny sukces.
Uczniowskie wyprawy po pejzaze powotlaly przestrzen do dyskusji o biografii
w ogole, kryteriach wyboru postaci, ktérej zycie mozna, warto, a niekiedy trzeba
zachowac¢ w opowiesci. Wreszcie motywowaty do rozwoju warsztatu pisarskiego,
by odpowiednie dac¢ rzeczy stowo. Norwidianska formutla shuzyla tu nie tylko
doskonaleniu (waznych przeciez) umiejetnosci pisarskich, ale sktaniata do reflek-
sji nad jezykiem jako srodkiem pozwalajacym zrozumiec¢ i opisa¢ swiat, jego
lokalne historie, rodzinne legendy prowadzace do prawdy o nas samych. Wyposa-
zeni w umiejetnosci badawczo-pisarskie uczniowie mogli pracowac z réznymi Zro-
dtami wiedzy o losach swoich bohateréw (pisanymi, wizualnymi, méwionymi).
Zaoowocowalo to formalnym zréznicowaniem tomu, zawierajacym fabularyzo-
wane szkice, jak ten o Janie Karlaku, ktory juz za zycia pragnal, by powstata o nim
opowies¢, czy wywiady, jak rozmowa Zofii Jaworskiej z Bolestawem Kleczewskim,
wpisujaca sie w poetyke skrawkéw pamieci rekonstruujacej emocje i pojedyncze
zdarzenia, z ktorych wylania sie autentyczny obraz wojennej perygrynaciji.
Lokalne zyciorysy, co podkreslali redaktorzy tomu, z zalozenia nie aspirowaty do
roli kompletnych opracowan, ale funkcjonowaty jako relacje noszqce znamiona
osobistych, subiektywnych spojrzen na czyjes biografie (Kubilus, Borowczyk,
Skibski 2025). Ta perspektywa znalazta swoje odzwierciedlenie w wielu zgroma-
dzonych w zbiorze tekstach. Dla niektérych mtodych autoréw udziat w projekcie
stal sie inspiracja do zgtebiania historii wtasnej rodziny. Nasza silna prababcia -
historia Michaliny Jurkowskiej czy Wojenne i powojenne losy rodziny Matusiakow
to ilustrowane zdjeciami rodzinne gawedy, pelne chwil grozy i niezwyktych przy-
gdd, zrealizowane w formie przypominajacej wpis do kroniki czy albumu. Teksty
te beda zapewne stanowily w przysztosci cenna pamiatke nie tylko dla autoréw,
ale takze dla ich najblizszych. Joanna Lusiewicz swoja opowies¢ o patronie nieist-
niejacej juz Szkoly Podstawowej w Zbrachlinie zaczyna od poruszajacego wyzna-
nia: gdy stoje dzis przed budynkiem (...)i wpatruje sie we wmurowang przy
arkadowym wejsciu tablice, poswieconqg czlowiekowi, ktory nosit takie samo
nazwisko jak ja, zastanawiam sie czesto, o czym mysli (...). Ta filozoficzna refleksja
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zdaje sie wykraczac znacznie poza napisany tekst. Ujmuje w tym zdaniu nie tylko
samoswiadomos¢ autorki, ale i metafizyczna wiara w ,wieczne teraz” zachowana
w formie czasu terazniejszego. To wlasnie owo zamrazanie momentow naszego
Zycia - jak stwierdza Zofia Ignasinska - ocalanie ich przed nieubtagalnie pedzg-
cym czasem, a nawet przed zawodzqgcq pamieciq, jest mocq, o ktorej czasami
marzy pewnie kazdy z nas. Autorka tego zdania, opowiadajaca o zyciu i twérczosci
swojego mistrza Henryka Krola, zwanego przez nia wirtuozem sztuki fotograficz-
nej, sama staje sie wirtuozka stowa. Jej tekst momentami przypominajacy proze
poetycka przechodzi ptynnie w basn Jak Krél poznat Krélowq zaczynajaca sie od
stow: dawno, dawno temu, na skutek tajemniczych zrzqgdzen losu, by zakonczy¢ sie
osobistym, wlasciwie pamietnikarskim wpisem o spotkaniu z niezwyklym cztowie-
kiem. Z twoérczosci trzcianeckiego fotografa pochodzi réwniez umieszczone na
okladce tomu zdjecie. Artystyczna fotografia zaciera granice miedzy przedsta-
wiona postacia a jej cieniem, odgradza widza nierzeczywista krata, odstaniajac
tylko fragmenty widzianej rzeczywistosci. Zblizenie sie do tego doswiadczenia tak
bliskiego pracy kazdego biografisty to dla uczestnikéw projektu co$ wiecej niz,
parafrazujac stowa konczace publikacje, najprawdziwsze szczesliwe zakonczenie,
to mozliwos¢ rozpoczecia wlasnej opowiesci.

Henryk Krél, Londyn 2010
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Streszczenie: Artykul zawiera propozycje metodyczna lekcji integrujacej ksztatcenie
literacko-jezykowe poprzez analize i interpretacje sceny V (Widzenie Ksiedza Piotra) Dzia-
dow czesci 111 Adama Mickiewicza. Projekt zaje¢ skupia sie wokét zagadnienia stylizacji
biblijnej. Kluczowymi elementami lekcji sa: wprowadzenie; analiza literacka Widzenia,
ktéra polega na wypisaniu przez uczniéw wydarzen biblijnych oraz okresleniu ich funkcji;
analiza jezykowa stylizacji biblijnej zaproponowana w formie pracy w grupach, aby zakty-
wizowac¢ uczniéw; wprowadzenie kontekstéw interpretacyjnych; podsumowanie. Do arty-
kutu dolaczony zostaje rowniez material, ktory moze zosta¢ wykorzystany przez poloniste
na lekcjach.

Stowa klucze: integracja ksztalcenia literacko-jezykowego, Dziady czes¢ 111 Adama
Mickiewicza, stylizacja biblijna

Abstract: This article proposes a methodological lesson integrating literary and lin-
guistic education through the analysis and interpretation of Scene V (The Vision of Father
Peter) from Adam Mickiewicz's Forefathers' Eve, Part II1. The lesson design focuses on the
concept of biblical stylization. Key elements of the lesson include: an introduction; a liter-
ary analysis of the Vision, which involves students listing biblical events and identifying
their functions; a linguistic analysis of biblical stylization, proposed in the form of group
work to engage students; the introduction of interpretive contexts; and a summary. The
article also includes material that Polish teachers can use in their lessons.

Key words: integration of literary and linguistic education, "Forefathers' Eve" part
IIT by Adam Mickiewicz, biblical stylization

Polonista w szkole ponadpodstawowej stoi przed wyzwaniem, aby nie postawi¢
ucznia w sytuacji, w ktérej mtody cztowiek bedzie uczestnikiem kursu historyczno-
literackiego, a zagadnienia jezykowe nie pojawia sie wcale lub beda jedynie poru-
szane na marginesie lekcji jezyka polskiego. Dlatego tak wazne jest, aby integrowac
tresci jezykowe i literackie, na co zwracat uwage, juz w latach 80., Henryk Kurczab.
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Integracja dzialéw jezyka polskiego jest konieczna [...] przede wszystkim dlatego, ze
jezyk polski jako przedmiot nauczania stanowi dydaktyczna jednos¢, a zdobyte wiado-
mosci i umiejetnosci powinny funkcjonowa¢ w réznych kontekstach i sytuacjach.
Zaréwno pomijanie niektorych dzialéow jezyka polskiego, np. nauki o jezyku w szkole
$redniej, jak i brak integracji miedzy nimi jest przyczyna dydaktycznych niepowodzen.
(Kurczab 1982, 22)

Aby nie dochodzilo w pracy polonisty do dydaktycznych niepowodzen, trzeba
dzieto literackie potraktowac nie tylko jako tekst zawierajacy fabute, ktora trzeba
strescié¢ i sproblematyzowac, ale rowniez jako tekst ,o odpowiednio uksztattowa-
nym jezyku, speilniajacym przede wszystkim funkcje artystyczna. Analiza jezy-
kowa jest jednym z nieodzownych elementoéw pracy nad utworem literackim”
(Kurczab 1981, 154).

Wspodlczesnie problem ten podejmowata Jadwiga Kowalikowa, ktéra uwaza,
ze da sie méwic o literaturze i jezyku na tej samej lekcji, poniewaz przemawia za
tym ,charakter i sposéb istnienia utworu literackiego. Jest on bez watpienia tek-
stem, a wiec powstat jako rezultat celowego postuzenia sie w akcie twérczym jezy-
kiem” (Kowalikowa 2007, 139). Tekst jest komunikatem o okreslonej formie,
ktéry przekazuje jakas informacje. Warto wiec skupic sie na kazdym z tych trzech
elementow, aby lekcja jezyka polskiego mogta taczy¢ ksztalcenie literackie z jezy-
kowym. Mozna przy tym wykorzysta¢ posrednie lub bezposrednie dzialania
dydaktyczne (Kowalikowa, Pachowicz, Choinska 2022, 51-52).

Jednym ze sposobdéw, o ktérym pisza rowniez wspomniani wyzej badacze, inte-
gracji ksztalcenia jezykowego z literackim jest omawianie zagadnienia stylizacji
jezykowej, poniewaz tylko na podstawie konkretnego tekstu literackiego
i w zwiagzku z nim mozna wskazac jej wyktadniki. Sama stylizacja, jako termin lite-
racki, oznacza ,celowe nasladowanie innego stylu” (Korwin-Piotrowska 2011,
333) lub tez ,celowe wprowadzenie do wypowiedzi realizujacej okreslony styl
pewnych istotnych wtasciwosci innego, bedacego wzorcem stylizacyjnym, trakto-
wanego jako obcy sytuacji nadawcy wypowiedzi” (Kostkiewiczowa 1988, 495).
Korwin-Piotrowska dodaje, ze czytelnik musi mie¢ podstawy do zidentyfikowania
obcego stylu, jak i dostrzezenia odrebnych wtasciwosci catego utworu. Wedhug
badaczki, jedna z gtéwnych odmian stylizacji jest ,stylizacja na ktérys ze stylow
typowych badz na jedna z odmian srodowiskowych polszczyzny” (Korwin-Piotrow-
ska 2011, 334). Jednym ze stylow typowych jest styl religijny, a jego odmiana - styl
biblijny. Mozna wiec w utworach literackich rozpoznawac stylizacje religijna, jak
i stylizacje biblijna.

Stylizacja jako zagadnienie jezykowe silnie obecna byta i wciaz jest w podsta-
wie programowej jezyka polskiego, gtdwnie dla szkét ponadpodstawowych. Poja-
wila sie ona w Podstawie programowej z 1999 (Dziennik Ustaw 1999) roku jako
pojecie dotyczace stylistyki na III etapie edukacyjnym (gimnazjum), a na IV etapie
edukacyjnym, konczacym sie matura w profilu humanistycznym, jako element
dotyczacy rozrézniania styléw. W Podstawach programowych z 2008 i 2012 roku
(Dziennik Ustaw 2008, 2012) stylizacja jezykowa wystepowata tylko w szkotach
ponadgimnazjalnych w zakresie podstawowym. Uczen miat rozpoznac¢ w tekstach

Polonistyka. Innowacje
Numer 22, 2025




Biblia w jezyku i tresci - projekt lekcji jezykowo-literackiej
dotyczacy Dziadow czesci lll Adama Mickiewicza

i w wypowiedziach konkretna stylizacje, a takze rozrézniac jej rodzaje (archaiza-
cja, dialektyzacja, kolokwializacja). Ponadto uczen okreslat funkcje danej styliza-
cji. W Podstawie programowej z 2018 roku (Dziennik Ustaw 2018) pojawitl sie
zapis o ksztaltowaniu umiejetnosci rozrézniania pojec¢ stylu i stylizacji oraz zrozu-
mienia ich znaczenia w tekscie. Ponadto dopisane sa kolejne jej rodzaje - tzn.
stylizacja sSrodowiskowa, biblijna, mitologiczna. Nie wyczerpuje to jednak wszyst-
kiego, co mtody czlowiek powinien przyswoi¢, poniewaz po wyliczeniu pojawia
sie skrot ,i tym podobne”. W najnowszej, obowigzujacej obecnie, Podstawie pro-
gramowej z 2024 roku (Dziennik Ustaw 2024) zapisy o stylizacji sa przepisane
w prawie niezmienionej formie wzgledem tej z 2018 roku. Usunieto jedynie
rodzaj stylizacji mitologicznej, pozostawiono natomiast zapis ,i tym podobne”.
Z powyzszego zestawienia wynika, ze to zagadnienie jezykowe jest silnie obecne
w praktyce szkolnej, gtdéwnie w szkotach ponadpodstawowych dla zakresu pod-
stawowego.

Nie tylko zagadnienia jezykowe, ale réwniez konkretne dzieta literackie sa
waznym elementem ksztatcenia umiejetnosci polonistycznych mtodych ludzi. III
czes¢ Dziadow Adama Mickiewicza jest lektura obowigzkowa (Dziennik Ustaw
2024). O waznosci tego tekstu swiadczy réwniez lista pytan jawnych obowiazuja-
cych w czesci ustnej egzaminu maturalnego (Centralna Komisja Egzaminacyjna
2024). Z 76 pytan na tej formie egzaminu w latach 2026-2028 az 9 (najwiecej)
poswieconych zostato analizie i interpretacji dramatu Adama Mickiewicza. Jedno
z nich dotyczy okreslenia celu nawigzania do motywéw biblijnych przez twoérce.
Pytanie ma charakter interpretacyjny, a uczenn ma omowic¢ problem, odwotujac sie
do tresci III czesci Dziadéw oraz wybranego kontekstu. Nie jest to pytanie o jezyk
biblijny, jednak to wtasnie za jego pomoca i przy jego uzyciu motywy biblijne sa
obecne w dramacie. Dlatego celem projektu bedzie zaproponowanie lekcji jezy-
kowo-literackiej dla uczniéw szkdét ponadpodstawowych dotyczacej sceny V
(Widzenie Ksiedza Piotra) Dziadow czesci III Adama Mickiewicza.

Cele lekcji

Glownymi celami zaproponowanej lekcji sa: interpretacja Widzenia Ksiedza Piotra
z uwzglednieniem cech stylizacji biblijnej; taczenie interpretacji z analiza jezy-
kowa tekstu literackiego; okreslenie cech stylu biblijnego wystepujacych
w Widzeniu Ksiedza Piotra; wprowadzenie kontekstow interpretacyjnych.

Wprowadzenie

Analize Widzenia Ksiedza Piotr warto rozpocza¢ od gto$nego przeczytania tekstu
oraz usytuowania sceny V w calym dramacie. Jest to scena sSrodkowa, a wiec jej
pojawienie sie w tym uktadzie kompozycyjnym nie jest przypadkowe. Mozna réw-
niez okresli¢ sytuacje, w ktoérej znalazl sie Ksiadz Piotr - przebywa sam w swojej
celi, modli sie pod krzyzem, a na koncu pojawiaja sie Aniotowie, aby zaopiekowac
sie dusza duchownego.
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Analiza nawiazan literackich w Widzeniu Ksiedza Piotra

Po glosnym przeczytaniu sceny V uczniowie powinni wykonac¢ zadanie, ktére
polega na tym, aby wypisali, do jakich wydarzen biblijnych odwotuje sie w swoim
widzeniu Ksigdz Piotr (zatacznik 1). Celem jest uporzadkowanie chronologii opisy-
wanych wydarzen w scenie dramatu, ale r6wniez ponowna, juz indywidualna, lek-
tura tekstu. Nastepnie uczniowie powinni okresli¢ funkcje odwotan biblijnych po
to, aby zrozumie¢, dlaczego Mickiewicz w widzeniu waznego bohatera dramatu
odwotuje sie akurat do losow Chrystusa. Przyktadowe ustalenia, ktéore moga poja-
wic sie w wypowiedzi to:

* odwotanie do postaci Heroda oraz rzezi niewinigtek;

* dziecie® (w. 21) - aluzja do Jezusa Chrystusa i jego narodzin w Betlejem;

* Gal w nim winy nie znalazt i - umywa rece (w. 34)- odwotanie do postaci
Pitata, ktéry oddat zycie Jezusa w rece ludu;

*  Krzyzuj syna Maryi, wypus¢ Barabasze; (w. 37) - odwotlanie sie do woli
ludu, kogo uwolni¢, a kogo ukrzyzowac;

*  Gal wydat - juz porwali - juz niewinne skronie / Zakrwawione, w szyder-
skiej, cierniowej koronie (w. 40-41) - zalozenie Chrystusowi korony cier-
niowej;

* niesienie krzyza i upadek - odwotanie sie do drogi krzyzowej Jezusa;

* A matka Wolnos¢ u nég zaptakana stoi. (w. 51) - odwotanie sie do Maryi,
ktora stala pod krzyzem;

* On skonat! (w. 58) - Smier¢ Jezusa na krzyzu;

* Ku niebu, on ku niebu, ku niebu ulata! (w. 59) - wniebowstapienie Jezusa.

Funkcja aluzji biblijnych:

* nadanie sensu cierpienia Polakéw - cierpienie narodu polskiego ma sens,
poniewaz cierpienie Chrystusa prowadzito do zbawienia;

* Polska jako Chrystus narodéw - Polska staje sie narodem wybranym,
ktéry swoja ofiara zbawit inne narody Europy;

* aluzje biblijne nadaja widzeniu charakter proroczy i sakralny.

Analiza jezykowa Widzenia Ksiedza Piotra

Po tym, jak uczniowie zapoznali sie z trescia Widzenia Ksiedza Piotra, nastep-
nym elementem ich pracy byloby okreslenie, jakiego jezyka uzyt Mickiewicz
w wypowiedzi duchownego. W tym miejscu warto doda¢, ze uczniowie znaja juz
styl biblijny; wiedza, jakimi cechami sie charakteryzuje, poniewaz fragmenty
Biblii byly przez nich omawiane we wczesniejszych latach edukacji. Celem tego
zadania jest analiza jezyka, a konkretniej stylizacji biblijnej. We wnioskach po

1 Warto, aby uczniowie pracowali na jednym, wspdlnym tekscie z tego samego wydania. Najle-
piej, gdyby to byto wydanie Dziadéw drezdenskich w opracowaniu J. Skuczynskiego z serii Biblioteki
Narodowej, gdyz przypisy, w ktorych Skuczynski wyjasnia cytaty i kryptocytaty z Biblii, beda niezwy-
kle pomocne uczniom. Z tego wydania pochodza wszystkie cytaty w niniejszym projekcie lekcji.
W nawiasach bede podawal numery wersow.
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przeprowadzonej lekcji powinna pojawic¢ sie informacja, jaka funkcje petni uzycie
stylu biblijnego w Dziadach. Przykladowe ustalenia, ktéore moga pojawic sie
w wypowiedzi uczniéw:

e nawiazywanie do sytuacji biblijnych - zadanie poprzednie; tam réw-
niez pojawiaja sie cytaty;

e symbolika biblijna - dziecie (w. 21) - Mesjasz, Polska mtoda (w. 5) -
Chrystus, Herod! (w. 5)- car;

e paralelizmy - rytmiczne powtarzanie podobnych zdan podkresla wage
tresci, np. w kraj daleki / Ptyng jak rzeki. / Ptynq: ta droga prosto do zela-
znej bramy (w. 9-11)

* rozpoczynanie zdan spdéjnikami - nadanie tekstowi rytmu i emocjonal-
nej sity, np. I dasz ich wszystkich wygubic¢ za mtodu, / I pokolenie nasze
zatracisz do konca? (w. 19-20)

e uzywanie cyfr jako imion - czterdziescie i cztery (w. 24);

e cytaty i kryptocytaty biblijne - widoczne w przypisach z wydania Biblio-
teki Narodowej w opracowaniu Skuczynskiego, np. prochem i niczem (w. 2).

Aby zaktywizowac uczniow, mozna zaproponowac im prace w grupach. Ich zada-
niem byltoby stworzenie mapy mysli, w ktorej znajdowalyby sie informacje o danej
cesze stylizacji biblijnej, cytat z Widzenia Ksiedza Piotra oraz funkcja, jaka peni
uzycie danego srodka jezykowego. Co wazne, po zaprezentowaniu przez uczniow
wynikéw ich pracy zespotlowej, powinno pojawi¢ sie wspdlne podsumowanie.

Wprowadzenie kontekstow

O kontekstach w edukacji polonistycznej napisano wiele (Zob. Chrzastowska
1999; Kwiatkowska-Ratajczak, Wystouch 1998; Bobinski 2004; Koc 2011). Krzysz-
tof Koc proponuje wyodrebnienie dwoch typoéw kontekstéw: ,pozatekstowych”
oraz ,miedzytekstowych” (Koc 2011, 314). W nawigzaniu do Widzenia Ksiedza
Piotra warto uruchomic oba typy.

a. Kontekst pozatekstowy

Przywotujac kontekst pozatekstowy, warto uczniom zwréci¢ uwage na biografie
Adama Mickiewicza, a mianowicie na jego dziatalnos¢ w Towarzystwie Filomatow
i Filaretéw. Aby nie byt to tylko wyklad przedstawiajacy etapy zycia poety, mozna
siegnac¢ do tekstu, ktéry dotyczytby realiow funkcjonowania panstwa i ludzi.

O sytuacji, w jakiej znalezli sie czlonkowie Towarzystwa Filomatéw i Filare-
tow, informuje sam Mickiewicz w swojej autorskiej przedmowie do Dziadow drez-
denskich. Warto scharakteryzowac¢ politykow, ktorych poeta wymienia: cara
Aleksandra oraz senatora Nowosilcowa, jak i samych cztonkow towarzystw nauko-
wych. Zadanie uczniow moze polega¢ na wypisaniu z przedmowy carskich repre-
sji, a nastepnie dobraniu przyktadow z catego dramatu, np. wedlug schematu
(przedmowa - Dziady cz. III): skazanie studentéw na wygnanie w gilagb Rosji -
Ksigdz Piotr w swoim widzeniu widzi wozy zestancéw jadace na poinoc.
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Innym kontekstem pozatekstowym moégltby by¢ np. kontekst historyczny -
proces filomatéw i filaretéw. Ksiazka Jerzego Borowczyka Rekonstrukcja pro-
cesu filomatow i filaretow 1823-1824 sktada sie z ,kartek z kalendarza”, w kto-
rych podane zostaty: data, miejsce, opis oraz obszerniejszy cytat lub komentarz
odnoszacy sie do jakiegos wydarzenia w trakcie procesu. Jedna z kartek moze
by¢ ta z nocy z 23 na 24 pazdziernika/4 na 5 listopada 1823, w ktorej widnieje
fragment raportu Nowosilcowa o aresztowaniu Mickiewicza, Zana i innych filare-
tow (Borowczyk 2003, 243-244). Mozna réwniez wykorzystac¢ kontekst historycz-
noliteracki, a mianowicie przedstawi¢ uczniom, jak wygladalo sredniowieczne
misterium.

b. Kontekst miedzytekstowy

Podczas przywolywania kontekstu miedzytekstowego uwaga nauczyciela
moze skupi¢ wokét pojecia mesjanizmu.

Mozna zaproponowac¢ uczniom prace z artykulem hastowym mesjanizm ze
Stownika literatury XIX wieku. Mtodzi ludzie mogliby pracowa¢ w grupach na
fragmentach tegoz hasta. Jedna z grup mogtaby zaja¢ sie ,geneza mesjanizmu
romantycznego i jego ogolna charakterystyka” (Pigon 2009, 537). Pozostate grupy
scharakteryzowalyby gtdwne nurty polskiej mysli mesjanistycznej, tzn. ,mesja-
nizm filozoficzny”, ,, mesjanizm perfekcjonizmu moralnego” i ,mesjanizm poetycki”
(Pigon 2009, 538-539). Podsumowaniem pracy w grupach bytaby wspdlna notatka
zawierajaca ogolne informacje o genezie i charakterystyce ogolnej mesjanizmu,
jak i cechy kazdego nurtu.

Ponadto mozna uczniom zaproponowaé artykut Bogustawa Doparta Polska -
Chrystus narodow?, w ktérym badacz analizuje i interpretuje przede wszystkim
Widzenie Ksiedza Piotra, jednak robi to w nawiazaniu do innych, waznych, czesci
dramatu Mickiewicza (Dopart 1999, 83). Lektura tekstu Doparta mogtaby by¢
rowniez podsumowaniem pracy z trzecia czescia Dziadéw. Uruchomienie tego
typu kontekstu wymaga jednak od polonisty poswiecenia wiekszej liczby godzin
lekcyjnych, poniewaz jezyk artykutu naukowego dla licealistdéw moze by¢ trudny.

Whnioski uogolniajace

Podsumowaniem pracy ze scena V Dziadéw czesci III Adama Mickiewicza moze
by¢ zwrécenie uwagi na nastepujace kwestie literacko-jezykowe:

* zwiazek z mesjanizmem - Polska cierpi jak Chrystus; cierpienie kraju
wigze sie z odkupieniem win narodowych, wiec historia wpisuje sie
w boski plan zbawienia Swiata;

» styl biblijny uzyty w Widzeniu Ksiedza Piotra podnosi wage przekazu - to
juz nie jest zwykla opowies¢ o dziejach Polski, ale co$s wiecej - losy
narodu sa swiete, maja wymiar moralny i metafizyczny;

* wizja zbawienia - czterdziesci i cztery moze zmienic i zbawi¢ Polske.
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Komentarz metodyczny do lekcji

Dzieki zaprezentowanemu w ten sposOb materialowi jezykowo-literackiemu
uczen moze, na podstawie jednego utworu literackiego, rozwina¢ swoje kompeten-
cje literackie, jak rowniez te jezykowe. Nawigzania Mickiewicza do Biblii polegaja
na wykorzystaniu stylizacji biblijnej do opisu Widzenia, ale rowniez na przywota-
niu wydarzen opisanych z Biblii. Zaprezentowane przeze mnie kluczowe momenty
lekcji (wprowadzenie, analiza nawiazan literackich w Widzeniu Ksiedza Piotra,
analiza jezykowa, wprowadzenie kontekstow, wnioski) sktadaja sie na uporzadko-
wana strukture - jedna uczniowska czynnos$¢ wynika z innej, wczesniejszej. Porza-
dek analiz mozna jednak odwrdcié. Najpierw mozna skupi¢ sie na analizie
jezykowej, a dopiero pézniej na analizie nawigzan literackich, gdyz mozna patrze¢
na literature poprzez jezyk albo poprzez literature dochodzi¢ do jezyka (Kowali-
kowa 2007). Dostosowanie porzadku lekcji w duzej mierze bedzie zalezato od
nauczyciela oraz znajomosci zespotu uczniowskiego.

Dowolnie mozna réwniez operowac¢ kontekstami. Zaproponowane przeze
mnie przyktady sa jedynie mozliwosciami pogtebienia interpretacji Widzenia Ksie-
dza Piotra, jak i calego dramatu Mickiewicza. Mozna réwniez skupic sie na innych
scenach III czesci Dziadéw, np. porownaé¢ Widzenie Ewy z Widzeniem Ksiedza
Piotra lub tez skupic¢ sie na jezyku Konrada w Wielkiej Improwizacji i zestawic¢ go
wlasnie z jezykiem, ktérego uzywa Ksiadz Piotr.
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O autorze:

Patryk Binkowski - student studiéw II stopnia na kierunku filologia polska
(Uniwersytet im. Adama Mickiewicza w Poznaniu). Jego zainteresowaniami badaw-
czymi sa twérczos¢ Adama Mickiewicza, w szczegdlnosci Dziady, jak rowniez odczy-
tywanie, analizowanie i interpretowanie zmian w XIX-wiecznych rekopisach.
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Zatacznik nr 1.
Uzupehij tabele. Do podanych fragmentéw biblijnych dopisz odpowiednie cytaty
z Widzenia Ksiedza Piotra oraz wyjasnij ich znaczenie symboliczne.

Fragment z Biblii Fragment Widzenia Znaczenie symboliczne
Ksiedza Piotra

Ksiega Rodzaju 18, 26-28:

26 Pan odpowiedzial: «Jezeli
znajde w Sodomie piecdziesie-
ciu sprawiedliwych, przebacze
catemu miastu przez wzglad
na nich». 27 Rzekt znowu
Abraham: «Pozwdl, o Panie,
ze jeszcze o$miele sie méwic
do Ciebie, cho¢ jestem pytem
i prochem. 28 Gdyby wsrod
tych piecdziesieciu sprawiedli-
wych zabrakto pieciu, czy

z braku tych pieciu zniszczysz
cate miasto?» Pan rzekl: «Nie
zniszcze, jesli znajde tam
czterdziestu pieciu».

Ewangelia wg
sw. Mateusza 2, 16:

16 Wtedy Herod widzac, ze
go Medrcy zawiedli, wpadt

w straszny gniew. Postat
[oprawcéw] do Betlejem i ca-
tej okolicy i kazal pozabijac
wszystkich chltopcow w wieku
do lat dwoch, stosownie do
czasu, o ktorym sie dowiedziat
od Medrcow.

Ewangelia wg
sw. Mateusza 27, 24-26:

24 Pitat widzac, Ze nic nie
osiaga, a wzburzenie raczej
wzrasta, wzial wode i umyt
rece wobec thumu, méwigc:
«Nie jestem winny krwi tego
Sprawiedliwego. To wasza
rzecz». 25 A caly lud zawotat:
«Krew Jego na nas i na dzieci
nasze». 26 Wowczas uwolnit
im Barabasza, a Jezusa kazat
ubiczowac i wydat na ukrzyzo-
wanie.
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Ewangelia wg
sw. Jana 19, 13-16:

13 Gdy wiec Pitat ustyszat te
stowa, wyprowadzit Jezusa na
zewnatrz i zasiadl na trybuna-
le, na miejscu zwanym Litho-
strotos, po hebrajsku Gabba-
ta. 14 Byl to dzien Przygoto-
wania Paschy, okoto godziny
szostej. I rzekl do Zydow: «Oto
krol wasz!» 15 A oni krzycze-
li: «Precz! Precz! Ukrzyzuj
Go!» Pifat rzekl do nich: «Czyz
kroéla waszego mam ukrzyzo-
wac?» Odpowiedzieli arcyka-
ptani: «Poza Cezarem nie
mamy kroéla». 16 Wtedy wiec
wydatl Go im, aby Go ukrzyzo-
wano.

Ewangelia wg
sw. Jana 19, 33-34:

33 Lecz gdy podeszli do Jezusa
i zobaczyli, ze juz umart, nie
tamali Mu goleni, 34 tylko je-
den z zolnierzy wiécznia prze-
bit Mu bok i natychmiast wy-
ptyneta krew i woda.

Ewangelia wg
sw. Mateusza 27, 46:

46 Okoto godziny dziewiatej
Jezus zawolal donosnym gto-
sem: «Elj, Eli, lema sabachtha-
ni?», to znaczy Boze md@j, Boze
moéj, czemus$ Mnie opuscil?

Ewangelia wg
sw. Marka 27, 19:

19 Po rozmowie z nimi Pan Je-
zus zostal wziety do nieba i za-
siadl po prawicy Boga.
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