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STRESZCZENIE: W artykule zostaje przedstawiona analiza oraz ocena narzedzi ba-
dawczych wykorzystanych w badaniu pilotazowym, dotyczgcym zagadnienia obrazu
Innego konstruowanego przez uczniéw klas trzecich. Obraz ten $cisle zwigzany jest z
okres$leniem stosunku dzieci do Innego, m.in. poprzez ustalenie ich dystansu spotecz-
nego wobec grup innych kulturowo. Badanie to miato charakter mieszany i zawierato
zaréwno ujecie jakoSciowe jak i iloSciowe. Ponadto artykut ma na celu zwrécenie uwa-
gi na istotng kwestie postrzegania Innego kulturowo przez uczniéow klas mtodszych w
kontekscie tematyki wielokulturowosci jako wyzwania wspotczesnej polskiej szkoty!.

SLOWA KLUCZOWE: Obraz Innego, edukacja wczesnoszkolna, wielokulturowos$¢, wy-
zwania wspoélczesnej edukacji, badanie pilotazowe

WPROWADZENIE

Artykutl ten ma na celu dokonanie wnikliwej oceny oraz analizy zastosowanych na-
rzedzi badawczych w badaniu pilotazowym dotyczgcym zagadnienia konstruowania
obrazu Innego przez uczniéw konczgcych edukacje wczesnoszkolng. Niniejsze opra-
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cowanie stanowi probe zasygnalizowania problemu oraz zakreslenia jego terenu ba-
dawczego. Nie ulega watpliwosci, ze wielokulturowo$¢ stanowi obecnie palgce wy-
zwanie wspotczesnej polskiej edukacji. Wobec tego problemu nie nalezy przechodzi¢
obojetnie. Artykul ten kierowany jest w sposéb szczegdlny do doktorantéw, pracow-
nikéw uczelni wyzszych lub pracownikéw o$wiaty, ktoérzy planujg przeprowadzanie
badan o podobnej tematyce wsrdd uczniéw edukacji wezesnoszkolnej.

WIELOKULTUROWOSC WYZWANIEM WSPOLCZESNE] EDUKAC]I

W ostatnich latach miaty miejsce dynamiczne zmiany spoteczne, gospodarcze, ekono-
miczne i polityczne, ktére zaszty zarowno w Europie, jak i na Swiecie. WSrdd procesow,
ktére przyczynity sie do wspomnianych powyzej zmian wymieni¢ mozemy chociazby
falee migracji, ktora z kolei przyczynita sie do zwiekszenia na tym terytorium liczby
grup mniejszos$ciowych etnicznie (Kubiszyn 2007).

Fakt iz, migracje stajg sie zjawiskiem, ktére narasta ma zwigzek zaréwno z mo-
bilnoscig ludzi w obszarze osobistym i zawodowym jak i z nieustannym rozwojem
technologicznym. W tym miejscu warto takze podkresli¢, Ze przemieszczanie sie
ludzi na Swiecie nie ogranicza sie jedynie do tworzenia przeplywéw demograficz-
nych, ale stanowi istotny czynnik, ktéry wptywa na nasz zglobalizowany Swiat (Ba-
licki 2015). Ze wzgledu na masowy charakter migracji, co potwierdza liczba 1,3 mi-
liona wnioskéw o azyl w Unii Europejskiej w 2015 roku, zjawisko to stanowi wazny
problem polityki miedzynarodowej. Réznice kulturowe oraz duza liczba imigran-
tow naptywajgca do spoteczenstw przyjmujgcych mogg prowadzi¢ do szoku kul-
turowego i idgcej za nim niecheci wobec przybyszow (Markowska-Manista 2017).
W zwigzku z intensywnymi migracjami nowozytna historia wyréznia sie niespotykang
jak dotad skalg roznorodnosci kulturowej, religijnej oraz etnicznej. Jak wykazat Piotr
Wojnicz, jedynie dwadzie$cia na dwiescie panistw na Swiecie wyrdznia sie monoetnicz-
noscig, czyli zdecydowang dominacjg jednej grupy etnicznej. Z kolei kontynent euro-
pejski charakteryzuje sie maksymalizacjg wspomnianej roznorodnosci na przestrzeni,
ktéra jest stosunkowo niewielka (Wojnicz 2003).

Wielokulturowo$¢ w wezszym zakresie odnosi sie do réznorodnosci kulturowej,
natomiast w zakresie szerszym dotyczy wieloetnicznego koegzystowania w panstwie
demokratycznym, afirmujgcym wartosci takie jak réwnos¢, wolnos¢, tolerancja, po-
szanowanie indywidualizmu. Wielokulturowo$¢ to pojecie, ktére koncentruje sie nie
tylko na mniejszo$ciach wyznaniowych oraz narodowych, ale takze okreslonych gru-
pach spoteczno-ekonomicznych (Kubiszyn 2007). W tym sensie nalezy powiedzie¢,
ze niezaleznie od tego, iz polskie spoteczenistwo cechuje sie niskim zréznicowaniem
kulturowym w poréwnaniu do krajéw Zachodniej Europy to jednak problematyka wie-
lokulturowosci coraz intensywniej go dotyczy (Szplit 2013).

Wedtug Johna Berry’ego oraz Davida Sama w przewazajgcej czesci spoleczenstw
wielokulturowo$¢ postrzega sie jedynie jako fakt demograficzny. Oznacza to, ze w ta-
kich spoteczenstwach zjawisko wielokulturowos$ci sprowadza sie do obecnosci wielu
grup etnokulturowych bez uwzglednienia interakcji miedzykulturowych. Wielu prak-
tykéw oraz teoretykdéw upatruje w powyzszym dyskursie spotecznym tzw. porazke
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wielokulturowosci. Uwaza sie, ze niewdrazanie polityki r6wno$ciowej oraz tolerancja
istnienia réznych kultur moze w konsekwencji doprowadzi¢ zaréwno do segregacji
spoteczenstwa jak i wykluczenia mniejszosci kulturowych (Berry 2013).

W obliczu powyzszych rozwazan nalezy zwrdci¢ uwage na to, ze dyskusja dotyczg-
ca zjawiska wielokulturowosci nie nalezy do tatwych, poniewaz wielu krytykéw po-
strzega jg jako zréznicowanie demograficzne, a nie zréznicowanie kulturowe. Ponadto
czesto zdarza sie, ze wielokulturowos$¢ utozsamiana jest z relatywizmem kulturowym,
ktory $cisle zwigzany jest z usprawiedliwianiem praktyk kulturowych niezaleznie od
tego jakie prawo oraz obyczaje panujg w danym panstwie (Berry 2013).

W krajach zachodu demograficzne zréznicowanie kulturowe jest duzo wieksze niz w
Polsce, jednak mimo to, zagadnienie to coraz mocniej dotyczy naszego kraju (Mihutka
2008). Wedtug Beaty Gromadzkiej Polska mierzy sie ze zjawiskiem wielokulturowosci
od wielu lat. Jako uzasadnienie powyzszego stanowiska autorka podaje przyktad sytu-
acji mniejszosci romskiej w Polsce. W odrdznieniu od relacji z mniejszo$ciami, ktére
relatywnie niedawno przybyty do naszego kraju, takimi jak Wietnamczycy, Chiniczycy
czy Ukraincy, stosunki z Romami naznaczone sg trudnosciami wynikajgcymi z prze-
sztych lat koegzystencji, narostych stereotypéw czy antagonizmoéw. Autorka zauwaza,
ze przy decyzjach dotyczgcych sposobéw postepowania z nowymi falami imigrantow
Polacy biorg pod uwage efekty dziatan swoich zachodnich sgsiadéw i tatwiej jest im
budowac z nimi relacje miedzyludzkie (Gromadzka 2016).

Z drugiej jednak strony warto zwréci¢ uwage na fakt, ze pomimo jednolitej struktury
narodowo-wyznaniowej w Polsce, naptywa do naszego kraju coraz wiecej migrantéw.
Ponadto nasila sie nieche¢ polskiego spoteczeristwa wobec imigrantéw, w szczegdlno-
$ci tych, ktorzy pochodzg spoza europejskiego kregu kulturowego (Barwiniski 2016).
JesteSmy obecnie Swiadkami nasilonej dyskusji wewnatrz Polski, pomiedzy zwolenni-
kami i przeciwnikami przyjmowania imigrantéw, ktérego wynik nie jest przesgdzony
(Markowska-Manista 2016). Nie ulega watpliwosci, ze zrdéznicowanie kulturowe sta-
nowi wyzwanie dla wspélczesnego Swiata, a przede wszystkim dla edukacji (Mihutka
2008).

Ksztattowanie u dziecka przekonania o tym, iz kazdy cztowiek jest inny to bardzo
istotna kwestia w obliczu opisanych powyzej przemian spoteczno-kulturowych. Jest
to réwniez jeden z waznych celéw edukacji miedzykulturowej. Ponadto wazne jest
tutaj podkreslenie, ze inno$¢ jest wartoSciowa, godna szacunku i moze by¢ ciekawa
poznawczo. Dzieki takiemu przekonaniu mozliwa staje sie pozytywna zmiana stosun-
ku do ludzi np. innych kulturowo. Ksztaltowanie wrazliwo$ci i otwartosci na Innego
- szczegblnie w najblizszym otoczeniu dziecka, czyli rzeczywistosci przedszkolnej,
szkolnej, lokalnej czy Srodowiska domowego stwarza solidne podstawy do zaintereso-
wania sie Innym (Szostak-Krél, 2004).

Inny, jak podaje stownik jezyka polskiego, okreslany jest jako dalszy, odmieniony,
zmieniony lub drugi. Ponadto inno$¢ to pojecie odnoszgce sie do os6b funkcjonujg-
cych w tych samych grupach spotecznych, w ramach ktérych wyrazZnie sie odrézniajg
(Welskop 2014). Na postrzeganie tych oséb wpltyw ma m.in. kategoryzacja o charakte-
rze spotecznym, wynikajgca ze schematéw poznawczych, skryptéw, stereotypow oraz
wiedzy potocznej (Markowska-Manista 2016). W sytuacji gdy Inny postrzegany jest
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w sposéb negatywny a jego odmienno$¢ wywotuje obawy, staje sie on Obcym. Pozy-
tywna badz negatywna ocena wyznacza granice miedzy obcoscig a innoscig (Welskop
2014). Obecnos¢ Obcych moze powodowac u ludzi obawy i lek, ktére w konsekwencji
doprowadzajg do tego, Ze nie dostrzegajg oni potencjatu i mozliwosci, jakie grupy od-
mienne kulturowo mogtyby da¢ spoteczenstwu (Markowska-Manista 2016). Kwestia
stosunku dzieci do Innego nabiera obecnie szczegdlnego znaczenia, biorgc pod uwage
coraz bardziej nasilone zjawisko zréznicowania kulturowego.

Nalezy réwniez podkres$lié¢, ze jednostka podczas procesu uczenia sie jest
aktywna i tworzy okre$lone konstrukty, zwane inaczej obrazami rzeczywistos$ci. Na to
jak dany konstrukt wyglagda ma wptyw zaréwno aspekt kulturowy, biograficzny oraz
poznawczy jednostki. Wytworzone przez uczniéw reprezentacje rzeczywistosci sta-
ja sie podwaling procesu interpretacyjnego nowych sytuacji. Biorgc pod uwage peiny
kontekst sytuacyjny danego pojecia, uczniowie nadajg rzeczywistosci okre$lone zna-
czenie (Klus-Staniska 2009). Proces jego nadawania tworzy sie za pomocg interakcji, a
jezyk to narzedzie komunikowania, rozumienia i konstruowania rzeczywistosci. Warto
nadmieni¢, iz konstruowanie wiedzy przez dziecko sprawia, ze rozwija ono umiejet-
nosci takie jak: tworzenie i negocjowanie znaczen, stawianie i weryfikacja hipotez,
analizowanie i rozwigzywanie problemoéw oraz krytyczne myslenie (Nowak-Lojewska
2017).Szkota stanowigc coraz czesciej miejsce styku réznych kultur wymaga od kadry
pedagogicznej odpowiedniego przygotowania. Poza wiedzg dotyczgcg réznic kulturo-
wych, nauczyciele powinni rozumieé¢ ich wpltyw na sposoby uczenia sie, rozumienia
Swiata, interpretacji zachowan innych ludzi oraz posiada¢ umiejetno$¢ zapobiegania
postawom ksenofobicznym oraz etnocentrycznym (Badowska 2015). Kompetencje
miedzykulturowe pedagogdéw nabierajg szczegblnego znaczenia w czasach opisanych
wczesniej przemian spotecznych, gdyz przygotowujg do nich dzieci oraz mtodziez.
W dtuzszej perspektywie czasu moze to zaowocowac bardziej otwartym, pokojowym
i nastawionym na porozumienie dialogiem miedzykulturowym catego spoteczenstwa
(Dgbrowa 2018).

PODSTAWY METODOLOGII BADANIA PILOTAZOWEGO

Badanie pilotazowe stanowi rodzaj badania o charakterze wstepnym. Jego celem jest
zaréwno przetestowanie jak i ocena narzedzi badawczych, ktére majg zosta¢ wyko-
rzystane w badaniu zasadniczym. Definicji badania pilotazowego jest wiele i czesto
nie sg one explicite objasnione. Rzadko zdarza sie, Ze pilotaz dotyczy oceny dyrektyw
koncepcyjnych odnoszgcych sie np. do poprawnego doboru wskaznikéw. Niewgtpliwie
jednak, wszelkie decyzje dotyczgce tej kwestii majg znaczgcy wplyw na uzytecznos¢
danych narzedzi w realizacji postawionych celéw (Grzeszkiewicz-Radulska 2012).
Najczesciej jedng z gtéwnych funkcji badania pilotazowego jest kontrola przydatnosci
metod oraz narzedzi badawczych, ktére zostang wykorzystane w okre§lonym srodowi-
sku. Przyktadem bedzie sprawdzenie przez badacza przydatnosci kwestionariusza np.
w kwestii rozumienia zamieszczonych w nich pytan przez badanych (Nowak 2012). W
kontekscie powyzej opisanych funkcji badania pilotazowego istotne jest zwrdcenie
uwagi na brak znaczenia statystycznego wynikow.
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W badaniu pilotazowym Inny rozumiany jest jako jednostka odmienna kulturowo.
Odmienno$¢ w obszarze kulturowym odnosi sie do innej narodowosci, jezyka, warto-
$ci, idei, zwyczajéw oraz tradycji. Swiadomo$¢é nauczycieli dotyczgca konstruowanego
obrazu Innego przez uczniéw jest wazna ze wzgledu na dziatania dydaktyczno-wy-
chowawcze podejmowane przez kadre pedagogiczng. Diagnoza konstruowanego ob-
razu Innego uczniéw mogtaby takze pomoc w okresleniu konkretnych aspektéw edu-
kacji miedzykulturowej, ktére wymagajg szczeg6lnego namystu oraz wprowadzenia w
praktyke edukacyjng szkoty. Proces konstruowania wiedzy to cenne doswiadczenie dla
nauczycieli, ktérzy moga w ten sposéb poznac lepiej swoich uczniéw, ich doswiadcze-
nia poznawcze, biograficzne, kulturowe oraz proces myslenia i tworzenia wiedzy (Ba-
dowska 2015). Dzieki tej wiedzy oraz doswiadczeniom nauczyciele mogg organizowac
Srodowisko uczenia sie w taki sposéb, by mozliwie jak najlepiej kierowa¢ procesem
dydaktyczno-wychowawczym swoich podopiecznych. Na badanie pilotazowe prze-
znaczono czterdzie$ci pie¢ minut, a wiec jedng godzine lekcyjng. Celem badania jest
uzyskanie odpowiedzi na problemy i pytania badawcze. Tre$¢ gtéwnych probleméw
badawczych to:

Jak dzieci koniczace I etap edukacji w szkole podstawowej postrzegajg Innego
kulturowo? Jaki dystans spoteczny wykazujg wobec niego? Czy Inny jest utozsa-
miany z Obcym?

Z kolei pytania szczeg6towe brzmig nastepujgco:

Kogo dzieci w wieku wczesnoszkolnym okreslajg jako Innego? Jakie cechy mu
przypisujg?

Jak dzieci charakteryzujg Innego/Obcego odmiennego kulturowo?
Jak dzieci okres$lajg relacje Innego z réwiesnikami i kolegami?
Jak dzieci charakteryzujg szkote i swojg klase jako miejsce spotkania z Innym?

Jaki rodzaj dystansu spotecznego w zakresie dwustopniowej skali (wyrazajgcej
sprzeciw oraz akceptacje wobec danej sytuacji) charakteryzuje stosunek dzieci w
wieku wczesnoszkolnym do Innego?

Jaki stosunek majq dzieci do statej obecno$ci przedstawicieli Innych w miescie,
w ktorym mieszkajg?

Jaki stosunek majg dzieci do uczenia sie w tej samej szkole z Innym?

Jaki stosunek majg dzieci do sgsiadowania z Innym w szkolnej tawce?

Jaki stosunek majg dzieci do spedzania wolnego czasu poza szkotg z Innym?

W badaniu zostato zastosowane podejscie mieszane z wykorzystaniem metody ja-

kosciowej oraz ilosciowej. Potgczenie badan jako$ciowych oraz ilosSciowych zapewnia
wieksze zrozumienie danego problemu badawczego. Tym samym mozna stwierdzi¢,
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ze badania mieszane wykorzystujg zaréwno zalety ujecia jako$ciowego jak i iloscio-
wego. Wybrang przeze mnie strategig badan byta réwnolegla strategia triangulacyjna,
ktérej schemat widoczny jest ponizej.

JAKOSC + LOSC
JAKOSC ILOSC
Zbieranie danych Zbieranie danych
v v
JAKOSC < > ILOSC
Analiza danych Analiza danych
Rycina 1.

Zrédlo: Opracowanie wedtug Creswell i in. (2003)

Réwnolegla strategia triangulacyjna to najbardziej znany model badan mieszanych,
ktéry polega na jednoczesnym gromadzeniu danych jako$ciowych oraz ilo$ciowych, a
takze poréwnywaniu obu Zrédet po to, aby stwierdzi¢ wszelkiego rodzaju réznice, po-
wigzania oraz zbieznos$ci miedzy nimi. Sg to niewatpliwie atuty tradycyjnego badania
mieszanego, poniewaz zar6wno dane ilo$ciowe jak i jakoSciowe sg réwnocze$nie po-
zyskiwane w okre§lonym miejscu badania, co $cisle wigze sie z krétszym czasem ich
gromadzenia. W opisywanym modelu przewaznie stosuje sie osobno zaréwno metody
jakosciowe jak i iloSciowe w celu tgczenia mocnych stron obu metod badz rekompen-
sowania stabosci jednej metody, mocnymi stronami drugiej. W praktyce czesto zdarza
sie, ze jednej z metod przypisuje sie priorytet, cho¢ wskazane jest, aby obie meto-
dy traktowac jako réwnorzedne. Ponadto nalezy nadmienié, iz réwnolegla strategia
triangulacyjna jest znana i chetnie stosowana przez wiekszo$¢ badaczy rozwazajgcych
realizacje metodologii badan mieszanych (Creswell 2013).

Do zrealizowania zamierzonych celéw w ramach badan jako$ciowych wykorzysta-
tam metode zogniskowanego wywiadu grupowego. Wywiad miat charakter narracyjny
i zostat uzupelniony o metode wizualizacji. Finalnym punktem badania jakosciowego
bylo stworzenie przez uczniéw autorskiego obrazu Innego.

Wywiad narracyjny jest wykorzystywany w badaniach jako$ciowych, ktorych funda-
mentem jest konstruktywizm spoteczny, wystepujgcy bardzo czesto wraz z interpre-
tatywizmem. Konstruktywisci spoteczni uznajg, Ze zrozumienie otaczajgcego Swiata
jest mozliwe poprzez nadawanie subiektywnych znaczen wtasnym doswiadczeniom.
W tym rozumieniu badacz stara sie formutowac¢ otwarte pytania, ktére umozliwiajg
poznanie opinii oraz poglagdéw uczestnikéw badania, konstruowanie znaczen w sy-
tuacji dyskusji oraz interakcji z innymi jednostkami (Badowska 2015). W przypadku
wywiadu narracyjnego badacz nie narzuca struktury wypowiedzi badanemu, stara sie
nie ingerowac w jej tre$¢ oraz forme. Jego zadaniem jest opis oraz interpretacja uzy-
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skanych danych (Kozerska).

Punktem wyjscia do wspomnianego wywiadu byla prezentacja zdje¢ dotyczgcych
Innego. Zdjecia te przedstawialy m.in. dzieci oraz dorostych z innych kregéw kulturo-
wych, ich zwyczaje oraz tradycje, ze wskazaniem, Ze sg to przyktady.

W badaniach jakoSciowych analiza materiatéw wizualnych zostata uznana za po-
dejscie o charakterze znaczgcym. Materiaty te uzyskujg status danych ze wzgledu na
fakt poddawania ich analizie i bardzo czesto stosowane sg wraz z werbalnymi meto-
dami (Banks 2013). Przykladem bedzie wywiad na podstawie zdje¢. W tym wypadku
rola badacza ma charakter aktywny, poniewaz dokonuje on selekcji obrazéw, ktore
w pOzZniejszym etapie stuzg do oglagdania. Wykorzystywanie zdje¢ podczas wywiadu
ma na celu wywotanie dyskusji, wspomnien oraz komentarzy. Przyktady wybranych
zdje¢ stanowig pretekst do rozmowy dotyczgcej szerszych i abstrakcyjnych zagadnien
(Banks 2013).

Analiza wypowiedzi uczniow zostata dokonana na podstawie zarejestrowanych in-
formacji z wywiadu w formie sporzgdzania notatek. Analiza ta miata na celu odtwo-
rzenie oraz zrozumienie subiektywnych struktur sensu, a wiec poznanie oraz wyja-
Snienie sposobu myslenia i podejscia do Innego kulturowo przez badanych. W trakcie
dokonywania wspomnianej analizy szczegdlng uwage zwrocitam na rozpoznawanie
regularnie pojawiajgcych sie schematéw, ktére stuzg badanym do okreslonego dziata-
nia oraz tworzenia sensu swoich wypowiedzi (Kozerska).

Ponadto w badaniu pilotazowym wykorzystatam rowniez metode sondazowa, ktéra
byta badaniem przekrojowym, a wiec takim, w ktérym dane zbierane sg w jednym cza-
sie. Metoda sondazowa reprezentuje rodzaj badania ilo$ciowego (Kozerska).

W omawianym badaniu narzedziem, ktére zostalo wykorzystane byt kwestionariusz
ankiety opartej na skali dystansu spotecznego Bogardusa. Pozwolit on ustali¢ dystans
spoteczny uczniéw wobec Innych.

Do nauk spotecznych narzedzie to zostato wprowadzone przez E. Bogardusa w 1933
roku. Dystans spoteczny stanowi miare akceptowalnej bliskosci wzgledem oséb, ktore
r6znig sie pod wzgledem okreslonej cechy np. pochodzenia etnicznego. Wskaznik dy-
stansu spotecznego okre$la sie na podstawie pytan dotyczgcych hipotetycznej relacji
pomiedzy badanym, a przedstawicielem innej grupy. Respondent jest uznawany za
bardziej otwartego i tolerancyjnego, jesli odpowie pozytywnie na wiecej pytan uto-
zonych wedtug skali narastajgcego dyskomfortu. Oznacza to, ze charakter skali jest
kumulatywny (Jasinska-Kania 2009).

Merytoryczny aspekt kwestionariusza zostat dostosowany do potrzeb przygotowa-
nych przeze mnie badan. W oparciu o cztery podstawowe sfery zycia powstanie czte-
rostopniowa skala badania:

(i) stata obecnos¢ przedstawicieli Innych w Warszawie - sfera makrospoteczna,

(ii) uczestniczenie w procesie uczenia sie w tej samej szkole z Innym - sfera mi-
krospoteczna,

(iii) sgsiadowanie z Innym w szkolnej tawce - sfera prywatna,
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(iv) spedzanie wolnego czasu poza szkolg z reprezentantem grupy innej kulturo-
wo/wyznaniowo - sfera intymna.

Narzedzie implementowato dwustopniowq skale, ktéra wyrazata sprzeciw lub ak-
ceptacje wobec danej sytuacji. Zebrane dane liczbowe zostaty przedstawione jako pro-
cent dzieci wyrazajgcych akceptacje dla obecnosci Innego w poszczego6lnych sferach
spotecznych.

ANALIZA ORAZ OCENA NARZEDZI BADAWCZYCH

Badanie pilotazowe zostato przeprowadzone w maju 2019 roku w jednej z prywatnych
szkét podstawowych na warszawskim Wilanowie. Ostatecznie w badaniu uczestniczy-
Yo piecioro dzieci z klasy III. Ze wzgledu na matg liczebnos$¢ klasy i tym samym w tro-
sce 0 anonimowos$¢ uczniOw nie ujawniona zostaje nazwa placéwki. Zgody rodzicow
na udziat uczniéw w badaniu zostaty zebrane przez nauczyciela-wychowawce. Wnio-
ski uzyskane po przeprowadzonym warsztacie byty niezwykle warto$ciowe i satysfak-
cjonujgce. Praca z piecioosobowg grupg uczniéw pozwolita na dokonanie skrupulatnej
analizy oraz oceny metod i narzedzi badawczych wykorzystanych w pilotazu.

W zakresie badania jakoSciowego uczniowie trzecich klas zostali zaproszeni do wzie-
cia udziatu w warsztacie pt. ,,Podroz z pluszowym misiem po Europie i Azji”. Warsztaty
rozpoczety sie od przedstawienia uczniom pacynki — pluszowego misia, ktéry stat sie
przewodnikiem uczniow po siedmiu krajach dwéch kontynentéw — Europy i Azji.

Na prezentacji multimedialnej przedstawiono uczniom trzy zdjecia, ktére ukazy-
waty:

(i) przyktadowy stréj tradycyjny danego kraju/grupy etnicznej,
(ii) dwie fotografie grupy etnicznej/mieszkancéw kraju w codziennych sytuacjach
(w duzym mies$cie oraz poza nim).

Zadaniem dzieci bylo zgadng¢ z jakiego kraju/grupy etnicznej pochodzg powyz-
sze zdjecia. Po kazdej prezentacji nauczyciel dokonywal wywiadu z dzie¢mi. Podczas
wspomnianego wywiadu pojawity sie nastepujgce pytania:

Czy kto$ z Was odwiedzit kiedy$ ten kraj/spotkat osoby pochodzgce z danej grupy

etnicznej?

Czy mieliscie okazje poznac osobiScie mieszkancéw tego kraju/osoby pochodzgce
z danej grupy etnicznej?

Czy chcielibyscie sie podzieli¢ jakg$ niezapomniang historig zwigzang z Waszym
pobytem w tym kraju/spotkaniem z grupg etniczng?

Czy ktos$ z Was poznat obywatela tego kraju/osobe pochodzgcg z grupy etnicznej
w Polsce? Czy zaprzyjazniliScie sie?

Czy ogladacie bajki bgdz programy telewizyjne i radiowe, ktére opowiadajg o in-
nych kulturach? Jesli tak to jakie?
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Czy czytacie ksigzki, ktore opowiadajg o innych kulturach?

Ponadto uczniowie zostali poproszeni réwniez o wybranie jednego stowa-skojarze-
nia dotyczgcego danej grupy etnicznej oraz danego kraju i jego mieszkancéw, a takze
zapisanie go na kartce. Chetni uczniowie mogli podzieli¢ sie swoimi skojarzeniami
na forum grupy. Kolejnym ¢éwiczeniem bylo wcielenie sie uczniéw w role dziennika-
rzy. Trzecioklasi$ci zostali poproszeni o zapisanie na kartkach pytan bgdz przemyslen
skierowanych do danej grupy etnicznej oraz mieszkaricow danego kraju.

Ostatnim zadaniem w zakresie badania jakoSciowgo bylo stworzenie przez uczniéw
rysunku pt. ,,Ja z kolegg/kolezankg z innego kraju/grupy etnicznej”. Uczniowie zostali
poproszeni o narysowanie rysunku na powyzej przedstawiony temat w wybranej przez
siebie sytuacji, miejscu oraz czasie.

Wtymmiejscuwartoréwniezdodaé,zebadanie tozostalouprzednio przeprowadzone
z czternastoma studentami Wydziatu Pedagogicznego Uniwersytetu Warszawskiego
i uzupeklnione o po6zniejszg wnikliwg analize metod oraz narzedzi wykorzystanych
w badaniu. Na podstawie analizy przeprowadzonego badania ze studentami, okrojo-
no liczbe wybranych krajéw i grup etnicznych z 12 do 7 ze wzgledu na to, ze wyzsza
ich liczba wigzata by sie ze znacznym wydtuzeniem czasu badania. Ponadto usunieto
rowniez jedno ¢wiczenie, ktére polegato na uktadaniu przez uczniow puzzli z flagg
danego panstwa badZ grupy etnicznej oraz przymocowaniu powstalego obrazka na
mapie $wiata. Cwiczenie to, cho¢ uznane przez studentéw za atrakcyjne oraz warto-
Sciowe w sensie poznawczym rowniez musiato zosta¢ wyeliminowane ze wzgledu na
ograniczenie czasu trwania badania. Poza tym scenariusz warsztatow uzupeiniono o
wprowadzenie uczniow w tematyke zaje¢ poprzez szczegolne zwrdcenie uwagi na wy-
ttumaczenie im takich poje¢ jak: kraj, narodowos¢, a takze grupa etniczna. Wyrazono
pelng zgode, Ze wyjasnienie uczniom wspomnianych pojec nie tylko systematyzuje
badz dostarcza im nowej wiedzy, ale réwniez jest kluczowe dla zrozumienia i popraw-
nego wykonania polecen w wiekszosci ¢wiczen. Z kolei dyskusyjng sprawg okazato sie
wykorzystanie pacynki podczas warsztatéw. Wedtug niektérych studentéw mogta by¢
ona postrzegana jako infantylna i przez to nieinteresujgca dla dzieci koniczgcych edu-
kacje wczesnoszkolng. Ostatecznie hipoteza ta potwierdzita sie na co wskazujg reakcje
dzieci opisane w dalszej cze$ci rozdziatu.

Niewatpliwie przeprowadzenie warsztatu ze studentami przed badaniem pilotazo-
wym miato istotny wplyw na ostateczng tre$¢ scenariusza. Wszelkie uwagi oraz wysu-
niete wnioski pozwolity na wyeliminowane réznych probleméw zwigzanych z bada-
niem, przede wszystkim jego ograniczenia czasowego.

Dokonujgc analizy i oceny przebiegu badania pilotazowego z trzecioklasistami na-
lezy powiedzie¢, ze wprowadzenie uczniéw w tematyke warsztatu wykazato, ze jest
to niezwykle istotny element zajeé¢, ktéry umozliwit badanym zrozumienie polecen
w dalszych ¢wiczeniach. Kwestig kluczowg okazalto sie wyjasnienie badanym terminu
grupa etniczna. Istota tego pojecia byla pierwotnie dzieciom nieznana i wymagata
objasnienia przez nauczyciela. W celu wytlumaczenia dzieciom pojecia grupy etnicz-
nej, nauczyciel postuzyt sie przyktadem Romoéw w Polsce. Wprowadzenie trwato okoto
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pieciu minut.

Przed rozpoczeciem prezentacji nauczyciel przedstawil uczniom wspomniang
wcze$niej pacynke na ktorg uczniowie zareagowali w sposob obojetny. Ze wzgledu na
brak zainteresowania pacynkg przez badanych, nauczyciel nie wykorzystywat jej w
dalszej czesci pilotazu. Tym samym potwierdzity sie sugestie niektorych studentow i
ostatecznie zrezygnowano z uzywania pacynki w badaniu zasadniczym.

W trakcie trwania prezentacji multimedialnej uczniowie wykazywali postawe zaan-
gazowania, a takze skupienia. Zainteresowanie trzecioklasistow prezentacjg multime-
dialng dotyczylo nie tylko jej strony wizualnej, ale przede wszystkim zwigzanego z nig
zadania, ktére zostalo postawione przed dzie¢mi. Swiadczyly o tym liczne komenta-
rze uczniow o charakterze motywujgcym sie nawzajem do wspdlnej, wytezonej pracy
umystowej w celu odgadniecia danego panstwa bgdz grupy etnicznej na podstawie za-
prezentowanych zdje¢. Elementy wizualne rowniez przykuwaty uwage dzieci oraz sta-
nowily inspiracje do podejmowania r6znych dyskusji, zadawania pytan, a takze dzie-
lenia sie swoimi doswiadczeniami. Przykladem moze by¢ chociazby zainteresowanie
ucznidw tradycyjnym strojem romskim. Ponadto nalezy nadmienid, iz zdjecia umiesz-
czone w prezentacji dostarczaly uczniom takze i nowej wiedzy, na co wskazujg liczne
pytania uczniéw o nazwe nakrycia glowy noszonego przez Zydow. Nie ulega watpli-
wosci, ze reakcje uczestnikéw podczas tego ¢wiczenia dowiodty, iz metoda wywiadu
grupowego uzupeiniona o metode wizualizacji jest nie tylko kreatywna, ale i intere-
sujgcg metodg gromadzenia danych. Ponadto stwarza ona badanym doskonatg moz-
liwo$¢ dzielenia sie swoimi doswiadczeniami. Oczywiscie nalezy mie¢ na uwadze, ze
niektdérzy uczestnicy mogg stwarzac szczegdlne problemy w nawigzywaniu kontaktu,
co $cisle wigze sie z charakterem oraz temperamentem uczniéw. Obecno$¢ badacza
moze takze powodowac tendencyjnos¢ wypowiedzi. Dlatego tez niezwykle istotne jest
stworzenie przez nauczyciela atmosfery otwartosci, wzajemnego zaufania, partner-
stwa oraz poczucia, ze btagd nie stanowi porazki, a jedynie umozliwia dalszy rozwoé;j.

W obliczu powyzszych rozwazan nalezy rowniez pochyli¢ sie nad poziomem
trudno$ci ¢wiczenia polegajgcego na odgadywaniu nazw danego kraju badZz gru-
py etnicznej na podstawie zdje¢ zamieszczonych w prezentacji. W ocenie uczniow
najbardziej pomocne w tym zadaniu okazaty sie zdjecia ukazujgce tradycyjne stro-
je okreslonych narodowosci bgdZ mniejszosci etnicznych. Trzecioklasisci popraw-
nie rozpoznali niektére z nich (np. Roméw, Brytyjczykéw), jednak rozpoznanie
wiekszo$ci narodowosci ze zdje¢ wymagata wsparcia nauczyciela (np. Stowacy,
Ukraincy). Zadanie to charakteryzowato sie Srednim poziomem trudnosci i wraz
z wywiadem trwato okoto pietnastu minut.

Podczas wywiadu, ktéry odbywat sie po kazdej czesci prezentacji, uczestnicy
byli jeszcze bardziej zaangazowani. Niewatpliwie fakt ten przyczynit sie do uzyskania
wielu interesujgcych informacji, ktore przede wszystkim dotyczyty postrzegania Inne-
go przez uczniéw. Majgc jednak na uwadze ograniczenia czasowe badania, nauczyciel
musiat wykazaé sie umiejetnoscig monitorowania oraz sprawnego przeprowadzania
dyskusji.

W tym miejscu nalezy réwniez dodad, ze wszyscy badani z nielicznej grupy pilota-
zowej wyrazali sie o innych narodowosciach oraz grupach etnicznych w sposéb bar-
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dzo kulturalny, peten szacunku i zainteresowania ich kulturg, obyczajami i tradycjami.
Wskazywaty na to m.in. takie wypowiedzi jak: ,,Oni sg tacy sami jak my, sg po prostu
zwyktymi ludZmi”, ,Ludzie z innych krajéw sg ciekawi, mogg nas duzo nauczy¢ o swo-
jej kulturze”, ,Nigdy nie poznatem Roma, ale chetnie zaprositlbym go na tydzien do
swojego domu, Zeby nie musiat tak caty czas sie tuta¢. Moze ugotowalibySmy polsko-
-romski obiad.” Nie ulega watpliwosci, ze wypowiedzi uzyskane podczas wywiadu w
badaniu zasadniczym stanowig znaczgcy nos$nik informacji o obrazie Innego wsréd
trzecioklasistéw. Szczegdlnie interesujgce moze wydawac sie rowniez ich zestawie-
nie z wynikami ankiety mierzgcej dystans spoteczny wobec grup innych kulturowo (w
ramach tej samej grupy badanych). Z pewnoscig poréwnanie wynikow metody son-
dazowej oraz wywiadu umozliwitoby ocene poziomu spo6jnosci konstruowanego ob-
razu Innego wsrdd badanej grupy, a w zwigzku z tym okreslenie pola ewentualnych
rozbieznos$ci zdania badanych. W tym miejscu istotne jest rowniez zwrdcenie uwa-
gi na proces nieustannego rozwazania naptywajgcych danych przez badacza, a takze
ewentualnego stawiania pytan o charakterze analitycznym. Z licznych wypowiedzi
ucznidow powinny zosta¢ wynotowane te tresci, ktérych struktura jest uporzgdkowana
wokot najwazniejszych pojec¢ takich jak np. watek badz kontekst probleméw i pytan
badawczych (Creswell 2013). W trakcie trwania wywiadu podczas badania pilotazowe-
go, nauczyciel starat sie dokladnie notowaé¢ wszystkie wypowiedzi uczniéw. Zauwa-
zono jednak, ze czes¢ tresci ze sporzgdzonych notatek nie stanowily odpowiedzi na
pytania zawarte w kwestionariuszu wywiadu, a tym samym nie mialy one znaczenia
dla poszukiwanych odpowiedzi na postawione problemy oraz pytania badawcze. Nale-
zy rowniez nadmieni¢, iz umiejetno$¢ porzgdkowania tresci wypowiedzi uczniéw jest
niezwykle cenna w kontekscie efektywnego wykorzystania czasu badania. Wniosek
ten stanowi jednoczes$nie istotng wskazéwke badawczg, ktéra zostanie wykorzystana
podczas badania zasadniczego.

Po przeprowadzonej prezentacji uczniowie byli zaproszeni do wziecia udziatu
w kolejnym ¢wiczeniu. Na podstawie zadania wymagajgcego od dzieci napisania sko-
jarzen dotyczgcych okreslonej grupy etnicznej oraz danego kraju i jego mieszkancéw
uzyskano nastepujgce odpowiedzi:

Wielka Brytania — korona brytyjska, jezyk angielski, moja ciocia
Hiszpania - flamenco

Romowie - Rumunia, kolorowy stréj, brak swojego panstwa
Stowacja - taniec, Stowenia

Ukraina - koledzy

Wietnam - owoc o nieprzyjemnym zapachu (durian), Natalia (imie znanej
uczniom kolezanki z tego kraju), kosze, herbata

Zydzi — jarmulka, Egipt, II wojna $wiatowa
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Uczniowie uznali opisywane ¢wiczenie za stosunkowo trudne. Trzecioklasisci wy-
konali je w ciggu okoto czterech minut. Nie ulega watpliwosci, ze niektére skojarze-
nia wymienione przez uczniéw mogty stanowic¢ sugerowane odpowiedzi wynikajgce z
okreslonych watkéw rozmowy na temat krajéw badz grup etnicznych podczas prezen-
tacji multimedialnej. Wniosek ten jest istotny dla modyfikacji scenariusza warsztatow,
w ktérym zadanie to powinno znajdowac sie zaraz po wprowadzeniu uczniéw w tema-
tyke warsztatu.

Kolejne ¢wiczenie polegato na wcieleniu sie trzecioklasistow w role dziennikarzy i
napisaniu na kartkach pytan badz przemyslen skierowanych do danej grupy etnicznej,
a takze mieszkancow danego kraju. Ze wzgledu na znikomg liczbe pytan zadanych
przez uczniéw planowany czas pieciu minut na jego wykonanie okazat sie zbyt dtugi.
Analizujgc wyniki omawianego ¢wiczenia nalezy stwierdzi¢, iz dla badanych prezen-
towalo ono do$¢ wysoki poziom trudnosci. Wsréd pytan znalez¢ mozna nastepujgce:
»1le Wasza Krélowa ma Corgéw?”, ,Dlaczego brytyjscy straznicy Krélowej nic nie mo-
wig i sie nie ruszajg?”, ,,Skad sie wzieta korona brytyjska?”, ,,Czemu Romowie nie majg
swojego panstwa?”, ,Dlaczego Romowie chodzg po réznych krajach?”, ,,Chce pomoc
Zydom”, ,Zydzi, dlaczego nosicie jarmutki?”, ,Hiszpanie, czy wiecie, ze Ola to imie
po polsku?”, ,Wietnamczycy, czemu macie $mierdzgcy owoc?”. Ponadto najwieksza
liczba badanych zadala pytanie mieszkancom Wielkiej Brytanii. W tym miejscu na-
lezy zwr6ci¢ uwage na to, ze szkota w ktorej odbywaty sie badania realizuje zaréwno
program polski jak i angielski. Stad moze wynika¢ znacznie wieksza wiedza badanych
dotyczgca panstwa wyspiarskiego. Fakt ten moze stanowi¢ réwniez cenng wskazow-
ke przy procesie analizy tego ¢wiczenia w badaniu zasadniczym. Analiza ta mogtaby
rowniez uwzglednia¢ czynnik jakim jest realizowany przez placowke program badz
roznego rodzaju dziatania propagujgce edukacje miedzykulturowg np. warsztaty badz
zajecia dotyczgce innych kultur.

Mimo, Ze uczniowie uznali dwa ostatnie ¢wiczenia za nietatwe to jednak wcigz
wykazywali oni zapat i determinacje w celu wykonania ich na najwyzszym pozio-
mie. Ponadto wspomniane zadania w ocenie uczniéw byly ciekawe i kreatywne na co
wskazywaly komentarze badanych na ten temat, ktore kierowali bezposrednio do pro-
wadzgcego badanie.

W zakresie badania jako$ciowego ostatnig aktywnoscig, do ktérej zaproszeni byli
trzecioklasisci byto stworzenie rysunku ukazujgcego ucznia w wymyslonej sytuacji
z Innym. Cwiczenie to trwato okoto dziesieciu minut. Uczniowie zareagowali na nie
entuzjastycznie. Wiekszo$¢ dzieci zwrocita jednak uwage na zbyt krétki czas przezna-
czony na wykonanie ¢wiczenia. Mimo iz wszyscy pomyslnie je ukonczyli to jednak to-
warzyszyt temu dziataniu pos$piech. Biorgc pod uwage ograniczenie czasowe badania
oraz jego gtéwny cel, nalezy takze rozwazy¢ potraktowanie wczes$niejszego ¢wiczenia,
tj. wcielenia sie uczniow w role dziennikarzy, jako opcjonalnego w badaniu zasadni-
czym badz jego catkowite usuniecie ze scenariusza warsztatu. Pilotaz wykazat row-
niez, ze wyniki uzyskane za pomocg metody wywiadu zogniskowanego uzupeinionego
o metode wizualizacji oraz wykonanie pracy plastycznej w zestawieniu z pozostatymi
¢wiczeniami stanowily podstawowe zZrédto istotnych danych dla celu badania.

Na podstawie analizy rysunkéw trzecioklasistow nalezy powiedzieé, ze wszyscy
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badani biorgcy udziat w pilotazu ukazali relacje z przedstawicielami innego kraju w
kontekscie wspdlnie spedzanego czasu wolnego. Byta to przede wszystkim zabawa na
Swiezym powietrzu do ktorej zaliczymy: granie w pitke nozng, taficzenie, jezdZenie na
nartach, zabawy na placu zabaw, a takze piknik na $wiezym powietrzu. Nalezy doda¢,
ze uzyskane wyniki z badania zasadniczego odnoszgce sie do form spedzania czasu z
kolegami i kolezankami z innych krajow mogg by¢ szczegdlnie interesujgce w kontek-
Scie zestawienia ich z wynikami ankiety.

W zakresie badania ilo$ciowego zadaniem trzecioklasistow byto wypeinienie kwe-
stionariusza ankiety opartej na skali Bogardusa dystansu spotecznego, ktory widoczny
jest ponizej.

Drogi Uezniu, droga Uczennico,

Wyrai swojg opinig o ponitszych zdaniach uiywajgc nastepujgcych symboli: ¥ = jesli sie zgadzasz oraz X = jesli sie nie zgadzasz.

Cheiatbym/cheiafabym, aby maoja kolezanka/kolega pochodzgca/pochodzgey 2 Wielkiej Brytanii:

a) mieszkat fa w moim miescie Twaoja odpowieds: c] siedzial fa ze mng w lawee szkolnej

B

b) uczyifa sig w maje] szkole Twaoja odpowiedi: d) spedzalfa ze mng wolny czas

Twoja odpowiedi:

Twioja odpowieds:

|

Rycina 2.
Zrodho: autorski kwestionariusz ankiety oparty na skali Bogardusa dystansu spotecznego

Zadaniem badanych bylo wyrazenie swojej opinii poprzez postawienie jednego z
dwoch symboli przy czterech obrazkach symbolizujgcych poszczegdlne sfery: mikro-
spoteczng, makrospoteczng, prywatng oraz intymng. Symbol V oznacza zgode, a sym-
bol X — niezgode. Powyzej zamieszczony kwestionariusz ankiety dotyczyt os6b pocho-
dzgcych z nastepujgcych narodowosci badz grup etnicznych:

Wielkiej Brytanii
Hiszpanii

0s0b bedgcych Romami
Stowacji

Ukrainy
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Wietnamu

0s6b bedgcych Zydami

Nawyjas$nienie instrukcji wypelniania ankiety nauczyciel przeznaczyt okoto minute,
natomiastuczniowieukonczylijgwcigguokotopieciuminut.Brakpytanzestronyuczniéw
0 sposoOb jej uzupelnienia oraz sprawne przeprowadzenie tej czeSci badania po-
zwala stwierdzi¢, ze uczniowie nie mieli problemu ze zrozumieniem instruk-
cji kwestionariusza ankiety. Ponadto zostala ona zaprojektowana w taki spo-
sOb, aby zminimalizowaé szanse pomyiki przy jej wypelnianiu. Na przejrzystosc¢
i czytelno$¢ kwestionariusza wptywa nie tylko fakt, iz miejsce na opinie o kaz-
dej grupie innej kulturowo znajduje sie na osobnej stronie, ale rowniez to, Ze za-
wiera on fotografie ilustrujgce oméwione w poprzednim rozdziale podstawo-
we sfery zycia. Niewatpliwie dzieki zestawieniu wynikéw ujecia iloSciowego
z wynikami ujecia jakoSciowego w zakresie badania zasadniczego mozemy uzyskac
szerszg perspektywe problemu. Ponadto w kontek$cie analizy danych ilosciowych
mozna réwniez rozwazy¢ odniesienie sie do badarn CBOS z poprzednich lat, ktére do-
tyczyly stosunku Polakéw do innych narodowosci. Zestawienie wynikéw badann CBOS
z wynikami omawianej ankiety moze wydawac sie interesujgce, poniewaz stosunek
uczniow do wybranych narodowosci moze, ale nie musi pokrywac sie w pelni ze sto-
sunkiem dorostych Polakéw.

PODSUMOWANIE

Celem podjetego badania pilotazowego byta analiza oraz ocena przydatnosci metod
i narzedzi badawczych. Reakcje, komentarze oraz zaangazowana postawa uczniéw
Swiadczyly o tym, Ze zajecia warsztatowe zainteresowaty grupe badanych. Podczas ba-
dania jako$ciowego mozna byto zaobserwowad, ze uczniowie bardzo chetnie dzielili sie
swoimi spostrzezeniami oraz do$wiadczeniami. Przykladem bedzie metoda wywiadu
zogniskowanego uzupeinionego o metode wizualizacji. Na otwarto$¢ oraz pozytywna
motywacje do wypowiedzi respondentéw przyczynito sie niewgtpliwie zadbanie ba-
dacza o stworzenie atmosfery pelnej wzajemnego szacunku, sympatii i zrozumienia,
a takze szczerego zainteresowania wypowiedziami uczniéw. Kwestionariusz wywia-
du jako narzedzie badawcze charakteryzowat sie pytaniami o charakterze otwartym.
Pytania te byly krétkie, zwarte, jasne i zrozumiate dla uczestnikéw badania. Podobne
wnioski mozna wysnu¢ z zastosowanej w pilotazu metody sondazowej. Jej narzedziem
badawczym byl kwestionariusz ankiety badajgcej dystans spoteczny uczniéw wobec
wybranych narodowosci oraz grup etnicznych. Ankieta byla zaprojektowana w taki
sposéb, ze tworzyta zwartg i konsekwentng cato$¢, a to z kolei wptyneto na fakt, ze
uczniowie doskonale rozumieli tres¢ kierowanych do nich pytan.

Pilotaz wykazat, ze jedna godzina lekcyjna to czas, ktory wystarcza na zrealizowa-
nie scenariusza warsztatu. Dla uczniéw nietatwe okazaty sie éwiczenia, ktére wyma-
gaty od nich formutowania pytan do przedstawicieli innych krajow badz grup etnicz-
nych, a takze napisania skojarzen z nimi zwigzanych. Pomimo tego, trzecioklasi$ci
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podczas wspomnianych ¢wiczen byli skupieni oraz peini zapatu do pracy. Biorgc pod
uwage fakt, Zze podczas wywiadu dzieci udzielaty wielu istotnych dla celu badania in-
formacji oraz zwrdcity uwage na zbyt krotki czas przeznaczony na wykonanie rysunku
ukazujgcego ich z kolezankg bgdz kolegg z innego kraju lub grupy etnicznej, mozna
rozwazy¢ rezygnacje z ¢wiczenia dotyczgcego wcielania sie w role dziennikarzy w ba-
daniu zasadniczym. Pozwolitoby to m.in. na wydtuzenie czasowe wywiadu z uczniami,
a tym samym uzyskanie jak najwiekszej liczby wypowiedzi badanych stanowigcych
istotne zrédto odpowiedzi na problemy oraz pytania badawcze. Warto dopowiedzie¢,
ze ze wzgledu na liczne wypowiedzi badanych oraz dalsze ¢wiczenia uwzglednione w
scenariuszu zaje¢, wywiad musiat zosta¢ przeprowadzony w sposéb zaréwno dyna-
miczny jak i efektywny. W kontekscie ograniczenia czasowego badania nalezy zwroci¢
uwage na to, ze pilotaz pozytywnie zweryfikowat pomyst zmniejszenia w badaniu licz-
by omawianych panstw i grup etnicznych z dwunastu do siedmiu.

Opisywane tutaj badanie pilotazowe przeprowadzone na piecioosobowej grupie
trzecioklasistéw nie pozwala wycigga¢ znaczgcych statystycznie wnioskéw. Potwier-
dza ono jednak zasadnos¢ przeprowadzenia tg metodq badan na wiekszej grupie dzie-
ci.

Niewatpliwie tego typu badania mogg przyczyni¢ sie do poprawy efektywno-
Sci pracy z dzie¢mi w obszarze uwrazliwiania na innos¢. Chodzi przede wszystkim
o wszelkie dzialania praktyczno-edukacyjne. W tym miejscu warto nawigza¢ do
edukacji miedzykulturowej, ktéra akcentuje w swoich zatozeniach dialog, przeni-
kanie sie kultur, szacunek wobec réznic, ich wspotprace oraz wspotdzialanie przy
jednoczesnym zachowaniu odrebnosci. Réznice kulturowg postrzega sie tutaj jako
zasadniczg ceche jednostki, ktéra ma okreslone znaczenie oraz warto$¢. Takie po-
strzeganie kwestii réznic przygotowuje jednostke do zycia w Swiecie réznych kul-
tur. Podej$cie miedzykulturowe wyzbywa sie narzucania innym swojej kultury
i dgzy do traktowania wszystkich grup mniejszosciowych oraz ich kultur jako réwno-
rzednych (Grzybowski 2007). W tym miejscu mozna przywota¢ wypowiedz jednego z
badanych, ktory stwierdzit, ze ,wszystkie dzieci sg takie same”. WypowiedzZ te mozna
zestawi€ i uzupetnic¢ z wypowiedzig ghanskiego sekretarza generalnego Organizacji
Narodéw Zjednoczonych. Powiedziat on, ze uniwersalnos$¢ praw cztowieka wynika nie
tylko z tego, Ze sg one zakorzenione w kazdej kulturze i tradycji, ale takze zaakcep-
towane przez 185 Cztonkéw ONZ. Tym samym zaréwno dzieci jak i doro$li sg objeci
prawng ochrong przed réznymi formami dyskryminacji badz kar z powodu wyraza-
nych pogladéw, przekonan religijnych, a takze statusu prawnego. Powszechne uzna-
wanie praw cztowieka powinno by¢ tym samym uznawane nie tylko teoretycznie, ale i
praktycznie jako pozgdany standard o charakterze idealnym (Balicki 2015).

Nie ulega watpliwosci, Ze przekonanie to w obliczu coraz bardziej nasilajgcego sie
zjawiska wielokulturowos$ci powinna rozbudza¢ w swoich wychowankach polska szko-
ta. Wiele badan wykazato jednak, ze nie przygotowuje ona swoich uczniéw do funk-
cjonowania w $wiecie wielokulturowym. W tym kontekscie dziatania szkét charakte-
ryzujg sie powierzchownoscig, ktérej efektem jest to, ze standardy spoteczne ulegajg
znacznemu obnizeniu. Formy doskonalenia i ksztalcenia zawodowego nauczycieli,
majg charakter dorazny, a wiedza przyswajana przez nauczycieli najczes$ciej jest wie-
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dzg potoczng (Dobrowolska 2015). Wynika to m.in. z braku przygotowania nauczycieli
juz na szczeblu ksztatcenia akademickiego. Wedtug Barbary Dobrowolskiej nauczy-
cielom brakuje wiedzy socjologicznej, antropologicznej oraz psychologicznej (Dobro-
wolska 2015). Ponadto badania Joanny Talewicz-Kwiatkowskiej i Malgorzaty Kotaczek
wykazaty, ze w polskich szkotach wystepujg praktyki dyskryminacyjne (Dobrowolska
2015). Obcymi najczesciej nazywani sg cudzoziemcy, ktorzy niejednokrotnie sg wy-
$Smiewani badz traktowani jak margines spoteczny. Najczesciej wynika to z odmien-
nego wygladu, a takze braku umiejetnosci postugiwania sie jezykiem polskim. Biorgc
pod uwage powyzsze rozwazania nalezy podkresli¢, ze waznym zadaniem szkoty jest
walka ze stereotypami odmiennos$ci kulturowej. Niektorymi z wymiaréw walki w tym
zakresie bedzie m.in. zdobywanie wiedzy oraz kompetencji miedzykulturowych przez
nauczycieli poprzez udziat w réznego rodzaju szkoleniach i warsztatach, ttumacze-
nie uczniom kontekstow okreslonych réznic kulturowych w ramach przeciwdziatania
stereotypom, a takze selektywne wybieranie tresci edukacyjnych z podrecznikéw oraz
praktykowanie edukacji miedzykulturowej majgcej na celu uwrazliwianie na Innos¢.
Nalezy takze podkresli¢, ze ksztalcenie miedzykulturowe to nie tylko zdobywanie wie-
dzy o innych kulturach, ale takze rozw6j umiejetnos$ci komunikacyjnych oraz empatii
(Kulka 2010).
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Analysis and evaluation of research methods and tools: report from
the pilot study on the image of the Other constructed by Polish
third-graders

ABSTRACT: The article presents an analysis and evaluation of research tools used in a
pilot study of an image of Other created by third grade students. The image is tightly
connected to determining children’s approach towards Others, for example by esti-
mating their social distance to culturally distinct groups. The research was of mixed
type containing both qualitative and quantitative methods. Furthermore, the article’s
goal is to show the important question of how lower grade students view culturally
distinct Others in a wider context of multiculturalism as a challenge for modern Polish
education.

KEYWORDS: Image of other, early childhood education, multiculturalism, challenges
of modern education, pilot study



