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ABSTRAKT: Celem niniejszego artykutu jest zbadanie wptywu dekolonizacji edukacji na
formowanie aspiracji edukacyjnych i zZyciowych wsréd Romodw, z uwzglednieniem spe-
cyfiki aktywizmu romskiego. W kontekscie teorii kapitalu spolecznego Bourdieu, teorii
samookreslenia Deci i Ryana, analizuje, jak dekolonialne podejscie do edukacji, oparte
na szacunku dla réznorodnosci kulturowej i jezykowej, moze wspiera¢ rozwdj aspiracji
w grupach marginalizowanych. Artykul pokazuje, ze przeksztalcenie edukacji w duchu
dekolonizacji wymaga nie tylko zmian w programach nauczania i metodach dydaktycz-
nych, ale réwniez krytycznej rewizji dominujacych narracji i praktyk edukacyjnych, by
lepiej odzwierciedlaly one ztozonos¢ i réznorodnos¢ spoleczng. Artykul koncentruje sie
na sytuacji Roméw w Polsce, ktdrzy zmagajg sie z wyzwaniami wynikajacymi z margi-
nalizacji i dyskryminacji w systemie edukacyjnym. Analiza aktywizmu romskiego uka-
zuje, jak dzialania kolektywne mogg wzmacnia¢ jednostkowe aspiracje, a indywidualne
dazenia przyczyniac si¢ do realizacji celéw grupowych. Ruch romski, poprzez budowa-
nie kapitalu spotecznego i promowanie inkluzywnosci, odgrywa kluczows role w zmia-
nie narracji dotyczacej Roméw i w dazeniu do réwnosci edukacyjnej. Artykul podkresla,
ze realizacja aspiracji edukacyjnych i zyciowych wéréd Roméw wymaga kompleksowego
podejscia, ktore uwzglednia zaréwno strukturalne bariery i ograniczenia kapitalu spo-
tecznego, jak i potrzebe wsparcia w realizacji podstawowych potrzeb psychologicznych:
autonomii, kompetencji i przynaleznosci. Dekolonizacja edukacji poprzez uwzglednie-
nie perspektyw, wartosci i doswiadczen Romoéw stanowi kluczowy krok ku bardziej spra-
wiedliwemu i inkluzywnemu systemowi edukacyjnemu.
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kapital spoteczny, teoria samookreslenia, Romowie
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WPROWADZENIE

Problem badawczy, ktéry podejmuje niniejszy artykul, polega na przegladzie i analizie
badan dotyczacych aspiracji edukacyjnych i zyciowych spotecznosci romskiej w Polsce
oraz na zrozumieniu tych aspiracji w kontekscie dziatan dekolonizacyjnych. Artykut
sprawdza, w jaki sposdb dekolonialne podejscie do edukacji, uwzgledniajace réznorod-
no$¢ kulturowa, moze wspiera¢ rozwoj tych aspiracji oraz identyfikuje specyficzne wy-
zwania i bariery, z ktérymi spotykaja si¢ Romowie w systemie edukacyjnym. Ponadto,
analizuje, jak aktywizm romski przyczynia sie¢ do ksztaltowania i interpretowania aspira-
cji Romoéw, wplywajac na zmiang narracji o Romach. Aspiracje, ktére sg zaréwno indy-
widualne, jak i kolektywne. W pierwszej czesci artykutu przedstawiam wprowadzenie
do tematu dekolonizacji, opieram si¢ na teoriach i badaniach w Polsce i za granicg. Na-
stepnie omawiam literature, ktéra pojawia si¢ w Polsce w odniesieniu do edukacji dzieci
romskich. Pdzniej prezentuje¢ teoretyczne podstawy aspiracji i badania z nimi zwigzane.
Nastepnie przechodze¢ do samego pojecia kapitatu spotecznego i tego, w jaki sposéb od-
nosi si¢ on do aktywizmu romskiego. Metodologia badawcza opiera si¢ na analizie lite-
ratury przedmiotu oraz krytycznym przegladzie badan dotyczacych edukacji i aspiracji
Romoéw. Wybrano zrédta, ktére obejmuja szeroki zakres problematyki edukacyjnej, spo-
tecznej i kulturowej, z naciskiem na prace badawcze dotyczace teorii dekolonizacji, aspi-
racji oraz kapitalu spolecznego. Analiza ta pozwala na zrozumienie ztozonych interakeji
miedzy struktura spoleczng, kulturg a aspiracjami indywidualnymi i kolektywnymi w
kontekscie spolecznosci romskiej.

PARE SEOW O DEKOLONIZACJI W EDUKAC]I

Dekolonialne podejscie do edukacji zwraca uwage na potrzebe rekonfiguracji progra-
mow nauczania i metod dydaktycznych w taki sposdb, aby odzwierciedlaty one i sza-
nowaly réznorodno$¢ kulturows i jezykowa uczniéw. Nathan De Lissovoy (2010) argu-
mentuje, ze takie podejscie umozliwia mlodziezy z grup marginalizowanych rozwijanie
aspiracji edukacyjnych i Zyciowych w sposoéb bardziej spojny z ich wlasnymi wartosciami
i doswiadczeniami. Kolonializm nie tylko narzucat dominujgce wzorce edukacji, ale tak-
ze systematycznie deprecjonowal lub ignorowal wiedz¢ rdzenng i lokalne systemy war-
tosci. Catherine Walsh (2018) podkresla, jak proces dekolonizacji wymaga krytycznego
przemyslenia i transformacji edukacji, aby umozliwi¢ mtodym ludziom z grup wczesniej
kolonizowanych rozwijanie aspiracji w sposob zgodny z ich wlasnymi kulturowymi i
spotecznymi kontekstami. Tozsamos¢ kulturowa odgrywa kluczowg role w ksztaltowa-
niu aspiracji edukacyjnych i zyciowych. Eve Tuck i K. Wayne Yang (2012) wskazuja, Ze
dla mlodziezy rdzennej i z grup marginalizowanych aspiracje te sa czgsto $cisle zwigzane
z pragnieniem odbudowy i zachowania tozsamosci kulturowej oraz suwerennosci. Dg-
zenie to jest zardwno aktem oporu przeciwko kolonialnym wptywom, jak i $wiadomym
wyborem drogi zyciowej, ktéra odzwierciedla indywidualne i zbiorowe wartosci. Bada-



SONIA STYRKACZ 53

nia w dziedzinie dekolonialnych aspiracji edukacyjnych i zyciowych sugeruja koniecz-
no$¢ tworzenia przestrzeni, w ktdrych mtodziez moze eksplorowac i rozwijac swoje aspi-
racje w sposob wolny od kolonialnych ograniczen. Andreotti, Stein, Ahenakew i Hunt
(2015) argumentuja, ze takie przestrzenie wymagaja swiadomego i celowego dziatania
zaréwno ze strony instytucji edukacyjnych, jak i spolecznosci lokalnych. Dekolonizacja
w edukacji jest kluczowym krokiem ku osiggnieciu bardziej sprawiedliwego i inkluzyw-
nego systemu nauczania, ktéry docenia i akceptuje réznorodnos¢ kulturowa w wielu
krajach.Katarzyna Gorak-Sosnowska i Urszula Manista-Markowska (2022, p. 4) pisza o
dekolonizacji, ze

Zwracamy uwage na potrzebe dekolonizacji zachodniego mys$lenia i narracji
dotyczacych nauczania na temat wrazliwych tematéw w Europie Srodkowo-
-Wschodniej (CEE), ktére przez

dlugi czas byly ignorowane lub postrzegane w bardzo jednostronny sposéb z
powodu istniejacych stereotypow, opozycji oraz braku gloséw badaczy z CEE
w tej kwestii. Jednoczesnie dostrzegamy koniecznos¢ dekolonizacji samego
nauczania w edukacji inkluzywnej, ktére rozumiemy jako proces istotny dla
krytycznej analizy istniejacych asymetrycznych zaleznosci postkolonialnych i
postzaleznos$ciowych oraz dla odczarowania Innego i jego kontekstu. Bardziej
wyrazne zastosowanie podejscia dekolonialnego w odniesieniu do tematéw i
tresci wrazliwych w CEE umozliwia przejscie od waskiego do szerszego rozu-
mienia réznorodnych bliskich i odleglych swiatéw, zjawisk i proceséw w ich
ramach.

W Polsce istnieje wyrazna potrzeba zwrocenia wigkszej uwagi na etyczne aspekty badan
dotyczacych dzieci pochodzacych z réznych srodowisk kulturowych. Dzialania te po-
winny by¢ ukierunkowane na uczestnictwo i prawo do odpowiedniego badania zgodnie
z postulatami Joanny Ennew, co stanowi wyzwanie dla dominujacych strategii badaw-
czych, ktore czgsto skupiajg si¢ na badaniach ,,0” dzieciach, zamiast ,,z” dzie¢mi lub z
perspektywy dzieci (Markowska-Manista, 2021). Markowska-Manista (2021, 2022) pod-
kresla, ze edukacja i badania w obszarze edukacji w Polsce wymagaja dekolonizacji, czyli
procesu redefiniowania i rekonstruowania istniejacych narracji edukacyjnych, by lepiej
odzwierciedlaly one ztozono$¢ i réznorodnos$¢ wspdlczesnego swiata. Autorka zwraca
uwage na koniecznos$¢ przejscia od niekontekstowego nauczania tematéow wrazliwych,
skupiajacych si¢ na réznorodnosci kulturowej, do podejs¢, ktére uwzgledniaja konteksty
kulturowe uczniéw i promujg uczestnictwo. Proces dekolonizacji edukacji w Polsce po-
winien opiera¢ sie na kilku kluczowych zasadach. Po pierwsze, konieczne jest wiaczenie
glosow dzieci z réznych srodowisk kulturowych do procesu edukacyjnego i badawczego.
Uwzglednienie ich perspektyw moze przyczyni¢ sie do glebszego zrozumienia ich sy-
tuacji i sposobow postrzegania swiata. Po drugie, nalezy dazy¢ do dekolonizacji tresci
nauczania, co oznacza rewizj¢ programéw nauczania i materialéw dydaktycznych w celu
eliminacji eurocentrycznych i innych uprzedzonych perspektyw. Wreszcie, wazna jest
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promocja aktywnego uczestnictwa uczniéw w procesie edukacyjnym, co umozliwi im
ksztaltowanie wlasnej wiedzy i rozumienia §wiata w oparciu o wlasne doswiadczenia i
konteksty kulturowe.

Proces dekolonizacji edukacji przez zaangazowanie mniejszo$ci etnicznych w Polsce
umozliwia transformacj¢ poprzez restrukturyzacje srodowiska refleksyjnej szkoty oraz
jej uczestnikow: nauczycieli, ucznidéw, rodzicédw i lokalnej spotecznosci. Dzialania te po-
zwalaja mtodym Polakom o innym kolorze skéry niz bialy na wypracowanie wlasnej
narracji i glosu, ktory wczesniej byl pomijany. Stanowi to réwniez wazng probe prze-
formulowania dominujacej narracji etnicznej wigkszosci w polskiej edukacji. W publi-
kacji Markowskiej-Manisty (2022), znajdziemy wzmianke o Marlon Moncrieffe, ktéry
podkresla, ze dekolonizacja programdéw nauczania wymaga fundamentalnej rewizji tre-
$ci nauczania, metod dydaktycznych oraz roli nauczycieli. Kluczowg role odgrywaja tu
rodzice, ktdrzy inicjuja i wspieraja procesy dekolonialne, przyczyniajac si¢ do dekon-
strukcji utartych schematéw myslowych poprzez dazenie do edukacji od dotu. Jesli mé-
wimy o spofecznosci romskiej warto tutaj zaznaczy¢, ze temat dekolonizacji romologii
lub tez cyganologii' zaczyna dopiero pojawiac si¢ w polskim dyskursie (por. Fiatkowska,
Garapich, & Mirga-Wéjtowicz, 2018; Fiatkowska, Garapich, Jézwiak, Mirga-Woéjtowicz,
Styrkacz, & Szewczyk, 2023). Autorzy podkreslaja, ze podejscie badawcze na temat two-
rzenia wiedzy o Romach powinno si¢ opierac o partycypacyjny udzial samej tej spotecz-
nosci, uwzgledniajac gtos Romoéw i Gadjow?.

Twierdzimy, Ze dominacja badaczy niebedacych Romami w procesie tworze-
nia wiedzy prowadzi do znieksztalconych i empirycznie blednych przedsta-
wien zycia Romoéw w Polsce. Aby rozwigza¢ ten problem, postulujemy za-
stosowanie podej$cia badawczego opartego na partycypacji, ktére angazuje
badaczy romskich i uwzglednia ré6znorodne gltosy zaréwno w spotecznosciach
romskich, jak i nieromskich. (Fiatkowska, Garapich, Jézwiak, Mirga-Wojtowicz,
Styrkacz, Szewczyk, 2023, 5.77)

Podejmowanie zatem tematow dekolonizacyjnych w kontekscie edukacji romskiej wy-

! Celowo uzywam tego okreslenia, poniewaz zauwazylem, ze wielu polskich badaczy nadal bez odpow-
iedniej refleksji uzywa terminu ,,Cygan”, opisujac—moim zdaniem—raczej stereotypowy styl zycia niz
samych Romoéw jako ludzi posiadajacych wilasne perspektywy i narracje. Taki jezyk nie tylko utrwa-
la przestarzale stereotypy, ale takze marginalizuje doswiadczenia Romoéw, redukujac ich tozsamos¢ do
sztywno zdefiniowanych kategorii. W mojej opinii, wazne jest, aby naukowcy dokladniej analizowali
stownictwo, ktdrego uzywaja, aby unika¢ nie§wiadomego przyczyniania sie¢ do dyskryminacji i eksklu-
zji. Zamiast tego, powinnismy dazy¢ do reprezentacji Romoéw jako petnoprawnych i zréznicowanych
aktoréw spotecznych, ktérzy wnioskuja wtasne, unikalne doswiadczenia do szerszego dyskursu spotec-
znego i kulturowego.

? Celowe uzycie stownictwa romskiego, takiego jak ,Gadjo” zamiast ,,nie Rom’, ma na celu promowanie
jezyka romani w literaturze naukowej oraz pokazanie perspektywy romskiej. Uzycie autentycznego jezy-
ka wspolnoty romskiej umozliwia lepsze zrozumienie ich dos§wiadczen i perspektyw, co jest kluczowe w
procesie dekolonizacji edukacji i w budowaniu bardziej inkluzywnego systemu nauczania.
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maga wspolnych wysitkéw nauczycieli, uczniéw i spoleczenstwa romskiego, aby przeta-
mac stereotypowe ,,oczywistosci” i schematy reprezentacji mniejszosci. Zadanie to obej-
muje stopniowe przedefiniowanie i rekonceptualizacje edukacyjnych paradygmatow i
kategorii, a takze krytyczne spojrzenie na klimat szkolny i centryczng kulture edukacyj-
n3 (Markowska-Manista, 2022).

PRZEGLAD LITERATURY DOTYCZACEJ EDUKACJI ROMOW

Warto rozpocza¢ od przegladu polskiej literatury, ktéra jako punkt wyjscia dla dyskusji
na temat Roméw w Polsce czesto przedstawia ich jako obcych przybyszéw, niepocho-
dzacych z rodzimej ziemi i pochodzacych z Indii. Takie obserwacje znajdziemy miedzy
innymi w publikacjach dotyczacych edukacji dzieci romskich Moniki Pakury (2019, s.
158), Grazyny Mitkowskiej (2010, s. 213), Malgorzaty Marciniak, Wiestawa Podgoérskie-
go i Augustyna Okonskiego (2013, s. 217) oraz Iwony Skrzypczyk-Sikora (2012, s. 126).

Taka narracja jest czgsto podtrzymywana przez wielu polskich badaczy zajmujacych si¢
tematyka romska, ktorzy, opierajac sie na swojej perspektywie, jednoczesnie legitymizuja
i demonstruja, ze Romowie, pomimo wielowiekowej obecnosci w Polsce s3 postrzegani
jako obcy?®. Artykuly przywolane czesto ilustrujg efekty obecnosci Roméw, wskazujac
na ich pochodzenie oraz obserwowane problemy spoteczne. Niestety, réwnie czgsto po-
mijaja one glebsza analize przyczyn czy mechanizméw ksztattujacych obecng sytuacje
Romoéw. Brak jest szczegdtowego omdwienia czynnikow historycznych, kulturowych i
politycznych, ktére moglyby wyjasni¢, dlaczego Romowie znajdujg sie w takiej, a nie
innej pozycji spolecznej. To niedopatrzenie w literaturze naukowej skutkuje jedno-
wymiarowym obrazem tej grupy etnicznej, ograniczajgcym zrozumienie zaréwno dla
specjalistow, jak i dla szerszej publiczno$ci. Rozwazania te powinny obejmowac¢ nie tyl-
ko manifestacje problemdw, ale réwniez ich geneze, co pozwolitoby na bardziej kom-
pleksowe i wielowymiarowe podejscie do tematu Romoéw w badaniach spotecznych. W
dyskursie naukowym nadal pojawiaja si¢ glosy, ze Romowie s3 obcymi przybyszami,
co automatycznie stawia ich w pozycji 0s6b niebedacych Polakami. Takie spostrzezenia
moga sugerowac, ze Romowie nie dostosowali si¢ do norm edukacyjnych i spotecznych.
Niektorzy autorzy otwarcie mowig o wyuczonej bezradnosci, sugerujac, ze ten styl Zycia
stanowi norme kulturowg:

Sposob pozyskiwania pieniedzy przez Roméw byt, w dawnych czasach, owia-
ny tajemnicg. Handel legalny i pollegalny, specyficzne wyroby metalowe, mu-
zykowanie, wrdzbiarstwo oraz drobne kradzieze stanowily przystowiowe zro-
dla zarobkowania przez Roméw. Wspoélczesnie w Polsce wigkszos¢ dorostych
Romoéw uzyskuje wsparcie finansowe z opieki spolecznej. Niektorzy pracuja
zawodowo, gltéwnie jako asystenci edukacji romskiej, dzialacze organizacji

* Marcel Courthiade réwniez pisal o obecnosci Roméw w Europie w XIV-XV wieku w swojej publikacji
Bala, S., Courthiade, M. (2018).
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romskich, instruktorzy w $wietlicach srodowiskowych i zespotach taneczno-
-muzycznych. Niewielka grupa mlodych wyksztalconych Roméw podejmuje
prace w innych zawodach, wsréd spoleczenstwa wigkszosciowego. (Poraj-
-Weder & Weigl, 2017, s. 166)

Dalej, badaczki opisujg, ze mlodziez romska nie jest dostosowana do Zycia skupionego
na przyszlosci, koncentrujac sie raczej na ,.tu i teraz’, nie myslac o jutrze. Badaczki wnio-
skuja, ze moze to by¢ spowodowane zaréwno tradycyjnym trybem zycia Romoéw, jak i
oporem przed procesami socjalizacyjnymi. W literaturze brakuje dyskusji na temat sys-
temowego i historycznego antycyganizmu, ktéry mogtby wyjasnic¢ wiele aspektow obec-
nego funkcjonowania Romow, takze uwzgledniajac skutki w zdrowiu psychicznym. Jest
to jeden z wielu artykuléw na temat mtodych Roméw i edukacji romskiej, ktére mozna
analizowac jako przyklad victim blaming, nie uwzgledniajac przy tym mechanizmow
funkcjonowania spotecznego, a jedynie skupiajgc si¢ na widocznych objawach spotecz-
nych, ktore Gadziowie obserwuja i oceniaja.

Analizy wykazaly, ze Romowie s3 osadzeni w terazniejszosci pod wzgledem
finansowym. Rzadko mysla o przysztosci, zwlaszcza finansowej, co w pola-
czeniu z silnie odczuwang niepewnoscig jutra oraz tendencja do przypisywa-
nia odpowiedzialnosci za przyszte losy rodziny zewnetrznym czynnikom, a
nie wlasnej aktywnosci, nie sprzyja planowaniu przysztosci. Ten impulsyw-
ny sposob gospodarowania pieniedzmi, skoncentrowany na zaspokajaniu
biezacych potrzeb, jest typowy dla Romoéw, zwlaszcza mlodszego pokolenia,
podczas gdy starsi Romowie prezentuja bardziej racjonalny styl zarzadzania
finansami, cenigc wyzej gospodarnos¢ i czesciej myslac o zabezpieczeniu
przyszlosci swojej rodziny. Opisany styl funkcjonowania ekonomicznego i
wyraznie terazniejszo$ciowa orientacja temporalna mogg wynikaé zaréwno
z niemoznosci lub niecheci dostosowania si¢ do zasad funkcjonowania spo-
teczenstwa postindustrialnego, jak i z celowej strategii stuzacej zachowaniu
cyganskiej tradycji [..]. (ibidem, s. 177)

Dekolonizacja dyskursu naukowego na temat mtodych Roméw wymaga glebszego zro-
zumienia i krytycznego podejscia do obecnych narracji. Artykuly, ktére analizujg jedy-
nie zewnetrzne symptomy i skutki, nie zaglebiajac sie w przyczyny, moga nie§wiadomie
przyczyniac si¢ do patologizacji mtodych Romoéw, co jest wyrazne w polskim dyskursie.
Taka perspektywa czesto przedstawia Romoéw jako biernych odbiorcéw zmian spotecz-
nych, a nie jako aktywnych uczestnikéw, co jest jednym z przejawéw dziatania kolonial-
nego. To podejscie ignoruje mechanizmy takie jak antycyganizm i nie bada, jakie skutki
spoteczne on wywoluje, prowadzac do kreowania obrazu spotecznosci romskiej jako pa-
sywnego uczestnika w ,,spotecznym teatrze” Pomimo trudnosci, z jakimi si¢ spotykaja,
Romowie czesto sg przedstawiani jako grupa poddajaca si¢ procesom asymilacji. Taka
narracja, cho¢ moze wydawac sie pozytywna dla wiekszodci spoteczenstwa, poniewaz
opisuje adaptacje Romow do otaczajacych ich spolecznosci, w rzeczywistosci moze by¢
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postrzegana jako utrata tozsamosci i przymusowe dostosowanie do norm spotecznosci
wiekszosciowej. Oznacza to przyjecie okreslonego systemu wartosci w kontekscie kultu-
rowym i spotecznym. Jest to oczywiscie trudne, poniewaz doswiadczenia bycia Romem
w Polsce sg bardzo zréznicowane. Kazdy ma swoje indywidualne przezycia, jednak ba-
dania mowig same za siebie:

22 proc. badanych deklaruje sympatie dla Romoéw; 26 proc.—obojetnosé. 43
proc. ma do nich stosunek negatywny, 8 proc. nie ma na ich temat zdania.
Wzrost niecheci do Romoéw o 13 punktéw procentowych i spadek sympa-
tii o 10 punktéw procentowych sg dosy¢ wyrazne, lecz mozna tu méwic o
powrocie do poziomu sympatii i antypatii podobnego jak w okresie przed
pandemig, podczas ktorej rejestrowalismy generalnie poprawe nastawienia
do wielu nacji. Wspdlna walka z koronawirusem dzialata prawdopodobnie
jednoczaco, umacniajac poczucie solidarnosci z innymi narodami. Obecne
nastawienie Polakéw do Arabow i Romodw jest zblizone do tego sprzed wy-
buchu pandemii, z roku 2020, natomiast nasz stosunek do Rosjan, Wegrow,
Bialorusinéw, Niemcéw oraz Chinczykéw jest gorszy niz przed pandemiq.
(CBOS, 2024, s. 3)

W kazdej trudniejszej sytuacji, jak np. obecna wojna w Ukrainie, Romowie staja si¢
bardziej widoczni jako ,inni’, przybysze, ,nie z tej ziemi”. Ich odmienny ubiér, kolor
skory czy zachowanie natychmiast definiuja, kto jest Polakiem, a kto nie. Zatem do-
$wiadczenie bycia Romem jest silnie uwarunkowane czynnikami ad hoc, niezaleznymi
od samego dzialania jednostki z tej grupy. Strach przed obcymi w czasie kryzysu zna-
czaco wzmacnia poczucie narodowej tozsamosci. Jedli artykuly naukowe, przewodniki
dla policji i inne publikacje konsekwentnie podkreslaja, Ze Romowie pochodzg z Indii,
mozna wnioskowac, Ze nigdy nie bedg uznawani za Polakéow. Taka narracja, ptyngca od
autorytetow naukowych i os6b tworzacych wiedze, ksztaltuje takze perspektywe, jaka
powinni$my mie¢ wobec Romow. Jest to problematyczne, poniewaz w wigkszosci tych
artykulow brakuje wyjasnienia zwigzku przyczynowo-skutkowego, ktory uwzglednialby
fakt, ze migracja Romow z Indii miala miejsce ponad tysigc lat temu. To tak, jakby przy
kazdej dyskusji o resocjalizacji mlodych dorostych Polakéw wraca¢ do chrztu Polski i
momentu, w ktéorym Polacy stali sie chrzescijanami, pomijajac okresy poganskie. Takie
odniesienia s3 nieadekwatne i nie majg logicznego zwigzku z aktualnym kontekstem.
Wspominanie odleglych historycznych faktéw nie ma sensu w codziennych rozmowach
o wspolczesnych problemach i wyzwaniach. Przytaczanie tej wiedzy w ten sposob jest
nielogiczne, poniewaz nie uwzglednia zmieniajacej sie dynamiki spotecznej i kulturowej
na przestrzeni wiekow.

W sytuacjach kryzysowych, takich jak wojna, odmienno$¢ staje si¢ bardziej widoczna, co
pogtebia spoteczne podzialy. Wyniki badan CBOS pokazuja, ze mimo pewnej poprawy
w okresie pandemii, obecne nastawienia wracaja do negatywnych wzorcéw, co swiadczy
o gleboko zakorzenionych uprzedzeniach i stereotypach w polskim spoleczenstwie. W
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kontek$cie dekolonizacji, istotne jest, aby umozliwi¢ Romom wiekszy wpltyw na two-
rzenie wiedzy o nich samych. Obecnie, jak wskazuje Anna Mirga-Kruszelnicka (2018),
Romowie majg ograniczone mozliwosci wplywu na narracje, ktora jest o nich tworzona.
Nauka powinna dgzy¢ do inkluzji i umozliwienia Romom bycia nie tylko przedmiotem,
ale przede wszystkim podmiotem badawczym. Proces dekolonizacji wymaga réwniez
rozpoznania i krytyki istniejacych struktur wladzy, ktére utrzymuja i wzmacniaja ste-
reotypy oraz marginalizacje Roméw. Wlaczenie gloséw romskich badaczy, aktywistow
i cztonkow spotecznosci w proces badawczy jest kluczowe dla pelniejszego i bardziej
zréwnowazonego zrozumienia ich spotecznosci. To nie tylko wzbogaca akademicki dys-
kurs, ale takze przyczynia sie do wigkszej sprawiedliwosci spotecznej, umozliwiajac Ro-
mom ksztaltowanie wlasnych opowiesci i przeciwdzialanie negatywnym stereotypom.

PRZEGLAD BADAN DOTYCZACYCH ASPIRACJI ROMOW

Ze wzgledu na brak wystarczajacej literatury opisujacej aspiracje Roméw w kontekscie
polskim, postanowilam siegna¢ po badania zagraniczne. Wykorzystanie tych zrdédet
pozwala na bardziej kompleksowe zrozumienie problematyki oraz na poréwnanie do-
$wiadczen i perspektyw Roméw w rdéznych krajach. Artykul autorstwa Marii-Carmen
Pantea (2015) skupia si¢ na doswiadczeniach mlodych kobiet romskich starajacych sie
uzyska¢ dostep do szkolnictwa wyzszego w kontekscie rodzinnych i spotecznych ocze-
kiwan zwigzanych z plcig oraz konfliktowych rdl spotecznych. Badanie opiera si¢ na 37
pogltebionych wywiadach przeprowadzonych z mltodymi Romkami, ktére sa student-
kami szkét wyzszych w Rumunii lub niedawnymi absolwentkami. Pantea argumentuje,
ze mtode Romki muszg negocjowac swoje aspiracje edukacyjne, starajac sie zbudowac
»tozsamos$¢ wyboru” w ramach teorii indywidualizacji, przy jednoczesnym stalym naci-
sku na dostosowanie si¢ do silnych sif struktur spotecznych, takich jak pte¢, etnicznos¢
i wiek. Te negocjacje czgsto odbywaja si¢ w obrebie rodzin i spolecznosci, gdzie trady-
cyjne oczekiwania wobec plci i role spoleczne mogg wchodzi¢ w konflikt z aspiracjami
edukacyjnymi tych kobiet. Pantea podkresla, Ze mtode Romki w swoich staraniach o
dostep do uniwersytetéw muszg nie tylko przelamywac bariery zewnetrzne, takie jak
dyskryminacja i ubdstwo, ale rdwniez wewnetrzne bariery zwigzane z oczekiwaniami
plciowymi i spotecznymi w ich wlasnych spotecznosciach. Wyniki badania wskazuja na
zfozonos¢ i wielowymiarowo$¢ wyzwan stojacych przed mlodymi Romkami w procesie
dazenia do wyzszego wyksztalcenia, a takze na ich zdolno$¢ do negocjacji i adaptacji w
obliczu tych wyzwan.

W badaniu przeprowadzonym przez Zelinskyego, Gorarda i Siddiqui (2021), autorzy
koncentrujg si¢ na zrozumieniu aspiracji i oczekiwan edukacyjnych uczniéw romskich,
podkreslajac, Ze Romowie, jako najwigksza mniejszos¢ etniczna w Europie, wcigz zmaga
sie z trudno$ciami, takimi jak zycie ponizej progu ubdstwa i niski poziom wyksztalcenia.
Artykul opiera si¢ na szerokim badaniu przeprowadzonym w ramach UNDP/WB/EC
Regional Roma Survey w dwunastu krajach europejskich, odkrywa, ze aspiracje eduka-
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cyjne rodzicéw romskich dla ich dzieci sg znaczaco nizsze w poréwnaniu z rodzinami
nieromskimi. Jednakze, gdy w analizie uwzgledniono wspdlne cechy indywidualne i go-
spodarstw domowych oraz wskazniki kulturowe, réznice te znacznie si¢ zmniejszyly. Au-
torzy podkreslaja, ze niekorzystne wyniki edukacyjne osiggane przez uczniéw romskich
czesto s3 przypisywane roznicom kulturowym miedzy tradycyjnym trybem Zycia w ro-
dzinach romskich a warto$ciami dominujacego spoleczenstwa. Badanie to jednak kwe-
stionuje ten poglad, sugerujac, zZe ekonomiczne i inne réznice moga odgrywac wigksza
role. W tym kontekscie, Zelinsky, Gorard i Siddiqui (2021) przyczyniaja si¢ do dyskursu
na temat edukacji Roméw, wzywajac do bardziej zniuansowanego podejscia, ktore nie
tylko uwzglednia kulturowg réznorodnos¢, ale takze wspiera wspolne aspiracje eduka-
cyjne. Ich praca stanowi wazny wklad w literatur¢ na temat edukacji mniejszosci etnicz-
nych, autorzy kwestionujg negatywne stereotypy i podkreslajac potrzebe uwzglednienia
szerokiej gamy czynnikéw—od kulturowych po ekonomiczne—w tworzeniu polityk i
praktyk edukacyjnych, ktére sg wrazliwe na potrzeby uczniéw romskich i ich rodzin.

W badaniu, przeprowadzonym przez Dorottye Kisfalusi (2023) skupiono si¢ na samo-
ocenie akademickiej i aspiracjach edukacyjnych wséréd uczniéw romskich i nieromskich
w wegierskich szkotach podstawowych. Wykorzystujac baz¢ danych z wegierskich szkot
podstawowych, autorzy sprawdzajg, czy samoocena akademicka i aspiracje edukacyjne
réznig sie miedzy uczniami romskimi a wiekszoscig nieromska o podobnych umiejet-
nos$ciach i zdolno$ciach poznawczych. Kisfalusi odkrywa, ze uczniowie romscy s$red-
nio maja nizsza samoocene niz ich nieromscy koledzy o podobnych kompetencjach. Co
wiecej, chociaz dwa lata przed aplikacja do szkoly $redniej nie ma réznic etnicznych
w aspiracjach edukacyjnych, uczniowie romscy rzadziej faktycznie aplikujg na $ciezki
edukacyjne w szkolach s$rednich, ktére oferujg mozliwos¢ dostepu do wyzszego wy-
ksztalcenia. Cze§ciowo mozna to wyjasni¢ nizszym statusem spoteczno-ekonomicznym
uczniow romskich. Analiza pokazuje takze, Ze samoocena uczniéw jest bardziej zwig-
zana z ocenami przyznawanymi przez nauczycieli niz z wynikami $lepych testéw stan-
daryzowanych. To badanie podkresla wazne mechanizmy, ktére moga przyczyniac si¢
do nieréwnosci edukacyjnych miedzy uczniami mniejszosciowymi a wigkszoscia. Po-
nadto pokazuje ono, Ze samoocena akademicka i aspiracje edukacyjne uczniéw rom-
skich w wegierskich szkolach podstawowych sg ksztaltowane przez szereg czynnikow,
w tym przez oceny nauczycieli i status spoteczno-ekonomiczny. Kolejne istotne badanie
przeprowadzone przez Jan¢ Obrovska, Cecilie Aguiar, Carle Sofi¢ Silve i Konstantino-
sa Petrogiannisa (2023) skupia si¢ na identyfikacji czynnikéw wplywajacych na aspi-
racje edukacyjne matek romskich w Czechach, Grecji i Portugalii. Celem badania byto
sprawdzenie przewidywania aspiracji edukacyjnych matek romskich dla ich dzieci. W
badaniu wzi¢lo udzial 461 matek pochodzenia romskiego (135 z Czech, 130 z Grecji
i 196 z Portugalii), majacych dzieci w wieku od 3 do 6 (n = 181) lub od 9 do 12 lat (n
= 280). Dane zostaly uzyskane na podstawie relacji matek, podczas strukturyzowane-
go wywiadu osobistego. Analiza wykazala, ze na aspiracje edukacyjne matek romskich
wplywajg zaréwno czynniki na poziomie mikrosystemu, jak deprywacja materialna, jak
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i na poziomie mezosystemu, takie jak czesto$¢ i jakos¢ interakeji z rodzicami nierom-
skimi, a takze jakos$¢ interakcji miedzy rodzicami a nauczycielami. Wyniki sugeruja, ze
oprdécz zmiennych mikrosystemowych, takich jak deprywacja materialna, predyktory
mezosystemowe, takie jak te badajace kontakt z rodzicami nieromskimi, moga odgrywac
wazna role w ksztaltowaniu aspiracji edukacyjnych matek romskich i powinny by¢ dalej
badane. Badanie to podkresla ztozonos$¢ czynnikéw wplywajacych na aspiracje eduka-
cyjne matek romskich, wskazujac na znaczenie zaréwno warunkow materialnych, jak i
jakosci relacji spotecznych w ksztaltowaniu tych aspiracji. Pokazuje, ze oprécz przeszkod
materialnych, wazne sg réwniez relacje spoleczne matek romskich, zaréwno z innymi
rodzicami, jak i nauczycielami. To wskazuje na potrzebe dalszych badan w celu zrozu-
mienia, jak te interakcje wplywaja na aspiracje edukacyjne i jak moga by¢ wykorzystane
w praktyce edukacyjnej, aby wspiera¢ rodziny romskie w dazeniu do lepszych wynikow
edukacyjnych dla ich dzieci. Hristo Kyuchukov (2011), badal stosunek spolecznosci
romskich do edukacji dziewczat w kontekscie tradycyjnych wartosci. Badanie to, obej-
mujace 720 respondentéw, w tym 240 rodzicow romskich, 240 chtopcéw romskich i 240
dziewczat romskich w wieku od 12 do 25 lat z réznych regionéw Bulgarii i nalezacych do
réznych grup etnicznych, skupialo sie na analizie aktualnych postaw wobec utrzymujacej
sie tradycji romskiej—praktyki wykluczania dziewczat ze szkoly w celu zachowania ich
dziewictwa. Kyuchukov badal dylemat migdzy tradycyjnymi warto$ciami a aspiracjami
edukacyjnymi, stojacymi przed dziewczetami romskimi. Wiekszos$¢ badanych rodzicow
zadeklarowala, ze pozwolilaby swoim cérkom na uczeszczanie do szkoly, pomimo tra-
dycji zatrzymywania ich w domu w celu zachowania ,,czystosci” (czyli dziewictwa). To
wskazuje na ewolucje postaw w spotecznosciach romskich w kierunku wigkszej akcepta-
cji edukacji dziewczat, co stanowi wazny krok w kierunku przetamywania cyklu wyklu-
czenia edukacyjnego i spolecznego.

W kontekscie badan nad wptywem klimatu szkolnego na osiggniecia akademickie i aspi-
racje edukacyjne, badanie Dimitrovy, Ferrer-Wreder i Ahlena (2018) dostarcza cennych
wgladéw w zakresie réznic miedzy mniejszoscig romska a bulgarska wigkszoscia. Au-
torzy koncentrujg si¢ na analizie, jak percepcja srodowiska szkolnego wplywa na edu-
kacyjne aspiracje oraz wyniki w nauce wsréd mlodziezy, poréwnujac przy tym grupy
mniejszos$ciowe i dominujace w spoleczenstwie. Badanie obejmuje szeroka probe re-
spondentow, w tym nastolatkéw, ich rodzicéw oraz nauczycieli. Wyniki badania ujawnia-
ja, ze negatywne postrzeganie klimatu szkolnego przez nauczycieli wigze si¢ z nizszymi
osiggnieciami akademickimi i aspiracjami edukacyjnymi wéréd mlodziezy romskiej, w
przeciwienstwie do ich bulgarskich rowiesnikéw. Takie odkrycie wskazuje na specyficz-
ne wyzwania, przed ktérymi stoi mtodziez romska w kontekscie edukacyjnym, podkre-
slajac znaczenie tworzenia wspierajacego srodowiska szkolnego dla wszystkich uczniow.
Zauwazalna réznica miedzy aspiracjami i oczekiwaniami edukacyjnymi rodzicéw i dzie-
ci z mniejszosci romskiej a grupa wigkszosciowa sugeruje potrzebe dalszych badan nad
mechanizmami wplywajacymi na te dysproporcje.
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Kolejne istotne badanie w temacie aspiracji przeprowadzili Torotcoi i Pecak (2020),
skupiajgc si¢ na drodze do wyzszego wyksztalcenia, badajgc wplyw antycyganizmu na
ksztaltowanie aspiracji i odpornosci wsréd ucznidw romskich. W kontekscie systemu
edukacyjnego aspiracje ucznia i dostep do wyzszego wyksztalcenia sg ksztaltowane
przez oczekiwania nauczycieli, doswiadczenia z nauczycielami i réwiesnikami, repre-
zentacje siebie oraz stopien, w jakim $ciezka do wyzszego wyksztalcenia jest zdetermino-
wana zewngtrznie. Autor opisuje zrozumienie, przejawy i konsekwencje antycyganizmu
w edukacji, a konkretnie charakterystyke, z jakimi przeszkodami zwigzanymi z anty-
cyganizmem romscy uczniowie mierzg si¢ w rozwoju swoich aspiracji edukacyjnych i
wytrwalosdci zarowno w klasie, jak i poza nig. Badanie wykorzystuje Model Odstepowa-
nia od Instytucji Vincenta Tinto oraz dodatkowy szkielet teoretyczny dotyczacy rozwoju
aspiracji stworzony przez Debraja Raya do identyfikacji doswiadczen antycyganizmu,
ktére utrudniajg romskim uczniom realizacje ich wyzszych aspiracji edukacyjnych i
sukcesu. Analiza opiera si¢ na ankietach i wywiadach z romskimi uczniami z Europy
Srodkowej i Wschodniej. Wyniki pokazuja, ze uczniowie, ktérzy z sukcesem zapisali sie
na studia wyzsze i wytrwali w nich, wykazuja wysoki poziom odpornosci na negatyw-
ne do$wiadczenia antycyganizmu. Warto tutaj podkredli¢, Ze antycyganizm w systemie
edukacyjnym jest dobrze udokumentowany m.in w (Roma Civil Monitor, 2020, Rada
Europy, Europejska Komisja Przeciwko Rasizmowi i Nietolerancji, Zmuda, 2020) pod-
kreslajac dlugotrwale wykluczenie Romow z spoleczenstwa wickszosciowego, tworzenie
romskich dzielnic czy gett, a takze szkot dla Romoéw oferujacych edukacje niskiej jakosci,
zorientowang na niskokwalifikowang prace.

Spoteczno$¢ romska doswiadczyla niskich osiaggnie¢ edukacyjnych z powodu wielopo-
koleniowej opresji, niskie aspiracje ucznia romskiego beda ksztaltowane przez to do-
swiadczenie. GIéwng teorig wykorzystang w badaniu ECRI jest Model Odstepowania
od Instytucji Vincenta Tinto, ktory opisuje proces rezygnacji ze studiéw jako dlugotrwa-
ly proces interakcji migdzy jednostka a akademickim i spotecznym systemem uczelni.
Model Tinto zaznacza, jak wazne jest rozwijanie aspiracji do wyzszego wyksztalcenia
juz w szkole $redniej. Badanie wykorzystuje réwniez teori¢ aspiracji opartg na ekonomii
behawioralnej, podkreslajaca, jak indywidualne i zbiorowe decyzje dotyczace dazenia
do wyzszego wyksztalcenia s3 determinowane przez ,,okno aspiracji” i ,,luke aspiracji”
jednostki. ,Okno aspiracji” rozumiem, jako zakres mozliwosci i celéw, ktore jednostka
uwaza za osiggalne. Dla uczniéw romskich, okno aspiracji moze by¢ waskie z powodu
wielu czynnikéw, takich jak:

- bariery strukturalne: ograniczony dostep do wysokiej jakosci edukacji, se-
gregacja szkolna, brak wsparcia ze strony systemu edukacyjnego;

- spoteczno-kulturowe czynniki: niskie oczekiwania spofeczne, stereotypy
dotyczace mozliwosci edukacyjnych Romow, brak pozytywnych wzorcow;

- ekonomiczne bariery: ubdstwo, brak zasobdw finansowych na kontynuowa-
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nie nauki.

Poszerzanie okna aspiracji dla uczniéw romskich wymaga eliminacji tych barier i two-
rzenia Srodowiska, ktore wspiera wysokie oczekiwania i pozytywne wzorce. Z kolei ,,luka
aspiracji” odnosi si¢ do réznicy miedzy aspiracjami jednostki a rzeczywistoscia, ktdra
uwaza za osiggalng. Dla uczniow romskich luka ta moze by¢ znaczgca z powodu:

- niskiej samooceny: przekonanie, Ze nie s3 w stanie osiagnaé wyzszego wy-
ksztalcenia z powodu wczesniejszych doswiadczen i braku sukcesow eduka-
cyjnych;

- braku wsparcia: niewystarczajacej pomocy ze strony nauczycieli, rodziny i
spotecznosci w dazeniu do celow edukacyjnych;

- ograniczonych zasobdw: braku dostepu do dodatkowych zajgé, korepetyciji,
stypendiow czy innych form wsparcia finansowego.

Kluczowym krokiem w poprawie sytuacji edukacyjnej uczniéw romskich jest poszerza-
nie ich ,,okna aspiracji” poprzez eliminacj¢ barier strukturalnych, przeciwdziatanie dys-
kryminacji oraz budowanie srodowiska wspierajgcego wysokie oczekiwania. Réwnocze-
$nie istotne jest zrozumienie i redukcja ,,luki aspiracji’, ktéra powstaje miedzy tym, czego
uczniowie pragna, a tym, co uwazaja za osiggalne w swoim kontekscie spoteczno-ekono-
micznym. Przyczyny tej beda stanowily kluczowy temat w kolejnym podrozdziale, gdzie
omodwione zostang teoretyczne podstawy aspiracji, ktére pomoga w zrozumieniu tego
zagadnienia.

TEORETYCZNE PODSTAWY ASPIRAC]I

Aspiracje edukacyjne i zyciowe mtodych ludzi stanowia kluczowy obszar zainteresowa-
nia nauk spotecznych, oferujac wglad w przyszte trajektorie zyciowe oraz czynniki wply-
wajgce na decyzje dotyczace ksztalcenia i kariery. Zrozumienie dynamiki migdzy aspira-
cjami edukacyjnymi a zyciowymi jest istotne dla opracowania skutecznych interwencji
wspierajagcych mlodziez w realizacji ich celéw. Zdaniem Lindy Gottfredson (2002, s. 88-
93), aspiracje mozna zdefiniowac jako indywidualne cele i marzenia dotyczace przyszlo-
$ci, ktore ksztaltujg sie pod wptywem réznych czynnikéw spotecznych, ekonomicznych
i osobistych. Teoria aspiracji zawodowych podkresla role¢ samooceny i spotecznego kon-
tekstu w ksztaltowaniu aspiracji zawodowych od wczesnego dziecinstwa. Z kolei An-
drzej Janowski utozsamia aspiracje z w miare trwalymi i silnymi zyczeniami jednostki
zwigzanymi z wlasciwos$ciami lub stanami, jakimi ma si¢ charakteryzowac przyszle zycie
jednostki, oraz obiekty, jakie w tym zyciu bedzie chciala uzyskac. Autor ten zaklada row-
niez, ze pierwotne wobec aspiracji s3 motywy i Zyczenia, a staly wplyw na aspiracje maja
wartos$ci, postawy, oczekiwania bliskie realidow. Wtédrnymi za§ w stosunku do aspiracji
s3 dazenia, ktore determinujg orientacje Zyciowg jednostki. Uwaza on takze, iz ,,(...) w
praktyce, zwlaszcza w badaniach socjologicznych przez pojecie ,,aspiracje”, rozumie si¢



SONIA STYRKACZ 63

niemal wszystko—od marzen przez plany zyciowe, zainteresowania, az do zjawisk tak
odleglych jak np. aktualne uczestnictwo w kulturze” (Janowski, 2001, s. 14).

W literaturze naukowej z zakresu psychologii i pedagogiki mozna znalez¢ wiele defini-
cji pojecia ,,aspiracje”. Interesujace jest podejscie Zbigniewa Skornego do problematyki
aspiracji. Skorny, wyréznil dwie kategorie aspiracji: aktualistyczne (cel dorazny) i per-
spektywiczne (cel zyciowy). Zidentyfikowal rowniez dwa poziomy aspiracji: ,dziatanio-
wy” i ,zyczeniowy . Poziom dzialaniowy odnosi si¢ do zamierzen, przewidywan oraz
postanowien, ktére wspierane odpowiednimi dzialaniami prowadza do osiggniecia zato-
zonego celu. Natomiast poziom zyczeniowy dotyczy pragnien, zyczen i marzen, ktérych
realizacja nie gwarantuje osiagniecia celu (Skorny, 1977, s. 55). Warto takze przytoczy¢
kilka istotnych badan w teorii aspiracji. Zdaniem Stephanii Berzin (2010, s. 112), w bada-
niu przeanalizowano aspiracje edukacyjne mlodziezy o niskich dochodach, korzystajac
z danych zebranych za pomocg Profilu Sukcesu Szkolnego dotyczacych 11,154 mlodych
0s6b. Pomimo wzrostu poziomu wyksztalcenia wérdd tej grupy, ich aspiracje edukacyjne
nadal s3 nizsze w pordwnaniu do innych grup mtodziezy. Badanie miato na celu zrozu-
mienie wplywu réznych teorii, takich jak teoria osiggania statusu, teoria zablokowanych
mozliwos$ci oraz teoria wsparcia spotecznego, na aspiracje edukacyjne mlodziezy. Ce-
lem badania bylo zidentyfikowanie czynnikéw, ktdre wplywaja na aspiracje edukacyjne
mlodziezy o niskich dochodach i sprawdzenie, ktére teorie najlepiej ttumaczg te aspira-
cje. Badanie wykorzystato dane zebrane od 11,154 miodych oséb z niskich dochodow
za pomoca Profilu Sukcesu Szkolnego. Analizowano wplyw zmiennych wynikajacych z
trzech teorii: teorii osiagania statusu, teorii zablokowanych mozliwosci i teorii wsparcia
spotecznego. 73% badanych mlodych oséb aspirowalo do podjecia studiéw wyzszych.
Koncowy model analizy wskazal, ze zmienne z kazdej z trzech teorii majg istotny wplyw
na aspiracje edukacyjne. Wyzsze aspiracje edukacyjne wsrdd uczniow byly ksztaltowane
przez szereg czynnikow, ktore obejmowaly réznorodne aspekty ich zycia i srodowiska.
Zauwazono, ze dziewczeta czgsto wykazywaly wigksze aspiracje niz chlopcy, a mlod-
szy wiek sprzyjal wyzszym oczekiwaniom edukacyjnym. Na aspiracje wplywala rowniez
rasa, przy czym osoby nalezace do grup mniejszosciowych, takich jak osoby niebiate,
czgéciej mialy wyzsze aspiracje. Istotnym czynnikiem bylo takze srodowisko akade-
mickie w domu, ktore odgrywato kluczowa role w motywowaniu uczniéw do osiggania
lepszych wynikéw. Wyzsze oczekiwania rodzicow w zakresie zachowan szkolnych oraz
dobre wyniki w nauce réwniez korelowaty z wigkszymi aspiracjami. Podobnie zaangazo-
wanie ucznidw w zycie szkolne oraz poziom wsparcia, jakie otrzymywali zaréwno od ré-
wiesnikow, jak i od rodzicédw, mialy istotny wptyw na poziom ich ambicji edukacyjnych.

Badania wykazaly, ze istnieje znaczaca korelacja migdzy statusem spoteczno-ekono-
micznym (SES) a aspiracjami edukacyjnymi i Zyciowymi mtodziezy. Mtodzi ludzie z ro-
dzin o wyzszym SES majg tendencje do ustanawiania wyzszych aspiracji edukacyjnych
i zawodowych, co czesciowo wynika z wiekszego dostepu do zasobow i wsparcia (Hill,
Castellino, Lansford, Nowlin, Dodge, Bates, & Pettit, 2004). Znaczacy wptyw na ksztalto-
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wanie aspiracji edukacyjnych i zyciowych maja czynniki takie jak pochodzenie spolecz-
no-ekonomiczne, wsparcie ze strony rodziny i nauczycieli, a takze dostep do zasobow
edukacyjnych. Aspiracje edukacyjne mlodych oséb czesto odzwierciedlajg ich przeko-
nania o wlasnych mozliwosciach oraz oczekiwania spotecznosci, w ktérej sie wychowuja
(Ibidem). Mimo aspiracji, mlodziez czesto napotyka na bariery strukturalne i instytu-
cjonalne, takie jak dyskryminacja i ograniczony dostep do wysokiej jakosci edukacji,
co moze wplyna¢ na ich mozliwosci realizacji tych aspiracji (Carter, 2008). Rola, jaka
odgrywa samoidentyfikacja w ksztaltowaniu aspiracji, jest rowniez istotna. Rola samo-
identyfikacji w ksztaltowaniu aspiracji jest kluczowym czynnikiem, ktéry wptywa na to,
jak mlodzi ludzie definiujg swoje cele zyciowe i edukacyjne. Samoidentyfikacja obejmuje
aspekty takie, jak postrzeganie siebie, przynalezno$¢ etniczng, kulturowsy, ple¢, a takze
inne elementy tozsamosci, ktére moga wplyna¢ na osobiste aspiracje i motywacje. W
artykule autorstwa Hazel Markus i Paula Nurius, pt. ,,Possible Selves” opublikowanym
w American Psychologist w 1986 roku, przedstawiono koncepcje ,,mozliwych ja” (PSs).
Ta koncepcja stuzy jako uzupetnienie aktualnych poje¢ wiedzy o sobie. ,,Mozliwe ja” re-
prezentuje idee jednostki o tym, kim moglaby sie sta¢, kim chciataby si¢ sta¢, oraz czego
obawia sie sta¢. W ten sposob, ,mozliwe ja” tworzy konceptualne polaczenie miedzy
poznaniem a motywacjg. Sa one kognitywnymi sktadnikami nadziei, lekow, celow i za-
grozen; nadaja one konkretna forme, znaczenie, organizacje¢ i kierunek tym dynamikom.
Autorzy sugerujsg, ze ,,mozliwe ja” petni funkcje zachety do przyszlego zachowania oraz
dostarcza kontekst oceniajacy i interpretujacy dla obecnego postrzegania siebie. W ar-
tykule oméwiono nature i funkcje ,,mozliwych ja” oraz ich role w rozwigzywaniu kilku
trwalych problemoéw, takich jak stabilno$¢ i plastyczno$¢ ja, jednos¢ ja, znieksztalcenie
ja oraz relacje miedzy koncepcja ja a zachowaniem (1986, s. 954-969).

Podsumowujac, aspiracje edukacyjne i zyciowe mlodych ludzi sg kluczowym obszarem
zainteresowan nauk spotecznych, gdyz oferuja wglad w przyszte trajektorie zyciowe oraz
czynniki wplywajace na decyzje dotyczace ksztalcenia i kariery. Istotne jest zrozumienie
dynamiki migdzy aspiracjami edukacyjnymi a zyciowymi, co pozwala na opracowanie
skutecznych interwencji wspierajgcych mlodziez w realizacji ich celéw. Linda Gottfred-
son podkresla, Ze aspiracje mozna definiowa¢ jako indywidualne cele i marzenia doty-
czace przyszlosci, ktore ksztaltujg sie pod wplywem roznych czynnikéw spolecznych,
ekonomicznych i osobistych. Andrzej Janowski wskazuje, ze aspiracje to trwale i silne
zyczenia jednostki, zwigzane z przyszlym zyciem oraz z obiektami, ktére jednostka chce
o0siggnac, co jest $cisle powigzane z motywami, wartosciami i oczekiwaniami. Z kolei
Zbigniew Skorny rozrdznia dwa poziomy aspiracji: ,,dzialaniowy” i ,Zyczeniowy”, gdzie
pierwszy odnosi si¢ do konkretnych plandw i dziatan, a drugi do marzen i zyczen. Ba-
dania wykazaly, Ze mtodziez o niskich dochodach ma nizsze aspiracje edukacyjne, co
jest zwigzane z réznymi czynnikami spolecznymi i ekonomicznymi, takimi jak plec,
wiek, rasa, srodowisko akademickie w domu, oczekiwania rodzicéw oraz wsparcie rd-
wiesnikéw i rodzicéw. Teoria osiggania statusu, teoria zablokowanych mozliwosci oraz
teoria wsparcia spolecznego pomagaja zrozumie¢, ktére zmienne majg wplyw na aspira-
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cje edukacyjne mlodziezy. ROwniez istotna jest rola samoidentyfikacji w ksztaltowaniu
aspiracji. Ta koncepcja pokazuje, jak percepcja siebie i przyszte mozliwosci wptywaja na
ksztaltowanie aspiracji. ,,Mozliwe ja” stuzy jako motywacja do przyszlych dzialan i sta-
nowi kontekst oceniajacy dla obecnego postrzegania siebie.

Odnoszac to do spotecznosci romskiej, te wnioski sg szczegdlnie relewantne, gdyz moga
pomoc w przetamywaniu barier strukturalnych i instytucjonalnych, ktére czesto utrud-
niajg realizacj¢ aspiracji przez mtodych Romoéw. Intensyfikacja dziatan na rzecz rozwoju
pozytywnej samoidentyfikacji i budowanie $wiadomosci o ,,mozliwych ja” moze zwiek-
szy¢ aspiracje i zmobilizowa¢ mlodziez romska do osiggania swoich celéow zyciowych
i edukacyjnych, wplywajac tym samym na ich przyszlte trajektorie Zyciowe. Abu zro-
zumie¢, jak mogg ksztaltowac sie aspiracje w spolecznosci romskiej, warto przytoczy¢
teorie Kapitalu Spolecznego, ktéra zostanie omoéwiona ponizej.

WPLYW KAPITALU SPOLECZNEGO NA ASPIRACJE

Pierre Bourdieu (1986) w swojej teorii kapitatu spotecznego podkreslat, jak sieci rela-
¢ji i przynaleznos¢ do réznych grup spolecznych moga wpltywac na dostep do zasobow
i mozliwosci edukacyjne. Kapital ten, w kontekscie spolecznosci romskiej, czesto jest
ograniczony przez bariery wynikajace z antycyganizmu, ktdéry dziala jako system uprze-
dzen i dyskryminacji, ograniczajac Romom dostep do edukacji i rynku pracy. Te barie-
ry nie tylko wplywaja na postrzeganie wlasnych mozliwosci przez Romoéw, ale réwniez
ksztaltujg ich aspiracje spoteczne i edukacyjne w negatywny sposob (Bourdieu, 1986).
Bourdieu (1986) zdefiniowal kapital spoleczny jako zasoby dostepne poprzez sieci spo-
teczne i cztonkostwo w grupach, ktdre sg kluczowe dla osiggniecia celéw jednostki lub
grupy, wplywajac na aspiracje edukacyjne i zawodowe. W kontekscie Romoéw, antycy-
ganizm utrudnia budowanie pozytywnych relacji i akumulacje kapitatu spotecznego, co
wplywa na ich aspiracje. Badania pokazujg, ze mlodziez z rodzin o wyzszym statusie
spoleczno-ekonomicznym posiada wyzsze aspiracje edukacyjne (Khattab, 2015, s. 731-
748), co kontrastuje z ograniczonym dostepem Romoéw do zasobdéw. Dyskryminacja i
uprzedzenia prowadzg do marginalizacji i ograniczajg mozliwo$ci Romoéow w akumulacji
kapitalu spolecznego, co negatywnie wplywa na ich aspiracje edukacyjne i zawodowe.
Auto-segregacja i negatywne postrzeganie spotecznosci romskiej dalej ograniczajg ich
dostep do zasobow spotecznych. Teoria oczekiwan wartosci wskazuje, ze do§wiadczenia
dyskryminacji i marginalizacji moga wplywa¢ na oczekiwania i warto$ci Roméw, ogra-
niczajac ich aspiracje (Eccles et al., 1983).

Kapital spoteczny jest kluczowy dla sukcesu edukacyjnego i zawodowego, a ograniczony
dostep do niego w spolecznosdciach romskich stanowi znaczacg bariere. Walka z dyskry-
minacjg i promowanie inkluzywnosci sg kluczowe dla zwigkszenia dostepu do kapita-
tu spotecznego i podnoszenia aspiracji edukacyjnych i zawodowych wsréd Roméw. W
ramach dazenia do dekolonizacji dyskursu publicznego w edukacji, kluczowe jest zro-
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zumienie, jak te procesy wpltywaja na formowanie aspiracji wéréd Romoéw. Dekoloniza-
cja edukacji obejmuje nie tylko dazenie do réwnosci w dostepie do edukacji, ale takze
krytyczne przemyslenie tre$ci programéw nauczania oraz metod dydaktycznych. Celem
jest, aby odzwierciedlaly one réznorodnos¢ kulturowy i przeciwdziataly reprodukc;ji ste-
reotypow i uprzedzen. W sytuacjach kryzysowych, jak pokazata pandemia COVID-19,
réznice w dostepie do edukacji staja si¢ jeszcze bardziej widoczne. Pandemia miata zna-
czacy wplyw na systemy edukacyjne na calym $wiecie, a spoleczno$¢ romska staneta
przed szczegélnie trudnymi wyzwaniami. Jak wskazuje badanie przeprowadzone przez
Styrkacz (2022), romscy uczniowie w Polsce napotkali na powazne bariery, takie jak
brak niezbednych zasobow do zdalnego nauczania—sprze¢tu komputerowego, stabilnego
polaczenia internetowego, oraz ograniczenia wynikajace z braku wsparcia rodzinnego i
szkolnego. Niektore dzieci otrzymywaly jedynie zadania w formie wydrukowanych kar-
tek z $wietlicy, co stanowilo caly ich proces nauczania. W kontekscie teorii kapitatu spo-
tecznego Bourdieu oraz teorii samookreslenia Deci i Ryana, pandemia uwidocznita, jak
istotne jest wsparcie spoteczne i edukacyjne dla uczniéw romskich. Z psychologicznego
punktu widzenia, teoria samookreslenia (Deci & Ryan, 2000) podkresla znaczenie auto-
nomii, kompetencji i przynaleznosci dla motywacji i dgzenia do celéw. Jednostki, ktore
doswiadczaja wsparcia w tych obszarach, sa bardziej sklonne do podejmowania dzia-
tan zmierzajacych do realizacji aspiracji. Grupy moga oferowac jednostkom poczucie
przynaleznosci i wsparcie, ktore sg kluczowe dla motywacji i zaangazowania w dzialania
zmierzajace do zmiany. Jednakze, na poziomie indywidualnym, brak wsparcia spotecz-
nego i zasobow moze prowadzi¢ do nizszej samookreslonej motywacji do dazenia do
aspiracji (Deci & Ryan, 2000). Brak dostepu do zasobow technologicznych i odpowied-
niego wsparcia w domu obnaza deficyt kapitalu spolecznego, ktory jest kluczowy dla
efektywnego uczenia si¢ i rozwijania si¢ w warunkach zdalnej edukacji. Z drugiej strony,
teoria samookres$lenia podkresla znaczenie spelnienia podstawowych potrzeb psycho-
logicznych: autonomii, kompetencji i przynaleznos$ci dla motywacji i dobrego samopo-
czucia. Pandemia i zwigzane z nig ograniczenia jeszcze bardziej utrudnily uczniom rom-
skim dostep do tych do$wiadczen, co moglo mie¢ negatywny wplyw na ich motywacje
do nauki i aspiracje edukacyjne.

KAPITAL SPOLECZNY A AKTYWIZM ROMSKI

Mimo istniejacych barier, bycie Romem moze réwniez stanowic zrédlo silnej tozsamosci
i dumy, ktora inspiruje do dazenia do zmiany spotecznej i lepszego zycia. W spoteczno-
$ciach, gdzie tradycyjne wartos$ci sg wazne, aspiracje zyciowe moga by¢ ukierunkowane
nie tylko na osiagniecia indywidualne, ale takze na dobro wspdlnoty. Taka perspektywa
moze zmieni¢ kierunek dzialania aspiracji, skupiajac si¢ na celach, ktére sprzyjajg zarow-
no osobistemu rozwojowi, jak i wzmacnianiu spotecznosci romskiej. Poczucie odpowie-
dzialnosci za spoteczno$¢ moze prowadzi¢ do aspiracji zawodowych zwigzanych z dzia-
lalnoscig spoleczng, edukacja lub pracg w organizacjach pozarzadowych, ktore wspieraja
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prawa i rozw6j Roméw. W ten sposdb, aspiracje edukacyjne i zyciowe Roméw moga
by¢ ukierunkowane na przeciwdzialanie marginalizacji i budowanie pozytywnej zmiany
dla przysztych pokolen. Silne wsparcie rodziny i kolektywistyczne wartos$ci spotecznosci
romskiej mogag wzmacnia¢ kapital spoteczny i umozliwia¢ przeksztalcanie go w aspi-
racje, ktére wykraczaja poza indywidualne cele, zmierzajac ku poprawie sytuacji calej
spofecznosci. Aktywizm Romski, czesto okreslany jako Ruch Romski (Roma Movement),
ma kluczowe znaczenie w dazeniu do poprawy pozycji spolecznej Roméw i wplywa na
kolektywne aspiracje tej grupy. Ruch ten dazy do zmiany narracji dotyczacej Romodw,
walki z dyskryminacjg, i promowania réwnosci, co bezposrednio wigze sie z teorig kapi-
tatu spotecznego Bourdieu. Aktywizm Romski mobilizuje spoteczno$¢ do dziatania, bu-
dujac sieci wsparcia, co zwigksza ich kapital spoteczny i umozliwia lepsze wykorzystanie
dostepnych zasobow. Prace Zoltana Barany (2002) oraz Willa Guya (2001) wskazuja na
znaczace korzysci plynace z takiej aktywnosci, podkreslajac, jak wazne jest budowanie
i utrzymywanie sieci wsparcia w spolecznosciach romskich. Ruch Romski przyczynia
sie do zmiany percepcji Romdéw w spoleczenstwie, od stereotypowych i negatywnych
wizerunkéw do postrzegania ich jako aktywnych uczestnikdéw zycia spolecznego i kul-
turalnego. Taka zmiana wizerunku moze zwigksza¢ aspiracje kolektywne, poniewaz po-
zytywna identyfikacja z wlasng grupa etniczng wzmacnia poczucie wlasnej wartosci i
motywacje do dazenia do sukcesow edukacyjnych i zawodowych (Mirga-Kruszelnicka,
2016). Aktywizm Romski, poprzez budowanie sieci wsparcia i wspolpracy miedzy or-
ganizacjami romskimi oraz innymi podmiotami, takimi jak organizacje pozarzagdowe
czy instytucje rzagdowe, wzmacnia kapital spoteczny spotecznosci Romoéw. Zwiekszanie
zdolnosci do mobilizacji zasobdw jest kluczowe w walce z marginalizacjg oraz w popra-
wie dostepu do edukacji, zatrudnienia i ustug spotecznych. Takze warto podkresli¢, ze
sam aktywizm to takze bycie widocznym w spoleczenstwie i méwienie o problemach w
imieniu tych, ktérzy takie mozliwosci nie majg. Takze to reprezentacja glosow mlodych
Roméw, ktorych aspiracje sg niskie.

Nicolae Gheorghe i Andrzej Mirga (2001) opisuja ruch romski jako zlozong mozaike,
w ktorej sktad wchodzg migedzynarodowe organizacje romskie, lokalne i krajowe partie
oraz stowarzyszenia, a takze poszczegdlni dzialacze romscy. Elementy te dzialaja cza-
sem niezaleznie od siebie, z silnymi lokalnymi organizacjami rzadko aktywnymi na are-
nie migedzynarodowej oraz organizacjami miedzynarodowymi, ktére mimo aktywnosci
borykaja si¢ z problemami legitymizacji. Istniejg takze indywidualni dzialacze, ktorzy
wyznaczajg kierunki polityki romskiej, bedac jednoczes$nie aktywnymi na obu polach.
Stworzenie silnej transnarodowej formy aktywizmu romskiego, ktéra wniosta znaczacy
wklad w ksztaltowanie polityki europejskiej, oraz wykuwanie reprezentatywnej tozsa-
mosci ,,Romoéw” sg kluczowymi osiggnieciami, ktore odzwierciedlajg ztozone dynamicz-
ne procesy w kontekscie mniejszosci etnicznych. Tozsamos$¢ reprezentatywna w przy-
padku Romoéw nabrala szczegdlnego znaczenia, poniewaz uwzglednia granice etniczne,
co jest istotne zarowno w kontekscie mechanizmdéw obronnych, jak i w kontekscie da-
zenia do autonomii kulturowej. Historyczny i systemowy antycyganizm doprowadzit do
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sytuacji, w ktorej Romowie odczuwaja silng potrzebe bycia widocznymi w sposéb, ktory
zmusza Gadziow do zauwazenia ich. Jednakze, wiecej niz tylko dgzenie do widocznosci,
aktywizm romski ma za zadanie przejecie kontroli nad narracja, ktora przez lata byta
dominowana przez paternalistyczne podejscia ,,bialego wybawcy”. Przejecie tej kontroli
jest kluczowe, gdyz pozwala Romom decydowac o kierunkach swojego przedstawienia
i samoreprezentacji. Paternalistyczna pomoc mozna rozumie¢ jako narzucanie narracji,
umiejscowienie Roméw na pozycji towarzyszacej, a nie centralnej, w projektach spo-
tecznych i naukowych. Dziala to na zasadzie opierania si¢ na szablonach i ramach, ktére
narzuca spoleczenstwo wigkszosciowe, czesto ignorujac specyficzne potrzeby i konteksty
mniejszosdci etnicznych. To podejscie manifestuje si¢ takze w sposobie, w jaki przed-
stawiane s3 problemy edukacyjne Roméw—artykuly czesto wskazujg na problemy, lecz
rzadko eksplorujg ich przyczyny, skutecznie tuszujac glebsze problemy spoteczne po-
przez ,zamiatanie ich pod dywan”. Aktywizm romski zmusza spoleczenstwo wiekszo-
sciowe do przejecia odpowiedzialnosci za swoje dzialania, co jest niezbedne dla rzetelnej
zmiany. Chociaz nie jestem w pelni przekonana co do wszystkich dziatan aktywistycz-
nych, sama idea aktywizmu jest mi bliska. Reprezentatywna tozsamos¢ Romodw jest tak-
ze odpowiedzig na dlugotrwaly marginalizacje i ograniczone mozliwosci do samosta-
nowienia w przestrzeni publicznej i politycznej. W tym kontekscie, ,,gra w karty biatego
spoleczenstwa’, ktora narzuca reguly gry, staje si¢ polem, na ktorym Romowie moga
aktywnie uczestniczy¢, starajgc sie o przeksztalcenie zasad i praktyk, ktére definiujg ich
obecnos¢ w spoteczenstwie. Naukowcy tacy jak Yaron Matras w swojej pracy ,,Romani in
Britain: The Afterlife of a Language” (2010) i Colin Clark (2007) podkreslaja znaczenie
takich inicjatyw. Analizujg oni, jak aktywizm romski wplywa na polityke integracyjna
oraz jakie strategie sg najskuteczniejsze w przeciwdziataniu marginalizacji i promowa-
niu samostanowienia Romoéw. Obaj autorzy zwracaja uwage na to, jak wazne jest, aby
Romowie mieli mozliwo$¢ definiowania wlasnych $ciezek rozwoju, co jest nieodzownym
elementem ich emancypacji politycznej i kulturowe;.

Rozumienie mechanizméw lezacych u podstaw aspiracji grup i jednostek ma kluczowe
znaczenie dla projektowania skutecznych strategii zmiany spotecznej. W tym kontekscie
ja rozumiem Kapital spoleczny Roméw, jako zbiér zasobdw, ktore wspolnota akumulu-
je poprzez sieci wzajemnych relacji, wspolpracy i zaufania zardwno wewnatrz swojej
spolecznosci, jak i w relacjach z grupami poza romskimi. Ten rodzaj kapitatu odgry-
wa kluczowg role w umacnianiu pozycji Roméw w spoleczenstwie oraz w ich integracji
spolecznej i ekonomicznej. Wazne, aby spojrze¢ na zasoby, jakie Romowie maja kapital
spoteczny Roméw moze by¢ takze definiowany przez romanipen, czyli zbiér norm, war-
tosci, jezyka i zwyczajow, ktére sg specyficzne dla kultury romskiej. Romanipen, cho¢
rézni sie w zaleznosci od grupy i miejsca, w ktérym Romowie zyja, stanowi wazny ele-
ment tozsamosci i spojnosci wewnatrz spotecznosci romskiej. To kulturowe dziedzictwo
nie tylko wplywa na codzienne zycie Romodw, ale takze stanowi o ich unikalnej pozycji
spotecznej i kulturalnej. Romanipen umozliwia Romom zachowanie silnych wiezi spo-
tecznych i przekazywanie tradycji z pokolenia na pokolenie. Te tradycje s3 waznym ele-
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mentem wzmocnienia poczucia przynaleznosci i tozsamosci, co jest istotne w kontekscie
czesto doswiadczanej marginalizacji. Najzwyczajniej mowigc, wiem kim jestem i wiem
jakie jest moje miejsce w spoleczenstwie wigkszo$ciowym i mniejszosciowym. Romani-
pen moze takze inspirowa¢ do dzialania na rzecz lepszej przyszlosci. Biorac pod uwage
historyczne i wspolczesne wyzwania, wiele 0séb i grup w spotecznosci romskiej korzysta
z wartosci wynikajacych z romanipen, aby mobilizowa¢ spotecznos$¢ do walki o lepsze
warunki zycia, edukacje, prace i rownosc*. Troche odczaruje stowo Romnaipen zwlaszcza
w kontekscie grupy Bergitka, ktére mocno jest narzucone w dyskursie, a jednoczesnie
pozycjonuje ta grupe, jako najgorsza w kontekscie tozsamosci romskiej. Romanipen jest
fundamentalnym pojeciem w kulturze romskiej, oznaczajagcym esencje bycia Romem,
obejmujacym zestaw warto$ci, norm, zasad i tradycji. Pojecie to odgrywa kluczowa role
w definiowaniu tozsamosci etnicznej Roméw oraz ich granic kulturowych. Romanipen
jest réznie rozumiane i praktykowane przez rézne grupy romskie, ktére zamieszkujg réz-
ne kraje, co prowadzi do zréznicowania w interpretacji i wdrazaniu tych zasad. Pojecie
romanipen jest rowniez podatne na zawlaszczanie przez Gadziéw (nie-Romoéw), ktérzy
czgsto probuja definiowac i kontrolowag, co to znaczy by¢ ,,prawdziwym Romem”. Nie-
ktdrzy czesto przejmujag narracje ,prawdziwego Cygana’, tworzac kategorie definiujace
autentycznos¢ romskiej tozsamosci. Jest to widoczne w przypadku grupy Bergitka Roma,
ktéra ze wzgledu na swdj osiadly tryb Zycia jest mniej powazana przez inne, bardziej
mobilne grupy-klany romskie (m.in. Lubecka, 2006, s.256). Tego rodzaju zawlaszczanie
narracji prowadzi do marginalizacji pewnych grup w ramach spotecznosci romskiej i
wzmocnienia stereotypdw na temat ,,autentycznosci’ romskiej tozsamosci. Pojecie ro-
manipen jest centralnym elementem toZsamosci romskiej, ale jego interpretacja i zna-
czenie moga sie rézni¢ w zaleznosci od grupy i kontekstu geograficznego. Zawlaszczenie
tego pojecia przez Gadzidw i narzucanie narracji o ,,prawdziwych Cyganach” prowadzi
do dalszych podzialéw i marginalizacji w ramach spolecznosci romskiej. Zaklamywanie
rzeczywistosci dotyczacej grupy Roméw Bergitka mozna dostrzec w publikacjach takich
jak przewodnik dla policji autorstwa Malgorzaty Kotaczek i Joanny Talewicz. Autorki
pisza tam: ,W Polsce taka grupa romska jest Bergitka Roma. W odréznieniu od Romow
o tradycjach wedrownych, Romowie z grupy Bergitka nie ksztaltowali swojej tozsamo-
$ci w oparciu o Romanipen” (Kolaczek, Talewicz, 2018, s. 12). Jednak to stwierdzenie
jest problematyczne z dekolonizacyjnego punktu widzenia, poniewaz nie wyjasnia, czym
to ksztaltowanie tozsamosci jest, i sugeruje, ze tylko wedrowny tryb Zycia jest auten-
tycznym wyrazem romskiej tozsamosci. Takie uproszczenie prowadzi do podzialu na
»prawdziwych” i ,,mniej prawdziwych” Romdw. Jako insiderka z grupy Bergitka Roma,
dostrzegam, ze przytaczane argumenty nie tylko wykluczaja Roméw Bergitka, ale takze
wzmacniaja krzywdzace stereotypy. Wnioskowa¢ mozna, ze dla Polskiej Romy, grupa
Bergitka Roma nie jest wystarczajagco romska, poniewaz ich tozsamos$¢ nie jest uzna-

* Warto zwroci¢ uwagge na takie wydarzenia ja Roma Week- https://romaweek.eu/about/ / Dikh he na
Bister- https://2august.eu/ m.in. te wydarzenia wzmacniaja poczucie wspolnoty, wspdlnego celu i upa-
migtniaja wydarzenia, ktore utrwality pewien §lad pamigciowy dotyczacy antycyganizmu.
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wana za autentyczng. Dla Gadziéw (nie-Roméw), Romowie Bergitka nie sg i nigdy nie
beda prawdziwymi Polakami. Taka narracja podwaza wartos¢ i autentycznos¢ tozsamo-
$ci grupy Bergitka Roma, co jest zarowno krzywdzace, jak i powielane w wielu publika-
cjach. Romanipen, cho¢ rézni si¢ w zaleznosci od grupy i miejsca, w ktéorym Romowie
zyja, stanowi wazny element tozsamosci i spojnosci wewnatrz spolecznosci romskiej. To
kulturowe dziedzictwo nie tylko wplywa na codzienne zycie Romow, ale takze stanowi o
ich unikalnej pozycji spolecznej i kulturalnej. Romanipen umozliwia Romom zachowa-
nie silnych wiezi spotecznych i przekazywanie tradycji z pokolenia na pokolenie. Te tra-
dycje s waznym elementem wzmocnienia poczucia przynaleznosci i tozsamosci, co jest
istotne w kontekscie czesto doswiadczanej marginalizacji. Najzwyczajniej méwiac, wiem
kim jestem i wiem jakie jest moje miejsce w spoleczenstwie wiekszosciowym i mniejszo-
$ciowym. Romanipen moze takze inspirowa¢ do dzialania na rzecz lepszej przyszlosci.
Biorac pod uwage historyczne i wspolczesne wyzwania, wiele 0sob i grup w spolecznosci
romskiej korzysta z wartosci wynikajacych z romanipen, aby mobilizowac spoteczno$é
do walki o lepsze warunki Zycia, edukacje, prace i rownos¢. Analizujgc aktywizm romski
przez pryzmat aspiracji kolektywnych i indywidualnych, mozna zauwazy¢, jak te dwa
poziomy aspiracji wzajemnie si¢ uzupelniajg i wspieraja. Ruch romski, z jego réznorod-
nymi strategiami i inicjatywami, ilustruje, jak dzialania kolektywne moga stymulowac
i wzmacnia¢ aspiracje indywidualne, a jednoczesnie, jak indywidualne dazenia moga
przyczyniac si¢ do realizacji celéw grupowych.

Aspiracje kolektywne w aktywizmie romskim s3 ukierunkowane na szeroko zakrojone
cele, takie jak walka z dyskryminacja, promowanie réwnosci i budowanie pozytywnej
tozsamosci romskiej. Te cele sg osiggane poprzez zorganizowane dzialania, ktore wyko-
rzystuja kapital spoleczny wewnatrz spotecznosci romskiej, ale takze poprzez tworzenie
sojuszy z innymi grupami i organizacjami (Ryder, Taba, & Trehan, 2022). Takie podejscie
jest zgodne z teorig kapitalu spolecznego Bourdieu, ktéra podkresla wartos¢ sieci i przy-
nalezno$ci w mobilizowaniu zasobow dla osiggnigcia wspolnych celdw. Indywidu-
alne aspiracje czlonkow spolecznosci romskiej, cho¢ réznorodne, czesto sg ksztaltowane
i inspirowane przez wigksze cele ruchu. Indywidualni dzialacze, tacy jak artysci, naukow-
cy czy liderzy spoleczni, poprzez swoja prace nie tylko daza do osobistego sukcesu, ale
takze do promowania pozytywnego wizerunku Romoéw i przeciwdzialania stereotypom
(Mirga-Kruszelnicka, 2016).

Teoria samookreslenia autorstwa Edwarda L. Deciego i Richarda M. Ryana (2000) pod-
kregla, ze wsparcie spoleczne i poczucie przynaleznosci sg kluczowe dla motywacji indy-
widualnej, co znajduje odzwierciedlenie w sposobie, w jaki ruch romski wspiera swoich
czlonkow. Zgodnie z tg teorig, spetnienie potrzeb autonomii, kompetencji i przynalez-
nosci jest kluczowe dla motywacji wewnetrznej i osiggania aspiracji. W kontekscie spo-
tecznosci romskiej, gdzie wsparcie spoteczne i silne poczucie wspolnoty maja szczegélne
znaczenie, teoria samookres$lenia Deciego i Ryana moze dostarcza¢ cennych wskazowek
dotyczacych budowania skutecznych strategii wsparcia i rozwoju. W kontekscie antycy-
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ganizmu, Romowie cz¢sto napotykajg na bariery w realizacji tych potrzeb. Dyskrymina-
cja i stygmatyzacja moga prowadzi¢ do obnizenia poczucia kompetencji, ograniczajac
wiare w wlasne zdolnosci i potencjal edukacyjny lub zawodowy. Brak dostepu do réw-
nych mozliwosci edukacyjnych i zawodowych utrudnia Romom osiggnigcie autonomii,
podczas gdy marginalizacja spoteczna i izolacja moga negatywnie wplywa¢ na poczu-
cie przynaleznos$ci. W kontekscie teorii samookreslenia Deci i Ryana (2000), mechani-
zmy, przez ktére antycyganizm i ograniczony kapital spoteczny wplywaja na motywacje
i aspiracje Roméw, mogg by¢ rozumiane poprzez pryzmat trzech podstawowych potrzeb
psychologicznych: autonomii, kompetencji i przynaleznosci. Dyskryminacja i margina-
lizacja spoteczna, z jakimi borykaja si¢ Romowie, moga znaczaco utrudnia¢ zaspoko-
jenie tych potrzeb, co z kolei ma bezposredni wplyw na ich motywacje wewnetrzng do
nauki, pracy i dazenia do zmiany wlasnej sytuacji. Potrzeba autonomii odnosi si¢ do
pragnienia bycia inicjatorem wlasnych dzialan. W sytuacji, gdy Romowie napotykaja
na strukturalne bariery w dostepie do edukacji lub pracy, ich zdolnos¢ do podejmowa-
nia niezaleznych decyzji i kierowania wlasnym Zyciem jest znacznie ograniczona. Takie
ograniczenia autonomii mogg prowadzi¢ do obnizenia motywacji wewnetrznej, ponie-
waz jednostki czujg, Ze nie majg realnego wplywu na swoje srodowisko i warunki zycia.
Potrzeba kompetencji odnosi si¢ do pragnienia bycia skutecznym w interakcjach z oto-
czeniem. Dyskryminacja i negatywne stereotypy zwigzane z Romami moga prowadzi¢
do wewnetrznej absorpcji tych negatywnych obrazéw, co z kolei wptywa na obnizenie
poczucia wlasnej wartosci i kompetencji.

W kontekscie edukacyjnym, uczniowie romscy moga czuc si¢ mniej zdolni i mniej skton-
ni do angazowania si¢ w proces nauki, co obniza ich motywacje do dalszego ksztalcenia i
rozwoju osobistego. Potrzeba przynaleznosci dotyczy checi nawigzywania i utrzymywa-
nia pozytywnych relacji z innymi. Marginalizacja spoleczna i izolacja, z ktérymi bory-
kajg si¢ Romowie, ograniczaja mozliwosci budowania sensownych, wspierajacych relacji
spolecznych. Brak przynalezno$ci i wsparcia spotecznego moze prowadzi¢ do poczucia
alienacji i osamotnienia, co dodatkowo obniza motywacje do podejmowania aktywnosci
spotecznych, edukacyjnych czy zawodowych. W tym kontekscie, teoria samookres$lenia
oferuje wazny wglad w to, jak czynniki zewnetrzne, takie jak antycyganizm i ogranicze-
nia w kapitale spotecznym, moga wplywa¢ na wewnetrzne procesy motywacyjne. Aby
wspiera¢ Roméw w realizacji ich aspiracji, konieczne jest zatem podejmowanie dzialan
majacych na celu fagodzenie wptywu tych czynnikéw zewnetrznych poprzez promo-
wanie roéwnosci, zwalczanie dyskryminacji, budowanie kapitatu spolecznego oraz two-
rzenie $Srodowisk wspierajacych, ktére umozliwiajg zaspokojenie podstawowych potrzeb
psychologicznych. Warto teraz przyjrzec si¢ jak ta teorie odnosi si¢ do szeroko pojetego
aktywizmu romskiego.

Kompetencje a Aktywizm

Aspekt kompetencji w aktywizmie romskim manifestuje si¢ poprzez budowanie wiedzy
i umiejetnosci niezbednych do efektywnego dziatania na rzecz zmiany. Szkolenia, warsz-
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taty oraz wymiana doswiadczen miedzy aktywistami zwiekszaja ich zdolnosci organiza-
cyjne, negocjacyjne i komunikacyjne. Poprzez zdobywanie kompetencji w zakresie praw
cztowieka, zarzadzania projektami czy komunikacji spotecznej, Romowie zyskujg narze-
dzia niezb¢dne do skutecznego przeciwdzialania dyskryminacji i promowania swoich
praw, co przeklada si¢ na wzrost motywacji do dalszego zaangazowania i realizacji aspi-
racji.

Przynaleznos¢ a Aktywizm

W kontekscie przynaleznosci, aktywizm romski sprzyja tworzeniu silnych, wspieraja-
cych sieci spotecznych, w ktorych czlonkowie spotecznosci romskiej mogg doswiadczaé
akceptacji i solidarnosci. Udzial w ruchach aktywistycznych, organizacjach spolecznych
czy grupach wsparcia pozwala na nawigzywanie gltebokich wigzi migedzyludzkich, co jest
fundamentem poczucia przynaleznosci. Takie srodowiska oferuja Romom przestrzen do
wyrazania siebie i swoich do$wiadczen, a takze do czerpania sily z kolektywnego dziala-
nia, co jest nieocenione w kontekscie przetamywania izolacji i marginalizacji. Aktywizm
romski, jako forma kolektywnego dzialania zmierzajacego do poprawy warunkéw zycia
Romoéw i promowania ich praw, moze by¢ analizowany, jak wyzej wspomniatam, przez
pryzmat trzech podstawowych potrzeb psychologicznych okreslonych w teorii samo-
okreslenia Deci i Ryana (2000): autonomii, kompetencji i przynaleznosci. Te potrzeby,
w kontekscie aktywizmu, nie tylko motywuja jednostki i grupy do dzialania, ale takze
ksztaltujg sposob, w jaki aktywizm romski jest realizowany i jakie cele sg stawiane na
pierwszym planie.

Autonomia i Aktywizm Romski

W kontekscie autonomii, aktywizm romski stuzy jako narzedzie umozliwiajace Romom
wyrazanie wlasnych opinii i dazenie do samostanowienia. Dziatania takie jak organizo-
wanie marszéw, kampanii spolecznych czy tworzenie organizacji pozarzagdowych po-
zwalaja na aktywne uczestnictwo w procesach decyzyjnych i politycznych. Poprzez te
dzialania, Romowie nie tylko wskazujg na problem dyskryminacji i marginalizacji, ale
réwniez demonstrujg zdolnos¢ do samodzielnego ksztaltowania wtasnej przyszlosci, co
jest kluczowe dla poczucia autonomii.

Podsumowujac relacja miedzy aspiracjami kolektywnymi a indywidualnymi w ruchu
romskim tworzy wzajemnie wzmacniajgcy sie cykl, w ktérym sukcesy jednostek inspiruja
grupe, a osiggniecia grupowe otwieraja nowe mozliwosci dla jednostek. Teorie Bourdieu,
Deci i Ryana podkreslaja, ze spelnienie podstawowych potrzeb psychologicznych, takich
jak autonomia, kompetencja i przynaleznos¢, jest kluczowe dla motywacji do zmiany
spotecznej i indywidualnego rozwoju. Marginalizacja spoteczna i edukacyjna, podtrzy-
mywana przez uprzedzenia i ograniczony kapital spoteczny, negatywnie wptywa na aspi-
racje Romoéw (Fonseca, 1995; Miskovic, 2013; Putnam, 2000). Dyskryminacja ogranicza
ich mozliwosci edukacyjne i zawodowe, wplywajac na poczucie wlasnej wartosci oraz
oczekiwania wobec przysztosci (Eccles et al., 1983). Dekolonizacja edukacji Romoéw wy-
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maga rewizji tresci nauczania, wlgczenia ich historii i kultury do programéw oraz pro-
mocji inkluzywnej edukacji. Kluczowe jest réwniez budowanie kapitatu spotecznego po-
przez wsparcie sieci spotecznych i wspoélpracy miedzykulturowej. Takie dzialania moga
eliminowac bariery oraz budowac spoteczenstwo, ktére ceni réznorodnos¢ i réwnosc.

WNIOSKI

Przeglad literatury dotyczacej edukacji Romoéw w Polsce wskazuje na tendencje do
przedstawiania ich jako obcych, co utrwala marginalizacj¢ i stereotypy. Polskie publi-
kacje czesto skupiajg sie na spotecznych problemach zwigzanych z Romami, pomijajac
historyczne i systemowe przyczyny, w tym antycyganizm. Narracje te niejednokrotnie
obwiniajg Romodw za ich sytuacje, ignorujac wptyw mechanizméw spolecznych i histo-
rycznych (Poraj-Weder & Weigl, 2017). Badania zagraniczne (Pantea, 2015; Zelinsky et
al., 2021; Kisfalusi, 2023) pokazuja, Ze aspiracje edukacyjne Romoéw ksztattujg m.in. sta-
tus spoleczno-ekonomiczny, relacje z nauczycielami oraz tradycyjne warto$ci kulturowe.
Dimitrova et al. (2018) oraz Torotcoi i Pecak (2019) podkreslaja znaczenie wsparcia w
srodowisku szkolnym i przeciwdzialania antycyganizmowi. Wskazujg na koniecznos¢
dekolonizacji narracji edukacyjnych oraz uwzglednienia gloséw Roméw w dyskursie na-
ukowym. Mimo aktywizmu promujacego réwnos¢ i przeciwdzialajacego marginalizacji,
indywidualne aspiracje edukacyjne Romdw pozostajg niskie z powodu barier struktural-
nych, dyskryminacji, braku mentoréw i kapitalu spolecznego. Teoria aspiracji wyjasnia,
ze wielopokoleniowa marginalizacja wplywa na niskie aspiracje indywidualne (Dimitro-
va et al., 2018). Aktywizm romski, jako forma dekolonialnej praktyki, stawia sobie za cel
rewizje stereotypow oraz budowanie pozytywnej tozsamosci kulturowej. Promowanie
edukacji opartej na historii i kulturze Roméw moze inspirowa¢ mlodych do rozwijania
aspiracji na bazie silnych fundamentow tozsamosciowych.
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Decolonizing Education and Aspirations in the Roma Community in Poland

ABSTRACT: The aim of this article is to examine the impact of decolonizing education
on the formation of educational and life aspirations among the Roma, taking into ac-
count the specifics of Roma activism. In the context of Bourdieu’s social capital theory
and Deci and Ryan’s self-determination theory, I analyze how a decolonial approach to
education, based on respect for cultural and linguistic diversity, can support the devel-
opment of aspirations in marginalized groups. The article demonstrates that transform-
ing education in the spirit of decolonization requires not only changes in curricula and
teaching methods but also a critical revision of dominant educational narratives and
practices to better reflect social complexity and diversity. The focus is on the situation of
the Roma in Poland, who face challenges stemming from marginalization and discrimi-
nation within the educational system. The analysis of Roma activism shows how collec-
tive actions can strengthen individual aspirations, and how individual pursuits can con-
tribute to the realization of group goals. The Roma movement, through building social
capital and promoting inclusivity, plays a key role in changing the narrative about Roma
and striving for educational equality. The article emphasizes that achieving educational
and life aspirations among the Roma requires a comprehensive approach that addresses
both structural barriers and limitations of social capital, as well as the need to support
the fulfillment of basic psychological needs: autonomy, competence, and belonging. De-
colonizing education by incorporating Roma perspectives, values, and experiences is a
crucial step towards a more just and inclusive educational system.

KEYWORDS: decolonizing education, educational aspirations, Roma activism, social
capital, self-determination theory, Roma people



