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STRESZCZENIE: Partycypacja i sprawiedliwość społeczna to kluczowe kategorie w 
edukacji, odgrywające istotną rolę w promowaniu praw człowieka na poziomie loka-
lnym i globalnym. Kategorie te odnoszą się do różnorodności, równości oraz inkluzji 
społecznej, będąc fundamentem odpowiedzi na współczesne wyzwania, takie jak zmia-
ny klimatyczne, migracje czy konflikty o podłożu społecznym, politycznym i religi-
jnym. Edukacja pełni tutaj rolę narzędzia transformacyjnego, umożliwiając jednostkom 
zdobywanie wiedzy i umiejętności potrzebnych do inicjowania zmian społecznych oraz 
rozwijania odpowiedzialności za wspólnotę globalną. Jednocześnie procesy globalizacji 
i nierówności strukturalne komplikują wdrażanie tych wartości. Dynamiczne zmiany 
społeczne, polityczne i kulturowe wymagają od edukacji ciągłej adaptacji i otwartości, 
jednak często napotykają na opór systemowy oraz anachroniczne podejście do naucza-
nia. Kluczowe znaczenie mają inkluzywne strategie, które uwzględniają różne narrac-
je, grupy społeczne oraz interdyscyplinarne podejścia. W ten sposób edukacja staje się 
narzędziem sprawiedliwości społecznej, wspierając refleksyjność, współuczestnictwo i 
krytyczne myślenie w procesie transformacji jednostek i społeczeństw.

SŁOWA KLUCZOWE: edukacja, partycypacja społeczna, równość, sprawiedliwość 
społeczna
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WSTĘP

Partycypacja i sprawiedliwość społeczna to interdyscyplinarne kategorie, które mają 
kluczowe znaczenie dla  praw człowieka i jego stosunku do świata natury zarówno 

w kontekście lokalnym, jak i globalnym. Odnoszą się one do różnorodności, wielości 
i niepewnej równości w życiu społecznym. Kategorie te są obecne wśród tak zwanych 
współczesnych tematów i badań wrażliwych (Liamputtong, 2007; Luce, 2019). Obejmują 
one związek między badaniami istotnymi społecznie a kwestiami władzy społecznej i 
politycznej, potencjalne implikacje, jakie badanie wrażliwych tematów może mieć dla 
badaczy i świata, problemy etyczno-moralne inherentne w relacjach między badaczami 
a badanymi (Lee, 1993). Tematy te, jawiąc się jako obciążające, wymagające, kontrower-
syjne czy skomplikowane zawierają w sobie trudną wiedzę na temat wyzwań do jakich 
zaliczyć należy zdrowie psychiczne, choroby cywilizacyjne, zmiany klimatyczne, prawa 
i wolności człowieka, procesy migracji i mobilności, konflikty o podłożu politycznym, 
społecznym, kulturowym i religijnym (Luce, 2019). W świecie pełnym nierówności i kry-
zysów oraz dysproporcji w dostępie do—już sam termin jest problematyczny—„zrów-
noważonego rozwoju” są to kategorie kluczowe dla racjonalnego rozpoznawania źródeł 
wiedzy i realizacji edukacji przekazującej dzieciom, młodzieży i dorosłym użyteczną 
wiedzę i umożliwiającej im nabywanie umiejętności inicjowania i wdrażania zmian 
społecznych poprzez bycie sprawczymi i aktywnymi członkami swoich społeczności i 
poczucia odpowiedzialności za wspólnotę globalną. Jesteśmy „globalizowani”, a bycie 
„zglobalizowanymi” oznacza niemal to samo dla wszystkich, których ten proces dotyka 
(Bauman, 2000), jednakże „skutki procesów globalizacyjnych nie wykazują powszech-
nie zakładanej jednorodności” (Bauman, 2000, s. 6). Analizując nierówności wynikające 
z globalnych zależności, odnoszące się do płaszczyzny politycznej, gospodarczej oraz 
do zróżnicowanych ścieżek rozwoju państw i regionów na różnych kontynentach (por. 
Baranowski, 2023), wynikających m.in. z polityki kolonialnej, postkolonialnej czy post 
zależności, dostrzegamy, że proces globalizacji przybiera różnorodne oblicza. Dla każdej 
społeczności, grupy czy jednostki stanowi inny rodzaj szansy bądź uwikłania, oraz rozu-
mienia i bycia sprawczym w różnych koncepcjach sprawiedliwości społecznej (Sensoy & 
DiAngelo, 2017).

Innym czynnikiem, który w istotny sposób wpływa na wyzwania związane z partycypa-
cją i sprawiedliwością społeczną jest znaczna dynamika procesów społecznych, kulturo-
wych, politycznych i ekonomicznych (Williams, 1999; Baranowski & Jabkowski, 2024). 
Procesy te modelują edukację, co niekiedy wymaga zmierzenia się z anachroniczną wie-
dzą, przestarzałym zapleczem, wyzwaniami systemowymi, brakiem społecznej zgody na 
zmiany czy brakiem politycznej otwartości na nowe możliwości, wyzwania i problemy. 
Innymi słowy, tradycyjne systemy edukacyjne i koncepcje szkolne nie nadążają za zmianą 
społeczną i postępem, bądź są hamowane lub wykorzystywane dla potrzeb politycznych 
czy mechanizmów globalnych zależności. Edukacja nie nadąża za dynamicznie rozwija-
jącymi się teoriami kształcenia i technologizacją nauczania (Klus-Stańska, 2021, s. 77). 
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Konieczność nieustannej aktualizacji wiedzy z różnych zakresów i dziedzin (np. polityki, 
biznesu, etyki, higieny pracy, informatyki, przyrody, muzyki czy mody), adekwatnych do 
przemian społecznych, politycznych i kulturowych oraz różnic w pojmowaniu i funkcjo-
nowaniu w czasie i miejscach na ziemi może stanowić istotna blokadę w tym zakresie.

Nie bez znaczenia pozostają wiedza, postawy i nastawienia nauczycieli oraz innych osób 
odpowiedzialnych za wdrażanie edukacji opartej na uwzględnieniu partycypacji i spra-
wiedliwości społecznej do szkolnej i pozaszkolnej praktyki. Dotyczy to nawet samej go-
towości do podjęcia tego typu problematyki w edukacji, w procesie nauczania. Badania 
pokazują, jak wiele trudności nastręcza zmiana myślenia o procesie edukacji (Wortham, 
2001). Dzieje się tak dlatego, że myślenie o partycypacji i sprawiedliwości społecznej jest 
niekiedy odseparowane przez podejścia, metody i treści towarzyszące procesowi szkol-
nego nauczania. Niekiedy same założenia edukacji szkolnej mogą być (i często są) inter-
pretowane przez pryzmat jednego słusznego kontekstu cywilizacyjnego, kulturowego i 
światopoglądowego w dyskursie władzy (Wolf, 1999; Giroux, 2018).

Kolejnym wymiarem rozpatrywania natury edukacji jest jej polityczne uwikłanie, które 
przebiega na kilku, wzajemnie powiązanych ze sobą, a niekiedy przenikających się płasz-
czyznach. Po pierwsze, edukacja jako wytwór polityczny nie jest niezależną hybrydą, lecz 
wynika z przyjętych pryncypiów politycznych i określonego systemu. Po drugie, dotyka 
zagadnień odnoszących się do polityk państwowych i międzynarodowych, co z punktu 
widzenia państw (które wszak określają, czego i jak obywatele mają się uczyć) może być 
niewygodne. Dobrym przykładem jest analiza sytuacji edukacyjnej państw określanych 
jako „rozwijające się” w kontekście kolonializmu i postkolonializmu oraz współczesnych 
polityk pomocowych (Zachara-Szymańska, 2023). Po trzecie, każda edukacja w dużej 
mierze jest finansowana z budżetu państw, a zatem jest politycznie uwikłana.

Stąd partycypacja i sprawiedliwość społeczna jawią się jako kategorie, które w krytycz-
nym podejściu rozwijają poczucie odpowiedzialności za bliższy i dalszy świat kultury i 
natury oraz wiedzę na temat podmiotowości i upodmiotowienia oraz szacunku dla przy-
rody, istot żywych i dziedzictwa niematerialnego. Partycypacja i sprawiedliwość społecz-
na w edukacji konsekwentnie opierają się na czterech podstawowych aspektach wiedzy i 
edukacji: uczyć się, aby wiedzieć, uczyć się, aby działać, uczyć się, aby żyć razem i uczyć 
się, aby być (Delors, 1998).

Sprawiedliwość społeczna w edukacji jest podstawą tego, czym jest dobra edukacja 
(Francis, Mills, & Lupton, 2017) i odnosi się do poszukiwania możliwości oferowania 
równego dostępu do edukacji oraz eliminacji barier, które mogą utrudniać uczącym się 
osiągnięcie ich pełnego potencjału. Koncepcja ta obejmuje równość dostępu do edu-
kacji, w tym wysokiej jakości edukacji, wsparcie dla uczniów z trudnościami w nauce; 
włączenie, co oznacza, że różnorodność kulturowa i indywidualne potrzeby uczniów po-
winny być uwzględniane w procesie nauczania; antydyskryminację  zarówno w polityce 
rekrutacyjnej, jak i w praktykach komunikacji, uczenia się i nauczania w szkołach (Car-
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lisle et al., 2006). Inne istotne czynniki to umożliwienie uczącym się rozwoju umiejęt-
ności, krytycznego myślenia, zdolności do rozwiązywania zróżnicowanych problemów 
oraz nabywanie umiejętności współpracy z otoczeniem, aby lepiej zrozumieć kontekst i 
potrzeby środowiska uczących się i nauczających.

W związku z tym, stałym obowiązkiem edukacji jest zapewnienie każdemu, kto jest czę-
ścią tego procesu, warunków niezbędnych do harmonijnego rozwoju (fizycznego, psy-
chicznego), kształcenie szacunku dla przyrody, innych ludzi i ich kultur poprzez uczenie 
się o dynamice świata przy jednoczesnym zachowaniu szacunku dla siebie i rodzimej 
kultury, a tym samym uwrażliwienie na środowisko i kształtowanie kompetencji spo-
łeczno-kulturowych i międzykulturowych w dobie transformacji (Markowska-Mani-
sta, 2019). Jednak u podstaw funkcjonujących systemów kształcenia znajduje się nie-
zmiennie perspektywa antropocentryczna, co oznacza, że już w punkcie wyjścia mamy 
do czynienia z tendencyjnymi założeniami, które warunkują nasz stosunek do szeroko 
rozumianego świata (ekocentryzm jest wciąż mało znanym i nieobecnym w epistemolo-
gicznych założeniach podejściem, por. Kopnina, 2013; Payne, 2010; Smith, 2019).

Podczas gdy mamy różne podejścia do budowania płaszczyzn równości i szacunku w 
konwencjonalnych strukturach programów nauczania, które opierają się na decyzjach 
edukacyjnych, społecznych i środowiskowych, potrzebujemy matryc i kompasów, które 
pozwoliłyby nam krytycznie dekonstruować treści, refleksyjnie orientować się w syste-
mowo dostarczanej wiedzy, uczestniczyć w tworzeniu tej wiedzy i refleksyjnie oraz od-
powiedzialnie poruszać się po politycznie i ideologicznie skonstruowanych programach 
nauczania. Niezbędne wydają się zatem podejścia, które są inkluzywne i uwzględniają 
udział różnych grup i różnych narracji oraz różnych źródeł wiedzy, metod i strategii 
komunikacji, pracy i współpracy. Takie podejścia mają społecznie krytyczną jakość, 
obejmującą grupy większościowe i mniejszościowe, które dekonstruują i są jednocze-
śnie konstruowane w danym kontekście, w społeczeństwie i środowisku. Jest to zatem 
transakcja wiązana—(współ)uczenie się poprzez działanie i współuczestnictwo na rzecz 
zmian społecznych w poszukiwaniu sprawiedliwości społecznej i równości w edukacji i 
poprzez nią (Markowska-Manista, 2023).

Refleksyjna potrzeba poszukiwania płaszczyzn partycypacji i sprawiedliwości społecznej 
w edukacji i poprzez edukację zapewnia uzasadnioną ścieżkę dotarcia do różnorodnych 
zasobów wiedzy, korzystania z różnych narzędzi i podejmowania działań, które dekon-
struują schematyczne praktyki, tak aby wiedza, z której korzystamy, była kontekstualna 
i zintegrowana ze świadomością granic ludzkiej ingerencji w środowisko naturalne oraz 
lokalne i globalne społeczeństwo, którego jesteśmy częścią.

Partycypacja społeczna ma kluczowe znaczenie dla rozwoju kultury praw człowieka, 
demokracji i praworządności (Michopoulou, 2023). Partycypacją określa się zdolność 
do uczestnictwa, działania, oddziaływania na świat i wprowadzania zmian (Baranow-
ski, 2021; Oswell, 2013). Zmiany te i oddziaływania nie dzieją się w próżni, lecz dotyczą 
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miejsc, przestrzeni, środowisk, w których na co dzień funkcjonują dzieci, młodzież i do-
rośli. Partycypacja opiera się na kilku kluczowych filarach. Pierwszym z nich jest osobi-
ste poczucie sprawczości i uczestnictwa, a więc wiara w zdolności do niezależnego dzia-
łania i dokonywania wyborów oraz wpływu. Drugi filar to społeczna przestrzeń, w której 
człowiek czując się bezpiecznie będzie miał rzeczywiste możliwości do bycia sprawczym. 
Trzeci filar to świadomość możliwości uczestnictwa i bycia sprawczym/sprawczą, które 
stają się siłą napędową do działania, zaś czwarty dotyczy interakcji i współdecydowania 
(Olejniczak, 2015), a więc zakłada włączenie. Partycypacja jest zatem „społecznie usy-
tuowaną zdolnością do działania” (Manyukhina & Wyse, 2021) i w kontekście edukacji 
oznacza poszanowanie prawa każdej osoby do podejmowania decyzji oraz inicjowania i 
kierowania własnym uczeniem się.

PARTYCYPACJA NA RZECZ SPRAWIEDLIWOŚCI SPOŁECZNEJ

Analizy płaszczyzn partycypacji i sprawiedliwości społecznej w edukacji i poprzez edu-
kację opierają się w niniejszym tekście na analizie wybranych publikacji dotyczących 
partycypacji społecznej, edukacji dla pokoju, edukacji na rzecz sprawiedliwości społecz-
nej, zrównoważonego rozwoju i edukacji równościowej związanej z nauczaniem w zróż-
nicowanych społeczeństwach.

Można dostrzec wiele zmian jakie zaszły w ostatniej dekadzie w kontekście dekonstruk-
cji i dekolonizacji myślenia, teorii i badania oraz wdrażania użytecznych praktyk w par-
tycypacji dzieci i młodzieży w zróżnicowanych kulturowo i społecznie lokalnych i glo-
balnych wymiarach. Partycypacja młodych ludzi w sprawach ich dotyczących to klucz 
do sprawczości i aktywizmu w procesach transformacji w społeczeństwach targanych 
kryzysami, reżimami, zmianami klimatycznymi, nierówności społecznymi i rasowymi 
czy radykalizacją i skutkami konfliktów zbrojnych. Partycypacja to jednocześnie tema-
tyka książki A Handbook of Children and Young People’s Participation Conversations for 
Transformational Change (Percy-Smith et al., 2023). Publikacja ta łączy dwa pola: ba-
dania i praktykę nakierowane na różne wymiary partycypacji dzieci i młodzieży jako 
równych, sprawczych i aktywnych obywateli w ich rodzinach, szkołach, grupach rówie-
śniczych i społecznościach oraz w wielokulturowym społeczeństwie globalnym. Badacze 
i praktycy kładą nacisk na zmieniające się kulturowo, społecznie i politycznie uwarun-
kowania uczestnictwa dzieci i młodzieży w społeczeństwach których są częścią, na osi 
przeszłość—teraźniejszość—przyszłość. Książka zbudowana jest z 33 rozdziałów. Auto-
rzy analizują tu partycypację dzieci w kontekście rozwoju transformacyjnego, uwarun-
kowania partycypacji młodzieży w różnych kontekstach i środowiskach, dyskursywne 
bariery dotyczące politycznego wpływu dzieci. Sekcję drugą tworzą teksty dotyczące 
m.in. rekonceptualizacji uczestnictwa dzieci na rzecz transformacyjnej zmiany w kon-
tekście szkolnym,  partnerstwa  międzypokoleniowego i osobistej transformacji dzieci, 
przezwyciężania spojrzenia dorosłych w badaniach partycypacyjnych z młodzieżą. Ba-
dacze analizują tutaj również transformacyjne ograniczenia w praktykach koprodukcji 
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z pracownikami socjalnymi i młodymi ludźmi, proces wspierania na bazie niezależnego 
rzecznictwa uczestnictwa dzieci i młodzieży z niepełnosprawnościami i ze złożonymi 
potrzebami komunikacyjnymi. W książce znajdują się również teksty na temat badań 
rówieśniczych, etyki i władzy w badaniach partycypacyjnych dotyczących dorosłych i 
dzieci oraz teksty nakierowane na uczenie się na podstawie doświadczeń czy metody 
uczenia tematów wrażliwych, realizacji badań wśród grup wrażliwych w dynamicznych 
kontekstach. Publikacja ma na celu uwypuklenie aspektów uczestnictwa doświadczanych 
przez różne grupy dzieci i młodzieży w relacji z dorosłymi, naświetlenia doświadczeń i 
perspektyw uczestnictwa grup, których uczestnictwo jest szczególnie trudne (uchodź-
cy i małoletni bez opieki, dzieci z niepełnosprawnościami, dzieci/młodzież w szerokim 
zakresie kontekstów). Konwersacyjny styl prezentowanych zagadnień uwypukla waż-
ność partycypacji dzieci i młodzieży w warunkach międzykulturowości, w kontekście 
wyzwań dla kultur, tożsamości oraz migracji (participation on the move) i transformacji 
społecznych.

EDUKACJA DLA POKOJU 

Przykłady dobrych praktyk odnoszących się do edukacji dla pokoju i sprawiedliwości 
społecznej można znaleźć m.in. w książce Peace Education. International Perspectives 
(Bajaj & Hantzopoulos, 2016). Przygotowana przez badaczy i praktyków głęboko zaan-
gażowanych w wysiłki na rzecz edukacji pokojowej w różnych kontekstach i lokalizacjach 
na całym świecie, książka przygląda się bliżej podstawowym koncepcjom i aktualnym 
trendom edukacji pokojowej. Podkreślając potrzebę nauczania o pokoju, a także naucza-
nia dla pokoju, autorzy oferują konkretne pomysły czytelnikom, którzy chcą zagłębić 
się w tę dziedzinę badań, szukając możliwości pracy i praktyki opartej na pedagogice 
krytycznej, edukacji praw człowieka, krytycznej teorii rasy i teoriach postkolonialnych. 
Autorzy, podążając za Paolo Freire (2003), opowiadają się za wzmocnieniem uczestnic-
twa i upodmiotowienia uczniów jako agentów transformacyjnej zmiany. Zaangażowa-
nie młodych ludzi w działania edukacyjne, które ich dotyczą, umożliwia aktywizację ich 
potencjału społecznego w środowisku i wykorzystanie zasobów działań indywidualnych 
i społecznych, a także kształtowanie kompetencji budowania pokoju w życiu codzien-
nym. Autentyczne angażowanie młodych ludzi z różnorodnym zestawem umiejętności 
jest ważne dla budowania ich poczucia odpowiedzialności za społeczność i środowisko 
(Hart, 2013).

Edukacja uczestnicząca oparta na krytycznej analizie dynamiki władzy i współzależności 
między różnymi czynnikami (rasa, klasa, płeć, specjalne potrzeby, orientacja seksualna, 
język, religia, położenie geograficzne i inne), jako formy stratyfikacji społecznej, pozwala 
na budowanie tożsamości w oparciu o szacunek dla grupy/grup, do której/do których 
należą uczniowie i do środowiska, które ich otacza i które współtworzą. Uzupełnia to 
kolejny element—edukacja na rzecz równości i różnorodności jako rozwój konkretnych 
umiejętności i biegłości w wykorzystywaniu wiedzy w promowaniu pokoju oraz budo-
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waniu postaw i zachowań niezbędnych do promowania niestosowania przemocy. Edu-
kacja na rzecz równości i różnorodności nie tylko rozwija konkretne umiejętności, ale 
także kształtuje postawy i wartości, które są niezbędne do budowania sprawiedliwych i 
pokojowych społeczeństw (Gross, 2017). 

Publikacja pokazuje, że środki masowego przekazu mogą być również wykorzystywane 
do wprowadzania pozytywnych zmian społecznych. Jednym z przykładów jest rozdział 
o podejściu do edukacji pokojowej na przykładzie Ulicy Sezamkowej (Subramanian et 
al., 2016), oparty na modelu budowania tolerancji, wzajemnego szacunku i zrozumienia 
wśród dzieci. Holistycznie zorientowane, skoncentrowane na dziecku podejście Sesame 
Workshop promuje wiedzę i umiejętności niezbędne do budowania refleksyjnych i empa-
tycznych postaw, rezyliencję i umiejętności pozytywnego współdziałania z innymi. Bu-
dując krytyczne myślenie, ma również na celu kształtowanie postaw dzieci, umożliwiając 
im kwestionowanie form przemocy strukturalnej i kulturowej oraz racjonalne podejście 
do rzeczywistości i poszukiwanie rozwiązań. Edukacja dla pokoju, oparta na przypadku 
Sesame Workshop, pozwala na rozwój i wyrażanie empatii, docenianie podobieństw i 
różnic, pokojowe rozwiązywanie konfliktów, współpracę i rozwój podstawowych umie-
jętności prospołecznych, których dzieci potrzebują w określonych kontekstach, zarówno 
po zakończeniu konfliktu, jak i w warunkach kruchego pokoju (Markowska-Manista, 
2023).

WIEDZA O ŚRODOWISKU NATURALNYM I NAUCZANIE NA RZECZ 
ZRÓWNOWAŻONEGO ROZWOJU

Innym ważnym i bardzo aktualnym tematem jest nauczanie na rzecz zrównoważonego 
rozwoju z uwzględnieniem nurtów ekopedagogiki i krytycznego podejścia do edukacji 
środowiskowej. 

Jego celem jest przygotowanie jednostek i grup do podejmowania świadomych decyzji 
w kontekście ochrony i respektowania środowiska naturalnego (Taylor, 2017) oraz spo-
łecznej sprawiedliwości i ekonomicznej odpowiedzialności. Ekopedagogika, skupiająca 
się na relacji między człowiekiem a naturą, promująca holistyczne zrozumienie ekosyste-
mów oraz krytyczne podejście do edukacji środowiskowej odgrywa tu istotną rolę, gdyż 
kształtuje podejścia do nauczania i uczenia się zachęcające do aktywnego zaangażowania 
w działania na rzecz ochrony środowiska. Podejścia te uwzględniając aspekty ekologicz-
ne, społeczne, kulturowe, etyczne i ekonomiczne, uświadamiają, że wszystkie elementy 
są ze sobą powiązane.

W książce Ecopedagogy: Critical environmental teaching for planetary justice and glo-
bal sustainable development (Misiaszek, 2020), ekopedagogika przedstawiona jest jako 
edukacja do odczytywania (mądrego rozumienia) i ponownego odczytywania ludzkich 
aktów przemocy środowiskowej oraz jako proces, który opiera się na krytycznym my-
śleniu i zdolności ludzi do transformacji i dekonstrukcji. Autor koncentruje się na zro-
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zumieniu powiązań między ludzkimi aktami przemocy środowiskowej a aktami prze-
mocy społecznej, które powodują niesprawiedliwość, dalszą przemoc, dominację, ucisk 
i niezrównoważony rozwój planety. Jednocześnie ukazuje wyzwania i sytuacje graniczne 
dla ekopedagogiki od strony postprawdy i Celów Zrównoważonego Rozwoju (Misia-
szek, 2020). Celem edukacyjnym ekopedagogiki, jak podkreśla autor, jest konstruowanie 
uczenia się ze zwiększoną sprawiedliwością społeczną i środowiskową (Misiaszek, 2020). 
Jest to ważne ze względu na potrzebę wdrożenia krytycznego nauczania, dekolonialnego 
odczytania procesów rozwoju poprzez różne epistemologie i metodologie (Grosfoguel, 
2007) oraz badań poprzez problematyzowanie przyczyn przemocy społeczno-środowi-
skowej, w tym opresyjnych procesów globalizacji i triadycznych konstrukcji obywatel-
stwa, rozwoju i ekonomii. W tym względzie kluczowe wydaje się kształtowanie postaw 
proekologicznych i etyki odpowiedzialności za planetę w oparciu o kształtowanie kry-
tycznego myślenia i refleksji nad rolą człowieka w świecie.

W książce Teaching in Unequal Societies (Russon et al., 2020), autorzy omawiają kwe-
stie nauczania w kontekście różnorodności oraz pluralizmu, a także analizują nierów-
ności w świetle radykalnej różnorodności, zwłaszcza w zakresie edukacji ekologicznej w 
szkołach (Lama, 2020). Z perspektywy historycznej, społecznej i kulturowej, badają, jak 
dziedziczone nierówności kastowe i rasowe wpływają na dynamikę w klasie, w tym re-
lacje między uczniami, nauczycielami, instytucjami, środowiskiem i systemem edukacji. 
Podkreślają również problem instrumentalizacji i kapitalizacji edukacji, marginalizację 
i niedocenienie zawodu nauczyciela oraz schematyczne postrzeganie uczestników pro-
cesu uczenia się jako transakcji dotyczącej klientów czy konsumentów wiedzy (George, 
2020). Takie podejście kontrastuje z podejściem opartym na refleksyjnym i krytycznym 
myśleniu, które ma na celu upodmiotowienie i włączenie w proces edukacyjny w nurcie 
emancypacji kultury szkoły (Czerepaniak-Walczak, 2018) i przeciwdziałania opresyjno-
ści w oparciu o świat doświadczenia i krytycznej wykładni codzienności (Freire, 2003). 
Nauczanie w społeczeństwach z nierównościami społecznymi wymaga zatem wielo-
aspektowego podejścia, które uwzględniałoby żywe doświadczenie codzienności (Freire, 
1987), różnorodność potrzeb nauczających i uczących w danym kontekście oraz dążyło-
by do stworzenia bardziej sprawiedliwego środowiska edukacyjnego uwzględniającego 
wartość społecznej partycypacji osób je stanowiących.

ZAKOŃCZENIE

Badanie i odkrywanie płaszczyzn partycypacji i sprawiedliwości społecznej w edukacji 
i poprzez edukację jest bogatym obszarem zadań i wyzwań odnoszącym się do wzajem-
nego szacunku i zrozumienia w różnorodności i dla różnorodności. Stąd podejmowanie 
prakseologicznych działań na rzecz inicjowania partycypacji i wzmacniania świadomo-
ści sprawiedliwości społecznej we wspólnocie uczących się i nauczających, wydaje się 
kluczowe w obszarze udostępniania wiedzy i kształtowania kompetencji w wielopozio-
mowym procesie edukacji domu, szkoły, grup rówieśniczych, środowiska lokalnego, jak 
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też mediów. Tego typu działania w świecie polaryzacji, niestabilności, eskalacji napięć i 
nacjonalizmów pojawiających się w społeczeństwie w momencie, kiedy wiedza kształ-
tująca postawy nie jest upowszechniona w przestrzeni społecznej, bądź pozostaje ar-
chaiczna, wydają się dziś niezbędne. Nieodzowna wydaje się więc nowa jakość edukacji, 
kształtującej kompetencje i umiejętności jednostek i społeczności na rzecz społecznego 
zaangażowania, która będzie respektować nie tylko prawa człowieka, ale szacunek dla 
natury (Emina, 2023).

Kształtowanie kompetencji krytycznego i refleksyjnego myślenia, budowania pokoju 
i rozumienia społecznych aspektów bycia częścią społeczeństwa i natury opiera się na 
filarach (współ)uczenia się poprzez działanie i współuczestnictwo w zmianie społecz-
nej w poszukiwaniu sprawiedliwości społecznej (ludzkiej i planetarnej) oraz równości 
w edukacji i poprzez edukację. Przytoczone powyżej publikacje wskazują, w jaki sposób 
partycypacja społeczna, edukacja dla pokoju, ekopedagogika i edukacja na rzecz zrów-
noważonego rozwoju mogą być wdrażane w programach nauczania i w praktyce życia 
codziennego, biorąc pod uwagę perspektywy kontekstów czasu, miejsca i przestrzeni 
oraz odnosząc je do źródeł wiedzy i dekonstrukcji wiedzy tak lokalnej jak i globalnej. 
Kwestią, na którą warto zwrócić uwagę, jest to, jak w obliczu ciągłych zmian społecz-
nych, politycznych i kulturowych realizować zadanie edukowania dla rozumienia, od-
krywania i poszukiwania poprzez partycypację na rzecz sprawiedliwości społecznej. Tu 
należy postawić pytanie o efektywną edukację, która w obliczu i pomimo różnic, umożli-
wiłaby zmianę społeczną opartą na sprawiedliwości społecznej, prowadzącą w kierunku 
transformacji jednostek i społeczeństw (Evanoff, 2010), a także dobrostanu środowiska i 
zrównoważonego rozwoju planety.
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Participation and social justice: Key categories in education, for educa-
tion, through education

ABSTRACT: Participation and social justice are essential categories in education, play-
ing a critical role in promoting human rights at both local and global levels. These cat-
egories pertain to diversity, equality, and social inclusion, serving as a foundation for 
addressing contemporary challenges such as climate change, migration, and conflicts 
rooted in social, political, and religious dimensions. Education acts as a transformative 
tool, enabling individuals to acquire knowledge and skills necessary to initiate social 
change and develop responsibility for the global community. At the same time, global-
ization processes and structural inequalities complicate the implementation of these 
values. Dynamic social, political, and cultural changes demand continuous adaptation 
and openness from education, which often encounters systemic resistance and outdated 
teaching approaches. Inclusive strategies that consider diverse narratives, social groups, 
and interdisciplinary methods are of utmost importance. Thus, education becomes a tool 
of social justice, fostering reflection, participation, and critical thinking in the process of 
transforming individuals and societies.
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