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STRESZCZENIE: Partycypacja i sprawiedliwo$¢ spoteczna to kluczowe kategorie w
edukacji, odgrywajace istotng role¢ w promowaniu praw czlowieka na poziomie loka-
Inym i globalnym. Kategorie te odnosza si¢ do réznorodnosci, réwnosci oraz inkluzji
spolecznej, bedac fundamentem odpowiedzi na wspoélczesne wyzwania, takie jak zmia-
ny klimatyczne, migracje czy konflikty o podlozu spolecznym, politycznym i religi-
jnym. Edukacja pelni tutaj role narzedzia transformacyjnego, umozliwiajac jednostkom
zdobywanie wiedzy i umiejetnosci potrzebnych do inicjowania zmian spotecznych oraz
rozwijania odpowiedzialnosci za wspdlnote globalng. Jednoczesnie procesy globalizacji
i nieréwnosci strukturalne komplikuja wdrazanie tych warto$ci. Dynamiczne zmiany
spoleczne, polityczne i kulturowe wymagaja od edukacji ciaglej adaptacji i otwartosci,
jednak czesto napotykajg na opor systemowy oraz anachroniczne podejscie do naucza-
nia. Kluczowe znaczenie majg inkluzywne strategie, ktore uwzgledniajg rézne narrac-
je, grupy spoteczne oraz interdyscyplinarne podejscia. W ten sposob edukacja staje si¢
narzedziem sprawiedliwosci spolecznej, wspierajac refleksyjnos¢, wspotuczestnictwo i
krytyczne myslenie w procesie transformacji jednostek i spoteczenstw.
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WSTEP

artycypacja i sprawiedliwos¢ spoteczna to interdyscyplinarne kategorie, ktére maja

kluczowe znaczenie dla praw czlowieka i jego stosunku do $wiata natury zaréwno
w kontekscie lokalnym, jak i globalnym. Odnoszg si¢ one do réznorodnosci, wielosci
i niepewnej réwnosci w zyciu spotecznym. Kategorie te s3 obecne wsréd tak zwanych
wspolczesnych tematéw i badan wrazliwych (Liamputtong, 2007; Luce, 2019). Obejmuja
one zwigzek miedzy badaniami istotnymi spolecznie a kwestiami wladzy spolecznej i
politycznej, potencjalne implikacje, jakie badanie wrazliwych tematéw moze mie¢ dla
badaczy i $wiata, problemy etyczno-moralne inherentne w relacjach migdzy badaczami
a badanymi (Lee, 1993). Tematy te, jawigc si¢ jako obcigzajace, wymagajace, kontrower-
syjne czy skomplikowane zawieraja w sobie trudng wiedze¢ na temat wyzwan do jakich
zaliczy¢ nalezy zdrowie psychiczne, choroby cywilizacyjne, zmiany klimatyczne, prawa
i wolnosci cztowieka, procesy migracji i mobilnosci, konflikty o podlozu politycznym,
spolecznym, kulturowym i religijnym (Luce, 2019). W $wiecie pelnym nieréwnosci i kry-
zysow oraz dysproporcji w dostepie do—juz sam termin jest problematyczny—,,zrow-
nowazonego rozwoju” sg to kategorie kluczowe dla racjonalnego rozpoznawania zrodet
wiedzy i realizacji edukacji przekazujacej dzieciom, mlodziezy i dorostym uzyteczng
spolecznych poprzez bycie sprawczymi i aktywnymi czlonkami swoich spotecznosci i
poczucia odpowiedzialno$ci za wspolnote globalng. Jestesmy ,,globalizowani”, a bycie
»zglobalizowanymi” oznacza niemal to samo dla wszystkich, ktérych ten proces dotyka
(Bauman, 2000), jednakze ,,skutki proceséw globalizacyjnych nie wykazujg powszech-
nie zakladanej jednorodnos$ci” (Bauman, 2000, s. 6). Analizujgc nieréwnosci wynikajace
z globalnych zaleznosci, odnoszace si¢ do plaszczyzny politycznej, gospodarczej oraz
do zréznicowanych $ciezek rozwoju panstw i regionéw na réznych kontynentach (por.
Baranowski, 2023), wynikajacych m.in. z polityki kolonialnej, postkolonialnej czy post
zalezno$ci, dostrzegamy, ze proces globalizacji przybiera réznorodne oblicza. Dla kazdej
spotecznosci, grupy czy jednostki stanowi inny rodzaj szansy badz uwiklania, oraz rozu-
mienia i bycia sprawczym w roznych koncepcjach sprawiedliwosci spotecznej (Sensoy &
DiAngelo, 2017).

Innym czynnikiem, ktéry w istotny sposob wptywa na wyzwania zwigzane z partycypa-
cja i sprawiedliwoscia spoteczng jest znaczna dynamika procesow spolecznych, kulturo-
wych, politycznych i ekonomicznych (Williams, 1999; Baranowski & Jabkowski, 2024).
Procesy te modelujg edukacje, co niekiedy wymaga zmierzenia si¢ z anachroniczng wie-
dza, przestarzalym zapleczem, wyzwaniami systemowymi, brakiem spotecznej zgody na
zmiany czy brakiem politycznej otwartosci na nowe mozliwosci, wyzwania i problemy.
Innymi stowy, tradycyjne systemy edukacyjne i koncepcje szkolne nie nadazajg za zmiana
spoleczng i postepem, badz s3 hamowane lub wykorzystywane dla potrzeb politycznych
czy mechanizméw globalnych zaleznosci. Edukacja nie nadaza za dynamicznie rozwija-
jacymi sie teoriami ksztalcenia i technologizacjg nauczania (Klus-Stanska, 2021, s. 77).
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Konieczno$¢ nieustannej aktualizacji wiedzy z réznych zakreséw i dziedzin (np. polityki,
biznesu, etyki, higieny pracy, informatyki, przyrody, muzyki czy mody), adekwatnych do
przemian spolecznych, politycznych i kulturowych oraz réznic w pojmowaniu i funkcjo-
nowaniu w czasie i miejscach na ziemi moze stanowic istotna blokade w tym zakresie.

Nie bez znaczenia pozostajg wiedza, postawy i nastawienia nauczycieli oraz innych os6b
odpowiedzialnych za wdrazanie edukacji opartej na uwzglednieniu partycypacji i spra-
wiedliwosci spolecznej do szkolnej i pozaszkolnej praktyki. Dotyczy to nawet samej go-
towosci do podjecia tego typu problematyki w edukacji, w procesie nauczania. Badania
pokazuja, jak wiele trudno$ci nastrecza zmiana myslenia o procesie edukacji (Wortham,
2001). Dzieje sie tak dlatego, ze myslenie o partycypacji i sprawiedliwosci spolecznej jest
niekiedy odseparowane przez podejicia, metody i tresci towarzyszace procesowi szkol-
nego nauczania. Niekiedy same zalozenia edukacji szkolnej moga by¢ (i czesto s3) inter-
pretowane przez pryzmat jednego slusznego kontekstu cywilizacyjnego, kulturowego i
$wiatopogladowego w dyskursie wladzy (Wolf, 1999; Giroux, 2018).

Kolejnym wymiarem rozpatrywania natury edukacji jest jej polityczne uwiklanie, ktore
przebiega na kilku, wzajemnie powigzanych ze sobg, a niekiedy przenikajacych sie ptasz-
czyznach. Po pierwsze, edukacja jako wytwdr polityczny nie jest niezalezng hybryda, lecz
wynika z przyjetych pryncypiéw politycznych i okreslonego systemu. Po drugie, dotyka
zagadnien odnoszacych sie do polityk panstwowych i miedzynarodowych, co z punktu
widzenia panstw (ktore wszak okreslajg, czego i jak obywatele maja sie uczy¢) moze by¢
niewygodne. Dobrym przyktadem jest analiza sytuacji edukacyjnej panstw okreslanych
jako ,,rozwijajace si¢” w kontekscie kolonializmu i postkolonializmu oraz wspdtczesnych
polityk pomocowych (Zachara-Szymanska, 2023). Po trzecie, kazda edukacja w duzej
mierze jest finansowana z budzetu panstw, a zatem jest politycznie uwiktana.

Stad partycypacja i sprawiedliwo$¢ spoleczna jawig sie jako kategorie, ktére w krytycz-
nym podejsciu rozwijaja poczucie odpowiedzialnosci za blizszy i dalszy $wiat kultury i
natury oraz wiedze na temat podmiotowosci i upodmiotowienia oraz szacunku dla przy-
rody, istot zywych i dziedzictwa niematerialnego. Partycypacja i sprawiedliwos¢ spotecz-
na w edukacji konsekwentnie opierajg sie na czterech podstawowych aspektach wiedzy i
edukacji: uczy¢ sie, aby wiedzie¢, uczy¢ sie, aby dziata¢, uczy¢ sie, aby zy¢ razem i uczy¢
sie, aby by¢ (Delors, 1998).

Sprawiedliwo$¢ spoleczna w edukacji jest podstawa tego, czym jest dobra edukacja
(Francis, Mills, & Lupton, 2017) i odnosi sie¢ do poszukiwania mozliwo$ci oferowania
réwnego dostepu do edukacji oraz eliminacji barier, ktére moga utrudnia¢ uczacym sig
osiggniecie ich pelnego potencjalu. Koncepcja ta obejmuje réwnos¢ dostepu do edu-
kacji, w tym wysokiej jakosci edukacji, wsparcie dla uczniéw z trudnosciami w nauce;
wlaczenie, co oznacza, ze r6znorodnos$¢ kulturowa i indywidualne potrzeby uczniéw po-
winny by¢ uwzgledniane w procesie nauczania; antydyskryminacje zarowno w polityce
rekrutacyjnej, jak i w praktykach komunikacji, uczenia si¢ i nauczania w szkotach (Car-



10 PRZEGLAD KRYTYCZNY 2024 / VOL. 6, NO. 2.

lisle et al., 2006). Inne istotne czynniki to umozliwienie uczacym sie¢ rozwoju umiejet-
nosci, krytycznego myslenia, zdolnosci do rozwigzywania zréznicowanych problemow
oraz nabywanie umiejetnosci wspolpracy z otoczeniem, aby lepiej zrozumie¢ kontekst i
potrzeby srodowiska uczacych si¢ i nauczajacych.

W zwigzku z tym, stalym obowigzkiem edukacji jest zapewnienie kazdemu, kto jest cze-
$cig tego procesu, warunkéw niezbednych do harmonijnego rozwoju (fizycznego, psy-
chicznego), ksztalcenie szacunku dla przyrody, innych ludzi i ich kultur poprzez uczenie
sie o dynamice $wiata przy jednoczesnym zachowaniu szacunku dla siebie i rodzimej
kultury, a tym samym uwrazliwienie na $rodowisko i ksztaltowanie kompetencji spo-
leczno-kulturowych i miedzykulturowych w dobie transformacji (Markowska-Mani-
sta, 2019). Jednak u podstaw funkcjonujacych systemow ksztalcenia znajduje si¢ nie-
zmiennie perspektywa antropocentryczna, co oznacza, Ze juz w punkcie wyjscia mamy
do czynienia z tendencyjnymi zalozeniami, ktore warunkuja nasz stosunek do szeroko
rozumianego $wiata (ekocentryzm jest wcigz malo znanym i nieobecnym w epistemolo-
gicznych zalozeniach podej$ciem, por. Kopnina, 2013; Payne, 2010; Smith, 2019).

Podczas gdy mamy rézne podejscia do budowania plaszczyzn réwnosci i szacunku w
konwencjonalnych strukturach programdéw nauczania, ktére opierajg si¢ na decyzjach
edukacyjnych, spolecznych i srodowiskowych, potrzebujemy matryc i kompaséw, ktore
pozwolityby nam krytycznie dekonstruowac tresci, refleksyjnie orientowac si¢ w syste-
mowo dostarczanej wiedzy, uczestniczy¢é w tworzeniu tej wiedzy i refleksyjnie oraz od-
powiedzialnie poruszac si¢ po politycznie i ideologicznie skonstruowanych programach
nauczania. Niezbedne wydaja sie zatem podejscia, ktore sg inkluzywne i uwzgledniaja
udzial réznych grup i réznych narracji oraz réznych zrédel wiedzy, metod i strategii
komunikacji, pracy i wspdtpracy. Takie podejscia maja spotecznie krytyczng jakos¢,
obejmujaca grupy wiekszosciowe i mniejszosciowe, ktére dekonstruujg i sg jednocze-
$nie konstruowane w danym kontekscie, w spoteczenstwie i sSrodowisku. Jest to zatem
transakcja wigzana—(wspdl)uczenie si¢ poprzez dziatanie i wspoluczestnictwo na rzecz
zmian spotecznych w poszukiwaniu sprawiedliwosci spotecznej i rownosci w edukaciji i
poprzez nig (Markowska-Manista, 2023).

Refleksyjna potrzeba poszukiwania plaszczyzn partycypacji i sprawiedliwosci spotecznej
w edukacji i poprzez edukacj¢ zapewnia uzasadniong $ciezke dotarcia do réznorodnych
zasobow wiedzy, korzystania z réznych narzedzi i podejmowania dziatan, ktére dekon-
struuja schematyczne praktyki, tak aby wiedza, z ktorej korzystamy, byla kontekstualna
i zintegrowana ze swiadomoscig granic ludzkiej ingerencji w srodowisko naturalne oraz
lokalne i globalne spoteczenstwo, ktdrego jestesmy czescia.

Partycypacja spoleczna ma kluczowe znaczenie dla rozwoju kultury praw czlowieka,
demokracji i praworzadnosci (Michopoulou, 2023). Partycypacjg okresla si¢ zdolno$¢
do uczestnictwa, dzialania, oddzialywania na $wiat i wprowadzania zmian (Baranow-
ski, 2021; Oswell, 2013). Zmiany te i oddzialywania nie dziejg sie¢ w prdzni, lecz dotycza
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miejsc, przestrzeni, Srodowisk, w ktérych na co dzien funkcjonuja dzieci, mtodziez i do-
ro$li. Partycypacja opiera si¢ na kilku kluczowych filarach. Pierwszym z nich jest osobi-
ste poczucie sprawczosci i uczestnictwa, a wiec wiara w zdolnosci do niezaleznego dzia-
tania i dokonywania wyboréw oraz wptywu. Drugi filar to spoleczna przestrzen, w ktdrej
czlowiek czujac si¢ bezpiecznie bedzie mial rzeczywiste mozliwosci do bycia sprawczym.
Trzeci filar to $wiadomos$¢ mozliwosci uczestnictwa i bycia sprawczym/sprawczg, ktore
staja si¢ sita napedowy do dzialania, za$ czwarty dotyczy interakeji i wspdétdecydowania
(Olejniczak, 2015), a wiec zaklada wlaczenie. Partycypacja jest zatem ,spolecznie usy-
tuowang zdolnoscig do dziatania” (Manyukhina & Wyse, 2021) i w kontek$cie edukacji
oznacza poszanowanie prawa kazdej osoby do podejmowania decyzji oraz inicjowania i
kierowania wlasnym uczeniem sie.

PARTYCYPACJA NA RZECZ SPRAWIEDLIWOSCI SPOLECZNE]

Analizy plaszczyzn partycypacji i sprawiedliwosci spotecznej w edukacji i poprzez edu-
kacje opierajg si¢ w niniejszym tekscie na analizie wybranych publikacji dotyczacych
partycypacji spotecznej, edukacji dla pokoju, edukacji na rzecz sprawiedliwosci spotecz-
nej, zrownowazonego rozwoju i edukacji rownosciowej zwigzanej z nauczaniem w zroz-
nicowanych spoteczenstwach.

Mozna dostrzec wiele zmian jakie zaszty w ostatniej dekadzie w kontekscie dekonstruk-
cji i dekolonizacji myslenia, teorii i badania oraz wdrazania uzytecznych praktyk w par-
tycypacji dzieci i mlodziezy w zréznicowanych kulturowo i spotecznie lokalnych i glo-
balnych wymiarach. Partycypacja miodych ludzi w sprawach ich dotyczacych to klucz
do sprawczosci i aktywizmu w procesach transformacji w spoteczenstwach targanych
kryzysami, rezimami, zmianami klimatycznymi, nieréwnosci spolecznymi i rasowymi
czy radykalizacjg i skutkami konfliktéw zbrojnych. Partycypacja to jednoczes$nie tema-
tyka ksigzki A Handbook of Children and Young People’s Participation Conversations for
Transformational Change (Percy-Smith et al., 2023). Publikacja ta taczy dwa pola: ba-
dania i praktyke nakierowane na rézne wymiary partycypacji dzieci i mlodziezy jako
réwnych, sprawczych i aktywnych obywateli w ich rodzinach, szkolach, grupach réwie-
$niczych i spolecznosciach oraz w wielokulturowym spoteczenstwie globalnym. Badacze
i praktycy kladg nacisk na zmieniajace si¢ kulturowo, spotecznie i politycznie uwarun-
kowania uczestnictwa dzieci i mlodziezy w spoleczenstwach ktorych sg czescig, na osi
przeszlo§¢—terazniejszo$¢—przyszlos¢. Ksigzka zbudowana jest z 33 rozdziatow. Auto-
rzy analizuja tu partycypacje dzieci w kontekscie rozwoju transformacyjnego, uwarun-
kowania partycypacji mlodziezy w réznych kontekstach i srodowiskach, dyskursywne
bariery dotyczace politycznego wplywu dzieci. Sekcje drugg tworza teksty dotyczace
m.in. rekonceptualizacji uczestnictwa dzieci na rzecz transformacyjnej zmiany w kon-
tekécie szkolnym, partnerstwa miedzypokoleniowego i osobistej transformacji dzieci,
przezwyciezania spojrzenia dorostych w badaniach partycypacyjnych z mlodzieza. Ba-
dacze analizujg tutaj réwniez transformacyjne ograniczenia w praktykach koprodukeji
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z pracownikami socjalnymi i mlodymi ludzmi, proces wspierania na bazie niezaleznego
rzecznictwa uczestnictwa dzieci i mlodziezy z niepelnosprawnosciami i ze ztozonymi
potrzebami komunikacyjnymi. W ksigzce znajdujg si¢ réwniez teksty na temat badan
réwiesniczych, etyki i wltadzy w badaniach partycypacyjnych dotyczacych dorostych i
dzieci oraz teksty nakierowane na uczenie si¢ na podstawie doswiadczen czy metody
uczenia tematéw wrazliwych, realizacji badan wéréd grup wrazliwych w dynamicznych
kontekstach. Publikacja ma na celu uwypuklenie aspektow uczestnictwa doswiadczanych
przez rozne grupy dzieci i mlodziezy w relacji z dorostymi, naswietlenia doswiadczen i
perspektyw uczestnictwa grup, ktoérych uczestnictwo jest szczegdlnie trudne (uchodz-
cy i maloletni bez opieki, dzieci z niepelnosprawnos$ciami, dzieci/mtodziez w szerokim
zakresie kontekstow). Konwersacyjny styl prezentowanych zagadnien uwypukla waz-
nos$¢ partycypacji dzieci i mlodziezy w warunkach miedzykulturowosci, w kontekscie
wyzwan dla kultur, tozsamosci oraz migracji (participation on the move) i transformacji
spotecznych.

EDUKACJA DLA POKOJU

Przyklady dobrych praktyk odnoszacych sie do edukacji dla pokoju i sprawiedliwosci
spolecznej mozna znalez¢ m.in. w ksigzce Peace Education. International Perspectives
(Bajaj & Hantzopoulos, 2016). Przygotowana przez badaczy i praktykéw glteboko zaan-
gazowanych w wysilki na rzecz edukacji pokojowej w réznych kontekstach i lokalizacjach
na calym $wiecie, ksigzka przyglada si¢ blizej podstawowym koncepcjom i aktualnym
trendom edukacji pokojowej. Podkreslajac potrzebe nauczania o pokoju, a takze naucza-
nia dla pokoju, autorzy oferujg konkretne pomysty czytelnikom, ktoérzy chcg zaglebi¢
sie w te dziedzing badan, szukajac mozliwosci pracy i praktyki opartej na pedagogice
krytycznej, edukacji praw czlowieka, krytycznej teorii rasy i teoriach postkolonialnych.
Autorzy, podazajac za Paolo Freire (2003), opowiadajg si¢ za wzmocnieniem uczestnic-
twa i upodmiotowienia uczniéow jako agentéw transformacyjnej zmiany. Zaangazowa-
nie mlodych ludzi w dziatania edukacyjne, ktére ich dotyczg, umozliwia aktywizacje ich
potencjatu spolecznego w srodowisku i wykorzystanie zasobdw dzialan indywidualnych
i spolecznych, a takze ksztaltowanie kompetencji budowania pokoju w Zyciu codzien-
nym. Autentyczne angazowanie mlodych ludzi z réznorodnym zestawem umiejetnosci
jest wazne dla budowania ich poczucia odpowiedzialnosci za spotecznos¢ i srodowisko
(Hart, 2013).

Edukacja uczestniczaca oparta na krytycznej analizie dynamiki wtadzy i wspétzaleznosci
miedzy réznymi czynnikami (rasa, klasa, ple¢, specjalne potrzeby, orientacja seksualna,
jezyk, religia, potozenie geograficzne i inne), jako formy stratyfikacji spolecznej, pozwala
na budowanie tozsamos$ci w oparciu o szacunek dla grupy/grup, do ktérej/do ktérych
nalezg uczniowie i do srodowiska, ktére ich otacza i ktore wspottworzg. Uzupetnia to
kolejny element—edukacja na rzecz réwnosci i r6znorodnosci jako rozwdj konkretnych
umiejetnosci i bieglosci w wykorzystywaniu wiedzy w promowaniu pokoju oraz budo-
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waniu postaw i zachowan niezbednych do promowania niestosowania przemocy. Edu-
kacja na rzecz réwnosci i réznorodnosci nie tylko rozwija konkretne umiejetnosci, ale
takze ksztaltuje postawy i wartosci, ktdre sg niezbedne do budowania sprawiedliwych i
pokojowych spoleczenstw (Gross, 2017).

Publikacja pokazuje, ze srodki masowego przekazu mogg by¢ réwniez wykorzystywane
do wprowadzania pozytywnych zmian spotecznych. Jednym z przykladéw jest rozdziat
o podejsciu do edukacji pokojowej na przyktadzie Ulicy Sezamkowej (Subramanian et
al., 2016), oparty na modelu budowania tolerancji, wzajemnego szacunku i zrozumienia
wsrod dzieci. Holistycznie zorientowane, skoncentrowane na dziecku podejscie Sesame
Workshop promuje wiedze i umiejetnosci niezbedne do budowania refleksyjnych i empa-
tycznych postaw, rezyliencje i umiejetnosci pozytywnego wspoétdziatania z innymi. Bu-
dujac krytyczne myslenie, ma réwniez na celu ksztalttowanie postaw dzieci, umozliwiajac
im kwestionowanie form przemocy strukturalnej i kulturowej oraz racjonalne podejscie
do rzeczywistosci i poszukiwanie rozwigzan. Edukacja dla pokoju, oparta na przypadku
Sesame Workshop, pozwala na rozwdj i wyrazanie empatii, docenianie podobienstw i
réznic, pokojowe rozwigzywanie konfliktow, wspoétprace i rozwoj podstawowych umie-
jetnosci prospolecznych, ktérych dzieci potrzebujg w okreslonych kontekstach, zaréwno
po zakonczeniu konfliktu, jak i w warunkach kruchego pokoju (Markowska-Manista,
2023).

WIEDZA O SRODOWISKU NATURALNYM I NAUCZANIE NA RZECZ
ZROWNOWAZONEGO ROZWOJU

Innym waznym i bardzo aktualnym tematem jest nauczanie na rzecz zréwnowazonego
rozwoju z uwzglednieniem nurtéow ekopedagogiki i krytycznego podejscia do edukacji
srodowiskowej.

Jego celem jest przygotowanie jednostek i grup do podejmowania §wiadomych decyzji
w kontekscie ochrony i respektowania srodowiska naturalnego (Taylor, 2017) oraz spo-
tecznej sprawiedliwosci i ekonomicznej odpowiedzialnosci. Ekopedagogika, skupiajgca
sie na relacji miedzy czlowiekiem a naturg, promujaca holistyczne zrozumienie ekosyste-
mow oraz krytyczne podejsicie do edukacji srodowiskowej odgrywa tu istotng role, gdyz
ksztaltuje podejscia do nauczania i uczenia si¢ zachecajace do aktywnego zaangazowania
w dzialania na rzecz ochrony srodowiska. Podejscia te uwzgledniajac aspekty ekologicz-
ne, spoteczne, kulturowe, etyczne i ekonomiczne, u§wiadamiaja, ze wszystkie elementy
s3 ze sobg powigzane.

W ksigzce Ecopedagogy: Critical environmental teaching for planetary justice and glo-
bal sustainable development (Misiaszek, 2020), ekopedagogika przedstawiona jest jako
edukacja do odczytywania (madrego rozumienia) i ponownego odczytywania ludzkich
aktéw przemocy $rodowiskowej oraz jako proces, ktory opiera si¢ na krytycznym my-
$leniu i zdolnosci ludzi do transformacji i dekonstrukcji. Autor koncentruje si¢ na zro-
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zumieniu powigzan miedzy ludzkimi aktami przemocy $rodowiskowej a aktami prze-
mocy spolecznej, ktére powodujg niesprawiedliwos¢, dalszg przemoc, dominacje, ucisk
i niezrownowazony rozwdj planety. Jednoczesnie ukazuje wyzwania i sytuacje graniczne
dla ekopedagogiki od strony postprawdy i Celow Zréwnowazonego Rozwoju (Misia-
szek, 2020). Celem edukacyjnym ekopedagogiki, jak podkresla autor, jest konstruowanie
uczenia si¢ ze zwiekszong sprawiedliwoscig spoleczng i srodowiskowa (Misiaszek, 2020).
Jest to wazne ze wzgledu na potrzebe wdrozenia krytycznego nauczania, dekolonialnego
odczytania proceséw rozwoju poprzez rozne epistemologie i metodologie (Grosfoguel,
2007) oraz badan poprzez problematyzowanie przyczyn przemocy spoteczno-srodowi-
skowej, w tym opresyjnych proceséw globalizacji i triadycznych konstrukcji obywatel-
stwa, rozwoju i ekonomii. W tym wzgledzie kluczowe wydaje si¢ ksztaltowanie postaw
proekologicznych i etyki odpowiedzialnosci za planete w oparciu o ksztaltowanie kry-
tycznego myslenia i refleksji nad rola czlowieka w $wiecie.

W ksigzce Teaching in Unequal Societies (Russon et al., 2020), autorzy omawiajg kwe-
stie nauczania w kontekscie réznorodnosci oraz pluralizmu, a takze analizujg nieréw-
nos$ci w $wietle radykalnej r6znorodnosci, zwlaszcza w zakresie edukacji ekologicznej w
szkotach (Lama, 2020). Z perspektywy historycznej, spotecznej i kulturowej, badaja, jak
dziedziczone nieréwnosci kastowe i rasowe wplywaja na dynamike w klasie, w tym re-
lacje miedzy uczniami, nauczycielami, instytucjami, Srodowiskiem i systemem edukacji.
Podkreslajg réwniez problem instrumentalizacji i kapitalizacji edukacji, marginalizacje
i niedocenienie zawodu nauczyciela oraz schematyczne postrzeganie uczestnikéw pro-
cesu uczenia si¢ jako transakcji dotyczacej klientow czy konsumentéw wiedzy (George,
2020). Takie podejscie kontrastuje z podejsciem opartym na refleksyjnym i krytycznym
mysleniu, ktére ma na celu upodmiotowienie i wlgczenie w proces edukacyjny w nurcie
emancypacji kultury szkoly (Czerepaniak-Walczak, 2018) i przeciwdzialania opresyjno-
$ci w oparciu o $wiat doswiadczenia i krytycznej wykladni codziennosci (Freire, 2003).
Nauczanie w spoleczenstwach z nieréwnosciami spolecznymi wymaga zatem wielo-
aspektowego podejscia, ktére uwzgledniatoby zywe doswiadczenie codziennosci (Freire,
1987), ré6znorodno$¢ potrzeb nauczajgcych i uczgcych w danym kontekscie oraz dgzylo-
by do stworzenia bardziej sprawiedliwego $rodowiska edukacyjnego uwzgledniajacego
warto$¢ spolecznej partycypacji osob je stanowigcych.

ZAKONCZENIE

Badanie i odkrywanie plaszczyzn partycypacji i sprawiedliwosci spotecznej w edukaciji
i poprzez edukacje¢ jest bogatym obszarem zadan i wyzwan odnoszgcym si¢ do wzajem-
nego szacunku i zrozumienia w réznorodnosci i dla ré6znorodnosci. Stad podejmowanie
prakseologicznych dzialan na rzecz inicjowania partycypacji i wzmacniania swiadomo-
$ci sprawiedliwosci spotecznej we wspolnocie uczacych si¢ i nauczajacych, wydaje sie
kluczowe w obszarze udostepniania wiedzy i ksztaltowania kompetencji w wielopozio-
mowym procesie edukacji domu, szkoly, grup réwiesniczych, srodowiska lokalnego, jak
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tez mediow. Tego typu dzialania w $wiecie polaryzacji, niestabilno$ci, eskalacji napig¢ i
nacjonalizmow pojawiajacych sie w spoteczenstwie w momencie, kiedy wiedza ksztal-
tujgca postawy nie jest upowszechniona w przestrzeni spotecznej, badz pozostaje ar-
chaiczna, wydaja si¢ dzi$ niezbedne. Nieodzowna wydaje sie wiec nowa jakos¢ edukacii,
ksztaltujacej kompetencje i umiejetnosci jednostek i spotecznosci na rzecz spolecznego
zaangazowania, ktora bedzie respektowa¢ nie tylko prawa czlowieka, ale szacunek dla
natury (Emina, 2023).

Ksztaltowanie kompetencji krytycznego i refleksyjnego myslenia, budowania pokoju
i rozumienia spotecznych aspektow bycia czescig spoleczenstwa i natury opiera si¢ na
filarach (wspdt)uczenia sie poprzez dzialanie i wspétuczestnictwo w zmianie spolecz-
nej w poszukiwaniu sprawiedliwosci spotecznej (ludzkiej i planetarnej) oraz réwnosci
w edukacji i poprzez edukacje. Przytoczone powyzej publikacje wskazuja, w jaki sposob
partycypacja spoleczna, edukacja dla pokoju, ekopedagogika i edukacja na rzecz zrow-
nowazonego rozwoju moga by¢ wdrazane w programach nauczania i w praktyce zycia
codziennego, biorac pod uwage perspektywy kontekstéw czasu, miejsca i przestrzeni
oraz odnoszac je do zrodel wiedzy i dekonstrukeji wiedzy tak lokalnej jak i globalnej.
Kwestig, na ktdrg warto zwrdci¢ uwage, jest to, jak w obliczu cigglych zmian spotecz-
nych, politycznych i kulturowych realizowa¢ zadanie edukowania dla rozumienia, od-
krywania i poszukiwania poprzez partycypacj¢ na rzecz sprawiedliwos$ci spolecznej. Tu
nalezy postawi¢ pytanie o efektywng edukacje, ktora w obliczu i pomimo réznic, umozli-
witaby zmiane spoleczng opartg na sprawiedliwosci spotecznej, prowadzaca w kierunku
transformacji jednostek i spoteczenstw (Evanoft, 2010), a takze dobrostanu $rodowiska i
zréwnowazonego rozwoju planety.
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Participation and social justice: Key categories in education, for educa-
tion, through education

ABSTRACT: Participation and social justice are essential categories in education, play-
ing a critical role in promoting human rights at both local and global levels. These cat-
egories pertain to diversity, equality, and social inclusion, serving as a foundation for
addressing contemporary challenges such as climate change, migration, and conflicts
rooted in social, political, and religious dimensions. Education acts as a transformative
tool, enabling individuals to acquire knowledge and skills necessary to initiate social
change and develop responsibility for the global community. At the same time, global-
ization processes and structural inequalities complicate the implementation of these
values. Dynamic social, political, and cultural changes demand continuous adaptation
and openness from education, which often encounters systemic resistance and outdated
teaching approaches. Inclusive strategies that consider diverse narratives, social groups,
and interdisciplinary methods are of utmost importance. Thus, education becomes a tool
of social justice, fostering reflection, participation, and critical thinking in the process of
transforming individuals and societies.

KEYWORDS: education, social participation, equality, social justice



