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O potrzebie dekolonizacji wspélczesnych badan nad dziecinstwem
i prawami dziecka w krajach Globalnego Poludnia i Globalnej
Pé6Inocy. Rozwazania wstepne

URSZULA MARKOWSKA-MANISTA!

!'Uniwersytet Warszawski, Wydzial Pedagogiczny, ul. Mokotowska 16/20, 00-651 Warszawa. ORCID:
0000-0003-0667-4164, Email: u.markowska-ma@uw.edu.pl

STRESZCZENIE: Tekst odnosi sie do wspoétczesnych badan nad dziecinstwem i pra-
wami dziecka. Podejmuje w nim rozwazania nad potrzebg dekolonizacji tych badan z
uwagi na zmieniajgce sie uwarunkowania i konteksty zycia dzieci, zmieniajgce sie mo-
dele dziecinstw oraz sposoby i mozliwosci funkcjonowania dzieci w XXI wieku. Nowe
procesy i przemiany globalne, ktorych najliczniejszg grupe uczestnikéw stanowig
dzieci, umozliwiajg szerszy wglad w ich sytuacje, aktywizm i jednocze$nie wymuszajg
namyst nad zmianami w podejsciach badawczych w prowadzonych badaniach z dzie¢-
mi, nad dziecinstwem i o prawach dzieci w krajach Globalnego Potudnia i Globalnej
Poinocy, ktérym od trzech dekad towarzyszy Konwencja o prawach dziecka.

SEOWA KLUCZOWE: teorie dekolonialne i postkolonialne, badania nad dziecinstwem,
badania dotyczgce praw dziecka, etyka badan z dzieémi, interdyscyplinarno$é¢, Global-
na Péinoc, Globalne Potudnie

WPROWADZENIE

»,Cztowiek skolonizowany przegra, bez wzgledu na to, czy zaprze sie tradycji, czy
podejmie jg ze zdwojong silg, jezeli nie przeprowadzi szczeg6towej analizy sy-
tuacji kolonialnej. (...) Nie ma kultury narodowej, zycia kulturalnego, twérczos-
ci kulturalnej i kulturowych przeobrazen w ramach panowania kolonialnego”
(Fanon 1985: 161).
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Artykutl powstat jako wstepne rozwazania na bazie analizy literatury Zrédtowej i prze-
myslen po dyskusji online, jakg prowadzitam wspoélnie z dr Rebeccg Budde w dniu 8
maja 2020, a ktéra poswiecona byta ksigzce ,,Childhood and Children’s Rights between
Research and Activism-Honouring the work of Manfred Liebel” (2020).! W tej dyskus;i,
dotyczgcej rozwoju badan nad dziecinistwami i prawami dzieci oraz potrzeby nowego
naukowego odczytywania dziecinstw i praw dzieci (ktére powinny by¢ lepiej promo-
wane i chronione, koncentrujgc sie na sprawiedliwosci spotecznej rozumianej lokal-
nie i globalnie) udziat wzieli badacze studiéw nad dziecinstwem i prawami dzieci z
kilkunastu o$rodkéw uniwersyteckich na calym Swiecie oraz doktoranci i absolwenci
miedzynarodowego programu studiow nad dziecinstwem i prawami dziecka (MACR
University of Applied Sciences Potsdam) w Niemczech.

W koncowej czesci dyskusji prof. Manfred Liebel przedstawit swoje postulaty na
temat potrzeby odkolonizowania studiow nad dziecinstwem i prawami dzieci, do kto-
rych odwotam sie w tym artykule. Postulaty te odnoszg sie do relacji adultystycznych,
zmieniajgcych sie modeli dziecinstw, nowych uwarunkowan zycia i funkcjonowania
dzieci w XXI wieku, w cywilizacji nierownosci (Baranowski 2019a), zmian klimatycz-
nych i przybierajgcych na sile proceséw migracji, zarowno w krajach Globalnego Po-
tudnia jak i w krajach Globalnej Péinocy. Ta sytuacja wymusza namyst nad zmianami
w podejsciach naukowych, w projektowaniu i realizacji badan o dzieciach, z dzieémi,
nad dziecinstwem i o prawach dzieci, ktore nalezy ,,uwzgledni¢ w prébach zrozumie-
nia postkolonialnej wspotczesnosci i jej probleméw”(Liebel 2017: 184). Postulaty te
zwracajg rowniez uwage na potrzebe badawczej wspotpracy, ktéra niwelowataby euro-
centryczng stronniczo$¢ w nauce, podziaty i hierarchiczno$¢ wcigz charakterystyczne
dla badawczych i projektowych (rozwojowych) relacji Globalnej Péinocy i Globalnego
Potudnia (por. Twum-Danso 2019) bedgcych jednoczes$nie przedtuzeniem dtugotermi-
nowych skutkéw kolonializmu.

Studia nad dziecinstwem i prawami dzieci sg stosunkowo mtodg dziedzing akade-
mickg w porownaniu z innymi dyscyplinami w naukach spotecznych (Canosa, Graham
2020: 25). Sg w zatozeniu i w miedzynarodowej praktyce studiami interdyscyplinar-
nymi (Thorne 2007), gdyz dotyczg praw dzieci i dyskurséw o prawach dzieci, ktore
nie dadzg zamkngc¢ sie w jednej dyscyplinie naukowej i zaszufladkowac tylko do jed-
nego typu myslenia i badania dziecinstw(a) czy jednego typu badania o dzieciach i
ich prawach. Interdyscyplinarnosé, ktéra te badania charakteryzuje, jest tutaj istotna
nie tylko z perspektywy mozliwos$ci przeprowadzenia réznorodnej analizy dziecinstw

! Seminarium przygotowane bylo przez zespét MACR FH Potsdam we wspotpracy z pracownikami
Université de Genéve. W pierwotnej wersji planowane bylo jako czes¢ miedzynarodowej konferencji:
International CREAN Conference 2020 ,Interdisciplinary and Intersectional Challenges in Childhood
Studies and Children’s Rights”, ktéra nie odbyla sie z uwagi na epidemie koronawirusa. Miata by¢ to
druga konferencja Europejskiej Sieci Naukowej Praw Dziecka (CREAN), ktérej celem jest wzmocnienie
akademickiego wymiaru praw dziecka jako interdyscyplinarnego kierunku studiéw i badan. Sie¢ CRE-
AN sklada sie z europejskich instytucji szkolnictwa wyzszego i organizacji miedzynarodowych, ktére
wspolpracujg ze sobg w celu wspierania rozwoju naukowego, badan i dziatan informacyjnych nakiero-
wanych na prawa dziecka.



URSZULA MARKOWSKA-MANISTA 11

czy praw dzieci w réznych kontekstach (kolonialnych, spotecznych, geograficznych,
politycznych, kulturowych i jezykowych i innych), ale réwniez z uwagi na nowe, wie-
loaspektowe pola badan nad dziecinstwami (James et al. 1998), projektowanie nowych
obszaréw wsparcia, rzecznictwa i ochrony praw dzieci czy wreszcie z uwagi na bada-
nie oddolnego aktywizmu, zdolnos$ci sprawczej i protagonizmu dzieci w ich wlasnych
spotecznosciach, poprzez badania partycypacyjne i badania zaangazowane (Wihstutz
2019; Taft 2019). Interdyscyplinarne studia nad dziecinstwem to rowniez interdyscy-
plinarne i holistyczne myslenie o teorii, praktyce i badaniach jako zmianie spotecz-
nej, inicjowanej przez zréznicowane grupy aktoréw w tym dzieci jako badaczy (Liebel,
Markowska-Manista 2017: 9-10; Twum-Danso 2020, Vandenhole 2020). Interdyscy-
plinarno$¢ przyczynia sie tu do ,,burzenia muréw granicznych i studiowania proble-
mow naukowych w nowym kontekscie” (Koztowski 1996).

Rozumiejgc i wdrazajgc interdyscyplinarno$¢, wspieramy paradygmat, w ktérym
zagadnienia studiow nad dziecinstwem i prawami dzieci mogg zosta¢ glebiej zbada-
ne, rzetelniej opisane, zinterpretowane i zrealizowane oraz pozwolg wieloaspektowo
zrozumie¢ ztozono$¢ dzieciecych rzeczywistosci w réznych cze$ciach swiata. Ponadto,
udrazniamy dyskusje nad koncepcjami dzieci i dziecinistw, ktére w krajach Globalnego
Potudnia réznig sie od poglagdéw dominujgcych i od tych uznanych za wyktadnie w
krajach Globalnej Péinocy (Baranowski 2019b).

Barbara Smoliriska-Theiss odnoszgc sie do europejskiego kontekstu pisze, ze ,ba-
dania nad dziecinstwem majg swojg dynamike, wyrastajg z okreslonych kontekstow
spotecznych i kulturowych, tworzg rézne nurty poszukiwan” (2010: 14) i wcigz ewo-
luuja. Praktycznie wszystkie one — rozumiane jako wielo$¢ dziecinstw (James, Jenks,
Prout 1998) — majg wspdlng kolonialng podstawe, ktorg Manfred Liebel postuluje zde-
kolonizowa¢, odwotujgc sie do krytycznych teorii postkolonialnych i dekolonialnych
(2020). To podejscie, wskazujgce ‘biate plamy’ w badaniach (w bazach wiedzy i me-
todologiach), daje szanse na zaistnienie dyskursom pomijanym, indygenicznym, od-
dolnym, tworzonym w niekongresowych jezykach skomercjalizowanego swiata nauki,
czesto poza murami prestizowych uniwersytetéw, stad niedostrzegalnym. Rebecca
Budde okresla je zamknietymi dla ogétu spoteczenstwa ,,wiezami z kosci stoniowej”,
zarezerwowanymi tylko dla uprzywilejowanych badaczy oraz pragmatycznych badan
(2020: 227-251).

KOLONIALNE I POSTKOLONIALNE PARADYGMATY STUDIOW NAD
DZIECINSTWEM

Studia nad dziecinstwem wpisane sg zaréwno w tradycyjne jak i nowoczesne dyskursy
traktujgce dziecinstwo/dziecinstwa jako zjawisko/zjawiska spotecznie konstruowane,
zroznicowane w heterogenicznych kontekstach czasu i miejsca oraz bedgce pod wpty-
wem kultury, spoteczenstwa, kontekstéw politycznych i historycznych, ktére na nie
bezposrednio oddziatuja.

Z biegiem lat badacze reprezentujgcy rézne dyscypliny opracowali rézne sposoby i
podejscia do studiowania sytuacji dzieci i dziecinstw oraz praw dzieci, postugujgc sie
zroznicowang konceptualizacjg badan, zr6znicowang metodologig i licznymi koncep-
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cjami teoretycznymi wpisanymi w rézne nurty myslowe. Te r6zne podejscia dyscypli-
narne niejednakowo postrzegajg dziecinstwo, ktoére w analizach poczynionych przez
badaczki Antonine Canosa i Anne Graham funkcjonuje jako ,,doswiadczenie, fakt bio-
logiczny, kategoria spoteczna, konstrukcja artystyczna i literacka, kategoria analizy
historycznej i demograficznej, kategoria osobowosci i centralny obszar zainteresowan
praw cztowieka i interwencji politycznych” (2020: 26).

Badania nad dziecinstwami i prawami dzieci wcigz poszukujg swojego profilu mie-
dzynarodowego opartego na wielodyscyplinarnym i postkolonialnym oraz niedyskry-
minujgcym podejsciu. Widaé¢ to m.in. w praktyce badawczej, aktywizmie i publikacjach
Judith Ennew, ktéra przez wiele lat, realizujgc badania z dzie¢mi w krajach Globalnego
Potudnia postulowata prawo dzieci do nieetykietowania, prawo do niedyskryminacji,
prawidtowego opisania, zbadania i policzenia (Ennew i Plateau 2005; Beazley, Harriot
i Ennew 2009). Ennew przeciwstawiata sie inwazyjnej metodologii badawczej dgzg-
cej co prawda do zrozumienia realiow dzieci, jednak dos¢ czesto kolonizujgcej prawo
dzieci do etycznych badan m.in. poprzez zbieranie danych z wykorzystaniem liczb
i statystyk bez uwzglednienia bezpieczenistwa dzieci z grup marginalizowanych czy
wykluczonych spotecznie.

Odkolonizowanie, ktore postuluje Liebel odnosi sie do studiéw postzalezno-
sciowych, postkolonialnych, filozofii i teorii wyzwolenia i epistemologii Potudnia z
przestrzenig dla ,,alternatywnego punktu widzenia z perspektywy podmiotow post-
kolonialnych” (Liebel 2017: 183). Odkolonizowanie moze pokaza¢ w jaki sposob wie-
lowiekowe relacje, praktyki i wyobrazenia reprodukowane i transformowane poprzez
wiedze (dorostych), powinny by¢ odczytywane w kontekscie schematycznych relacji
wladzy pomiedzy podmiotem a przedmiotem skolonizowanym. Proces ten pozwala
réwniez na identyfikacje dylematéw zwigzanych z politykg prowadzenia badan i dzia-
tan odnoszgcych sie do dziecinstwa dzieci i ich praw, a wiec przyjrzenie sie epistemo-
logiom Globalnej P6tnocy wzgledem Globalnego Potudnia? w oparciu o kryteria inter-
dyscyplinarnosci, niedyskryminacji, etycznej symetrii (Markowska-Manista 2018: 59),
praw dzieci, chociazby w badaniach w Srodowiskach indygenicznych czy w czasowych
miejscach schronienia jakimi sg obozy dla uchodzcéw. Jest to jednoczesnie proces po-
zwalajgcy na sprawdzenie czy, jak i w jakim celu uzyto orientalistycznej ,wiedzy” o
dziecku i dziecinstwie w spotecznosciach, ktére zostaty skolonizowane, bgdz wcigz sg
postrzegane przez pryzmat stereotypéw. Jest to rdwnieZz proces wytwarzajgcy prze-
strzen, w ktorej styszalne sg/bedg glosy dzieci za ich przyzwoleniem, a nie tylko ich
reprodukcje.

Kiedy przyjrzymy sie badaniom z konica XX i poczgtku XXI wieku dotyczgcym dzieci
i dziecinstw w krajach Globalnego Potudnia, dostrzezemy, ze wiekszo$¢ z nich reali-
zowana jest przez badaczy z Globalnej Péinocy (czesto w sposOb niezamierzony) w
oparciu o zachodnie kryteria, wyobrazenia, by wskaza¢ i zaznaczy¢ nieréwnosci spo-
teczne i ekonomiczne, procesy tamania praw dzieci, marginalizacje i wykluczenie czy
potrzebe ratowania dzieci, oznaczajgc je jako grupy osob nieposiadajgcych ,,prawa do

2 W tych rozwazaniach interesuje mnie relacja i wptyw Globalnej P6inocy na Globalne Potudnie w ob-
szarze studiow nad dziecinstwem i prawami dzieci.
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posiadania praw” (Standing 2015: 13). Wsrdd nich sg réwniez badania ukazujgce dzie-
cinstwa i zycie dzieci w tzw. wrazliwych kontekstach (wojen, konfliktéw zbrojnych,
grabiezy ziemi) opracowywane na bazie europejskich teorii i metod badawczych. Ta-
kie podej$cia wykluczajg niezachodnie, nieeuropejskie konceptualizacje, metodologie
i paradygmaty. Pomijajgc badaczy z Globalnego Potudnia i ich dorobek w badaniach
dotyczacych dzieci z Globalnego Potudnia, czy nie uwzgledniajgc istotnosci ich badan
prowadzonych w nieeuropejskich jezykach?, w oparciu o indygeniczne, dekolonialne
metodologie, pozbawia sie ich tym sposobem zaistnienia w dorobku interdyscyplinar-
nych studiéw nad dziecinstwem i prawami dzieci, zdominowanym przez gtosy akade-
mikow z Globalnej P6inocy. Co wiecej, bez tych gtoséw trudno nam badac i zrozumiec
dzieci i rodziny z kontekstem uchodZczym czy migracyjnym pochodzgce z Globalnego
Potudnia w ich nowych krajach pobytu (Globalna Péinoc).

Te glosy sg istotne, bo pozwalajg na analize i pokazanie sytuacji dzieci z perspekty-
wy ich wlasnego kontekstu kulturowego, jezykowego, spotecznego, w ktorych funkcjo-
nujg i bedg funkcjonowad. Stajemy wiec przed obrazem niepelnych, niekompletnych
badan nad dziecinstwami i prawami dzieci w indywidualnych kontekstach ich funk-
cjonowania. W nich odzwierciedla sie binarny koncept glosu i ciszy wskazany przez
Gayatri Spivak w publikacji dotyczgcej polityki produkcji wiedzy opartej o Swiadome
badz nieSwiadome niewyrazanie zgody na nieudzielanie glosu podporzgdkowanym
(subalterns) (1988: 285).

Jedynie nieliczne, kluczowe w obszarze studiéw nad dziecinstwem i prawami dziec-
ka badania powstaty we wspotpracy z badaczami Globalnego Potudnia w dekadach
postkolonialnych lub zostaty przeprowadzone przez badaczy pochodzgcych z Global-
nego Potudnia realizujgcych stypendia i staze badawcze na uniwersytetach w krajach
Globalnej P6inocy, poszukujgcych tzw. ,zlotego srodka”. Niewiele flagowych projek-
tow badawczych w obszarze badan nad dziecinstwem i prawami dzieci inicjowanych
przez akademikéw z Globalnej Poinocy daje przestrzen uczonym z innych czesci $wia-
ta do partycypacji i wyartykutowania pomystéw (bazujgcych na znajomosci kontek-
stow) dotyczacych sposobow, ktére mogg pomdc w rozwoju tego typu badan i krytycz-
nie spojrze¢ na teorie i praktyke Potnocy w przyjetych modelach pracy naukowej w
sSrodowisku postkolonialnym.

Z kolei sprawienie, by Potudniowe idee i podejscia zostaty ,ustyszane” i szanowa-
ne w zachodnich wzorcach i uznanych przestrzeniach naukowych Péinocy moze by¢
trudne (Beazley, Harriot i in. 2009: 365). Ograniczajg je badz dewaluujg geopolityczne
konstelacje, globalne zaleznoSci, ,,przemoc epistemologiczna” oraz miejsce tzw. swo-
ich i obcych w wyobrazonej strukturze podziatow, ktéra nie ogranicza sie jedynie do
standardowego przeciwstawienia: badacze z Globalnej P6inocy/ badacze z Globalnego
Potudnia.

Tym samym studia nad dziecinstwem i prawami dziecka, dotyczgce w zamierzeniu
dzieci i ich dziecinstw w panstwach Globalnej P6éinocy i Globalnego Potudnia, stajgc
sie niekompletne i zamazane, muszg same sie ,,zdekolonizowac¢”, uwolni¢ od skorupy

5W tym miejscu nalezy nadmieni¢, ze mamy do czynienia z pewnym paradoksem, gdyz wiekszos$¢ teorii
postkolonialnych zostata stworzona w jezykach kolonialnych: angielskim, francuskim, hiszpanskim.
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,Globalnej Péinocy” (Nieuwenhuys 2013; Liebel 2020; Vandenhole 2020). Liebel zwra-
ca tutaj m.in. uwage na badania dotyczgce praw dziecka, w ktérych badacze powinni
refleksyjnie rozwazy¢ swoje “epistemologiczne srodowisko” (Nieuwenhuys i Hanson
2020) w odniesieniu do potencjalnych i oczekiwanych wynikéw badan. Badacz uwaza,
ze ,,Srodowisko to nie moze ograniczaé sie do uniwersytetu (akademii) czy jakiejkol-
wiek innej instytucji akademickiej, lecz musi obejmowac dzieci wraz z ich ré6znymi
dziecinstwami” (Liebel 2020a) i kontekstami ich oddolnych dziatan w $wiatach ich
codziennego funkcjonowania.

Od momentu opublikowania ,,Orientalizmu” Edwarda Saida (1978) mijajg 4 deka-
dy. To koncept Orientu - jak pisze Padmini Mongia ,jako europejskiego konstruktu
politycznego, socjologicznego, militarnego, ideologicznego, naukowego, tworczego i
dyskursywnego stat sie pomostem do wielu innych analiz dyskursywnych. W ramach
wielu dziedzin zadawano fundamentalne pytania dotyczgce procesu powstawania
wiedzy, podkres$lajgc rase, kolonie, nardd i imperialno$¢” (Mongia 1996: 5; por. Vi-
ruru 2005: 8). Sama ,zmiana geograficznego obszaru eksploracji nie wystarczy, by
badania nad sposobem zycia, pozycjg spoteczng dzieci oraz konstruktami dziecifistwa
nazwac¢ badaniami przez pryzmat kolonialny” (Liebel 2017: 189). Trafnie zauwazyt
Edward Hall, piszac, ze postkolonializm ,,zobowigzuje nas do ponownego odczytania
binarnej formy w jakiej kolonialny kontakt od dawna jest przedstawiany. Zobligowuje
nas do reinterpretacji binarnosci jako form transkulturacji, kulturowego przektadu,
ktérego przeznaczeniem jest nieustanne zaburzanie kulturowych binariow tu/tam”
(Hall 1996: 247). Manfred Liebel w swojej ksigzce ,,Decolonizing Childhoods: From
Exclusion to Dignity” (2020) zaznacza, ze wspotcze$nie dysponujemy wielo$cig ba-
dan opartych na koncepcjach kolonialnych bgdZ wywodzgcych sie z dyskurséw kolo-
nialnych. Taka sytuacja rodzi potrzebe odkodowania uwarunkowan i sytuacji, w jakich
dzieci (w szczegolnosci dzieci zamieszkujgce na calym Globalnym Potudniu) nadal
Zyja w spusciZnie materialnego i niematerialnego kolonializmu. Co wiecej, wskazuje
na potrzebe wigczania zréznicowanych podejs¢ opartych na zréznicowanej wiedzy,
nowych i indygenicznych metod badawczych oraz teorii postkolonialnych do odczy-
tania uwarunkowan dziecinstw. Stad tak wazne wydaje sie uznanie spotecznej i kultu-
rowej réznorodnosci zycia dzieci (James & James 2001) i sytuacji dzieci z kontekstem
indygenicznym, migracyjnym, dzieci ,trzeciej kultury”, ,,dzieci w drodze”, ,,dzieci bez
miejsca”, ,,dzieci bez dziecinistwa” w ich krajach pochodzenia oraz w nowych krajach
ich statego badz czasowego funkcjonowania. Szczegdlnie ten ostatni termin “dzieci
bez dziecinstwa”, powszechnie uzywany w kampaniach spotecznych, pomocowych i
humanitarnych jest ,,szczegélnym sposobem zrozumienia dzieci i dziecinstwa i po-
strzega dziecinstwo jako (...) bezpos$rednio zwigzane z ludzkg naturg” (Liebel 2016:
93).

Kolonializm i dziecinistwo, jak wskazuje Ashis Nandy (1984) sg ze sobg $cisle sple-
cione, gdyz podwaliny studiéw nad dziecinstwem stanowily przez dtugi czas w szcze-
gblnosci w odniesieniu do Globalnego Poludnia paradygmaty kolonialne, europocen-
tryczne. Paradygmaty te, cho¢ kwestionowane m.in. od kilku dekad w ramach nowych
badan nad dzieciristwami, wcigz przebijajg sie wsrdéd paradygmatéw je dekonstruujg-
cych m. in. o charakterze praktyczno-emancypacyjnym i partycypacyjnym. Wiele ba-
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dan prowadzonych od czaséw kolonizacji w krajach Globalnego Potudnia przez bada-
czy z panstw Globalnej Péinocy byto czescig kolonialnego, rasistowskiego projektu
(Denzin 2017) opartego na dominacji ,biatych badaczy” i europejskiej nauki. Para-
dygmaty te, cho¢ kwestionowane m.in. od czterech dekad w ramach nowych badan
nad dziecinstwami, wcigz przebijajg sie wsrod paradygmatow je dekonstruujgcych
m. in. o charakterze praktyczno-emancypacyjnym i partycypacyjnym (Liebel 2017,
Twum-Danso 2020).

Wraz z rozwojem postkolonialnych studiéw nad dziecinstwem oraz nurtéw nakie-
rowanych na prawa dziecka, jego partycypacje, podmiotowos$¢ oraz sprawczos¢ i od-
kolonizowywanie ,dziecka”, wzmacnia sie przekonanie, ze badania z dzie¢mi na te-
maty ich dotyczgce sg kluczowe dla zrozumienia ich sytuacji. Jak bowiem zrozumie¢
perspektywe dziecka — eksperta od swojego dziecifistwa ignorujac jego gtos? Dzieci sg
szczere, nie wiedzg czym jest polityczna poprawnos$c¢ dorostych, za$ problem, ktory za-
uwazy dorosty, w jezyku dziecka i jego narracji brzmi, wyglada zupelnie inaczej, dzieci
postrzegaja go w zupelnie innym Swietle. Proces zrozumienia i naukowego uznania,
ze dzieci, tak jak dorosli potrafig by¢ (wspét)badaczami a wiec udziela¢ wiarygodnych
odpowiedzi na pytania, ktére dotyczg ich samych, w istotnych dla nich kwestiach i
dzieli¢ sie swoimi opiniami, ma swoje podtoze w historycznych uwarunkowaniach
badan dotyczgcych dzieci, rowniez badan kolonialnych. Kolonializm to nie tylko do-
Swiadczenie bycia kolonizowanym ale historyczny, spoteczny i kulturowo-lingwi-
styczny i ekonomiczny proces. Przez wielki dzieci byly traktowane jako istoty zalezne
od opieki i wsparcia dorostych a podejscia badawcze negujgce wartos¢ gltosu dzieci,
zbudowane byto na naukowych paradygmatach opartych na dominacji wtadzy doro-
stych. Dzi$ wiemy, Ze warunkiem uzyskania wiarygodnych odpowiedzi jest wiarygodny
badacz, ktéremu mozna zaufa¢, odpowiednia, bezpieczna w percepcji dziecka, etyczna
i adekwatna do kontekstu procedura badawcza oraz dostosowanie narzedzi i metod
oraz technik badawczych do mozliwosci i stopnia rozwoju dzieci (Scott 2008). Anga-
zowanie matoletnich respondentéw w realizacje badan wigze sie takze z tendencjg do
traktowania ich podmiotowo, zatem nie jako biernego przedmiotu badania, ale jako
aktywnego partnera w procesie badawczym (Cousin i Milner 2007). Dlatego badania
dotyczgce dziecinstw i praw dzieci powinny nie tylko postrzega¢ siebie jako obszar
dziatan dorostych naukowcow, lecz rowniez widzie¢ dzieci jako badaczy i jesli to ko-
nieczne, towarzyszy¢ im na zasadzie doradztwa (por. Liebel 2020a).

Kolonizowanie dzieci nie sprowadza sie tylko do epoki podbojéw kolonialnych i
ich skutkow, ale ma swoje szersze odzwierciedlenie w mys$leniu o $wiecie i badaniu
Swiata, gdyz na dzieci w kazdym panstwie Globalnego Potudnia i Globalnej Péinocy
wplywajg nieréwne stosunki wladzy, polityka paternalistyczna, relacje i interwencje
adultystyczne, geopolityka oraz przemoc ze strony systemow, podmiotéw panstwo-
wych i niepanstwowych jak tez spoteczny, kulturowy, polityczny, jezykowy i medialny
dyskurs.

Olga Nieuwenhuys (2013) pisze, ze postkolonializm moze pomdc obali¢ proces ko-
lonizowania dziecinstw w badaniach i poprzez badania. Moze réwniez tworzy¢ $zro-
zumienie, ktére pomoze obudzi¢ spoteczng §wiadomos$¢ przywigzang do schematow i
klisz, sSwiadomos¢ w ktérej zakodowane sg autorytatywne reprezentacje Innych, przy-
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jete jako uniwersalne prawdy, marginalizujgce i kolonizujgce jednoczesnie ich nar-
racje (Smith 2013). Konieczna jest wiec nie tylko dekolonizacja wiedzy i badan (Fine
2017) w obszarze studiéw nad dziecinstwem ze szczegélnym uwzglednieniem podej-
Scia praw czlowieka/dziecka, lecz zademonstrowanie ,,miejsc dla zmian i aktywizmu”
(Denzin 2017: 9) poprzez wykorzystanie indygenicznych epistemologii (Denzin 2017),
feministycznych i krytycznych teorii naukowych stanowigcych podwaliny emancypa-
cji praw dzieci, a takze przez wykorzystanie podejscia wigczajgcego i metod partycy-
pacyjnych (Fine 2017). Postrzeganie dzieci jako aktoréw spotecznych i podmiotowe
ich traktowanie, jak tez inicjowanie i realizowanie badan ,,z perspektywy dzieci” row-
niez przyczyniajg sie do ich emancypacji i przeciwdziatania nowoczesnym praktykom
kolonizacji dziecinstwa (por. Markowska-Manista 2018: 60). Postulowana przez Man-
freda Liebla dekolonizacja dziecifistwa rozumiana jest wiec jako wielowymiarowy pro-
ces obejmujacy nieréwnowage wtadzy miedzy réznymi grupami wiekowymi a takze
aspekty nieréwnosci spotecznych, politycznych, ekonomicznych i kulturowych, ktére
dotyczg dorostych i dzieci w ré6znych okolicznos$ciach i sytuacjach.

Podejscie dekolonialne wymaga sporego wysitku w rozbijaniu pozornych oczy-
wistosci, utartych schematéw czy nawykéw myslowych determinujgcych nasz oglad
rzeczywistosci dotyczgcej dzieci i ich praw. Wigze sie z przedefiniowaniem i nowym
skonceptualizowaniem przyjetych paradygmatéw i kategorii spotecznych oraz kry-
tycznego spojrzenia na badania realizowane ,,oczami imperializmu”.

ZAKONCZENIE

Wspotczesne przemiany globalne, ktére nabraly tempa u schytku XX i poczgtku XXI
wieku a w szczegblnosci przemiany wynikajgce z trzech dekad wdrazania i realizo-
wania zalozen ,,Konwencji o prawach dziecka” w r6znych czesciach swiata, zdajg sie
Swiadczy¢ o zmianach w sposobach rozumienia i reinterpretowania dziecifistw(a),
stosowaniu nowych podej$¢ teoretycznych, metodologicznych i realizacji badan juz
nie tylko o dzieciach, ale coraz czesciej z dzie¢mi lub przez dzieci (Alderson 2001; Al-
derson & Morrow 2011; Liebel 2017; Nigel & O’kane 1998) w oparciu o etyke partycy-
pacyjnego angazowania mtodych ludzi w proces badawczy i realizacje badan (Morrow
2008).

Zainteresowanie naukowo-badawcze prawami dzieci i dziecinstwem tgczy sie m.in.
z uchwalong przed 30 laty przez ONZ ,,Konwencjg o prawach dziecka”, ktéra pozostaje
najwazniejszym miedzynarodowym dokumentem (skonstruowanym przez dorostych)
dotyczgcym praw dzieci na $wiecie. Jednak, jak postuluje Liebel (2020a): w przeci-
wienistwie do badan dotyczgcych praw cztowieka, studiom nad dzieciristwem i prawa-
mi dziecka wcigz brakuje podstawy teoretycznej, gdyz nie sg one ani zastosowaniem
»~Konwencji o prawach dziecka”, ani naukowym obszarem praktyki praw dziecka.

Te 30 lat prowokuje jednak zmiane paradygmatu. Sktania do refleksji nad przyjety-
mi w r6znych obszarach wychowania i edukacji, zdrowia, opieki i wsparcia sposobami
rozumienia i badania dzieci, ich dziecinstw i praw. Zwraca uwage na ochrone praw
dzieci w obliczu zwielokrotnionej marginalizacji, dyskryminacji i spotecznego, poli-
tycznego oraz kulturowego wykluczania dzieci, ktore w praktyce nie zawsze majg do-
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step do praw ,wpisanych” do Konwencji o Prawach Dziecka ONZ, ktore, w rezultacie,
nie czujg, ze sg to ich prawa i nie pomagajg im w poprawie ich zycia.

Szczegblnie w tym powyzszym kontekscie postulat dekolonizacji studiow nad dzie-
cinstwem i prawami dzieci wydaje sie by¢ wazny i spotecznie uzyteczny, gdyz prowo-
kuje zmiane paradygmatéw oraz nowe sposoby rozumienia dziecinstw, wskazujgc, ze
niezbedna jest zar6wno zmiana myslenia o prawach dziecka (np. nowe wymiary prawa
dziecka do rozwoju Peleg 2019), jak i o dzieciach, jako kluczowych aktorach - eksper-
tach i informatorach w swoich sprawach i w charakterystycznych im sytuacjach. W
roznych cze$ciach $wiata jesteSmy na réznych etapach badawczej i praktycznej pracy
nad poznawaniem i rozumieniem dzieci. Jest wiele do zrobienia w kwestii dekoloniza-
cji studiéw nad dziecinstwami i prawami dzieci - zaréwno w praktyce, jak i w badaniach
inicjowanych w murach akademii. Badania te, podejmowane w nurcie krytycznych,
postkolonialnych studiéw nad dziecinstwem mogg niwelowa¢ negatywne zjawiska,
ktére opisujg i jednoczesnie ,,dziata¢” na rzecz grupy ,niestyszanej”, ,niewidzialne;j”,
pomijanej w wiekszo$ciowym dyskursie spotecznym, kulturowym, politycznym - dzie-
ci. Dziedzictwo kolonializmu nie zniknie samoistnie.

Olaf Kaltmeier pisze, Ze ,istnieje Scisty zwigzek miedzy wiedzg i wtadzg, ktéry cha-
rakteryzuje dtugi okres kolonialny. W tym kontekscie, nie istnieje cos takiego jak wie-
dza neutralna czy czyste badania. Interakcje — a takze nasze wtasne usposobienia/
sktonnosci jako badaczy — sg wcigz zanieczyszczone kolonializmem wtadzy, ktéry od-
twarzany jest w interakcjach instytucjonalnych i codziennych. Akademia jest silnie
konstruowana przez kolonializm (...) i w obecnym kontekscie istnieje silna dynamika
kodyfikacji wiedzy prowadzona przez miedzynarodowe korporacje. Pomimo tych he-
gemonicznych tendencji uwazamy, Ze przestrzen uniwersytecka jest wcigz strategicz-
nym miejscem wymiany geopolityki wiedzy, biorgc pod uwage jej znaczenie w okre-
Slaniu zasad, wizji i podziatu $wiata spotecznego, oraz biorgc pod uwage jej relatywnag
wolno$¢ wobec (w stosunku do) polityki i ekonomii. Dlatego wazna jest polityka i ety-
ka badan, ktéra nie jest konceptualizowana w wyidealizowanym polu nauki, lecz ktéra
bierze pod uwage - w sposéb integralny - aspekty polityczne, ekonomiczne i spotecz-
ne, od definicji tematu, przez zbieranie danych, do publikacji wynikéw w celu promo-
wania procesu dekolonizacji wiedzy” (2012: 54).
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On the need to decolonise contemporary childhood and children’s
rights studies in countries of the Global South and Global North.
Initial reflections

ABSTRACT: The text refers to contemporary childhood and children’s rights studies.
I reflect on the need to decolonise these studies resulting from the changing condi-
tioning and contexts of children’s lives, changing models of childhood as well as ways
and potentials of children’s functioning in the 21st century. New global processes and
transformations, of which children are the most numerous participants, allow us a
broader insight into their situation and activism. At the same time, they necessitate
reflection on changes in approaches to research with children, on childhood and chil-
dren’s rights in countries of the Global South and Global North, that has been accom-
panied by the UNCRC for three decades.
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STRESZCZENIE: Koncepcja partycypacji spotecznej dzieci jest w dzisiejszym Swiecie
rozumiana jako wielowymiarowa, wielopostaciowa, a takze konieczna do wdrazania
na réznych poziomach spotecznych. Od chwili jej wyrazistego sformutowania w Kon-
wencji o prawach dziecka z 1989 roku, rozwéj naukowego i praktycznego dyskursu na
temat partycypacji dzieci charakteryzuje swoista ewolucja, ktorej cechg jest zmiana
istoty rozumienia znaczenia partycypacji dzieci z narzedzia rozwoju podmiotowosci
dziecka oraz rozwoju demokracji w spoteczenstwie — jak bylo to we wczes$niejszych
dekadach - na postrzeganie jej jako wartosci samej w sobie oraz pozadanej cechy cha-
rakteryzujgcej zycie spoteczne. Obecnie oznacza ona réwniez akcentowanie zbioro-
wego wymiaru partycypacji dzieci oraz przesuniecie teoretycznego kontekstu idei w
obszar teorii spoteczno-politycznych. Artykut przedstawia szkic charakterystyki owej
ewolucji.

SLOWA KLUCZE: partycypacja dzieci, obywatelstwo dzieci, prawa dziecka, demokracja

WPROWADZENIE

Od kilku dekad w badaniach i naukowym dyskursie dotyczgcym dzieci oraz mtodziezy
rozwija sie perspektywa dziecka, ktéra odwotuje sie do innej niz wczesniej podstawy
rozumienia wzajemnej relacji miedzy dzieckiem a dorostym, uwzgledniajgc transfor-
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macje stosunkéw pomiedzy nimi. Postawa protekcji wobec dzieci ustepuje uznaniu
ich spotecznego uczestnictwa (w tym jego rozwijaniu), aktywnego obywatelstwa oraz
partnerstwa we wzajemnych stosunkach. Dzieci zaczynajg by¢ intensywniej wlgczane
w decyzje i dzialania spoteczne na r6znych poziomach (Lansdowne 2010). Dawna po-
stawa ,,dla dzieci” zastgpiona zostaje postawg ,,z dzie¢mi”, co zdaje sie pokrotce od-
dawac sens tego, czym jest partycypacja spoteczna dzieci. Jej istotg jest bowiem idea
wspotdzialania, wspétorganizowania rzeczywistosci oraz partnerskie rozwigzywanie
réznego rodzaju probleméw dotyczgcych dzieci i ich Srodowiska. Relacja miedzy swia-
tem dorostych i §wiatem dzieci widziana oraz postulowana jest w kategoriach rowno-
Sci, wzajemnego szacunku i rbwnouprawnienia.

Podstawowa promocja koncepcji partycypacji dzieci zostata zawarta w Konwencji o
prawach dziecka z 1989 roku, dokumencie ratyfikowanym przez wszystkie (z jednym
wyjatkiem) kraje, ktéry wyznacza standardy warunkéw zycia i rozwoju dzieci. Art. 12.
okres$la prawa partycypacyjne dzieci, to jest prawo do swobodnego wyrazania wita-
snych pogladow oraz obowigzek przyjmowania ich z nalezytg powagg, stosownie do
zdolnos$ci dziecka. Kolejne artykuty (13., 14., 15., 16. i 17.) idee partycypacji spotecz-
nej dzieci wyrazajg jako prawo do: swobodnej wypowiedzi, (odpowiedniej) informa-
cji, swobody myslenia, sumienia i wyznania, swobodnego zrzeszania sie, prywatnosci
oraz dostepu do informacji medialnych. Specjalisci tematu podkre$lajg, Ze poprzez
owe artykuty w Konwencji zaakcentowano nie tylko prawo dzieci do samostanowienia
i bycia wystuchanymi ale jednoczes$nie okreslono ich status jako pelnoprawnych oby-
wateli (Wyness 2012).

Studia nad dyskursem o partycypacji dzieci i mtodziezy wskazuja, Ze jej przestrzen
i wymiary w zZyciu spotecznym majg wieloraki i wielopostaciowy charakter w perspek-
tywie globalnej. Dyskurs ten nie jest bowiem jednorodny, monolityczny, przypomina
raczej mozaike tworzgcg barwny, z wieloma odcieniami, obraz. W licznych opracowa-
niach zauwazy¢ mozna ogromne zréznicowanie rozumienia tego, czym jest partycypa-
cja. Zréznicowanie to ma miejsce w zaleznosci od warunkéw spoteczno-kulturowych
i politycznych, na gruncie ktérych jest ona rozpatrywana (Liebel 2017, Percy-Smith
2010). Co wiecej, sam termin ,partycypacja” w niektérych kulturach nie posiada swo-
jego odpowiednika, za$ zjawiska, ktére nazywane sg w jezyku $§wiata zachodniej de-
mokracji partycypacjg, opisywane sg za posrednictwem zupelnie innych terminéw.
Shusznie wiec Manfred Liebel wskazuje, Ze najtrafniejszym nastawieniem wobec te-
matu i rozwazan o partycypacji jest podej$cie miedzykulturowe, bowiem wymaga ono
powstrzymywania sie od prostych klasyfikacji oraz ocen na temat ré6znych koncepcji
czy praktyk partycypacji dzieci. Autor proponuje tym samym odej$cie od stosowania
jednakowych kryteridow oraz binarnego warto$ciowania przejawow partycypacji, ktére
bazuje na opozycji miedzy tym, co lepsze lub gorsze, bardziej postepowe lub bardziej
zacofane (Liebel 2017). Podobne stanowisko prezentuje Michel Wyness (2018) podkre-
Slajacy, ze partycypacja jest ztozonym tematem, to jest dynamicznie dyskutowanym,
pozbawionym jednoznacznych i podzielanych powszechnie definicji, ktore ujmowaty-
by bogactwo wszystkich form partycypacji dzieci. Wskazuje on jednak, ze mimo moz-
liwosci mowienia o pewnym podstawowym uniwersum partycypacja przybiera w rze-
czywistos$ci rézne formy, a takze realizowana jest poprzez odmienne praktyki (Wyness
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2018: 105).

W ostatnich latach zauwazy¢ mozna dynamiczny wzrost liczby badan, opracowan
i raportow na temat partycypacji spotecznej dzieci. Znaczgco tez rozszerza sie zakres
problematyki badan podejmujgcych coraz bardziej zr6znicowane jej aspekty. Jedno-
cze$nie $ledzgc przedmiotowy dyskurs z perspektywy historycznej, dostrzec mozna
istotng zmiane kontekstu teoretycznego partycypacji, stylu narracji wykorzystywanej
do jej opisu, w koncu takze zjawisk zwigzanych z jej implementacjg w praktyce spo-
lecznej. Wydaje sie wiec, ze w ciggu kilku dekad mamy do czynienia ze znaczgcg ewo-
lucjg dyskursu o partycypacji.

W niniejszym tekscie podejme probe szkicowego okreslenia kilku aspektéw zmiany
dyskursu o partycypacji dzieci — z uwzglednieniem jej wspomnianej wielopostacio-
wosci oraz podej$cia wielokulturowego, ktéremu patronuje Liebel. W tym celu zamie-
rzam odnie$¢ sie do wyrdéznionych przeze mnie wyzej autoréw oraz przedmiotowych
problemoéw ewolucji koncepcji partycypacji.

PARTYCYPACJA INDYWIDUALNA, PARTYCYPACJA JAKO NARZEDZIE -
DYSKURS WYGASAJACY

W pierwszych dekadach rozwoju dyskursu o partycypacji dzieci podstawowym kontek-
stem ideowo-teoretycznym byly wspomniane koncepcje tzw. nowej socjologii dziecka,
w ramach ktorych wystepuje ono jako aktor spoteczny, aktywny uczestnik zycia spo-
tecznego. Dziecko zostalo wowczas okrzykniete konstruktorem swojego $wiata, ale
takze wspotkonstruktorem $wiata spotecznego jako takiego. Nowa socjologia dziec-
ka promowata jego wartos¢ i pozycje w uktadzie spotecznym i zmienita rozumienie z
przedmiotu dziatan wychowawczych i socjalizacyjnych w podmiot spoteczny i kultu-
rowy (Prout i James 1997, Corsaro 2015, Jenks 2008).

Badacze nowej socjologii dziecka zostali wsparci przez przedstawicieli niektérych
nurtow pedagogiki, zwlaszcza emancypacyjnej i antyautorytarnej, ktére podkreslaty
zdolnosci i kompetencje dziecka do decydowania i dziatania spotecznego, w kornicu do
zarzgdzania wlasnym rozwojem oraz kreowania swojej rzeczywisto$ci. Akcentowaty
takze potrzebe rozwijania podmiotowosci dziecka i wspierania go w tworzeniu, auto-
nomii i wolnos$ci tworzenia wlasnego zycia (zob. Sliwerski 2003, Sliwerski 2007).

Adwokaci ,nowego dziecka” i nowej pedagogiki zdefiniowali nowy status dziecka,
funkcjonujgcy w przestrzeni rownosci z dorostymi. W efekcie zaczgt rozwijac sie dys-
kurs o dziecku bedgcym rownowaznym partnerem w relacji z dorostym, przy czym ta
zasadza sie na wymianie pomiedzy réwnie waznymi stronami, z nieokreslong jedno-
znacznie pozycjg autorytetu (Szczepska-Pustkowska 2011). Ponadto autorzy owych
nurtéw podkreslali konieczno$¢ uznania wartosci spotecznej Swiata tworzonego przez
dziecko, a takze wskazywali na potrzebe dokonania rekonstrukcji obrazu dziecinstwa,
jego redefinicji wraz z kulturg dziecinstwa. W tym celu postulowano, by na dziecin-
stwo spoglada¢ oczami samych dzieci. Apelowano zatem o badanie dziecinstwa po-
przez analize stosunku dziecka do sobie i swojego swiata (Jenks 2008).

Powyzsze stanowiska teoretyczne podkreslaty znaczenie partycypacji dzieci gtéw-
nie w wymiarze korzysci dla rozwoju ich podmiotowoS$ci oraz wskazywaty na inne ko-
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rzysci rozwojowe, jakie dzieci odnoszg poprzez partycypacje — zwtaszcza korzysci psy-
chologiczne i socjalizacyjne. Podkreslaty rowniez pozytywne skutki partycypacji dzieci
dla otoczenia, a wrecz catlego spoteczenstwa. Wskazywano na rozwoéj odpowiedzial-
nosci dzieciecej, postaw spotecznych oraz kompetencji obywatelskich, ale takze na
profity spoteczne ptyngce z energii i pomystowosci mtodych ludzi. Mozna powiedzie¢,
ze w tym ujeciu przewazato rozumienie partycypacji jako procesu a nawet narzedzia
prowadzgcego do osiggania: a) korzysci indywidualnych, to jest mocniej rozwijajacej
sie podmiotowosci oraz rozwoju kompetencji spotecznych u dzieci; b) korzysci spo-
tecznych, np. dojrzalszego spoteczenstwa obywatelskiego czy zyskéw dla otoczenia
wynikajgcych z pomystowosci mtodych. Jak mozna zauwazy¢, partycypacja dzieci w
tym ujeciu byta ujmowana jako metoda, droga prowadzgca do osiggania r6znych war-
tosci indywidualnych i spotecznych (Thomas 2012, Wyness 2018). Argumentem za jej
upowszechnianiem byly zaréwno jednostkowe korzysci rozwojowe, jak i te mogace
pozytywnie oddziatywac na cate spoteczenstwo.

PARTYCYPACJA ZBIOROWA, PARTYCYPACJA JAKO WARTOSC - DYSKURS
ZACZYNAJACY DOMINOWAC

Od stosunkowo dlugiego czasu rozwijat sie dyskurs o sytuacji dzieci jako oséb dyskry-
minowanych i grupy dyskryminowanej spotecznie. Tak na przykiad juz w 1900 roku
Charlotta Perkins Gillman, autorka stynnego feministycznego manifestu ,Herland”, w
innej swojej pracy pt.,,Concerning children” wskazywata na dyskryminacje dzieci jako
grupy spotecznej, nazywajgc je, w tym sensie, grupg mniejszosciowq. Pisata bowiem:

Rozwazajgc sytuacje dzieci musimy pamietac, ze stoi przed nami permanentna
grupa spoteczna, czasami wieksza niz populacja dorostych. Ale jako cztonkowie
spoteczenstwa nie otrzymujg one niemal Zadnej uwagi i nie sg rozpoznawane
jako nalezgce do spoteczenistwa (Rosen i Twamley 2018).

W tym duchu nawotywania do uznania dzieci i ich rownosci spotecznej jako grupy
pojawia sie tez postac Janusza Korczaka, ktory zwracat uwage na powszechne zjawisko
dyskryminowania dziecka, w tym przez dorostych. Korczak zabiegal o uznanie dziecka
jako obywatela, cztonka wspolnoty uprawnionego do decydowania i uczestnictwa w
zyciu spotecznym, a nawet do samozarzgdzania: ,Dziecko — juz mieszkaniec, oby-
watel i juz cztowiek. Nie dopiero bedzie, a juz [...]”, pisat (Korczak 1928). Wiele lat
pOZniej, to jest w latach 70-tych, w spektakularny sposéb sytuacje dzieci w katego-
riach spotecznego wykluczenia zdefiniowat John Holt (1974), ktory pisat: ,[...] dzieci
pozostajg nadal ostatnig z rozleglych grup spotecznych, ktérg powszechnie dotyka
spoteczna dyskryminacja”.

Antydyskryminacyjna tonacja dyskursu przebijata sie coraz wyrazniej wraz z poste-
pujacg demokratyzacjg zycia oraz walkg o demokracje w r6znych panstwach w Euro-
pie, obu Amerykach i Australii, wywotujgc dyskusje o dostep dzieci do zasobow, ustug
i dobr spotecznych, jak i do procesow oraz decyzji spotecznych (zob. np. Freire: 2005).
W dyskursie naukowym, ale tez i politycznym, zaczgt by¢ malowany obraz dzieci jako
pelnoprawnej grupy spotecznej, uczestnikéw wspolnoty, cztonkéw spotecznosci szkol-
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nej, Srodowiskowej, spotecznej, panistwowej czy regionalnej (Lister 2009). Ten wymiar
dyskursu jest silnie oparty na rozumieniu partycypacji w wymiarze zbiorowym, to
jest rozumienia dzieci jako grupy spotecznej. Zdaje sie by¢ on akcentowany, a wrecz
dominujacy, we wspétczesnym dyskursie. Jest swoistg oznakg omawianej tu ewolucji.

Podstawy zbiorowego wymiaru rozumienia partycypacji dzieci wskazano w Ko-
mentarzu Ogélnym Komitetu Praw Dziecka nr. 12. ,The right of the child to be he-
ard /CRC/C/GC/12” z 2009 roku (zob. ,,Prawa dziecka” 2015), w ktérym wyjasniono,
ze panstwa powinny zachecac dzieci do formutowania i wyrazania swoich pogladéw
oraz powinny stwarzac¢ ku temu rzeczywiste warunki i mozliwosci (Lundy 2007). Jesz-
cze wczesniej, w Komentarzu nr 5. Komitetu Praw Dziecka ,,O wprowadzaniu w zy-
cie Konwencji o prawach dziecka” z 2003 roku, wskazano na konieczno$¢ rozwijania
bezposrednich relacji rzgdéw panstw z szerokimi grupami dzieci w celu ustalania ich
pogladow oraz kreowania odpowiedniej polityki w réznych sektorach. W dokumen-
cie tym podkreslono przy tym, ze chodzi o bezposrednie relacje z dzie¢mi, niezapo-
Sredniczone przez ,media”, jak na przyktad organizacje pozarzagdowe wypowiadajgce
sie w imieniu dzieci. Jak mozna zauwazy¢, wyraznie wskazano tu potrzebe realizacji
praw partycypacyjnych dzieci nie tylko w kontekscie indywidualnym ale tez, a raczej
przede wszystkim, w znaczeniu zbiorowym jako grup i populacji. Tak zresztg odczyty-
wane jest owo stanowisko Komitetu przez wielu czotowych przedstawicieli dyskursu
o partycypacji dzieci, w tym Manfreda Liebela (2017), Nigela Thomasa (2007) czy Lare
Lundy (2007 i 2018).

Wiele dokumentéw oraz wielu autoréw uwzglednia zbiorowy wymiar partycypa-
cji dzieci oraz doprecyzowuje jego przejawy i formy. Poza udziatem dzieci jako grupy
spotecznej w decydowaniu i projektowaniu dziatan czy w opracowywaniu rozwigzan
dotyczgcych spraw bezposrednio lub posrednio odnoszacych sie do dzieci i mtodziezy
oraz ich probleméw - a na wyzszym stopniu rozwoju partycypacji spraw wspotzarzg-
dzania rzeczywistoscig lub jej okreslonymi cze$ciami — wymienia sie¢ w tym wzgle-
dzie udzial dzieci w ocenie dziatan i rozwigzan, ktére podejmowane sg na ich rzecz,
a takze prawo krytykowania tych dziatan. Wymieniane sg takie kwestie, jak dostep
dzieci i mtodziezy jako grupy spotecznej do odpowiednio przygotowanej informacji
dotyczgcej spraw i probleméw, a takze decyzji i rozwigzan, jakie w kwestiach dzie-
ci sg podejmowane. Innym aspektem realizowania partycypacji w zbiorowym sensie
jest przejawianie przez dzieci i mtodziez swojej opinii w sprawach wlasnych i $§ro-
dowiska, w ktorym zyjg oraz na temat decyzji politycznych, jakie s3 podejmowane,
przy zachowaniu prawa do swobodnej ekspresji owych pogladéw. Kolejnym wymiarem
partycypacji dzieci w wymiarze zbiorowym jest mozliwos¢ tworzenia witasnej relacji
o rzeczywistosci poprzez tworzenie informacji, prowadzenie serwiséw, stron infor-
macyjnych, tworzenie tekstow, twérczos$¢ artystyczng czy tez inne media i komunika-
tory. Nastepng formg urzeczywistniania sie partycypacji zbiorowej jest tworzenie sie
réznych form dzieciecej i mtodziezowej wspdlnotowosci oraz zrzeszanie sie mtodych
ludzi w stowarzyszania, ruchach i organizacjach oraz innych formach samoorganizo-
wania sie inspirowanych oraz zarzgdzanych catkowicie przez dzieci i mtodziez lub
przy wsparciu dorostych. Inng postacig partycypacji jest spoteczna dziatalnos¢ dzieci
dla innych dzieci czy dorostych, dziatalno$¢ na rzecz wspélnego dobra, na rzecz §rodo-
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wiska spotecznego czy - ostatnio widoczne coraz intensywniej — dziatania grup dzieci
i mlodziezy na rzecz Ssrodowiska naturalnego. Z pewnos$cig tez wymiaru grupowego
rozumienia partycypacji dzieci dotyczy wspétudziat dzieci i mtodziezy w badaniu pro-
blemoéw i sytuacji, ktore ich dotyczg, badan réznych wymiaréw zycia i jego jakosci przy
wsparciu dorostych lub we wspéipracy z nimi.

Wszystkie te przejawy i formy sg ukazywane jako wartosci w perspektywie cech sta-
nu spotecznego, jaki powinien charakteryzowac spoteczenstwo i jego podstruktury.

TEORETYCZNE PODSTAWY ROZWOJU DYSKURSU O PARTYCYPAC]JI DZIECI
JAKO WARTOSCI

Zmiana perspektywy rozwazan dotyczgcych partycypacji dzieci z profilu indywidu-
alnego i postrzegania znaczenia partycypacji jako narzedzia wymagata siegniecia po
inne zaplecze teoretyczno-ideowe niz idea ,nowego dziecka”, ktore moze i jest akto-
rem spotecznym oraz ktérego podmiotowos¢ jest uznana, ale tez powinna by¢ rozwi-
jana poprzez partycypacje. Nigel Thomas (2012) zauwaza, ze we wspotczesnym dys-
kursie coraz bardziej rozwijajg sie préby uzytkowania szerszych uje¢ teoretycznych.
Jego zdaniem podtozem jest tu sama koncepcja praw cztowieka i praw dziecka, idee
demokracji oraz pedagogiczne idee wyzwolenia i emancypacji dziecka. Wskazywanym
przez niego przykladem jest pedagogika Paulo Friere. Thomas zauwaza, ze badacze
kontestujgc teoretycznie dyskurs o partycypacji dzieci, coraz czesciej siegajg do teorii
spotecznych i politycznych. Tlem rozwazan stajg sie teorie demokracji liberalnej -
zaproponowane przez Toma Cockburna (2010 i 2013) — albo teorie rzgdzenia i zarza-
dzania, reprezentowane chociazby przez Therese O’Toole i Richarda Gale’a (2008) czy
Kay Tisdall (2010). Z kolei Greg Mannion (2004 i 2010) wykorzystat teorie przestrzeni,
za$ Ann Graham i Robyn Fitzgerald (2010) zaproponowaly teorie dialogu spotecznego
i inkluzji (2010). W dyskursie o partycypacji dzieci wykorzystywane sg takze teorie
zmiany spolecznej oraz ogdlne teorie obywatelstwa i partycypacji spotecznej (Tho-
mas: 2012). Dla ksztaltowania sie dyskursu o partycypacji dzieci istotne stajg sie tez
koncepcje metodologiczne, takie jak participatory action research, ktérg w narracji o
partycypacji dzieci inspiruje sie Barry Percy-Smith (2010 i 1998).

Zdaniem Thomasa (2010, 2012), inspirujgcym kontekstem teoretycznym aktual-
nego dyskursu o partycypacji dzieci sg koncepcje polityczne. W ich ramach Thomas
przedstawia koncepcje Marion Young oraz Pierre’a Bourdieu, a takze odwotania do
innych ogdlniejszych stanowisk teoretycznych z kregu koncepcji ,walki o uznanie”,
jak na przykitad koncepcje Charlesa Taylora czy Nancy Fraser (Fitzgerald i in. 2010,
Thomas 20101 2012). Jednak za szczegolnie przydatng uwaza on teorie uznania zapro-
ponowang przez Axela Honneth’a (2012).

Jak wiec mozna zauwazy¢ w podpowiedziach Nigela Thomasa, obecny dyskurs o
partycypacji dzieci dryfuje w strone teorii spoteczno-politycznych, ktére stawiajg w
aksjologicznym centrum urzeczywistnianie gltebokiej demokracji, aktywnego obywa-
telstwa wszystkich grup spotecznych oraz partycypacji spotecznej réwnoprawnej dla
wszystkich, w tym dla dzieci. Partycypacja dzieci jest wiec tu warto$cig, celem, jaki po-
winien zostac¢ osiggniety. W tym duchu oredujgcy za partycypacjg dzieci mowig o ich
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rownosci w dostepie do wszelakich zasobow oraz proceséw decydowania i zarzgdza-
nia, o rownosci w dostepie do praw oraz do spotecznego i kulturowego dziatania jak
i tworzenia. Oznacza to, ze demokracja jako taka, urzeczywistnianie jej sensu i fun-
damentalnych zasad, dokonuje sie poprzez niwelowanie nieréwnosci i dyskryminacji,
dzieki szerokiej inkluzji spotecznej dzieci, co stanowi zasadniczy argument na rzecz
implementowania i zapewniania dzieciom partycypacji spotecznej. Manfred Liebel
(2017) podkresla, ze to wyrazny zwrot w dyskursie, gdyz wczesniej kwestie dyskrymi-
nacji spotecznej ze wzgledu na wiek byty stabo eksponowane — nie byly widoczne ani
w debatach o prawach cztowieka, ani nawet w samej Konwencji o prawach dziecka.
Jego zdaniem powodem tej zmiany jest to, ze wspoOtczesna rzeczywisto$¢ i roznego
rodzaju zjawiska spowodowaty rozmycie granic pomiedzy dorostoscig a dziecinnistwem,
granic w tradycyjnych kryteriach ich rozrdézniania. Liebel (2017) zauwaza bowiem, ze
obecnie wyrazny podzial pomiedzy dzie¢mi a dorostymi przestaje by¢ uzasadniony.
Jest to szczegblnie widoczne w odniesieniu do takich obszaréw, jak: odpowiedzialnos¢,
obowigzki, nauka, praca, kompetencje i umiejetnosci uzytkowania débr, zwtaszcza no-
wych technologii. Wspotczesnie nawet rozréznienie dzieci i dorostych pod wzgledem
dojrzatosci spoteczno-kulturowej zdaje sie zaciera¢, przez co podziat ten nie jest juz
tak kategoryczny. Zdaniem Liebela (2017) owo zatarcie granic wzmacnia sie i rozwija
w dyskursie o partycypacji dzieci jako naleznej im w prawach i z mocy idei réwnosci, a
takze wewngtrz demokracji i spoteczenistwa obywatelskiego.

Coraz czestsze uzytkowanie teorii spotecznych i politycznych w obecnym dyskursie
o partycypacji dzieci powoduje, Ze uwydatniane sg w nim takie terminy, jak: inkluzja,
partnerstwo, wspétdziatanie, wspoétzarzadzanie, dialog spoteczny, spoteczne uznanie.
Dzisiaj to wtasnie te pojecia zaczynajg dominowac¢ nad wcze$niejszg narracjg o par-
tycypacji, w ktérej pojawialy sie odwotania do dziecka jako aktora spotecznego, jego
podmiotowosci i zdolnosci do wyrazania opinii oraz podejmowania decyzji. Niemniej
dawne konteksty teoretyczne i zwigzana z nimi terminologia sg wcigz aktualne. Par-
tycypacja dzieci nadal postrzegana jest jako droga do ich indywidualnego rozwoju,
czynnik wzmacniania osobistego dobrostanu, wspieranie rozwoju podmiotowosci,
edukacja postaw obywatelskich i sposéb rozwoju aktywnego obywatelstwa oraz spo-
teczenstwa obywatelskiego. Zmiana, ktora nastepuje, polega na przesunieciu akcentu
z teoretyczno-ideowego podtoza argumentacji na rzecz urzeczywistniania partycy-
pacji dzieci. Obecno$¢ i silniejszy wydzwiek teorii spoteczno-politycznych, wraz z ich
pojeciami i kategoriami, w aktualnych dyskusjach o partycypacji oznacza wiec przede
wszystkim zmiane preferencji co do rodzaju argumentow, nie za$ catkowity odwrot od
wczesniejszych podejsc.

PODSUMOWANIE - CO WYNIKA Z EWOLUC]JI DYSKURSU O PARTYCYPAC]I
DZIECI?

Koncepcja partycypacji dzieci jest rozumiana zaréwno w sensie indywidualnym jak i
zbiorowym. Przeglad aktualnego dyskursu o partycypacji dzieci dowodzi, iz zbiorowe,
kolektywne rozumienie partycypacji dzieci przewaza pod wzgledem iloSciowym, jest
preferowane w badaniach i opracowaniach. Nie dziwi to w kontekscie dotychczasowe-
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go rozwoju ogblnego ,,ducha” demokracji i nawotywan do poszanowania praw roznych
grup i zbiorowosci, a takze ogélnego rozwoju koncepcji i tendencji emancypacyjnych.
Przyjecie perspektywy zbiorowej jako podstawowego kontekstu w rozwazaniach nad
partycypacjg dzieci akcentuje, ze jest ona prawem nie tylko poszczegblnych dzieci,
ale nade wszystko grup i zbiorowoS$ci dzieci — od najmniejszych (klasa szkolna czy
grupa dzieci w jakiej$ instytucji), poprzez wieksze (dzieci zyjgce w danym Srodowisku
lokalnym czy w ramach grupy wyznaniowej lub etnicznej), do najwiekszych (popu-
lacje dzieci w spoleczenstwie i panstwie). Taka perspektywa ma swoje polityczne i
praktyczne konsekwencje. Oznacza bowiem wskazanie panstwom i innym podmiotom
zarzgdzajagcym w Srodowiskach lokalnych, instytucjach czy organizacjach, ze dzieci
powinny by¢ przez nie traktowane jako grupa spoteczna czy zbiorowo$¢ z mozliwie
szerokim, demokratycznym udziatem, jako grupa o realnym wptywie na decyzje po-
dejmowane w kwestiach, ktére mogg dotyczy¢ dzieci w biezgcej sytuacji a takze w
przysztosci (Thomas 2010). W praktyce oznacza roOwniez uznanie dzieci za rozlegly
grupe spoteczng, ktorej opinie muszg by¢ wystuchane i uwzgledniane w polityce in-
stytucji, polityce lokalnej oraz panstwowej w kwestii proceséw decydowania o spra-
wach istotnych dla nich aktualnie i w przysztosci (Taylor i Percy-Smith: 2008). Co
wiecej, oznacza to uznanie, Ze dzieci sg grupg spoteczng kreujgcg zycie spoteczno-kul-
turalne, co wymusza takze uwzglednienie konsekwencji przyjmowanego w ten sposéb
stanowiska.

Powyzsze zatozenia majg swoje konsekwencje w praktyce spotecznego funkcjono-
wania spoteczenstw i Srodowisk. Chodzi o respektowanie zasad: dgzenia do pozyska-
nia pogladoéw dzieci wypowiadajgcych sie zbiorowo, konsultowania decyzji z szeroki-
mi Srodowiskami i grupami dzieci, uzyskiwania ich opinii czy ocen, ale tez wspotpracy
z grupami dzieci nad wypracowywaniem rozwigzan lub programow i ich realizacji, co
podkresla Manfred Liebel (2017).

Partycypacja dzieci rozumiana jako warto$¢ w wymiarze zbiorowym oznacza takze,
ze w podejmowanych w polityce wieloobszarowych ustaleniach - ktére dotyczg realnie
badz potencjalnie dzieci (i ich przysztosci) — kategorig krytyczng dla podejmowanych
rozstrzygniec jest najlepszy interes dzieci, ich dobro i dobrostan. Niezbedne okazuje
sie zatem stworzenie takich przestrzeni i mechanizmoéw przez osoby zarzgdzajgce in-
stytucjami, urzedami, organami samorzgdowymi czy panstwowymi, aby w obszarze
polityki i dziatarh uwzgledniajgcych dobro dzieci pojawila sie wystarczajgca szansa na
ich udziat w podejmowanych decyzjach i rozwigzaniach. Co wiecej, powinna zostac im
zagwarantowana mozliwo$¢ monitorowania realizowanych na ich rzecz polityk i pro-
gramoOw. Rozumienie partycypacji w kategoriach spoteczno-politycznych praw dzieci
jako grupy i zbiorowos$ci oznacza réwniez uznanie waznosci tresci i formy wypowiedzi
dzieci oraz niedyskryminowanie ich pod wzgledem pogladéw czy Srodkéw ich prezen-
towania, nawet jesli przyjmuje to posta¢ ktopotliwg lub trudng dla dorostych (Hay-
ward 2012). Kolejnym wymiarem tak rozumianej partycypacji jest poszanowanie pra-
wa dzieci do informacji — zakaz ograniczania mtodym ludziom dostepu do tych, ktére
w bezposredni sposéb odnoszg sie do ich aktualnej lub przysztej sytuacji. Oznacza to
zatem obowigzek zapewnienia informacji, ktore przekazywane sg w sposob przyjazny
dzieciom, dostep do przestrzeni i sSrodkéw tworzenia informacji oraz umozliwianie
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dzieciom wytwarzania i upowszechniania wiedzy na temat wiasnego stosunku do rze-
czywistos$ci i wszystkiego, co uznajg one wazne dla siebie i swojego §wiata. Obszarem
partycypacji wyrézniajgcym sie w kontekscie jej zbiorowego rozumienia jest réwniez
dostep mtodych ludzi do débr i praw zycia politycznego, a wiec mozliwos¢ stowarzy-
szania sie, tworzenia wlasnych, zarzgdzanych przez nich lub we wspétpracy z doro-
stymi, organizacji (Johnson 2009), w konicu jest to réwniez stwarzanie mtodym moz-
liwosci tworzenia ruchow spotecznych. Nalezy réwniez podkresli¢, ze w kontekscie
zbiorowego rozumienia partycypacji dzieci pojawia sie takze konieczno$¢ wigczania
mtodych ludzi w dyskurs o ich partycypacji spotecznej. Realizujgc idee dialogu spo-
tecznego z dzie¢mi nalezy wiec bada¢, eksplorowac¢ i omawia¢ partycypacje wspol-
nie, co prowadzi¢ ma do rozwazania z ich udziatem probleméw i dziatan stuzgcych jej
urzeczywistnianiu i wigczaniu w rozmaite konteksty spoteczne. W imie partycypacji
i inkluzji niezbedna okazuje sie zatem zmiana sposobu uprawiania samego dyskursu
o partycypacji mtodych, skupiajgca sie wokét odejscia od dotychczasowego, monolo-
gicznego jej uprawiania przez dorostych na rzecz podej$cia dialogicznego, z dzie¢mi.
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Evolution of the discourse on social participation of children

ABSTRACT: The concept of social participation of children is today understood mul-
tidimensionally, as an idea that is in fact polymorphous but also as an idea that is
required to be implemented on different social levels. Since the clear expression of
the idea placed in the Convention on the right of the child in 1989 its development in
scientific discourse but also in practice one may be characterized as an evolution. The
main change of it is perceiving today the participation more as a value and goal that
should be reached rather than — as it was the past decades - as a tool and a method of
developing the subjectivity of a child and democracy in a society. At the same time, it
means that the discourse on children’s participation has shifted towards the collective
sense and is directed now to social and political theories which has become its theo-
retical background. The paper presents a draft describing this evolution.
KEYWORDS: children’s participation, children’s citizenship, rights of the child, de-
mocracy
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ABSTRACT: Unaccompanied child migration, propelled by war, political strife and in-
stability is an increasingly serious global problem. Refugee youth contends with nu-
merous challenges as they adjust to living in a new country. Although their capacity for
resilience is being given the deserved recognition, studies where their views are taken
into account greatly outweigh in number those where the voices of young refugees
directly narrate how they bounce forward in the face of an uncertain future (Walsh
2002). Resilience scholars are challenged to move beyond a narrow understanding of
youth refugee resilience by conducting research on their life situations exploring their
own perspectives. This article describes some of the insights gained from a phenome-
nological study— whose methods are particularly effective at capturing and illuminat-
ing the experiences and perceptions of individuals from their own perspectives— un-
dertaken with unaccompanied minors living in Germany. The narrative approach used
to explicate their narratives highlights seven major coping strategies: (1) Treasuring
personal identity, (2) Maintaining cultural identity, (3) Networks of support and social
negotiations, (4) Nurturing the need to belong, (5) Embracing a positive outlook, (6)
Perceived self-efficacy and personal characteristics, (7) Adopting a growth mindset &
self-enhancement expectations. The empirical data of this research show that URMs
are active agents in choosing meaningful pathways to resilience and purposefully
navigate through the numerous challenges in their lives.

KEYWORDS: unaccompanied refugee minors (URM), resilience, coping strategies,
phenomenology, children’s perspective
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“Each child, if given the opportunity, has a unique story to share and it is most likely
that embedded within their experiential stories are essences of resilience.”
(Kanji & Cameron 2010: 23)

INTRODUCTION

War, civil and international armed conflict, and other atrocities around the world force
each year, thousands of children and youth! to flee their own countries and migrate
to the Western world (Markowska-Manista & Sawicki 2019). By the end of 2016, 65.6
million individuals were forcibly displaced worldwide as a result of persecution, con-
flict, violence, or human rights violations with 51% of the refugee population con-
stituted by children below the age of 18 (UNHCR 2017). Germany saw a steep rise in
the number of refugees in the year 2016; among them, many were unaccompanied?
minors (URMs). In quest of security, life quality, work, and education opportunities,
these youths enter Europe unaccompanied, without parents or siblings. They are flee-
ing the trauma of war, escaping poverty, natural catastrophes or oppression in their
home countries like human rights violations, sexual abuse or forced prostitution, fear
of impending harmful practices (e.g. genital mutilation and forced marriage) and of
imminent recruitment as child soldiers (Bhabha 2014). Having lost one or both par-
ents — as a result of displacement, acts of war or illnesses — or being separated tempo-
rarily as a strategy to ensure their safety and increase the chances of receiving refugee
status, many lodge an application for asylum in Germany hoping to prepare the way
to the new land for other family members. One of the key destinations for URMs who
enter Germany is Berlin (Parusel 2009).

When in Germany, URMs have finally reached one of the wealthiest countries in the
world where state authorities take responsibility for their well-being. Nevertheless,
the services available to them are not always well-targeted to address their specific
needs and often the legislation in force loads their psychological state with even more
stress, failing to serve in refugee children’s best interest. Parusel (2009) points out one
such inconsistency in German legislation regarding the legal capacity of unaccom-
panied minors in comparison to other European countries. The United Nations Con-
vention on the Rights of the Child (UNCRC) which Germany ratified in 1992, classifies
as minor a person under the age of eighteen. However, German law treats all unac-
companied minors as adults if they are over or when they reach the age of sixteen. As

! This study will refer to ‘refugee’ children/adolescents, therefore, the terms “child” or “children”,
“youth”, “adolescent”, or “minor” are used interchangeably and will refer to a person under 18, the legal
age of majority in Germany (Parusel 2009).

2 In this study, the term unaccompanied is used to refer to the specific category of children who have
travelled outside their country of origin and are seeking asylum without their parents or guardians
(Wernesjo 2012).
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such, young refugees over sixteen find themselves in overwhelming situations where
they must make all their applications and requests alone without any support. Often
referred to as a “secondary trauma” (Fazel & Stein 2002: 367), the new period in URMs
lives entails adjusting to a set of often very unfamiliar social, cultural and legal ex-
pectations and represents a considerable challenge for their mental well-being. Those
who are not refused entry or returned after having entered Germany are taken into
care by the respective YWO (Jugendamt), the responsible state entity under German
law, which places them in a variety of living arrangements, from institutional shelters,
group homes, independent living (for older teenagers) or living with foster families
(Hek 2005a; Parusel 2009).

The almost unanimously ratified UNCRC (UN General Assembly 1989) gives all chil-
dren equal rights to have a childhood, to be treated fairly, to have safety, protection,
education and to be heard. However, URMs as a simultaneously vulnerable and resil-
ient group have not always fully enjoyed their rights, especially those of protection
and safety, and their voices are rarely heard. So, how do we know when a refugee child
is doing well? Children are seldom asked about their experiences and even when so,
their views are not given due respect. In fact, whilst there is a need to localize the pow-
er in refugee children and youth and find out how to use it to promote their resilience
and subjective well-being, little is known about the ways in which this resilient and
vulnerable population views their adapting process. The available evidence on refu-
gee children’s perspectives on the “push and pull factors affecting their movement”
(Bhabha 2014) is limited and underrepresented in the literature of importance to pro-
fessionals in the field.

Understanding how refugee youth describes their successful coping and achieving
well-being is crucial to enhance society’s understanding of their lived experiences
and strengths to effectively support them in their negotiation and navigation towards
resilience. But gaining such an understanding requires that research gives voice to
these young people to express their concerns, needs, strengths, and hopes and gives
these contributions to knowledge due respect (Lawrence, Kaplan & Dodds 2015). This
study’s design is guided by the principle that the most fundamental respect we can
show our children toward their autonomy and individuality. The literature review
resulted in quite a few articles and reports that offered new insights on how these
youths view their coping strategies to face an uncertain future (Forde 2007; Goodman
2004; Hek 2005a; Kanji & Cameron 2010; Lee 2012; Ni Raghallaigh & Gilligan 2010;
Sleijpen, et al. 2013; Thomas & Byford 2003; Wernesjo 2012; Zeenatkhanu & Cameron
2010)°.

REVIEW OF RELEVANT LITERATURE

Given the serious rise of unaccompanied child migration worldwide and the enormous
trauma and loss that many of them experience, it is imperative for resilience schol-

% The study was drawn up on the basis of this selected research and by means of consultations carried
out with Prof. Dr. Manfred Liebel and Dr. Urszula Markowska-Manista within the MA Childhood Studies
and Children’s Rights of Freie University Berlin.
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ar research to not overlook their perspective on the experiences, their psychological
distress as well as potential ameliorating factors in order to assist them to settle and
regain a sense of normality within their new surroundings (Hek, 2005b). It should,
however, be mindfully considered that, beyond the common denominator of having
lost their home and parental support (Lawrence, Kaplan, & Collard 2016), URMs are
not a homogenous group. They are diverse not only in terms of gender, age, ethnici-
ty, and religion but also in terms of their past experiences and present life situations
(Wernesjo 2012).

There seems to be a frequent tendency among researchers to depict refugee youth
as a particularly vulnerable group, emotionally and psychologically distressed, and
‘at-risk’ (Bean et al. 2007; Derluyn & Broekaert 2007; Hodes et al. 2008). Much of the
relevant literature tends to concentrate on their vulnerability “as minors, as children
separated from their parents and as refugees and asylum-seekers” (Wernesjo 2012:
496) focusing on emotional problems, trauma, and psychiatric symptoms. In a Belgian
study (Derluyn & Broekaert 2007) between 37% and 47% of the URMs participants
were found to have severe or very severe symptoms of anxiety, depression, and PTSD.
The research concludes that “being unaccompanied is an important risk factor for the
emotional well-being of refugee children and adolescents” (p. 141).

Although the circumstances 1) in their native country, 2) in their journey and 3)
in their integration process, greatly differ among the forcibly displaced children, re-
search points to considerable evidence that refugee minors, being subject to the risk
factors of forced displacement, separation and adjusting to a radically different soci-
ety at a very formative stage of their development, are at significant risk of developing
psychological disturbance (Fazel & Stein 2002). Studies researching the psychological
implications of displacement for refugee children indicate a high frequency of emo-
tional and behavioral problems but also physical and health problems (Fazel & Stein
2002). Strong continuity in adolescent’ psychopathology has been also documented. A
12-month follow-up study (Bean et al. 2007) investigated the prevalence, course, pre-
dictors, and concordance of distress and behavioral problems among unaccompanied
refugee minors living in the Netherlands. They found a chronic course of severe levels
of traumatic stress reactions and internalized distress resulting in emotional distress
and behavioral problems. They suggest that timely psychosocial interventions are ap-
plied among minors to monitor the symptoms of psychological problems. However,
qualitative studies focusing on the emotional wellbeing of refugee children acknowl-
edge that resilience exists in adversities (Forde 2007; Goodman 2004).

Studies investigating risk and resilience in URMs (Carlson, Cacciatore & Klimek
2012; Boyden & Mann 2005; Hodes et al. 2008) identify 5 central themes that render
this population particularly vulnerable loss, uprooting, separation, trauma, and reset-
tlement (Fazel & Stein, 2002). But despite the plethora of stress-related risk factors
and the limited social support, not all the URMs experience the encountered adver-
sities with the same intensity and to the same extent. Alternative approaches to the
investigation of the life situation of refugee youth, give due to their inner resources
and resilience when dealing with life challenges (Goodman 2004; Lee 2012). Adopt-
ing a resilience framework, Goodman’s (2004) research explored how young Sudanese
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refugees in the US cope with trauma and hardship. Its narrative approach highlighted
four common themes as coping strategies: (a) collectivity and the communal self; (b)
suppression and distraction; (c) meaning-making; and (d) emerging from hopeless-
ness to hope. Goodman stresses the importance of considering the cultural aspects of
strengths and trauma in URMs’ lives rather than focus on their pathology.

Young refugees are often referred to as “a silent group that is easily overlooked” (Fa-
zel & Stein 2002: 369). In terms of their needs and emotional and physical strengths
— on which there is little research — the stories of the URMs have not been heard
enough, nor has counseling literature fully addressed their views. In fact, research on
resilience in URMs often lacks their unique perspective on their pathways to well-be-
ing which should be of primary importance for practitioners and policymakers as it
provides invaluable insight to establish the best possible practices particularly around
meeting their needs in the best way possible (Hek 2005a).

However, in the recent years, there has been growing research that fully credits ref-
ugee youth as active actors in their lives and future and where their present their own
voices are presented and directly reported (Carlson, Cacciatore & Klimek 2012; Forde
2007; Goodman 2004; Lawrence, Kaplan & Collard 2016; Lee 2012; Malmsten 2014;
Ni Raghallaigh & Gilligan 2010; Kanji & Cameron 2010). In their qualitative study, Ni
Raghallaigh and Gilligan (2010) investigated the active survival strategies of URMs
in Ireland from a resilience perspective. They found that whilst many risk factors do
exist, URMs are “agentive actors” who purposefully mobilize various coping strategies
in their efforts to cope. They identified six coping strategies to foster resilience, with
religion being the overarching protective factor.

METHODOLOGY

Building on previous research this study explored the perceived strengths unaccom-
panied youth utilize in dealing with what they perceive as adversity and successfully
cope with everyday life struggles. The children’s views are compared to theories and
related studies in an attempt to answer the question: What in URMSs’ views are their
strengths and resilience strategies that are beneficial in promoting their subjective wellbe-
ing and bolster their positive development in the face of negative life events?

Considering the researcher’s philosophical* and epistemological stance, the quali-
tative phenomenological approach was found most suitable to explore resilience and
subjective well-being as described by the ‘actors’ themselves (Sleijpen et al. 2013)
which is useful in examining one single phenomenon® (Padilla 2003) or more phenom-
ena from a plethora of perspectives and demographics (Creswell & Poth 2017). Its
methods are effective in capturing and illuminating the lived experiences and percep-

* For instance, operating on the basis that “each person operates in terms of his own phenomenological
field, his own interests, his own purposes” (Tenenbaum 1967: 343) which allows for a non-dogmatic at-
titude towards human experiential and behavioral phenomena and a genuine willingness to investigate
in terms of what they mean to the individual’s unique world.

5 The Greek word phenomenon (powopevov) derives from phaenesthai (paivesor), to show itself, to
appear.



38 PRZEGLAD KRYTYCZNY 2019 /VOL. 1.,,NO. 2

tions of the individuals from their own perspectives empowering the participants to
share their own views and make their silenced voices heard (Creswell 2007).

Data were collected by conducting individual, semi-structured, in-depth phenome-
nological interviews (Creswell 2007; Creswell & Poth 2017) asking broad, open-ended
questions to facilitate obtaining rich, substantive subjective descriptions of what the
participants experienced and how they experienced it (Moustakas 1994). They consti-
tute the foundation of reflective structural analysis to identify what their narratives
have in common in how the under-study phenomenon was experienced (Creswell
2007). For the data explication® process, a narrative approach was adopted to keep the
essence of the children’s stories intact. Children’s informed consent for their partici-
pation— believed to “signal respect for their autonomy and human rights” (Graham et
al. 2013: 57) —was handed out after verbally making explicit that they had the right to
withdraw at any stage of the research process.

The participants, two young boys of 17 years old at the time of the interview, were
given fictive, common Arabic names to protect their anonymity and privacy. The fol-
lowing table gives a brief overlook of their demographics at the time of the interview.
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Table 1: URMs sample demographics

The sample population was intentionally determined and kept homogeneous in an
effort to minimize the diversity in the participants’ characteristics and facilitate the
finding of common experiences (Creswell & Poth 2017) and increase the statistical
reliability of the research findings. The principal selection criteria were that each re-
search participant (a) was from an Arabic speaking country, (b) was a male, (c) entered
Germany as an unaccompanied minor and was living separately from his family, (d)
was able to articulate their experience (Hycner 1985: 294), i.e. had some command of
either the German or the English language (e) was between the ages of 13 and 17 at the

¢ “Investigation of the constituents of a phenomenon while keeping the context of the whole” (Hycner
1985: 300).
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time of the interview, (f) was willing to express feelings pertinent to the subject of the
study and (g) permitted to audio record the interview. The size of the sample was de-
fined by the participants’ availability. Two more individuals between 15-17 years old
expressed an interest in taking part in the study but did not fit the inclusion criteria
because they had already been reunified and were living with their family.

As is customary in phenomenology, the researcher consciously bracketed her prior
assumptions and preconceived ideas about the subject matter engaging in a self-re-
flecting process referred to as the Epoché’ of the natural sciences (Husserl 1931; Mous-
takas 1994).

DISCUSSION - KEY COPING MECHANISMS OF RESILIENCE

The children’s descriptions were filled with bitter and sweet experiences?, negative
and positive feelings, feelings of despair and hope, of anxiety and empowerment, feel-
ings of loneliness and belonging. So, how are they to be understood? Consistent with
findings from similar studies (Zeenatkhanu & Cameron 2010; Lee 2012) the major
challenges to the children’s subjective well-being can be categorized into four themes:
experiencing forced migration; stress and lack of sense of coherence; anxiety and significant
loss of human and material resources, relationship conflicts (with professionals) re-
sulting in perceived social rejection and exposure to cultural unawareness.

As described by both, their relationship with the professionals presented various
challenges and was at times a source of social strife precipitated by what they per-
ceived as cultural insensitivity. Moreover, understood as sensitivity for their individual
learning pace and being addressed to in a friendly attitude, particular prominence was
given to the “respect” exhibited from their social workers as a necessary component in
building the young boys’ personal autonomy.

Anxiety and general distress ensue as a natural consequence of being separated
from close important others but also as a consequence of social exclusion (Baumeis-
ter & Leary 1995). Keeping in mind that people experience rejection and acceptance
in numerous ways, being negatively impacted by some professional’s inconsiderately
articulated words, the boys possibly perceived them as rejection or non-acceptance
which can be accounted for having sparked off some conflicts and tightened some
negative feelings. Feelings of rejection are argued to induce aggression and maladap-
tive behavior in children (Masten & Coatsworth 1998) and hinder their well-being
whereas experiencing approval and acceptance is closely linked to reinforce resilience
in children (Boyden & Mann 2005). Similar to other studies’ findings, the refugee chil-
dren identified social workers’ and professionals’ acceptance and friendly attitude as
an important protective factor in helping them adjust to the new country (Hek 2005b;
Zeenatkhanu & Cameron 2010). Both underlined that when feeling alone and vul-
nerable they were in need of social workers’ positive approach and tolerance possibly

"Epoché is an ancient Greek term, which in its philosophical usage means “to refrain from judgment, to
abstain from or stay away from the everyday, ordinary way of perceiving things” (Moustakas 1994: 33).
8 Borrowed terms from “Social Acceptance and Rejection: The Sweet and the Bitter” (DeWall & Bush-
man 2011).
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indicating that their psychological well-being was directly dependent on the positive
stimuli received from their caregivers.

Children who experience trauma from going through serious adversity need an en-
vironment and attitudes that restore their sense of safety, control, and predictability.
In fact, experiences of social inclusion seem to counteract negative feelings of social
exclusion and stave off anxiety (Barden, Garber, Leiman, Ford & Masters 1985). There-
fore, showing a genuine willingness to mindfully foster strong and healthy relation-
ships between refugee children and their social workers should be a key strategy for
intervention. Lastly, taking an active interest in these youth’s countries of origin and
the complexity of relevant cultural issues (Fazel & Stein 2002) would significantly im-
prove communication on many levels and would augment practitioners’ understand-
ing of their worlds.

In furthering our understanding of the concept of resilience in unaccompanied ref-
ugee minors, it is crucial to not only grasp the consequences of the odyssey these
young people are faced with but also to investigate what in their view are the strengths
and strategies employed to promote their subjective wellbeing and to grow in the face
of adversity. Both participants cited several strategies’ as a way of dealing with life’s
uncertainty and coping with adversity; both inner and outer sources of strengths were
highlighted. Self-reliance and positive emotions were seen as a common useful coping
strategy in the context of emotional distress both linked to “the type of healthy func-
tioning suggestive of the resilience trajectory” (Bonanno 2004).

TREASURING PERSONAL IDENTITY

Treasuring one’s own identity is argued to facilitate adaptation with other cultures by
making meaning of the experiences (Zeenatkhanu & Cameron 2010; Stevens 2005).
Several statements occurring during the interview show a link between individual and
cultural identity development. Both adolescents had a somewhat fluid perspective
of who they were and based their identity mainly on being part of their communi-
ty of origin. Hamza, for example, had a clear idea of who he was which included his
upbringing as an older brother, i.e. a mature and responsible individual who always
reaches ‘right decisions’ by himself even if no adult is around to guide him. This way
of upbringing, as he illustrates, had helped him overcome challenges and barriers in
the immigration process.

Hamza I believe the way my mother was with me when I was a kid has helped me
through this important experience. ... I had to take care of such things myself regard-
less of my father or my mother was there or not... That has helped me so much, until
now, too. Always make the right decision.

After the two children left the asylum center and transitioned to independent living,

9 Coping strategies are understood here as the cognitive or behavioral reaction occurring in response to
environmental demands and stress events that are perceived as exceeding an individual’s resources or
coping abilities (Baqutayan 2015).
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no feelings of loneliness or being overwhelmed by the responsibilities were reported.
The value of acquiring a sense of belonging to a group of peers was clearly articulated.

Hamza ... I have not thought so much about my family or my friends because I found
other people there (in the apartment he was sharing with other youths)... then we
would always cook together, take walks together ... they were like me 15 years old.

Reflecting on their sense of personal identity both boys included their family val-
ues. As it happens with minors at this age, in their transition to adulthood, refugee
adolescents often experiment with risk-taking behaviors among others. Both children
mentioned ‘freedom’ in the sense of being away from their family and community of
origin as a risk factor that potentially leads to wrong life choices. They both distanced
themselves from choices of paths of delinquency adhering to their family values.

Abdul Some youngsters... because they are too young and weak they always want
to have fun so to say... a great reason is that the family is not here and they can do
whatever they want. ...they can do everything here in Germany, they have freedom.
Because in Syria they had no freedom. They always had the father and the mother.
Here in Germany, they are alone. I have not followed a bad path just because I am
well-raised by my parents.

MAINTAINING CULTURAL IDENTITY

In their adaption process, refugee children often negotiate their identity between
two fundamentally dissimilar cultures, that of their home countries and the receiving
country’s cultural norms (Markowska-Manista & Sawicki 2019). In Abdul’s and Ham-
za’s case, maintaining cultural identity as a mechanism for overcoming challenges
refers more keenly to the motivation to preserve their culture of origin rather than to
adapt to the host country’s culture. Maintaining cultural identity includes character-
istics of a culture that one wishes to preserve (Lee 2012) and the young boys seemed to
be treasuring their culture by communicating in Arabic with their friends and keeping
alive some of their traditional customs and norms. On the values embedded in his cul-
ture, Abdul says “... with us (meaning in his home country’s culture) ...we will be happy
to help you. When we help someone, we do it gladly and we do not expect any help back.”

However, despite the fact that none of the boys displayed a clear concern about the
level of their cultural adaptation, both their answers highlight German language ac-
quisition as a priority for integration through further education noted in other re-
searches as well (Ager & Strang 2008). In general, knowing more than one language is
underlined as an asset by other studies of refugee children’s experiences of resilience
(Zeenatkhanu & Cameron 2010) as it facilitates understanding of the host country’s
culture and building of social networks as well as builds the children’s confidence and
self-esteem. In fact, both children described how the language barrier strongly influ-
enced their ability to understand the complex set of rules and procedures in the center
which often lead to stressful situations. The simple English Hamza spoke upon arrival
in Germany clearly served as a protective factor as it facilitated interactions with the
refugee shelter staff and strengthened his self-esteem. On the contrary, the absence
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of this knowledge anything but eased Abdul’s everyday hassle with life in Germany
bringing tensions in his relationship with the social workers and deepened his general
distress.

NETWORKS OF SUPPORT AND SOCIAL NEGOTIATIONS

The literature points to the children’s inner sources of strength and competencies
but also to their interpersonal relationships as central factors in mediating resilience
(Boyden & Mann 2005). Having strong ties to their families in Syria both children’s
narratives strongly pinpointed the extended family as a major protective mechanism
in their striving to work through emerging daily difficulties. Both were determined to
achieve subjective wellbeing, follow a “right path” in life and achieve their goals. Part
of the strengths and ability to make positive life choices, they said, result from early
teachings in their family. This is consistent with other studies that underscore the role
of family support in enhancing resiliency in children (Bernard & Este 2005).

Furthermore, described as a person whom they can turn to and rely on, the exis-
tence of a significant supportive and caring adult was pinpointed as crucial in being a
positive role model and setting examples of ‘right’ life choices. Various studies iden-
tify the presence of at least one close reliable relationship with competent, prosocial
adults in the wider community, either during or after major stresses (Luthar, Cicchetti
& Becker 2000; Masten, Best & Garmezy 1990) to be an essential protective factor
which nurtures resilience and strengthens children’s capacity to do well in the face of
significant adversity. On the contrary, the absence of strong healthy attachment with
caring adults in the life of a child exposed to severe adversity has been related to mal-
adaptive behavior (Masten & Coatsworth 1998).

Both children verbalized the cultural norm in their country which dictates that
older children are involved in looking after their younger ones. Looking after young
children, typically an adult task is regarded as part of a child’s normal development
towards adulthood (Liebel 2012). Abdul narrates about the strength and confidence
derived from the interdependent relationship between him and his older brother after
his traumatic experience with the driver who smuggled him from Italy into the wrong
city in Germany.

Abdul ... I called my brother, I told him | am in Berlin, but he did not find me. Then I
sent him a photo and my brother said I was in Essen. But if I had not made a call to
my brother, ... I could have done anything.

...When I first arrived in Germany I was 14 years old... My strength in this process
was just my brother. I made it because he was there for me. ...he took good care of me
and was a good example for me, he has shown me the good way. ...It was important
to me that my brother was here. He supported me a lot.

Relevant literature reports evidence that the quality of the relationships with car-
ing adults has predictive significance for success in later developmental trajectories
(Masten and Coatsworth 1998). This study’s findings show that the presence of a sig-
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nificant adult who acts as a mentor, a role model, provides emotional support and
guidance can reduce the negative effects of migration-induced stress and promote
self-confidence in children and effective coping mechanisms. In fact, the supportive
relationship between Abdul and his brother which originates in the early teachings of
caring for the younger siblings they learned alongside their parents (Liebel 2012) and
the important alliance they have with each other account for of Abdul’s obvious sense
of coherence and emotional stability in the presence of such contextual life stress
which likely has a positive influence on his general wellbeing.

A common variable in negotiating for social support was the school which played a
significant role in overcoming challenges and barriers. Research indicates that when
refugee children attend school, they gain a sense of stability and it has positive impact
on their confidence, self-esteem, problem-solving abilities, and career opportunities
(Hek 2005b) and the school environment is argued to contribute to resilience in chil-
dren who have experienced adversity (Luthar, Cicchetti & Becker 2000). The children
identified as advantages of going to school making friends, learning the German lan-
guage and fulfilling aspirations for a brighter future.

Both narratives centered on peer support and positive relationships as being an in-
dispensable mechanism for overcoming challenges as the young boys negotiated the
difficult transition to life in Germany. In severe adversity, peer support can provide
significant comfort also on the basis of shared experiences (Moore & Varela 2010).
In fact, friendships and alliances with other youth who shared similar circumstances
and had experienced similar difficulties were particularly stressed in both cases; also,
a shared cultural background was important for both children. Apart from a few in-
teractions with German peers, both boys appeared to not have overcome the cultural
boundaries to create meaningful relationships with Germans.

Abdul I have no German friends, only foreigners. I have had German friends, but it
was bad with them. We just do not understand each other so well. We have diverse
cultures.

Thinking of resilience phenomenon as socially and culturally relevant (Rutter 1987)
and also keeping in mind that it is best nurtured in situations of connection and col-
laboration (Walsh 2002) it can be argued that in both instances social activities with
peers of the same cultural background effectively fostered the boys’ social bonds and
built their confidence thus likely having strengthened in them their overall ability to
thrive in the face of adversity and develop toward success.

Although children’s experiences with professionals differed noticeably, profession-
al support was a lengthy discussed mechanism for overcoming challenges. Children
named professional sources of social support in three categories: social workers, youth
service, and educational professionals. Explicit examples of challenges in children’s
narratives stem from relationships with the social workers as they often interacted
with the children on a firsthand basis. However, both boys acknowledged them to be a
positive source of support in acquiring relevant to their life in Germany, independent
living skills and achieving their life goals. Social workers’ genuine interest and the need
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to be taken seriously and listened to were stressed as vital for children’s psychosocial
wellbeing.

Abdul ... when we had a water leak from the tap in the toilet they repaired it the
same day because they did not want to have any problems with the neighbors, which
is important for them. But my bed is not important for them that is why they needed a
yearlong to fix it but is important to me and they do not understand it. Whenever they
need something it goes fast but whenever we need something it goes slowly.

However, both children appeared grateful for the services the German Youth Welfare
Office provided for them upon and after their arrival and the teachers were mentioned
as a valuable positive source of professional support with immediate effects whose
empowering guidance and help children were significantly relying on.

Abdul I made a presentation at school about Syrian refugees. My teachers corrected
the text and I presented to my class how Syria was before the war and how after the
war everything was destroyed...

NURTURING THE NEED TO BELONG

Recent neurobiology research suggests that social support, perceived as being cared
for but also as belonging to a social network of mutual assistance and obligations, can
provide a buffer against the negative effects of stress and trauma enhancing an indi-
vidual’s wellbeing (Seeman 1996). As depicted by their words, when children lacked
a sense of coherence and perceived locus of control, their psychosocial distress in-
creased; thus, pursuing a sense of belonging arouse as a coping strategy. The need to
belong, nearly universal amid human beings and cultures, is defined as the desire to
form and maintain close, lasting relationships with other individuals (Baumeister &
Leary 1995).

Having become separated from family and childhood friends, the young boys were
motivated to develop entirely new social networks. Faced with this challenge and
lacking close relationships with those around them they chose to form new interper-
sonal bonds and alliances which stimulated goal-directed actions to keep them close.
Being in a home where they could feel comfortable was the first step; they also found
a way to negotiate with the authorities to be settled in an apartment with their new
friends from the refugee center. Their determination to create a new milieu to belong
to by developing positive and lasting relationships eased coping with difficult present
life circumstances and conveys a tremendous coping strategy towards wellbeing and
resilience.

EMBRACING A POSITIVE OUTLOOK
Corroborating with the findings of a study of URMs in Ireland (Ni Raghallaigh & Gilli-
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gan 2010), one coping strategy described by the refugee children was that of embracing
a positive outlook. Both children seemed to cope by looking forward in anticipation of
a positive future and focusing on the positive aspects of their present situation. Their
descriptions, situated within a comparative framework, assessed their present circum-
stances in contrast to what were perceived to be less favorable ones upon their arrival
in Germany. In its essence, they made meaning out of their present life challenges by
placing them in the context of early migration problems and future opportunities.

Abdul There is a great differenceinmebetweentoday and before. Imean, beforelcould
not speak the language, now I can speak the language. ...last year I could not go
out with friends but now I have a lot of friends and good friends... now I have an
apartment, previously I had not... and... I feel better, much, much better than before.
And before I was in a welcome class and so.... and there I didn’t understand a thing
(laughing), now I understand more.

Savoring their positive achievements seemed to stave off feelings of hopelessness
to hopefulness and empowerment (Ni Raghallaigh & Gilligan 2010) which facilitated
a healthy way to cope with their present distress. The children often expressed op-
timism about creating a better future for themselves, through education or positive
social orientation. Research has long proved the significance of positive emotions and
hope for individuals who have endured trauma and loss (Goodman 2004). Their use-
fulness lies in that they reduce levels of distress following adverse events both by
“quieting or undoing negative emotion” (Bonanno 2004: 26). Hoping and planning
for the future became central in the boys’ daily struggle and helped them endure the
hardship of migration. The importance of this coping strategy lies in the fact that
being optimistic, believing in one’s own competencies to master difficult situations,
and staying persistent are likely to mobilize greater effort and have been shown to be
related to subjective well-being and good health (Bandura 1977).

PERCEIVED SELF-EFFICACY AND PERSONAL CHARACTERISTICS

A child’s dispositional attributes play a significant role in cultivating resilience (Rut-
ter 1987). Intelligent thought, generally recognized as an important adaptive trait
among human beings (Baumeister & Leary 1995) paired with an easy, adaptable socia-
ble temperament are the two most identified individual characteristics used to explain
a child’s resilience (Rutter 1987; Werner 1989). Both children identified personal at-
tributes they had before experiencing forced migration like assertiveness and self-re-
liance which made the challenges faced in Germany manageable.

Hamza I always think myself of what I should do. ...I already knew I was alone in
Macedonia or Greece. I had to make the right decision... alone.

Abdul ...I have always thought that to get whatever I wanted I always had to do
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something for it. ... I have always wanted to have the best and I've had it.

In contrast with other studies (Lee 2012) managing their daily living was anything
but a problem for the two 14-year-old boys. Pre-migration experiences had formed
their ability to deal with their lives ably which proved to be useful in their current life
context. Also, when solutions to different life problems emerged, they were quickly
adopted and applied to relevant situations; like when they wrote formal complaints to
the YWO about the conditions in their camp and used this opportunity to be accom-
modated with their chosen friends. The ability to spot out opportunities to negotiate
their living conditions is indicative of children’s capability of lateral thinking, prob-
lem-solving skills and active engagement in assuming some control over their life.
This inner resourcefulness in children is argued to enhance to a significant extent the
strategies that they use to cope with stressful situations (Boyden & Mann 2005).

Interviews with the adolescents showed that they were quite independent individ-
uals and had a well-established feeling of their worth. Both had expectations related
to who they were in the past and who they aimed to be in the future. Thus, both were
certain of their ability to endure the arduous journey and surmount all the adversities
in the adapting process. Self-efficacy!? expectation as a mechanism of operation is
argued to be a major determinant of an individual’s coping efforts in the face of obsta-
cles and aversive events. It also influences the time length they will sustain the active
effort in dealing with stressful situations (Bandura 1977). Dealing with a fundamen-
tally altered conception of themselves in relation to others in their shared world the
young boys chose to adopt a confident self-perception which proved to be a significant
protective factor (Rutter 1987) empowering them to reassert some control in their
present uncertainty, a coping strategy identified also by other researchers in refugee
children (Ni Raghallaigh & Gilligan 2010).

Adopting a growth mindset & self-enhancement expectation

Bonanno (2004) argues that, when challenging life events pose threats to the self, an
unexpected pathway to resilience is linked to self-enhancement. Self-enhancement is
seen as another dimension of resilient functioning and is associated with high self-es-
teem, adaptive behavior and being socially active (Bonanno 2004). The young boys’
tendency for self-enhancement was expressed as they embraced a growth mindset
about their capabilities keeping their future goals attainable and adjusting them to
benefit the most from their new reality.

Hamza ... Iwanted to be a lawyer when I was in Syria because the Arabic language is
so easy for me. But when I came to Germany, I thought about it again, and I already
knew that it’s not simple for me to become one.

10 perceived self-efficacy has been defined as the belief in one’s own competence and personal ability
to exercise control and execute actions to produce effects required to manage life situations (Bandura
2001).
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Although several factors constrained the opportunities to achieve their life goals,
both boys seemed to be engaging in a self-regulation process to accept the situation
and refocus on the present and the future. A growing body of research on self-regula-
tion and adaptive human behavior (Wrosch et al. 2003) demonstrates that persistent
pursuit of personal goals is as important as the capacity to disengage from specific
unattainable goals, both having beneficial effects on subjective well-being. Moreover,
perceiving favorable opportunities for future development and being able to reengage
in new goals is a significant predictor of subjective wellbeing and a protective factor
that may assist individuals in managing unattainable goals (Wrosch et al. 2003). This
aspect here reveals that the construction of resilience is more linked to the idea of
“bouncing forward” from adversity in the face of an uncertain future (Walsh 2002)
rather than to the concept of “bouncing back” to impossible pre-displacement nor-
mality.

REFLECTIONS

The present study is an addition to a slowly growing corpus of work on refugee chil-
dren’s resilience, wellbeing and mental health (Fazel & Stein 2002; Forde 2007,
Zeenatkhanu & Cameron 2010; Lee 2012; Wernesjo 2012). Its conclusions do not “sug-
gest a finality and surety which is not defensible” (Lester 1999: 3) rather they intend to
advance our understanding by looking into an understudied aspect of refugee minors’
resilience. With a small sample even for qualitative research, the study’s findings are
useful in elucidating the refugee children’s perception of their resilience and sparking
further better-informed research questions. However, it comes with inevitable limita-
tions whose consequences should be recognized so that its results are not overstated.
Conducted in a specific target population, the present small-scale study provides
qualitative data whose generalizability to other groups is up to the reader’s discre-
tion. Following Hycner’s (1985) syllogism, from a strictly empirical perspective, the
results of any qualitative study can only apply to its target population, therefore, they
cannot be generalizable. However, if the process of exploring the meaning that these
adolescents make of their displacement and resettlement experiences, can illuminate
to a considerable extent our understanding of their unique perspectives of resilience,
then this knowledge is valuable in generating hypotheses (Herrman et al. 2011) about
resilience phenomenon in human experience thus it can be informative for the human
beings in general and potentially generalizable to resilience theoretical framework.

Although the phenomenological approach allowed for surfacing of some deep indi-
vidual experiences, phenomenological studies are often complex and require a lot of
time (Padilla-Diaz 2015) therefore, implications for further research include the need
for a longitudinal study design to scrutinize resilience phenomenon in unaccompa-
nied minor refugees with the necessary depth. Hunter et al. (2002) stress the vitalness
of viewing the data from several perspectives, through multidimensional thinking
and by employing creativity and varied strategies to make meaning of the interviews’
content. Therefore, a more collaborative approach to the qualitative data explication
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would increase the likelihood of gaining a creative and insightful perspective on the
research phenomenon (Dierckx de Casterle, Gastmans, Bryon & Denier 2012).

CONCLUSION

To the unsettling effects of being uprooted from their birth countries and torn from
their milieu, having their lives disrupted because they had no other choice and feared
for their own life, the two boys fled their homeland and underwent a dangerous jour-
ney, navigating through an unknown world in seek of safer and better lives; there was
no certainty that what awaited them would be easy. And while the memories of their
perilous adventure had not yet faded in their minds, both had to go through the ordeal
of dealing with complex legal immigration processes as well as having to rapidly adapt
to changing societal, cultural and linguistic conditions. This kind of hardship pos-
es serious threats to the psychological, social and physical health of young refugees.
However, despite the existence of such acute risk factors the two adolescents talked
about adaptive functioning and engaging in coping processes both indicative of their
individual pathway toward resilience.

By giving space to children to voice their strengths and outline their resilience
strategies, this study’s findings confirm those of other researches (Forde 2007; Good-
man 2004; Kanji & Cameron 2010; Lee 2012; Ni Raghallaigh & Gilligan 2010; Zeenat-
khanu & Cameron 2010) that these young individuals with a remarkable psycholog-
ical strength are active agents in choosing meaningful pathways to resilience and
recalibrating their lives towards a new normality. They prove to be capable, resilient
individuals, resourceful in coping strategies, survival mechanisms and abilities to
orientate and adapt within an unknown synthesis of rules, customs and culture (Lee
2012; Forde 2007). Their employed strengths and coping mechanisms to respond to
stress and adversity in their life are of course contextual, culturally-based (Goodman
2004) and should be perceived as “both the capacity of individuals to navigate their
way to health-sustaining resources, including opportunities to experience feelings of
well-being, and ...the capacity to negotiate for, health resources on their own terms”
(Ungar 2008: 225).

Possessing attributes such as self-reliance, perseverance, positivity, and goal-ori-
entation the two adolescents appeared to actively sustain their own motivation and
behavior toward their intended future growth within a network of reciprocally inter-
acting influences. The identified coping strategies which both URMs developed as they
overcame new and ongoing challenges are only indicative. The examples demonstrate
the importance and value of their lived experience as they relate to their pathway to
well-being. However, URMs, as a vulnerable and resilient population, sustain their
wellbeing in quite different ways which reflects the access they have to available re-
sources from which they can elicit strength and mobilize them depending on their
judgment of the circumstances (Ungar 2005). Most of the strategies highlighted may
sound perhaps a bit commonsensical but that does not mean they are less valid or
vital. Drawing on Stevens’ (2005) observations, the range of strengths, behaviors, and
actions when dealing with, perceived and actual, migration-induced threats to their
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wellbeing were the following:

- Maintain positive and lasting interpersonal bonds and form new strong attachments to
friends and peers’ structures that serve as havens for treasuring one’s own identity.

- Seek experiences to treasure their own cultural identity and exploration of a new
cultural identity.

- Have a strong perceived self-efficacy and self-enhancement expectations for social
mobility to “make it and improve one’s self”.

- Appraise their family context for the ability of self-enhancement and self-efficacy.

- Embraceapositiveoutlookand demonstrate ahigh sense of theirown competence and
positive self-perception.

- Distance themselves from deviant life paths and select appropriate role models to
develop attainable, new, future-directed goals and aspirations within their new sur-
roundings.

- Elicitsocial support and demonstrate efforts in negotiating changes in environmental
situations to regulate and facilitate more positive and strong social network affilia-
tions.

- Manifest a capacity in assessing the quality of their social relationships and the be-
havior of others.

- Accept their situation and assume responsibility for their present and future well-
being.

Phenomenological studies are complex and require a lot of time (Padilla-Diaz 2015).
The structure of the children’s narratives may be characterized by sparse attention
to detail which could be a result of participants’ uneasiness to share a considerable
amount of information in such a brief time with the researcher, a stranger. Therefore,
implications for further research include the need for a longitudinal study design to
scrutinize the studied phenomenon of this research with the necessary depth.

Further research is needed to reach a better understanding of the construct of re-
silience in young refugees. This study’s vision on paths for future research aligns with
the observation that resilience research should not disregard the fact that resilience
and achievement of wellbeing come both with benefits and risks. It is clear that in
order to investigate resilience in URMs researchers should move beyond a narrow fo-
cus on one cause or a small group of causes (Herrman et al. 2011). Competence in
one domain does not necessarily guarantee competence in another. Therefore, one of
the most intriguing and controversial questions to be added to the growing body of
research on URMSs’ resilience would be whether these children are or will be paying a

price for “struggling well” (Walsh 2002) with such severe adversity in terms of present
and/or future psychological distress.
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cowanie stanowi probe zasygnalizowania problemu oraz zakreslenia jego terenu ba-
dawczego. Nie ulega watpliwosci, ze wielokulturowo$¢ stanowi obecnie palgce wy-
zwanie wspotczesnej polskiej edukacji. Wobec tego problemu nie nalezy przechodzi¢
obojetnie. Artykul ten kierowany jest w sposéb szczegdlny do doktorantéw, pracow-
nikéw uczelni wyzszych lub pracownikéw o$wiaty, ktoérzy planujg przeprowadzanie
badan o podobnej tematyce wsrdd uczniéw edukacji wezesnoszkolnej.

WIELOKULTUROWOSC WYZWANIEM WSPOLCZESNE] EDUKAC]I

W ostatnich latach miaty miejsce dynamiczne zmiany spoteczne, gospodarcze, ekono-
miczne i polityczne, ktére zaszty zarowno w Europie, jak i na Swiecie. WSrdd procesow,
ktére przyczynity sie do wspomnianych powyzej zmian wymieni¢ mozemy chociazby
falee migracji, ktora z kolei przyczynita sie do zwiekszenia na tym terytorium liczby
grup mniejszos$ciowych etnicznie (Kubiszyn 2007).

Fakt iz, migracje stajg sie zjawiskiem, ktére narasta ma zwigzek zaréwno z mo-
bilnoscig ludzi w obszarze osobistym i zawodowym jak i z nieustannym rozwojem
technologicznym. W tym miejscu warto takze podkresli¢, Ze przemieszczanie sie
ludzi na Swiecie nie ogranicza sie jedynie do tworzenia przeplywéw demograficz-
nych, ale stanowi istotny czynnik, ktéry wptywa na nasz zglobalizowany Swiat (Ba-
licki 2015). Ze wzgledu na masowy charakter migracji, co potwierdza liczba 1,3 mi-
liona wnioskéw o azyl w Unii Europejskiej w 2015 roku, zjawisko to stanowi wazny
problem polityki miedzynarodowej. Réznice kulturowe oraz duza liczba imigran-
tow naptywajgca do spoteczenstw przyjmujgcych mogg prowadzi¢ do szoku kul-
turowego i idgcej za nim niecheci wobec przybyszow (Markowska-Manista 2017).
W zwigzku z intensywnymi migracjami nowozytna historia wyréznia sie niespotykang
jak dotad skalg roznorodnosci kulturowej, religijnej oraz etnicznej. Jak wykazat Piotr
Wojnicz, jedynie dwadzie$cia na dwiescie panistw na Swiecie wyrdznia sie monoetnicz-
noscig, czyli zdecydowang dominacjg jednej grupy etnicznej. Z kolei kontynent euro-
pejski charakteryzuje sie maksymalizacjg wspomnianej roznorodnosci na przestrzeni,
ktéra jest stosunkowo niewielka (Wojnicz 2003).

Wielokulturowo$¢ w wezszym zakresie odnosi sie do réznorodnosci kulturowej,
natomiast w zakresie szerszym dotyczy wieloetnicznego koegzystowania w panstwie
demokratycznym, afirmujgcym wartosci takie jak réwnos¢, wolnos¢, tolerancja, po-
szanowanie indywidualizmu. Wielokulturowo$¢ to pojecie, ktére koncentruje sie nie
tylko na mniejszo$ciach wyznaniowych oraz narodowych, ale takze okreslonych gru-
pach spoteczno-ekonomicznych (Kubiszyn 2007). W tym sensie nalezy powiedzie¢,
ze niezaleznie od tego, iz polskie spoteczenistwo cechuje sie niskim zréznicowaniem
kulturowym w poréwnaniu do krajéw Zachodniej Europy to jednak problematyka wie-
lokulturowosci coraz intensywniej go dotyczy (Szplit 2013).

Wedtug Johna Berry’ego oraz Davida Sama w przewazajgcej czesci spoleczenstw
wielokulturowo$¢ postrzega sie jedynie jako fakt demograficzny. Oznacza to, ze w ta-
kich spoteczenstwach zjawisko wielokulturowos$ci sprowadza sie do obecnosci wielu
grup etnokulturowych bez uwzglednienia interakcji miedzykulturowych. Wielu prak-
tykéw oraz teoretykdéw upatruje w powyzszym dyskursie spotecznym tzw. porazke
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wielokulturowosci. Uwaza sie, ze niewdrazanie polityki r6wno$ciowej oraz tolerancja
istnienia réznych kultur moze w konsekwencji doprowadzi¢ zaréwno do segregacji
spoteczenstwa jak i wykluczenia mniejszosci kulturowych (Berry 2013).

W obliczu powyzszych rozwazan nalezy zwrdci¢ uwage na to, ze dyskusja dotyczg-
ca zjawiska wielokulturowosci nie nalezy do tatwych, poniewaz wielu krytykéw po-
strzega jg jako zréznicowanie demograficzne, a nie zréznicowanie kulturowe. Ponadto
czesto zdarza sie, ze wielokulturowos$¢ utozsamiana jest z relatywizmem kulturowym,
ktory $cisle zwigzany jest z usprawiedliwianiem praktyk kulturowych niezaleznie od
tego jakie prawo oraz obyczaje panujg w danym panstwie (Berry 2013).

W krajach zachodu demograficzne zréznicowanie kulturowe jest duzo wieksze niz w
Polsce, jednak mimo to, zagadnienie to coraz mocniej dotyczy naszego kraju (Mihutka
2008). Wedtug Beaty Gromadzkiej Polska mierzy sie ze zjawiskiem wielokulturowosci
od wielu lat. Jako uzasadnienie powyzszego stanowiska autorka podaje przyktad sytu-
acji mniejszosci romskiej w Polsce. W odrdznieniu od relacji z mniejszo$ciami, ktére
relatywnie niedawno przybyty do naszego kraju, takimi jak Wietnamczycy, Chiniczycy
czy Ukraincy, stosunki z Romami naznaczone sg trudnosciami wynikajgcymi z prze-
sztych lat koegzystencji, narostych stereotypéw czy antagonizmoéw. Autorka zauwaza,
ze przy decyzjach dotyczgcych sposobéw postepowania z nowymi falami imigrantow
Polacy biorg pod uwage efekty dziatan swoich zachodnich sgsiadéw i tatwiej jest im
budowac z nimi relacje miedzyludzkie (Gromadzka 2016).

Z drugiej jednak strony warto zwréci¢ uwage na fakt, ze pomimo jednolitej struktury
narodowo-wyznaniowej w Polsce, naptywa do naszego kraju coraz wiecej migrantéw.
Ponadto nasila sie nieche¢ polskiego spoteczeristwa wobec imigrantéw, w szczegdlno-
$ci tych, ktorzy pochodzg spoza europejskiego kregu kulturowego (Barwiniski 2016).
JesteSmy obecnie Swiadkami nasilonej dyskusji wewnatrz Polski, pomiedzy zwolenni-
kami i przeciwnikami przyjmowania imigrantéw, ktérego wynik nie jest przesgdzony
(Markowska-Manista 2016). Nie ulega watpliwosci, ze zrdéznicowanie kulturowe sta-
nowi wyzwanie dla wspélczesnego Swiata, a przede wszystkim dla edukacji (Mihutka
2008).

Ksztattowanie u dziecka przekonania o tym, iz kazdy cztowiek jest inny to bardzo
istotna kwestia w obliczu opisanych powyzej przemian spoteczno-kulturowych. Jest
to réwniez jeden z waznych celéw edukacji miedzykulturowej. Ponadto wazne jest
tutaj podkreslenie, ze inno$¢ jest wartoSciowa, godna szacunku i moze by¢ ciekawa
poznawczo. Dzieki takiemu przekonaniu mozliwa staje sie pozytywna zmiana stosun-
ku do ludzi np. innych kulturowo. Ksztaltowanie wrazliwo$ci i otwartosci na Innego
- szczegblnie w najblizszym otoczeniu dziecka, czyli rzeczywistosci przedszkolnej,
szkolnej, lokalnej czy Srodowiska domowego stwarza solidne podstawy do zaintereso-
wania sie Innym (Szostak-Krél, 2004).

Inny, jak podaje stownik jezyka polskiego, okreslany jest jako dalszy, odmieniony,
zmieniony lub drugi. Ponadto inno$¢ to pojecie odnoszgce sie do os6b funkcjonujg-
cych w tych samych grupach spotecznych, w ramach ktérych wyrazZnie sie odrézniajg
(Welskop 2014). Na postrzeganie tych oséb wpltyw ma m.in. kategoryzacja o charakte-
rze spotecznym, wynikajgca ze schematéw poznawczych, skryptéw, stereotypow oraz
wiedzy potocznej (Markowska-Manista 2016). W sytuacji gdy Inny postrzegany jest
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w sposéb negatywny a jego odmienno$¢ wywotuje obawy, staje sie on Obcym. Pozy-
tywna badz negatywna ocena wyznacza granice miedzy obcoscig a innoscig (Welskop
2014). Obecnos¢ Obcych moze powodowac u ludzi obawy i lek, ktére w konsekwencji
doprowadzajg do tego, Ze nie dostrzegajg oni potencjatu i mozliwosci, jakie grupy od-
mienne kulturowo mogtyby da¢ spoteczenstwu (Markowska-Manista 2016). Kwestia
stosunku dzieci do Innego nabiera obecnie szczegdlnego znaczenia, biorgc pod uwage
coraz bardziej nasilone zjawisko zréznicowania kulturowego.

Nalezy réwniez podkres$lié¢, ze jednostka podczas procesu uczenia sie jest
aktywna i tworzy okre$lone konstrukty, zwane inaczej obrazami rzeczywistos$ci. Na to
jak dany konstrukt wyglagda ma wptyw zaréwno aspekt kulturowy, biograficzny oraz
poznawczy jednostki. Wytworzone przez uczniéw reprezentacje rzeczywistosci sta-
ja sie podwaling procesu interpretacyjnego nowych sytuacji. Biorgc pod uwage peiny
kontekst sytuacyjny danego pojecia, uczniowie nadajg rzeczywistosci okre$lone zna-
czenie (Klus-Staniska 2009). Proces jego nadawania tworzy sie za pomocg interakcji, a
jezyk to narzedzie komunikowania, rozumienia i konstruowania rzeczywistosci. Warto
nadmieni¢, iz konstruowanie wiedzy przez dziecko sprawia, ze rozwija ono umiejet-
nosci takie jak: tworzenie i negocjowanie znaczen, stawianie i weryfikacja hipotez,
analizowanie i rozwigzywanie problemoéw oraz krytyczne myslenie (Nowak-Lojewska
2017).Szkota stanowigc coraz czesciej miejsce styku réznych kultur wymaga od kadry
pedagogicznej odpowiedniego przygotowania. Poza wiedzg dotyczgcg réznic kulturo-
wych, nauczyciele powinni rozumieé¢ ich wpltyw na sposoby uczenia sie, rozumienia
Swiata, interpretacji zachowan innych ludzi oraz posiada¢ umiejetno$¢ zapobiegania
postawom ksenofobicznym oraz etnocentrycznym (Badowska 2015). Kompetencje
miedzykulturowe pedagogdéw nabierajg szczegblnego znaczenia w czasach opisanych
wczesniej przemian spotecznych, gdyz przygotowujg do nich dzieci oraz mtodziez.
W dtuzszej perspektywie czasu moze to zaowocowac bardziej otwartym, pokojowym
i nastawionym na porozumienie dialogiem miedzykulturowym catego spoteczenstwa
(Dgbrowa 2018).

PODSTAWY METODOLOGII BADANIA PILOTAZOWEGO

Badanie pilotazowe stanowi rodzaj badania o charakterze wstepnym. Jego celem jest
zaréwno przetestowanie jak i ocena narzedzi badawczych, ktére majg zosta¢ wyko-
rzystane w badaniu zasadniczym. Definicji badania pilotazowego jest wiele i czesto
nie sg one explicite objasnione. Rzadko zdarza sie, Ze pilotaz dotyczy oceny dyrektyw
koncepcyjnych odnoszgcych sie np. do poprawnego doboru wskaznikéw. Niewgtpliwie
jednak, wszelkie decyzje dotyczgce tej kwestii majg znaczgcy wplyw na uzytecznos¢
danych narzedzi w realizacji postawionych celéw (Grzeszkiewicz-Radulska 2012).
Najczesciej jedng z gtéwnych funkcji badania pilotazowego jest kontrola przydatnosci
metod oraz narzedzi badawczych, ktére zostang wykorzystane w okre§lonym srodowi-
sku. Przyktadem bedzie sprawdzenie przez badacza przydatnosci kwestionariusza np.
w kwestii rozumienia zamieszczonych w nich pytan przez badanych (Nowak 2012). W
kontekscie powyzej opisanych funkcji badania pilotazowego istotne jest zwrdcenie
uwagi na brak znaczenia statystycznego wynikow.
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W badaniu pilotazowym Inny rozumiany jest jako jednostka odmienna kulturowo.
Odmienno$¢ w obszarze kulturowym odnosi sie do innej narodowosci, jezyka, warto-
$ci, idei, zwyczajéw oraz tradycji. Swiadomo$¢é nauczycieli dotyczgca konstruowanego
obrazu Innego przez uczniéw jest wazna ze wzgledu na dziatania dydaktyczno-wy-
chowawcze podejmowane przez kadre pedagogiczng. Diagnoza konstruowanego ob-
razu Innego uczniéw mogtaby takze pomoc w okresleniu konkretnych aspektéw edu-
kacji miedzykulturowej, ktére wymagajg szczeg6lnego namystu oraz wprowadzenia w
praktyke edukacyjng szkoty. Proces konstruowania wiedzy to cenne doswiadczenie dla
nauczycieli, ktérzy moga w ten sposéb poznac lepiej swoich uczniéw, ich doswiadcze-
nia poznawcze, biograficzne, kulturowe oraz proces myslenia i tworzenia wiedzy (Ba-
dowska 2015). Dzieki tej wiedzy oraz doswiadczeniom nauczyciele mogg organizowac
Srodowisko uczenia sie w taki sposéb, by mozliwie jak najlepiej kierowa¢ procesem
dydaktyczno-wychowawczym swoich podopiecznych. Na badanie pilotazowe prze-
znaczono czterdzie$ci pie¢ minut, a wiec jedng godzine lekcyjng. Celem badania jest
uzyskanie odpowiedzi na problemy i pytania badawcze. Tre$¢ gtéwnych probleméw
badawczych to:

Jak dzieci koniczace I etap edukacji w szkole podstawowej postrzegajg Innego
kulturowo? Jaki dystans spoteczny wykazujg wobec niego? Czy Inny jest utozsa-
miany z Obcym?

Z kolei pytania szczeg6towe brzmig nastepujgco:

Kogo dzieci w wieku wczesnoszkolnym okreslajg jako Innego? Jakie cechy mu
przypisujg?

Jak dzieci charakteryzujg Innego/Obcego odmiennego kulturowo?
Jak dzieci okres$lajg relacje Innego z réwiesnikami i kolegami?
Jak dzieci charakteryzujg szkote i swojg klase jako miejsce spotkania z Innym?

Jaki rodzaj dystansu spotecznego w zakresie dwustopniowej skali (wyrazajgcej
sprzeciw oraz akceptacje wobec danej sytuacji) charakteryzuje stosunek dzieci w
wieku wczesnoszkolnym do Innego?

Jaki stosunek majq dzieci do statej obecno$ci przedstawicieli Innych w miescie,
w ktorym mieszkajg?

Jaki stosunek majg dzieci do uczenia sie w tej samej szkole z Innym?

Jaki stosunek majg dzieci do sgsiadowania z Innym w szkolnej tawce?

Jaki stosunek majg dzieci do spedzania wolnego czasu poza szkotg z Innym?

W badaniu zostato zastosowane podejscie mieszane z wykorzystaniem metody ja-

kosciowej oraz ilosciowej. Potgczenie badan jako$ciowych oraz ilosSciowych zapewnia
wieksze zrozumienie danego problemu badawczego. Tym samym mozna stwierdzi¢,
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ze badania mieszane wykorzystujg zaréwno zalety ujecia jako$ciowego jak i iloscio-
wego. Wybrang przeze mnie strategig badan byta réwnolegla strategia triangulacyjna,
ktérej schemat widoczny jest ponizej.

JAKOSC + LOSC
JAKOSC ILOSC
Zbieranie danych Zbieranie danych
v v
JAKOSC < > ILOSC
Analiza danych Analiza danych
Rycina 1.

Zrédlo: Opracowanie wedtug Creswell i in. (2003)

Réwnolegla strategia triangulacyjna to najbardziej znany model badan mieszanych,
ktéry polega na jednoczesnym gromadzeniu danych jako$ciowych oraz ilo$ciowych, a
takze poréwnywaniu obu Zrédet po to, aby stwierdzi¢ wszelkiego rodzaju réznice, po-
wigzania oraz zbieznos$ci miedzy nimi. Sg to niewatpliwie atuty tradycyjnego badania
mieszanego, poniewaz zar6wno dane ilo$ciowe jak i jakoSciowe sg réwnocze$nie po-
zyskiwane w okre§lonym miejscu badania, co $cisle wigze sie z krétszym czasem ich
gromadzenia. W opisywanym modelu przewaznie stosuje sie osobno zaréwno metody
jakosciowe jak i iloSciowe w celu tgczenia mocnych stron obu metod badz rekompen-
sowania stabosci jednej metody, mocnymi stronami drugiej. W praktyce czesto zdarza
sie, ze jednej z metod przypisuje sie priorytet, cho¢ wskazane jest, aby obie meto-
dy traktowac jako réwnorzedne. Ponadto nalezy nadmienié, iz réwnolegla strategia
triangulacyjna jest znana i chetnie stosowana przez wiekszo$¢ badaczy rozwazajgcych
realizacje metodologii badan mieszanych (Creswell 2013).

Do zrealizowania zamierzonych celéw w ramach badan jako$ciowych wykorzysta-
tam metode zogniskowanego wywiadu grupowego. Wywiad miat charakter narracyjny
i zostat uzupelniony o metode wizualizacji. Finalnym punktem badania jakosciowego
bylo stworzenie przez uczniéw autorskiego obrazu Innego.

Wywiad narracyjny jest wykorzystywany w badaniach jako$ciowych, ktorych funda-
mentem jest konstruktywizm spoteczny, wystepujgcy bardzo czesto wraz z interpre-
tatywizmem. Konstruktywisci spoteczni uznajg, Ze zrozumienie otaczajgcego Swiata
jest mozliwe poprzez nadawanie subiektywnych znaczen wtasnym doswiadczeniom.
W tym rozumieniu badacz stara sie formutowac¢ otwarte pytania, ktére umozliwiajg
poznanie opinii oraz poglagdéw uczestnikéw badania, konstruowanie znaczen w sy-
tuacji dyskusji oraz interakcji z innymi jednostkami (Badowska 2015). W przypadku
wywiadu narracyjnego badacz nie narzuca struktury wypowiedzi badanemu, stara sie
nie ingerowac w jej tre$¢ oraz forme. Jego zadaniem jest opis oraz interpretacja uzy-
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skanych danych (Kozerska).

Punktem wyjscia do wspomnianego wywiadu byla prezentacja zdje¢ dotyczgcych
Innego. Zdjecia te przedstawialy m.in. dzieci oraz dorostych z innych kregéw kulturo-
wych, ich zwyczaje oraz tradycje, ze wskazaniem, Ze sg to przyktady.

W badaniach jakoSciowych analiza materiatéw wizualnych zostata uznana za po-
dejscie o charakterze znaczgcym. Materiaty te uzyskujg status danych ze wzgledu na
fakt poddawania ich analizie i bardzo czesto stosowane sg wraz z werbalnymi meto-
dami (Banks 2013). Przykladem bedzie wywiad na podstawie zdje¢. W tym wypadku
rola badacza ma charakter aktywny, poniewaz dokonuje on selekcji obrazéw, ktore
w pOzZniejszym etapie stuzg do oglagdania. Wykorzystywanie zdje¢ podczas wywiadu
ma na celu wywotanie dyskusji, wspomnien oraz komentarzy. Przyktady wybranych
zdje¢ stanowig pretekst do rozmowy dotyczgcej szerszych i abstrakcyjnych zagadnien
(Banks 2013).

Analiza wypowiedzi uczniow zostata dokonana na podstawie zarejestrowanych in-
formacji z wywiadu w formie sporzgdzania notatek. Analiza ta miata na celu odtwo-
rzenie oraz zrozumienie subiektywnych struktur sensu, a wiec poznanie oraz wyja-
Snienie sposobu myslenia i podejscia do Innego kulturowo przez badanych. W trakcie
dokonywania wspomnianej analizy szczegdlng uwage zwrocitam na rozpoznawanie
regularnie pojawiajgcych sie schematéw, ktére stuzg badanym do okreslonego dziata-
nia oraz tworzenia sensu swoich wypowiedzi (Kozerska).

Ponadto w badaniu pilotazowym wykorzystatam rowniez metode sondazowa, ktéra
byta badaniem przekrojowym, a wiec takim, w ktérym dane zbierane sg w jednym cza-
sie. Metoda sondazowa reprezentuje rodzaj badania ilo$ciowego (Kozerska).

W omawianym badaniu narzedziem, ktére zostalo wykorzystane byt kwestionariusz
ankiety opartej na skali dystansu spotecznego Bogardusa. Pozwolit on ustali¢ dystans
spoteczny uczniéw wobec Innych.

Do nauk spotecznych narzedzie to zostato wprowadzone przez E. Bogardusa w 1933
roku. Dystans spoteczny stanowi miare akceptowalnej bliskosci wzgledem oséb, ktore
r6znig sie pod wzgledem okreslonej cechy np. pochodzenia etnicznego. Wskaznik dy-
stansu spotecznego okre$la sie na podstawie pytan dotyczgcych hipotetycznej relacji
pomiedzy badanym, a przedstawicielem innej grupy. Respondent jest uznawany za
bardziej otwartego i tolerancyjnego, jesli odpowie pozytywnie na wiecej pytan uto-
zonych wedtug skali narastajgcego dyskomfortu. Oznacza to, ze charakter skali jest
kumulatywny (Jasinska-Kania 2009).

Merytoryczny aspekt kwestionariusza zostat dostosowany do potrzeb przygotowa-
nych przeze mnie badan. W oparciu o cztery podstawowe sfery zycia powstanie czte-
rostopniowa skala badania:

(i) stata obecnos¢ przedstawicieli Innych w Warszawie - sfera makrospoteczna,

(ii) uczestniczenie w procesie uczenia sie w tej samej szkole z Innym - sfera mi-
krospoteczna,

(iii) sgsiadowanie z Innym w szkolnej tawce - sfera prywatna,
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(iv) spedzanie wolnego czasu poza szkolg z reprezentantem grupy innej kulturo-
wo/wyznaniowo - sfera intymna.

Narzedzie implementowato dwustopniowq skale, ktéra wyrazata sprzeciw lub ak-
ceptacje wobec danej sytuacji. Zebrane dane liczbowe zostaty przedstawione jako pro-
cent dzieci wyrazajgcych akceptacje dla obecnosci Innego w poszczego6lnych sferach
spotecznych.

ANALIZA ORAZ OCENA NARZEDZI BADAWCZYCH

Badanie pilotazowe zostato przeprowadzone w maju 2019 roku w jednej z prywatnych
szkét podstawowych na warszawskim Wilanowie. Ostatecznie w badaniu uczestniczy-
Yo piecioro dzieci z klasy III. Ze wzgledu na matg liczebnos$¢ klasy i tym samym w tro-
sce 0 anonimowos$¢ uczniOw nie ujawniona zostaje nazwa placéwki. Zgody rodzicow
na udziat uczniéw w badaniu zostaty zebrane przez nauczyciela-wychowawce. Wnio-
ski uzyskane po przeprowadzonym warsztacie byty niezwykle warto$ciowe i satysfak-
cjonujgce. Praca z piecioosobowg grupg uczniéw pozwolita na dokonanie skrupulatnej
analizy oraz oceny metod i narzedzi badawczych wykorzystanych w pilotazu.

W zakresie badania jakoSciowego uczniowie trzecich klas zostali zaproszeni do wzie-
cia udziatu w warsztacie pt. ,,Podroz z pluszowym misiem po Europie i Azji”. Warsztaty
rozpoczety sie od przedstawienia uczniom pacynki — pluszowego misia, ktéry stat sie
przewodnikiem uczniow po siedmiu krajach dwéch kontynentéw — Europy i Azji.

Na prezentacji multimedialnej przedstawiono uczniom trzy zdjecia, ktére ukazy-
waty:

(i) przyktadowy stréj tradycyjny danego kraju/grupy etnicznej,
(ii) dwie fotografie grupy etnicznej/mieszkancéw kraju w codziennych sytuacjach
(w duzym mies$cie oraz poza nim).

Zadaniem dzieci bylo zgadng¢ z jakiego kraju/grupy etnicznej pochodzg powyz-
sze zdjecia. Po kazdej prezentacji nauczyciel dokonywal wywiadu z dzie¢mi. Podczas
wspomnianego wywiadu pojawity sie nastepujgce pytania:

Czy kto$ z Was odwiedzit kiedy$ ten kraj/spotkat osoby pochodzgce z danej grupy

etnicznej?

Czy mieliscie okazje poznac osobiScie mieszkancéw tego kraju/osoby pochodzgce
z danej grupy etnicznej?

Czy chcielibyscie sie podzieli¢ jakg$ niezapomniang historig zwigzang z Waszym
pobytem w tym kraju/spotkaniem z grupg etniczng?

Czy ktos$ z Was poznat obywatela tego kraju/osobe pochodzgcg z grupy etnicznej
w Polsce? Czy zaprzyjazniliScie sie?

Czy ogladacie bajki bgdz programy telewizyjne i radiowe, ktére opowiadajg o in-
nych kulturach? Jesli tak to jakie?
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Czy czytacie ksigzki, ktore opowiadajg o innych kulturach?

Ponadto uczniowie zostali poproszeni réwniez o wybranie jednego stowa-skojarze-
nia dotyczgcego danej grupy etnicznej oraz danego kraju i jego mieszkancéw, a takze
zapisanie go na kartce. Chetni uczniowie mogli podzieli¢ sie swoimi skojarzeniami
na forum grupy. Kolejnym ¢éwiczeniem bylo wcielenie sie uczniéw w role dziennika-
rzy. Trzecioklasi$ci zostali poproszeni o zapisanie na kartkach pytan bgdz przemyslen
skierowanych do danej grupy etnicznej oraz mieszkaricow danego kraju.

Ostatnim zadaniem w zakresie badania jakoSciowgo bylo stworzenie przez uczniéw
rysunku pt. ,,Ja z kolegg/kolezankg z innego kraju/grupy etnicznej”. Uczniowie zostali
poproszeni o narysowanie rysunku na powyzej przedstawiony temat w wybranej przez
siebie sytuacji, miejscu oraz czasie.

Wtymmiejscuwartoréwniezdodaé,zebadanie tozostalouprzednio przeprowadzone
z czternastoma studentami Wydziatu Pedagogicznego Uniwersytetu Warszawskiego
i uzupeklnione o po6zniejszg wnikliwg analize metod oraz narzedzi wykorzystanych
w badaniu. Na podstawie analizy przeprowadzonego badania ze studentami, okrojo-
no liczbe wybranych krajéw i grup etnicznych z 12 do 7 ze wzgledu na to, ze wyzsza
ich liczba wigzata by sie ze znacznym wydtuzeniem czasu badania. Ponadto usunieto
rowniez jedno ¢wiczenie, ktére polegato na uktadaniu przez uczniow puzzli z flagg
danego panstwa badZ grupy etnicznej oraz przymocowaniu powstalego obrazka na
mapie $wiata. Cwiczenie to, cho¢ uznane przez studentéw za atrakcyjne oraz warto-
Sciowe w sensie poznawczym rowniez musiato zosta¢ wyeliminowane ze wzgledu na
ograniczenie czasu trwania badania. Poza tym scenariusz warsztatow uzupeiniono o
wprowadzenie uczniow w tematyke zaje¢ poprzez szczegolne zwrdcenie uwagi na wy-
ttumaczenie im takich poje¢ jak: kraj, narodowos¢, a takze grupa etniczna. Wyrazono
pelng zgode, Ze wyjasnienie uczniom wspomnianych pojec nie tylko systematyzuje
badz dostarcza im nowej wiedzy, ale réwniez jest kluczowe dla zrozumienia i popraw-
nego wykonania polecen w wiekszosci ¢wiczen. Z kolei dyskusyjng sprawg okazato sie
wykorzystanie pacynki podczas warsztatéw. Wedtug niektérych studentéw mogta by¢
ona postrzegana jako infantylna i przez to nieinteresujgca dla dzieci koniczgcych edu-
kacje wczesnoszkolng. Ostatecznie hipoteza ta potwierdzita sie na co wskazujg reakcje
dzieci opisane w dalszej cze$ci rozdziatu.

Niewatpliwie przeprowadzenie warsztatu ze studentami przed badaniem pilotazo-
wym miato istotny wplyw na ostateczng tre$¢ scenariusza. Wszelkie uwagi oraz wysu-
niete wnioski pozwolity na wyeliminowane réznych probleméw zwigzanych z bada-
niem, przede wszystkim jego ograniczenia czasowego.

Dokonujgc analizy i oceny przebiegu badania pilotazowego z trzecioklasistami na-
lezy powiedzie¢, ze wprowadzenie uczniéw w tematyke warsztatu wykazato, ze jest
to niezwykle istotny element zajeé¢, ktéry umozliwit badanym zrozumienie polecen
w dalszych ¢wiczeniach. Kwestig kluczowg okazalto sie wyjasnienie badanym terminu
grupa etniczna. Istota tego pojecia byla pierwotnie dzieciom nieznana i wymagata
objasnienia przez nauczyciela. W celu wytlumaczenia dzieciom pojecia grupy etnicz-
nej, nauczyciel postuzyt sie przyktadem Romoéw w Polsce. Wprowadzenie trwato okoto
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pieciu minut.

Przed rozpoczeciem prezentacji nauczyciel przedstawil uczniom wspomniang
wcze$niej pacynke na ktorg uczniowie zareagowali w sposob obojetny. Ze wzgledu na
brak zainteresowania pacynkg przez badanych, nauczyciel nie wykorzystywat jej w
dalszej czesci pilotazu. Tym samym potwierdzity sie sugestie niektorych studentow i
ostatecznie zrezygnowano z uzywania pacynki w badaniu zasadniczym.

W trakcie trwania prezentacji multimedialnej uczniowie wykazywali postawe zaan-
gazowania, a takze skupienia. Zainteresowanie trzecioklasistow prezentacjg multime-
dialng dotyczylo nie tylko jej strony wizualnej, ale przede wszystkim zwigzanego z nig
zadania, ktére zostalo postawione przed dzie¢mi. Swiadczyly o tym liczne komenta-
rze uczniow o charakterze motywujgcym sie nawzajem do wspdlnej, wytezonej pracy
umystowej w celu odgadniecia danego panstwa bgdz grupy etnicznej na podstawie za-
prezentowanych zdje¢. Elementy wizualne rowniez przykuwaty uwage dzieci oraz sta-
nowily inspiracje do podejmowania r6znych dyskusji, zadawania pytan, a takze dzie-
lenia sie swoimi doswiadczeniami. Przykladem moze by¢ chociazby zainteresowanie
ucznidw tradycyjnym strojem romskim. Ponadto nalezy nadmienid, iz zdjecia umiesz-
czone w prezentacji dostarczaly uczniom takze i nowej wiedzy, na co wskazujg liczne
pytania uczniéw o nazwe nakrycia glowy noszonego przez Zydow. Nie ulega watpli-
wosci, ze reakcje uczestnikéw podczas tego ¢wiczenia dowiodty, iz metoda wywiadu
grupowego uzupeiniona o metode wizualizacji jest nie tylko kreatywna, ale i intere-
sujgcg metodg gromadzenia danych. Ponadto stwarza ona badanym doskonatg moz-
liwo$¢ dzielenia sie swoimi doswiadczeniami. Oczywiscie nalezy mie¢ na uwadze, ze
niektdérzy uczestnicy mogg stwarzac szczegdlne problemy w nawigzywaniu kontaktu,
co $cisle wigze sie z charakterem oraz temperamentem uczniéw. Obecno$¢ badacza
moze takze powodowac tendencyjnos¢ wypowiedzi. Dlatego tez niezwykle istotne jest
stworzenie przez nauczyciela atmosfery otwartosci, wzajemnego zaufania, partner-
stwa oraz poczucia, ze btagd nie stanowi porazki, a jedynie umozliwia dalszy rozwoé;j.

W obliczu powyzszych rozwazan nalezy rowniez pochyli¢ sie nad poziomem
trudno$ci ¢wiczenia polegajgcego na odgadywaniu nazw danego kraju badZz gru-
py etnicznej na podstawie zdje¢ zamieszczonych w prezentacji. W ocenie uczniow
najbardziej pomocne w tym zadaniu okazaty sie zdjecia ukazujgce tradycyjne stro-
je okreslonych narodowosci bgdZ mniejszosci etnicznych. Trzecioklasisci popraw-
nie rozpoznali niektére z nich (np. Roméw, Brytyjczykéw), jednak rozpoznanie
wiekszo$ci narodowosci ze zdje¢ wymagata wsparcia nauczyciela (np. Stowacy,
Ukraincy). Zadanie to charakteryzowato sie Srednim poziomem trudnosci i wraz
z wywiadem trwato okoto pietnastu minut.

Podczas wywiadu, ktéry odbywat sie po kazdej czesci prezentacji, uczestnicy
byli jeszcze bardziej zaangazowani. Niewatpliwie fakt ten przyczynit sie do uzyskania
wielu interesujgcych informacji, ktore przede wszystkim dotyczyty postrzegania Inne-
go przez uczniéw. Majgc jednak na uwadze ograniczenia czasowe badania, nauczyciel
musiat wykazaé sie umiejetnoscig monitorowania oraz sprawnego przeprowadzania
dyskusji.

W tym miejscu nalezy réwniez dodad, ze wszyscy badani z nielicznej grupy pilota-
zowej wyrazali sie o innych narodowosciach oraz grupach etnicznych w sposéb bar-
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dzo kulturalny, peten szacunku i zainteresowania ich kulturg, obyczajami i tradycjami.
Wskazywaty na to m.in. takie wypowiedzi jak: ,,Oni sg tacy sami jak my, sg po prostu
zwyktymi ludZmi”, ,Ludzie z innych krajéw sg ciekawi, mogg nas duzo nauczy¢ o swo-
jej kulturze”, ,Nigdy nie poznatem Roma, ale chetnie zaprositlbym go na tydzien do
swojego domu, Zeby nie musiat tak caty czas sie tuta¢. Moze ugotowalibySmy polsko-
-romski obiad.” Nie ulega watpliwosci, ze wypowiedzi uzyskane podczas wywiadu w
badaniu zasadniczym stanowig znaczgcy nos$nik informacji o obrazie Innego wsréd
trzecioklasistéw. Szczegdlnie interesujgce moze wydawac sie rowniez ich zestawie-
nie z wynikami ankiety mierzgcej dystans spoteczny wobec grup innych kulturowo (w
ramach tej samej grupy badanych). Z pewnoscig poréwnanie wynikow metody son-
dazowej oraz wywiadu umozliwitoby ocene poziomu spo6jnosci konstruowanego ob-
razu Innego wsrdd badanej grupy, a w zwigzku z tym okreslenie pola ewentualnych
rozbieznos$ci zdania badanych. W tym miejscu istotne jest rowniez zwrdcenie uwa-
gi na proces nieustannego rozwazania naptywajgcych danych przez badacza, a takze
ewentualnego stawiania pytan o charakterze analitycznym. Z licznych wypowiedzi
ucznidow powinny zosta¢ wynotowane te tresci, ktérych struktura jest uporzgdkowana
wokot najwazniejszych pojec¢ takich jak np. watek badz kontekst probleméw i pytan
badawczych (Creswell 2013). W trakcie trwania wywiadu podczas badania pilotazowe-
go, nauczyciel starat sie dokladnie notowaé¢ wszystkie wypowiedzi uczniéw. Zauwa-
zono jednak, ze czes¢ tresci ze sporzgdzonych notatek nie stanowily odpowiedzi na
pytania zawarte w kwestionariuszu wywiadu, a tym samym nie mialy one znaczenia
dla poszukiwanych odpowiedzi na postawione problemy oraz pytania badawcze. Nale-
zy rowniez nadmieni¢, iz umiejetno$¢ porzgdkowania tresci wypowiedzi uczniéw jest
niezwykle cenna w kontekscie efektywnego wykorzystania czasu badania. Wniosek
ten stanowi jednoczes$nie istotng wskazéwke badawczg, ktéra zostanie wykorzystana
podczas badania zasadniczego.

Po przeprowadzonej prezentacji uczniowie byli zaproszeni do wziecia udziatu
w kolejnym ¢wiczeniu. Na podstawie zadania wymagajgcego od dzieci napisania sko-
jarzen dotyczgcych okreslonej grupy etnicznej oraz danego kraju i jego mieszkancéw
uzyskano nastepujgce odpowiedzi:

Wielka Brytania — korona brytyjska, jezyk angielski, moja ciocia
Hiszpania - flamenco

Romowie - Rumunia, kolorowy stréj, brak swojego panstwa
Stowacja - taniec, Stowenia

Ukraina - koledzy

Wietnam - owoc o nieprzyjemnym zapachu (durian), Natalia (imie znanej
uczniom kolezanki z tego kraju), kosze, herbata

Zydzi — jarmulka, Egipt, II wojna $wiatowa
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Uczniowie uznali opisywane ¢wiczenie za stosunkowo trudne. Trzecioklasisci wy-
konali je w ciggu okoto czterech minut. Nie ulega watpliwosci, ze niektére skojarze-
nia wymienione przez uczniéw mogty stanowic¢ sugerowane odpowiedzi wynikajgce z
okreslonych watkéw rozmowy na temat krajéw badz grup etnicznych podczas prezen-
tacji multimedialnej. Wniosek ten jest istotny dla modyfikacji scenariusza warsztatow,
w ktérym zadanie to powinno znajdowac sie zaraz po wprowadzeniu uczniéw w tema-
tyke warsztatu.

Kolejne ¢wiczenie polegato na wcieleniu sie trzecioklasistow w role dziennikarzy i
napisaniu na kartkach pytan badz przemyslen skierowanych do danej grupy etnicznej,
a takze mieszkancow danego kraju. Ze wzgledu na znikomg liczbe pytan zadanych
przez uczniéw planowany czas pieciu minut na jego wykonanie okazat sie zbyt dtugi.
Analizujgc wyniki omawianego ¢wiczenia nalezy stwierdzi¢, iz dla badanych prezen-
towalo ono do$¢ wysoki poziom trudnosci. Wsréd pytan znalez¢ mozna nastepujgce:
»1le Wasza Krélowa ma Corgéw?”, ,Dlaczego brytyjscy straznicy Krélowej nic nie mo-
wig i sie nie ruszajg?”, ,,Skad sie wzieta korona brytyjska?”, ,,Czemu Romowie nie majg
swojego panstwa?”, ,Dlaczego Romowie chodzg po réznych krajach?”, ,,Chce pomoc
Zydom”, ,Zydzi, dlaczego nosicie jarmutki?”, ,Hiszpanie, czy wiecie, ze Ola to imie
po polsku?”, ,Wietnamczycy, czemu macie $mierdzgcy owoc?”. Ponadto najwieksza
liczba badanych zadala pytanie mieszkancom Wielkiej Brytanii. W tym miejscu na-
lezy zwr6ci¢ uwage na to, ze szkota w ktorej odbywaty sie badania realizuje zaréwno
program polski jak i angielski. Stad moze wynika¢ znacznie wieksza wiedza badanych
dotyczgca panstwa wyspiarskiego. Fakt ten moze stanowi¢ réwniez cenng wskazow-
ke przy procesie analizy tego ¢wiczenia w badaniu zasadniczym. Analiza ta mogtaby
rowniez uwzglednia¢ czynnik jakim jest realizowany przez placowke program badz
roznego rodzaju dziatania propagujgce edukacje miedzykulturowg np. warsztaty badz
zajecia dotyczgce innych kultur.

Mimo, Ze uczniowie uznali dwa ostatnie ¢wiczenia za nietatwe to jednak wcigz
wykazywali oni zapat i determinacje w celu wykonania ich na najwyzszym pozio-
mie. Ponadto wspomniane zadania w ocenie uczniéw byly ciekawe i kreatywne na co
wskazywaly komentarze badanych na ten temat, ktore kierowali bezposrednio do pro-
wadzgcego badanie.

W zakresie badania jako$ciowego ostatnig aktywnoscig, do ktérej zaproszeni byli
trzecioklasisci byto stworzenie rysunku ukazujgcego ucznia w wymyslonej sytuacji
z Innym. Cwiczenie to trwato okoto dziesieciu minut. Uczniowie zareagowali na nie
entuzjastycznie. Wiekszo$¢ dzieci zwrocita jednak uwage na zbyt krétki czas przezna-
czony na wykonanie ¢wiczenia. Mimo iz wszyscy pomyslnie je ukonczyli to jednak to-
warzyszyt temu dziataniu pos$piech. Biorgc pod uwage ograniczenie czasowe badania
oraz jego gtéwny cel, nalezy takze rozwazy¢ potraktowanie wczes$niejszego ¢wiczenia,
tj. wcielenia sie uczniow w role dziennikarzy, jako opcjonalnego w badaniu zasadni-
czym badz jego catkowite usuniecie ze scenariusza warsztatu. Pilotaz wykazat row-
niez, ze wyniki uzyskane za pomocg metody wywiadu zogniskowanego uzupeinionego
o metode wizualizacji oraz wykonanie pracy plastycznej w zestawieniu z pozostatymi
¢wiczeniami stanowily podstawowe zZrédto istotnych danych dla celu badania.

Na podstawie analizy rysunkéw trzecioklasistow nalezy powiedzieé, ze wszyscy
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badani biorgcy udziat w pilotazu ukazali relacje z przedstawicielami innego kraju w
kontekscie wspdlnie spedzanego czasu wolnego. Byta to przede wszystkim zabawa na
Swiezym powietrzu do ktorej zaliczymy: granie w pitke nozng, taficzenie, jezdZenie na
nartach, zabawy na placu zabaw, a takze piknik na $wiezym powietrzu. Nalezy doda¢,
ze uzyskane wyniki z badania zasadniczego odnoszgce sie do form spedzania czasu z
kolegami i kolezankami z innych krajow mogg by¢ szczegdlnie interesujgce w kontek-
Scie zestawienia ich z wynikami ankiety.

W zakresie badania ilo$ciowego zadaniem trzecioklasistow byto wypeinienie kwe-
stionariusza ankiety opartej na skali Bogardusa dystansu spotecznego, ktory widoczny
jest ponizej.

Drogi Uezniu, droga Uczennico,

Wyrai swojg opinig o ponitszych zdaniach uiywajgc nastepujgcych symboli: ¥ = jesli sie zgadzasz oraz X = jesli sie nie zgadzasz.

Cheiatbym/cheiafabym, aby maoja kolezanka/kolega pochodzgca/pochodzgey 2 Wielkiej Brytanii:

a) mieszkat fa w moim miescie Twaoja odpowieds: c] siedzial fa ze mng w lawee szkolnej

B

b) uczyifa sig w maje] szkole Twaoja odpowiedi: d) spedzalfa ze mng wolny czas

Twoja odpowiedi:

Twioja odpowieds:

|

Rycina 2.
Zrodho: autorski kwestionariusz ankiety oparty na skali Bogardusa dystansu spotecznego

Zadaniem badanych bylo wyrazenie swojej opinii poprzez postawienie jednego z
dwoch symboli przy czterech obrazkach symbolizujgcych poszczegdlne sfery: mikro-
spoteczng, makrospoteczng, prywatng oraz intymng. Symbol V oznacza zgode, a sym-
bol X — niezgode. Powyzej zamieszczony kwestionariusz ankiety dotyczyt os6b pocho-
dzgcych z nastepujgcych narodowosci badz grup etnicznych:

Wielkiej Brytanii
Hiszpanii

0s0b bedgcych Romami
Stowacji

Ukrainy
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Wietnamu

0s6b bedgcych Zydami

Nawyjas$nienie instrukcji wypelniania ankiety nauczyciel przeznaczyt okoto minute,
natomiastuczniowieukonczylijgwcigguokotopieciuminut.Brakpytanzestronyuczniéw
0 sposoOb jej uzupelnienia oraz sprawne przeprowadzenie tej czeSci badania po-
zwala stwierdzi¢, ze uczniowie nie mieli problemu ze zrozumieniem instruk-
cji kwestionariusza ankiety. Ponadto zostala ona zaprojektowana w taki spo-
sOb, aby zminimalizowaé szanse pomyiki przy jej wypelnianiu. Na przejrzystosc¢
i czytelno$¢ kwestionariusza wptywa nie tylko fakt, iz miejsce na opinie o kaz-
dej grupie innej kulturowo znajduje sie na osobnej stronie, ale rowniez to, Ze za-
wiera on fotografie ilustrujgce oméwione w poprzednim rozdziale podstawo-
we sfery zycia. Niewatpliwie dzieki zestawieniu wynikéw ujecia iloSciowego
z wynikami ujecia jakoSciowego w zakresie badania zasadniczego mozemy uzyskac
szerszg perspektywe problemu. Ponadto w kontek$cie analizy danych ilosciowych
mozna réwniez rozwazy¢ odniesienie sie do badarn CBOS z poprzednich lat, ktére do-
tyczyly stosunku Polakéw do innych narodowosci. Zestawienie wynikéw badann CBOS
z wynikami omawianej ankiety moze wydawac sie interesujgce, poniewaz stosunek
uczniow do wybranych narodowosci moze, ale nie musi pokrywac sie w pelni ze sto-
sunkiem dorostych Polakéw.

PODSUMOWANIE

Celem podjetego badania pilotazowego byta analiza oraz ocena przydatnosci metod
i narzedzi badawczych. Reakcje, komentarze oraz zaangazowana postawa uczniéw
Swiadczyly o tym, Ze zajecia warsztatowe zainteresowaty grupe badanych. Podczas ba-
dania jako$ciowego mozna byto zaobserwowad, ze uczniowie bardzo chetnie dzielili sie
swoimi spostrzezeniami oraz do$wiadczeniami. Przykladem bedzie metoda wywiadu
zogniskowanego uzupeinionego o metode wizualizacji. Na otwarto$¢ oraz pozytywna
motywacje do wypowiedzi respondentéw przyczynito sie niewgtpliwie zadbanie ba-
dacza o stworzenie atmosfery pelnej wzajemnego szacunku, sympatii i zrozumienia,
a takze szczerego zainteresowania wypowiedziami uczniéw. Kwestionariusz wywia-
du jako narzedzie badawcze charakteryzowat sie pytaniami o charakterze otwartym.
Pytania te byly krétkie, zwarte, jasne i zrozumiate dla uczestnikéw badania. Podobne
wnioski mozna wysnu¢ z zastosowanej w pilotazu metody sondazowej. Jej narzedziem
badawczym byl kwestionariusz ankiety badajgcej dystans spoteczny uczniéw wobec
wybranych narodowosci oraz grup etnicznych. Ankieta byla zaprojektowana w taki
sposéb, ze tworzyta zwartg i konsekwentng cato$¢, a to z kolei wptyneto na fakt, ze
uczniowie doskonale rozumieli tres¢ kierowanych do nich pytan.

Pilotaz wykazat, ze jedna godzina lekcyjna to czas, ktory wystarcza na zrealizowa-
nie scenariusza warsztatu. Dla uczniéw nietatwe okazaty sie éwiczenia, ktére wyma-
gaty od nich formutowania pytan do przedstawicieli innych krajow badz grup etnicz-
nych, a takze napisania skojarzen z nimi zwigzanych. Pomimo tego, trzecioklasi$ci
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podczas wspomnianych ¢wiczen byli skupieni oraz peini zapatu do pracy. Biorgc pod
uwage fakt, Zze podczas wywiadu dzieci udzielaty wielu istotnych dla celu badania in-
formacji oraz zwrdcity uwage na zbyt krotki czas przeznaczony na wykonanie rysunku
ukazujgcego ich z kolezankg bgdz kolegg z innego kraju lub grupy etnicznej, mozna
rozwazy¢ rezygnacje z ¢wiczenia dotyczgcego wcielania sie w role dziennikarzy w ba-
daniu zasadniczym. Pozwolitoby to m.in. na wydtuzenie czasowe wywiadu z uczniami,
a tym samym uzyskanie jak najwiekszej liczby wypowiedzi badanych stanowigcych
istotne zrédto odpowiedzi na problemy oraz pytania badawcze. Warto dopowiedzie¢,
ze ze wzgledu na liczne wypowiedzi badanych oraz dalsze ¢wiczenia uwzglednione w
scenariuszu zaje¢, wywiad musiat zosta¢ przeprowadzony w sposéb zaréwno dyna-
miczny jak i efektywny. W kontekscie ograniczenia czasowego badania nalezy zwroci¢
uwage na to, ze pilotaz pozytywnie zweryfikowat pomyst zmniejszenia w badaniu licz-
by omawianych panstw i grup etnicznych z dwunastu do siedmiu.

Opisywane tutaj badanie pilotazowe przeprowadzone na piecioosobowej grupie
trzecioklasistéw nie pozwala wycigga¢ znaczgcych statystycznie wnioskéw. Potwier-
dza ono jednak zasadnos¢ przeprowadzenia tg metodq badan na wiekszej grupie dzie-
ci.

Niewatpliwie tego typu badania mogg przyczyni¢ sie do poprawy efektywno-
Sci pracy z dzie¢mi w obszarze uwrazliwiania na innos¢. Chodzi przede wszystkim
o wszelkie dzialania praktyczno-edukacyjne. W tym miejscu warto nawigza¢ do
edukacji miedzykulturowej, ktéra akcentuje w swoich zatozeniach dialog, przeni-
kanie sie kultur, szacunek wobec réznic, ich wspotprace oraz wspotdzialanie przy
jednoczesnym zachowaniu odrebnosci. Réznice kulturowg postrzega sie tutaj jako
zasadniczg ceche jednostki, ktéra ma okreslone znaczenie oraz warto$¢. Takie po-
strzeganie kwestii réznic przygotowuje jednostke do zycia w Swiecie réznych kul-
tur. Podej$cie miedzykulturowe wyzbywa sie narzucania innym swojej kultury
i dgzy do traktowania wszystkich grup mniejszosciowych oraz ich kultur jako réwno-
rzednych (Grzybowski 2007). W tym miejscu mozna przywota¢ wypowiedz jednego z
badanych, ktory stwierdzit, ze ,wszystkie dzieci sg takie same”. WypowiedzZ te mozna
zestawi€ i uzupetnic¢ z wypowiedzig ghanskiego sekretarza generalnego Organizacji
Narodéw Zjednoczonych. Powiedziat on, ze uniwersalnos$¢ praw cztowieka wynika nie
tylko z tego, Ze sg one zakorzenione w kazdej kulturze i tradycji, ale takze zaakcep-
towane przez 185 Cztonkéw ONZ. Tym samym zaréwno dzieci jak i doro$li sg objeci
prawng ochrong przed réznymi formami dyskryminacji badz kar z powodu wyraza-
nych pogladéw, przekonan religijnych, a takze statusu prawnego. Powszechne uzna-
wanie praw cztowieka powinno by¢ tym samym uznawane nie tylko teoretycznie, ale i
praktycznie jako pozgdany standard o charakterze idealnym (Balicki 2015).

Nie ulega watpliwosci, Ze przekonanie to w obliczu coraz bardziej nasilajgcego sie
zjawiska wielokulturowos$ci powinna rozbudza¢ w swoich wychowankach polska szko-
ta. Wiele badan wykazato jednak, ze nie przygotowuje ona swoich uczniéw do funk-
cjonowania w $wiecie wielokulturowym. W tym kontekscie dziatania szkét charakte-
ryzujg sie powierzchownoscig, ktérej efektem jest to, ze standardy spoteczne ulegajg
znacznemu obnizeniu. Formy doskonalenia i ksztalcenia zawodowego nauczycieli,
majg charakter dorazny, a wiedza przyswajana przez nauczycieli najczes$ciej jest wie-
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dzg potoczng (Dobrowolska 2015). Wynika to m.in. z braku przygotowania nauczycieli
juz na szczeblu ksztatcenia akademickiego. Wedtug Barbary Dobrowolskiej nauczy-
cielom brakuje wiedzy socjologicznej, antropologicznej oraz psychologicznej (Dobro-
wolska 2015). Ponadto badania Joanny Talewicz-Kwiatkowskiej i Malgorzaty Kotaczek
wykazaty, ze w polskich szkotach wystepujg praktyki dyskryminacyjne (Dobrowolska
2015). Obcymi najczesciej nazywani sg cudzoziemcy, ktorzy niejednokrotnie sg wy-
$Smiewani badz traktowani jak margines spoteczny. Najczesciej wynika to z odmien-
nego wygladu, a takze braku umiejetnosci postugiwania sie jezykiem polskim. Biorgc
pod uwage powyzsze rozwazania nalezy podkresli¢, ze waznym zadaniem szkoty jest
walka ze stereotypami odmiennos$ci kulturowej. Niektorymi z wymiaréw walki w tym
zakresie bedzie m.in. zdobywanie wiedzy oraz kompetencji miedzykulturowych przez
nauczycieli poprzez udziat w réznego rodzaju szkoleniach i warsztatach, ttumacze-
nie uczniom kontekstow okreslonych réznic kulturowych w ramach przeciwdziatania
stereotypom, a takze selektywne wybieranie tresci edukacyjnych z podrecznikéw oraz
praktykowanie edukacji miedzykulturowej majgcej na celu uwrazliwianie na Innos¢.
Nalezy takze podkresli¢, ze ksztalcenie miedzykulturowe to nie tylko zdobywanie wie-
dzy o innych kulturach, ale takze rozw6j umiejetnos$ci komunikacyjnych oraz empatii
(Kulka 2010).
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Analysis and evaluation of research methods and tools: report from
the pilot study on the image of the Other constructed by Polish
third-graders

ABSTRACT: The article presents an analysis and evaluation of research tools used in a
pilot study of an image of Other created by third grade students. The image is tightly
connected to determining children’s approach towards Others, for example by esti-
mating their social distance to culturally distinct groups. The research was of mixed
type containing both qualitative and quantitative methods. Furthermore, the article’s
goal is to show the important question of how lower grade students view culturally
distinct Others in a wider context of multiculturalism as a challenge for modern Polish
education.

KEYWORDS: Image of other, early childhood education, multiculturalism, challenges
of modern education, pilot study



PRZEGLAD KRYTYCZNY 2020 / 2(1): 73-90
Przegl%d ISSN 2657-8964

Krytyezny DOI: 10.14746/pk.2020.2.1.05

Oblicza Ireny Sendlerowej. Wizerunek Sprawiedliwej wsréd
Narodéw Swiata w relacjach uratowanych przez nig dzieci oraz w
debacie publicznej po roku 2000

KATARZYNA SUSZKIEWICZ!

! Uniwersytet Jagielloniski, ul. Narutowicza 11, 31-221 Krakéw. ORCID: 0000-0003-2548-1632, Email:
suszkiewicz.katarzyna@gmail.com

STRESZCZENIE: Artykul ma na celu analizowanie przemian wizerunku Ireny Sen-
dlerowej — Sprawiedliwej wsrod Narodow Swiata, dziataczki Rady Pomocy Zydom
»Zegota”. W pracy uwypuklone zostaly dwa oblicza Sendlerowej: matczyne, takie,
jakie zachowaty w pamieci uratowane przez nig dzieci oraz heroiczne — wykreowane
w przestrzeni publicznej po roku 2000. W artykule jej posta¢ ukazana zostata na tle
przemian w postrzeganiu relacji polsko-zydowskich w Polsce.

SEOWA KLUCZOWE: Irena Sendlerowa, dzieci, Sprawiedliwa wéréd Narodéw Swiata,
Holokaust, ratowanie

Corka, Janina Zgrzembska, gdy rodzinie byto ciezko Zy¢ w latach 60., zapytata kiedys:
- Mamo, co ty takiego zrobitas, ze my cierpimy? Wnuczka Agnieszka, dwadziescia lat
pozniej, zdziwiona wizytq zagranicznej telewizji, zadata inne pytanie: - Babciu, co ty
takiego zrobitas, Ze bedziesz stawna? (Mieszkowska 2009: 23)

! Artykut powstat w ramach projektu badawczego Europeanization of realms of memory and the invention
of a common European heritage pod opiekg prof. dr hab. Zdzistawa Macha. Projekt zostal sfinansowany
ze Srodkéw Narodowego Centrum Nauki przyznanych na podstawie decyzji numer DEC-2013/08/M/
HS6/00041. Bardzo dziekuje Justynie Arabskiej za lekture i cenne uwagi na temat ponizszego artykutu.
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WPROWADZENIE

Kim byta Irena Sendlerowa? A moze raczej jak byta i jest postrzegana? Celem ponizsze-
go artykutu jest nie tylko przyblizenie biografii polskiej Sprawiedliwej wsr6d Narodow
Swiata, ale raczej spojrzenie na jej losy poprzez pryzmat wspomnienl uratowanych
przez nig dzieci i wzrostu zainteresowania jej osobg w dyskursie publicznym w Polsce
po roku 2000. Biografia Sendlerowej staje sie tutaj bowiem jedynie pretekstem do
przedstawienia pewnych reprezentacji i mitéw narostych przez lata wokét jej postaci.

Artykut rozpoczyna sie od zaprezentowania skomplikowanego systemu ratowania
i mozliwych sposobow ocalenia dzieci zydowskich w czasie Holokaustu. Nastepnie
przytoczone sg historie wybranych dzieci oraz zacytowane ich wspomnienia zwigzane
z Ireng Sendlerowg. Przechodzgc do drugiej czesci artykutu, wyjasnione zostajg po-
wody, dla ktérych osoba Sendlerowej byta zapomniana w czasach PRL-u oraz wskaza-
ny zostaje moment swoistego ,odkrycia” jej postaci przez amerykanskie uczennice z
Kansas. Ostatnig cze$¢ artykutu stanowi przedstawienie ré6znorodnych inicjatyw stu-
zgcych rozpowszechnianiu heroicznego obrazu tej Sprawiedliwej.

W artykule zanalizowany zostat material zastany: literatura przedmiotu, wspo-
mnienia uratowanych przez Sendlerowg dzieci, artykuty prasowe oraz materiat audio-
wizualny. We wszystkich Zrédtach poszukiwane byly fragmenty charakteryzujgce ty-
tutowg bohaterke oraz odnoszace sie do jej postaw i dziatari wobec ratowanych Zyddw.
Tresci te byly poddane analizie pod katem biograficznym i literackim.

W ponizszej pracy uwypuklone zostaly dwa wizerunki Ireny Sendlerowej. Z jednej
strony mamy do czynienia z obrazem kobiety, jaki zachowaty w swojej pamieci ura-
towane przez nig dzieci. Nie jest to obraz kompletny, gdyz nalezy tutaj jasno podkre-
$li¢, ze cho¢ Sendlerowej przypisuje sie uratowanie ponad 2500 dzieci zydowskich, to
de facto w ich ratowanie byta zaangazowana cata grupa oséb, a Sendlerowa z czasem
stala sie tylko, a raczej az, symbolem tej grupy. Sendlerowa nigdy oficjalnie nie przy-
pisywala jedynie sobie zastugi ratowania dzieci, byto wrecz odwrotnie. Wielokrotnie
twierdzita: Robitam to, co nakazywato mi sumienie. Sama nic bym nie zrobita (Grubowska
2014: 28). Niemozliwe jest dotarcie do wszystkich 0sob, ktérym Sendlerowa pomogta,
co powoduje, ze niemozliwe staje sie takze stworzenie jej kompletnego portretu. Nie
wszystkie tez osoby skladaty §wiadectwo na temat wiasnego ocalenia. Wiele sposrod
tych dzieci dopiero po wojnie dowiedziato sie, zZe Irena Sendlerowa brata w nim udziat.
Réwniez dopiero po wojnie wiele z nich nawigzato osobisty kontakt ze Sprawiedliwg.
Ten pierwszy wizerunek jest portretem matki - pelnym ciepta, oddania, poswiecenia
i mitosci. W ten sposéb Sendlerowq pamietajg Michat Glowinski, Katarzyna Meloch,
Piotr Zettinger czy Elzbieta Ficowska. Wybér wypowiedzi powyzej wymienionych osob
nie jest przypadkowy. Sg to osoby, ktére wielokrotnie przywolywaty posta¢ Sendlero-
wej, znaly jg osobiscie i miaty Swiadomos¢, ze zostaty ocalone takze dzieki jej pomocy.
Powyzsza selekcja pozwolita takze na pokazanie kompleksowos$ci oraz trudnosci funk-
cjonowania catego systemu ratowania dzieci w czasie Holokaustu.

O ile w czasie wojny Irena Sendlerowa byta osobg wazng, kierowniczkg referatu
dzieciecego w Radzie Pomocy Zydom ,Zegota”, o tyle jej dziatania i zastugi w czasie
PRL-u odeszly w niepamieé. Zaréwno 6wczesny ustrdj polityczny, jak i jej osobiste
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losy i po$wiecenie sie pracy zawodowej nie pozwolity na wspominanie heroizmu. Pa-
miec¢ o Zydach byta wtedy poza kregiem spotecznego i politycznego zainteresowania.
Dopiero na poczgtku XXI wieku, dzieki czterem uczennicom z Kansas w USA, wojen-
na historia Sendlerowej zostata przypomniana w Polsce a jej wizerunek w swiadomo-
$ci publicznej zaczgl sie zmieniaé. Proces ten doskonale wpisuje sie w dynamicznie
rozwijajgcg sie sytuacje Polski, w ktérej, po upadku komunizmu, podejmowano proby
rozliczenia z trudng przesztoscig relacji polsko-zydowskich. Jednocze$nie na ten sam
okres przypadlo wzmozone zainteresowanie Unii Europejskiej sprawami upamietnie-
nia Holokaustu i kwestii pamieci o ludobojstwie. Irena Sendlerowa stata sie symbo-
lem oporu, sprawiedliwosci i bohaterstwa. Jednak obraz ten réwniez wydaje sie by¢
uproszczony i niepeiny. Nie tylko poprzez skoncentrowanie na jednostce, a pomijaniu
istnienia struktur, w ktorych Sendlerowa funkcjonowata. Jej wizerunek zaczat petnic
funkcje przeciwwagi do negatywnych postaw Polakdw wobec Zydéw podczas II wojny
Swiatowej.

Zestawienie obu wizerunkow miato na celu odniesienie sie do dwdch sfer, w ktorych
Irena Sendler funkcjonowata: sfery prywatnej, rodzinnej, intymnej oraz sfery publicz-
nej. Warto tutaj zaznaczy¢, ze oba wykreowane wizerunki nie byty zgodne z postrze-
ganiem Sendlerowej przez samg siebie - o ile trudno znalez¢ jej wypowiedzi, w ktérych
moOwi o sobie jako o matce ratowanych dzieci, o tyle podczas wielu okazji podkreslata,
Ze nie postrzega samej siebie jako bohaterki. Zestawienie obu powyzszych ptaszczyzn
dobitnie pokazuje, Ze wykreowane z czasem wizerunki Sendlerowej zaczely funkcjo-
nowac poza nig samg. Pomiedzy tymi obrazami istniata realna postac¢ Ireny Sendlero-
wej. Warto rozpoczg¢ analize od przyblizenia jej biograficznych loséw.

Irena Sendlerowa (Krzyzanowska) urodzita sie w Warszawie 15 lutego 1910 roku.
Matka Ireny - Janina z Grzybowskich pochodzita z domu o tradycjach niepodlegto-
Sciowych, a ojciec - Stanistaw Krzyzanowski byt lekarzem i dziataczem Polskiej Partii
Socjalistycznej (Grubowska 2014: 12). Dzieki pomocy siostry i szwagra, Krzyzanowski
otworzyt sanatorium przeciwgruzlicze. Sendlerowa wspomina ten okres nastepujgco:
Moj dom rodzinny byt zawsze otwarty dla wszystkich potrzebujqcych. Kazdy mogt przyjs¢
ze swoimi ktopotami i otrzymac pomoc. Biedna ludnos¢, zaréwno polska jak i Zydowska.
Tata leczyt bezptatnie, dajqc nawet leki za darmo. (...) W mojej pamieci zostata nasza ro-
dzina jako bardzo sie kochajqcq i otwarta dla wszystkich potrzebujqcych (Mieszkowska
2009: 65).

Michat Glowinski, uratowany przez Irene Sendlerowg jako dziecko, podkresla, Ze to
przede wszystkim pochodzenie i atmosfera domu, w jakim sie wychowata, uksztatto-
waly jg na cale zycie i miaty kluczowy wplyw na jej moralne wybory. Pisze on: (...) nie
mozna jednak zapominac, skqd pochodzita i jak formowat sie jej charakter. (...) To ideowe
zaplecze i doswiadczenie w dziataniu na rzecz tych, ktdrzy potrzebujq pomocy, okazaty sie
bezcenne wtedy, gdy jako jedna z pionierek w tej dziedzinie zaangazowata sie w czasie Za-
gltady w ratowanie Zydéw (Grubowska 2014: 7-8). I na innym miejscu dodaje: Gdybym
pisat o pani Irenie Sendlerowej hasto do encyklopedii i miat jq okresli¢ stowami krétkimi
i najprostszymi, powiedziatbym: Wielka Dziataczka Spoteczna, mysle bowiem, Ze w nich
wyraza sie istota Jej Zycia i wszystkich trudow, jakie w ciqgu dziesiecioleci podejmowata.
Wywodzi sie z demokratycznej lewicy, odgrywajqcej od drugiej potowy XIX wieku ogromna



76 PRZEGLAD KRYTYCZNY 2020/ VOL. 2,,NO. 1

role w polskim Zyciu, a przede wszystkim z tej jej czesci, ktdrej przedstawiciele duzo bar-
dziej niz politykq zajmowali sie pracq na rzecz biednych, upokorzonych i uposledzonych.
(...) Jej niezwykta, przynoszqca tak imponujqce rezultaty dziatalnos¢ w czasie Zagtady sta-
nowi prosta konsekwencje tego, w czym wyrosta i co robita w latach poprzedzajqcych. Tutaj
stawka sie zwiekszyta, bo chodzito o ratowanie ludzkiego Zycia (Mieszkowska 2009: 293).

Irena Sendlerowa planowata ksztatci¢ sie w kierunku pracy spotecznej, jednak w
Polsce w tamtym czasie nie byto studiéw o tym profilu. Poczgtkowo Sendlerowa roz-
poczeta studia prawnicze na Uniwersytecie Warszawskim, ale po dwoch latach prze-
niosta sie na polonistyke (Grubowska 2014: 13). Lata trzydzieste XX wieku charaktery-
zowaly sie wzrostem wystgpien antysemickich. Irena Sendlerowa czynnie sprzeciwiata
sie wszelkim przejawom antysemityzmu, co nie pozostawato bez konsekwencji. Raz
zostata uderzona w twarz przez cztonka ONR-u (ONR - Obéz Narodowo-Radykalny:.,
narodowo-radykalne ugrupowanie ideowe w latach 30-tych), kiedy nie chciata pod-
porzadkowac sie zasadom tzw. getta tawkowego (Getto tawkowe — forma wykluczenia
w latach 30-tych stosowana na polskich uniwersytetach polegajgca na wydzieleniu
cze$ci sali dla studentéw i studentek pochodzenia zydowskiego) i stata razem z Zyda-
mi. W protescie przeciwko agresji wobec Zydéw (byta $wiadkiem ciggniecia Zydéwki
za wlosy z drugiego pietra na parter) wykreslita w swoim indeksie adnotacje ,,strona
polska”, za co zostata zawieszona w prawach studenta. Dopiero w 1939 roku powrdcita
na studia dzieki interwencji profesora Tadeusza Kotarbinskiego, ktéry chwilowo za-
stepowatl rektora (Mieszkowska 2009: 73-74). Jej filosemicka postawa przyczynita sie
do pdzniejszego budowania jej bohaterskiego mitu.

Juz od lat wczesnej mtodosci Sendlerowa przejawiata sktonnos$ci do opieki nad in-
nymi i podejmowania sie dziatan na rzecz ludzi wykluczonych, ubogich oraz dzieci.
Okresem, kiedy wtasnie te cechy jej charakteru staty sie kluczowe dla podejmowanych
przez nig dziatan byl czas II wojny §wiatowej. W ponizszym podrozdziale przedsta-
wione zostang dzialania Ireny Sendler podczas Holokaustu poprzez pryzmat wspo-
mnien uratowanych przez nig dzieci. Mozemy powiedzie¢, ze czas ten to dominacja
obrazu Sendlerowa jako matki-Polki, opiekunki, ratowniczki ocalajgcej dzieci (zwtasz-
cza dzieci zydowskie) przed nieuchronng $miercig, na ktére zostaty skazane wedtug
zalozen nazistowskiej propagandy.

OBLICZE MATCZYNE

Matka, to osoba, ktora wedtug powszechnego mniemania, przede wszystkim troszczy
sie o dobrg jako$¢ zycia dla swoich dzieci. Jest zorganizowana, skrupulatna, pracowi-
ta, zyczliwa i darzy swoje potomstwo mitoscig. Niewgtpliwie wazna w archetypicz-
nym obrazie matki jest zdolno$¢ do poswieceni dla innych (Bogucka 2014: 449-452).
Analizujgc matczyne oblicze Ireny Sendlerowej mozemy znaleZ¢ kazdg z tych cech.
Podejmowata ona wysitki, zeby pomoc ratowac zydowskie dzieci podczas Holokaustu,
zapewni¢ im jak najlepszg kryjowke i warunki schronienia. Razem ze swoimi wspé6t-
pracownikami w pocie czota pracowala na rzecz podopiecznych, a po wojnie z niekt6-
rymi dzie¢mi nadal utrzymywata kontakt i interesowata sie ich losami.

W 1932 roku Sendlerowa rozpoczeta prace w Sekcji Pomocy Matce i Dziecku przy



KATARZYNA SUSZKIEWICZ 77

Obywatelskim Komitecie Pomocy Spotecznej. Do jej obowigzkéw nalezato przepro-
wadzanie wywiadéw Srodowiskowych, swiadczenie w sgdach i opieka nad matkami
nie$lubnych dzieci. W 1935 roku po zlikwidowaniu Sekcji pracowata w réznych dzia-
tach Wydziatu Opieki Spotecznej zarzgdu miasta Warszawy (Mieszkowska 2009: 75-
76, zob. Engelking, Leociak 2001: 234-333). Czas ten Sendlerowa wspomina nastepu-
jaco: Od pierwszych dni mojej pracy bytam zachwycona wspaniatq atmosferq zZyczliwosci,
tolerancji, mitosci do kazdego cztowieka, rozpowszechnianiem na caty $wiat idei dobra i
sprawiedliwos$ci spotecznej. Tq atmosferg zachtysnetam sie catkowicie (Mieszkowska
2009: 75).

Od samego poczatku okupacji Niemcy nakazali zwolnienie zydowskich pracowni-
kéw w zarzgdzie miasta Warszawy oraz zakazali pomocy biedocie zydowskiej. Pomimo
tego zakazu Sendlerowa wraz z zaufanymi osobami (byli to m.in.: Jan Dobraczynski
- przetozony Sendlerowej w Referacie Opieki nad Dzieckiem, Irena Schultz, Jadwiga
Deneka i Jadwiga Piotrowska) zorganizowali komérki pomocy Zydom. Dziatalno$é ta
wigzala sie z falszowaniem dokumentéw oraz podrabianiem podpiséw, a z czasem sta-
wata sie coraz bardziej skomplikowana w zwigzku z problemem legalnego wejscia do
getta. Problem ten zostal rozwigzany dzieki zyczliwosci i pomocy dra Juliusza Maja-
kowskiego petnigcego funkcje dyrektora Zaktadéw Sanitarnych, ktéry wystawit Sen-
dlerowej i Schultz falszywe legitymacje stuzbowe oraz przepustki do getta. To réwniez
dzieki licznym znajomos$ciom Sendlerowej zaréwno w getcie jak i po aryjskiej stro-
nie udato sie zorganizowac sprawnie pomoc. Na podstawie fatszywych dokumentéw z
Wydziatu Opieki dla mieszkancéw getta przemycano: pienigdze, zywno$¢, lekarstwa i
odziez. W celu unikniecia wzmozonych kontroli okupanta pracownicy Wydziatu Opie-
ki nawigzali kontakty z administratorami i dozorcami doméw (Bartoszewski, Lewi-
nowna 2007: 96-97, por. Grubowska 2014: 39, por. Mieszkowska 2009: 90).

W pierwszym okresie wojny, do 1942 roku, pomoc udzielona Zydom przez Sen-
dlerowg i jej wspotpracownikow nie byta zwigzana z zadng konkretng instytucjg. Sytu-
acja ta ulegta zmianie po powstaniu Rady Pomocy Zydom ,,Zegota” (zob. Kunert 2002).
Sendlerowa wspomina: Warto bowiem podkreslic, ze nie dziataliSmy w imieniu jakiejs
organizacji, chociaz wielu z nas nalezato do réznych ugrupowan politycznych. Nasza akcja
pomocy Zydom zrodzita sie samorzutnie juz w pierwszych dniach okupacji jako nastepstwo
konkretnej sytuacji. Ludzie, ktdorzy sie w niej angazowali, czynili to z pobudek humanitar-
nych; byt to odruch ludzki, ktory nakazywat nie pozostawac biernym w obliczu najwieksze-
go barbarzyristwa w stosunku do naszych zydowskich wspétobywateli. , Zegota” natomiast
znalazta w nas powazny punkt oparcia, wiekszq grupe ofiarnych, wyprobowanych w tej
dziatalnosci ludzi, z szeroko rozgatezionq siatkq kontaktow w getcie i po ,aryjskiej” stro-
nie (Bartoszewski, Lewinéwna 2007: 97-98). To wtasnie z ,Zegota” i stojagcym na jej
czele Julianem Grobelnym (ps. Trojan) skontaktowata Sendlerowg kolezanka Stefania
Wichlinska, co niewgtpliwie miato znaczgcy wplyw na losy tytutowej bohaterki niniej-
szego artykutu (Mieszkowska 2009: 141 i nast.).

Wtadystaw Bartoszewski opisujgc swojg aktywnos$¢ w ,Zegocie” tak przedstawia
postac¢ Ireny Sendlerowej: Realizacja najniezbedniejszych zadan byta pewnym mierze-
niem sit na zamiary i wymagata nie tyle gotowosci do ryzyka, ale tez energii graniczqcej z
przebojowosciq, umiejetnosci nawiqzywania kontaktow z ludzZmi, uporu i cierpliwosci. A
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przy tym przeciez rozwagi i czujnosci. (...) Nieocenionq wrecz role odgrywali pracownicy
Wydziatu Opieki Spotecznej Zarzqdu Miejskiego: dla mnie symbolizowata te prace przede
wszystkim ,,Jolanta” czyli Irena Sendlerowa, jeszcze przed powstaniem Rady uczestniczqca
w akcji ratowania dzieci Zydowskich; ,, Trojan” korzystat z jej pracy w pionie PPS-WRN, a
od wczesnej jesieni 1943 roku powierzono jej oficjalnie kierowanie Referatem Dzieciecym
Rady, prowadzonym wczesniej przez Aleksandre Dargielowq (Bartoszewski 2015: 132).

Do zadan Referatu nalezata opieka nad osieroconymi bgdz oddzielonymi zydow-
skimi dzie¢mi, umieszczanie ich w relatywnie bezpiecznych kryjowkach (szpitalach,
sierocincach, klasztorach, u polskich rodzin) oraz udzielanie im stalej pomocy (me-
dycznej, rzeczowej bagdz finansowej). Praca ta w swojej istocie nie réznita sie od dzia-
tan, ktore Sendlerowa wraz z innymi wykonywali juz nielegalnie w Referacie Opieki,
jednak przynosita ze sobg dodatkowe ryzyko. W dniu 20 pazdziernika 1943 roku do
domu Sprawiedliwej wkroczyto gestapo. Jedyng myslg byto ukrycie skrupulatnie pro-
wadzonej kartoteki z prawdziwymi danymi ukrywanych zydowskich dzieci oraz ad-
resami ich pobytu. Liste ukryta Janina Grabowska, a Sendlerowa zostala zabrana na
Pawiak, gdzie byta brutalnie przestuchiwana i torturowana przez trzy miesigce. Dzieki
glebokiej konspiracji trudno byto dotrze¢ do oséb, ktére mogly poméc Sendlerowej i
wydosta¢ jg z wiezienia, co ostatecznie udato sie przedstawicielom ,Zegoty” (Sytu-
acje te potwierdza w swoim o$wiadczeniu z 20 kwietnia 1963 roku Helena Grobelny,
zona Juliana Grobelnego ps. Trojan. Za: Mieszkowska 2014: 199-200, por. Gorny 2013:
186-189, Bartoszewki, Lewinéwna 2007: 105-106, Mieszkowska 2009: 181-194), ktorzy
zdecydowali sie na potajemne wykupienie Sendlerowej z rgk gestapo, gdyz byta ona
bezcennym Zrédtem informacji dla organizacji. Tylko ona prowadzita kartoteke ukry-
wanych dzieci i znata ich adresy pobytu (Grubowska 2014: 66).

Warszawskie getto bylo przestrzenig dziatalnosci konspiracyjnej Ireny Sendlero-
wej. Michat Glowiniski opisuje je w nastepujgcy sposob: Getto pozostaje w mojej pamieci
przestrzeniq bezksztattng, pozbawionq idei porzqdkujqcej, przestrzeniq, ktorej odebrano
- obwodzqc murami - sens, tak jak odebrano sens zycia ludziom, ktorych w niq wttoczo-
no. Zapamietatem jednak jej kolor, swoisty i niepowtarzalny, taki, jakim sie odznacza by¢
moze kazde zbiorowe nieszczescie. Kolor szaro-brunatno-czarny, jedyny w swoim rodzaju,
wyzbyty jakiejkolwiek Zywszej barwy, jakiegokolwiek urozmaicajqcego akcentu. Pozostata
mi przed oczami monochromatycznos¢ getta, najlepiej chyba okresla jq stowo ,,wyszarza-
tos¢” (Glowinski 2014: 9).

W tej przestrzeni rozgrywaly sie prawdziwe ludzkie dramaty. W swoich wspomnie-
niach Sendlerowa przywotuje sceny rozstan rodzicow z dzie¢mi w getcie, kiedy miaty
zosta¢ z niego uratowane. Niekoniczgce sie pytania o szanse przezycia dla dzieci, z
jednej strony, jakze naturalne ze strony rodzicéw, a z drugiej absurdalne i niemozliwe
do przewidzenia w tamtej, wojennej rzeczywistosci. Docieratysmy tez z kolezankami
do rodzin, o ktorych wiedziatysmy, ze majq dzieci - wspomina pani Irena - mowitysmy,
ze mamy mozliwos¢ ich ratowania, wyprowadzajqc za mury. Wowczas padato zasadnicze
pytanie o gwarancje powodzenia naszej akcji. Trzeba byto uczciwie powiedziec, ze Zadnej
gwarancji dac¢ nie mozemy. Mowitam szczerze, ze nie wiem nawet czy ja dzisiaj z dzieckiem
szczesliwie opuszcze getto. Wtedy odbywaty sie dantejskie sceny. Na przyktad ojciec godzit
sie na oddanie dziecka, a matka nie. Babcia tulita dziecko najczulej i zalewajqc sie wsréd
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szlochu méwita: ,,Za nic nie oddam wnuczki!” Czasem opuszczatam te nieszczesnq rodzine
bez dziecka. Nazajutrz sztam sprawdzic, co sie stato z rodzing. I czesto okazywato sie, Ze
wszyscy byli juz na Umschlagplatzu (Mieszkowska 2009: 152).

Dziataczki spoleczne skupione wokét Sendlerowej wypracowaty kilka sposobéw na
wyprowadzenie dzieci z getta. Pierwsza droga ucieczki prowadzita przez korytarze sg-
doéw na ul. Leszno, gdyz jedno wyjscie z budynku znajdowato sie po stronie aryjskiej,
a drugie po stronie getta. Sgdowi wozni w pdzniejszym okresie byli rowniez optaca-
ni, zeby na dane hasto otwiera¢ wejscie (Grubowska 2014: 45). Dzieci wyprowadza-
no takze przez miejskie kanaly i wyrwy w murze getta. Trzecim sposobem ucieczki
bylo przejscie przez korytarze remizy tramwajowej na Muranowie, gdzie Sendler i jej
wspoélpracowniczkom pomagat zaufany tramwajarz. Mate dzieci wywozono takze w
samych tramwajach, ukryte w paczkach i skrzynkach. Rano przynoszono paczke do
tramwaju jadgcego poza getto, a na umoéwionym przystanku paczka z dzieckiem byla
odbierana (Grubowska 2014: 47).

Elzbieta Ficowska, w ten sposdb opisuje historie swojego uratowania: W 1942 roku
zostatam wywieziona na wogzie petnym cegiet, ktory wyjezdzat z getta na aryjskq strone.
Miedzy cegtami umieszczono skrzynke drewniang, ktéra miata otwory. WtoZono do niej
uspione luminalem niemowle, wowczas chyba szesciomiesieczne, z tyZeczkq srebrnq na
szczesScie. Na tyzeczce byto moje imie wygrawerowane i data urodzenia. Wczesniej, tak-
ze dzieki kontaktom pani Ireny, wyprowadzono z getta kilkuletniq mojq siostre ciotecz-
nq. Trafitam do pogotowia opiekuriczego zaprzyjaznionej z Irenq Sendlerowq Stanistawy
Bussoldowej, potoznej, ktora przychodzita do getta odbierac porody. Miatam u niej zostac
kilka tygodni, zostatam na zawsze. Postanowita mnie zatrzymac. Poniewaz nikt z mojej
rodziny nie ocalat, nigdy mnie nie oddata. Wiem, od niej, Ze moja prawdziwa matka kilka
razy opuscita getto, aby mnie zobaczyc. Telefonowata, aby ustysze¢ mdj gtos. Miata dobry
wyglqd, mogta sie uratowacd, ale nie chciata zostawi¢ swoich rodzicéw, moich dziadkow.
Nie mam nawet ich fotografii. Szukam ich przez cate Zycie, w Polsce i w Izraelu. Dla mnie
bedq zawsze niezaspokojongq tesknotq. Niespetnieniem mimo poznanego szczescia rodzin-
nego (Mieszkowska 2014: 176).

Podobnie jak historie zycia dzieci w getcie, tak okolicznosci ich ocalenia byty bar-
dzo rézne. Michata Glowinskiego i jego rodzicéw ocalit znajomy, bedgcy zydowskim
policjantem, ktéry pomégt wydosta¢ im sie z Umschlagplatzu. Glowinski wspomina:
Nam przyszedt z pomocq przypadek. Ojciec spotkat od lat niewidzianego znajomego z cza-
sow miodosci, ktory byt Zydowskim policjantem. Poprosit go, by utatwit nam wydostanie
sie. (...) Ow znajomy z dawnych lat wypuscit nas z Umschlagplatzu jakims bocznym wyj-
sciem, moze byta to z reszta dziura w ogrodzeniu. Ocalelismy, ocaleli moi rodzice, ocalatem
i ja (Grubowska 2009: 19). Ostatecznie Glowinski trafit do sierocinica w Turkowicach
prowadzonego przez siostry zakonne ze Zgromadzenia Stuzebniczek Najswietszej
Marii Panny, gdzie doczekatl konca wojny. Irena Sendlerowa uratowata takze matke
Glowinskiego zatatwiajgc jej prace stuzgcej w domu nauczycielki w podwarszawskim
Otwocku (Mieszkowska 2009: 295).

Réwniez Katarzyna Meloch, dzisiaj publicystka i reporterka, ukrywata sie w sie-
rocincu w Turkowicach. Sierociniec ten byl ostatnim etapem drogi jej ocalenia po
ucieczce z bialostockiego getta, ktérg zaplanowala jej wlasna matka i uratowaniu z
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Umschlagplatzu przez wtasng babcie. Meloch wspomina: Zimq 1942/43 roku przyszedt
zapewne do Turkowic kolejny zaszyfrowany sygnat w niewinnym na pozor liscie. W ten
sposob Irena Sendlerowa zawiadamiata siostry zakonne, ze trzeba zabra¢ do Turkowic
zydowskie dzieci (albo jedno z nich). Siostry 6w szyfr odczytywaty bezbtednie. Po takim
liscie siostra Irena (Antonina Manaszczuk) ruszyta do Warszawy. Przywiozta takze i mnie,
zimq 1942/43 roku. Na naszym szlaku czaity sie rézne niebezpieczeristwa. Spedzic trzeba
byto noc w poczekalni dworcowej w Lublinie lub Rejowcu. Zaglgdano w twarze podréznym,
szczegdlnie dzieciom. A nasza dtuga podroz przeszta bezpiecznie. Za drzwiami turkowic-
kiego domu dziewczqt z plakatem ,, Zydzi, wszy, tyfus plamisty” zZyty spokojnie uratowane z
Holokaustu zydowskie dziewczynki! W bajkowym krajobrazie Zamojszczyzny plakat, znak
nienawisci, wydat mi sie nierzeczywisty. Nie zlektam sie go wcale (Meloch 2008: 163-164).

Wyijscie z getta byto zadaniem niezwykle trudnym, jednak dotarcie do kryjowki, nie
wspominajgc juz o stworzeniu takich kryjowek, byto o wiele trudniejsze. Przy bramie
czesto mozna bylo spotkac szantazystéw, ktorzy tylko czekali na mozliwo$¢ ograbie-
nia uciekajgcych Zydéw ze wszystkiego. Kiedy juz udato sie wymkna¢ szmalcowni-
kom dzieci umieszczano w tzw. pogotowiu opiekunczym, czyli miejscu, gdzie dana
rodzina starata sie ztagodzi¢ szok u dziecka, uspokoi¢ je oraz wyposazy¢ w niezbedne
umiejetnosci konieczne dla zachowania dyskrecji tj. nauke pacierza i nowego, sfat-
szowanego zyciorysu (Grubowska 2014: 48-49). Nastepnie dzieci byly umieszczane w
zaktadach opiekuniczych. O ile, w przypadku polskich sierot, nie byto to tak trudne, to
w przypadku dzieci zydowskich stanowito olbrzymie ryzyko. Przede wszystkim doku-
menty dziecka musiaty by¢ perfekcyjnie sfalszowane, zeby nie budzity zadnych wat-
pliwosci. Dodatkowym problemem bylo umieszczanie zydowskich dzieci w zaktadach
zakonnych. Na tym polu niezwyklte zastugi nalezy przypisa¢ Janowi Dobraczynskie-
mu, przetozonemu Sendlerowej, ktory dzieki swojej postawie i znajomos$ciom rodzin-
nym nawigzat osobiste porozumienie z zaktadami, gdzie kierowano dzieci. Wszystkie
skierowane tam przez niego dzieci (a byto ich wedtug szacunkéw okoto 700) przezyty
(Grubowska 2014: 34, zob. Bartoszewski, Lewinéwna 2007: 102).

Meloch wspomina postac¢ Jana Dobraczynskiego opisujgc ,,taricuch ocalenia” - takim
mianem okreslano kolejne etapy podczas ratowania dzieci z Holokaustu - dzieci zy-
dowskich: Dobraczyriski byt kierownikiem tzw. referatu spraw socjalnych Wydziatu Opieki
Spotecznej Zarzqdu Miejskiego Warszawy. Tu poznata go Irena Sendlerowa. Wspominajqgc
akcje umieszczania zydowskich dzieci w sierociricach i zaktadach dla dzieci pisat kilkadzie-
sigt lat temu: ,,Moj wktad w te akcje byt minimalny. Nie ja szukatem tych dzieci, nie ja je
przewozitem, nie ja sporzqdzatem fatszywe wywiady.” Moja obecnos¢ w turkowickim za-
ktadzie stata sie mozliwa dzieki tej akdji. (...) Nieliczne ogniwa taricucha ocalenia byty dla
ratowanego dziecka widoczne. O niektdrych ustyszatam po latach. O innych - nie bede wie-
dziata nigdy. Kazde ogniwo byto konieczne. Laricuch ani na chwile nie zostat przerwany.
W okresie okupacji oczywiscie nie miatam pojecia o istnieniu ,,Zegoty”. I nie znatam Ireny
Sendler. Poznatam jq po wojnie. Ratowata mnie w latach dziewiecdziesigtych, gdy dozna-
tam odrzucenia w rodzinnym kregu. Pani Irena pocieszata mnie dzien po dniu, godzina po
godzinie. Przekazywata mi czqstke swego hartu ducha. Jej przyjazn wspierata mnie i wtedy,
gdy trzeba byto komus bardzo bliskiemu podac nie tylko reke (Meloch 2008: 164).

Irena Sendlerowa byta nie tylko ratowniczkg i przybrang matka, byta takze swiad-
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kinig wielkiej traumy, ktorg przezywaty uratowane dzieci. Nagle wyrwane ze swoich
domoéw i srodowisk, uczone jezyka polskiego i religii chrzescijanskiej, zeby jak najle-
piej sie zakamuflowac¢ i ukry¢ przed okupantami, po wojnie byty psychicznie zatama-
ne, zagubione i stawaly przed kolejnym ogromnym wyzwaniem, jakim by} powrét do
pierwotnej tozsamosci.

Glowinski opisuje swoje spotkanie z matkg po wojnie w nastepujgcych stowach:
Przed kilkunastoma miesigcami rozstanie z matkq byto dla mnie szokiem, a teraz szokiem,
szokiem na swdj sposob paralizujqcym, okazato sie pierwsze spotkanie po wojnie, z ktorej
i ona, i ja, cudem uszliSmy z Zyciem. Nie zrobitem Zadnego wtasciwego w tak niezwyktej
sytuacji gestu, nie rzucitem sie jej na szyje, nie umiatem wytuskac z siebie ani jednego zda-
nia, ktore bytoby spontaniczne i zarazem odpowiednie w takich okolicznosciach. Dopiero
po chwili powiedziatem: Mama, po twoim berecie maszeruje ogromna wesz. Rzeczywiscie
byta to pierwsza rzecz, jakq zauwazytem. Autor tych stéw zdaje sobie sprawe, Ze narusza
zasade stosownosci, ze opis spotkania matki z synem po wojnie powinien zawiera¢
elementy patetyczne i wznioste, jednak jest w swoich wspomnieniach niezwykle kon-
sekwentny i autentyczny.

Podobne wrazenia ze spotkania z matkg wyniost inny ratowany przez Sendler - Piotr
Zettinger. Pisze on: Moje wqtpliwosci potwierdzity sie, kiedy zobaczytem te czekajgcq na
mnie kobiete. Niczym nie przypominata mamy, ktorej obraz zachowatem w zakamarkach
pamieci. (...) Kiedy mnie zobaczyta, podniosta sie z krzesta , znowu jednak usiadta i zacze-
ta ptakac. Bytem doswiadczonym wojennym dzieckiem, widziatem juz nieraz dorostych,
ktorzy ptakali gdyz spotkato ich nieszczescie, zostali pobici lub obrabowani, krwawili z
otwartej rany, stracili wtasnie swéj dom w pozarze albo dowiedzieli sie przed chwilg o
Smierci kogos bliskiego. Lecz wylewac zy z tego powodu, ze spotkato sie swoje dziecko -
nie, tego zrozumiec nie mogtem. Doszedtem do wniosku, zZe to na pewno nie moja mama,
cho¢ nie odwazytem sie tego gtosno powiedzie¢ (Mieszkowska 2009: 347). To wyznanie
jasno pokazuje traumatyczne doswiadczenie dzieci podczas Holokaustu, ich okalecze-
nie emocjonalne i zmiane mozliwosci percepcji pewnych spraw, mogtoby sie wydawac
podstawowych, takich jak ptacz ze szczescia nad uratowanym dzieckiem.

Ci, ktorzy jak Glowinski po wojnie wrécili do swoich rodzin mogli uwazac sie za wy-
brancéw. Wiele dzieci na zawsze zostato oddzielonych od rodzicéw i bliskich i samo-
dzielnie musiato stawia¢ pierwsze kroki po ocaleniu. Ta samodzielno$¢ byta niezwykle
trudna.

Katarzyna Meloch w 1946 roku, majgc 13 lat, w poradni psychologicznej pisata o
swoich zyczeniach: (...) Chciatabym bardzo, aby odnaleZli sie moi rodzice. Jest to naj-
wiekszym moim zyczeniem. Trzecim moim Zzyczeniem jest , abym mogta sie odwdzieczy¢
wszystkim tym, ktorzy dla mnie cos dobrego zrobili, poniewaz uwazam to sobie za obo-
wigzek (Meloch 2008: 161). [ na innym miejscu pisze: Nauczytam sie w czasie okupacji
»ktamac aby zy¢”. Nauczytam sie zmieniac skore stosownie do potrzeb chwili. Zto trwato
we mnie dalej po wojnie. Czy mozna wyjs¢ obronnq rekq z kilku lat codziennego ktamstwa,
z dzieciristwa na cudzych papierach, czy mozna byto wyjs¢ bez szkoéd wewnetrznych? (Me-
loch 1993: 96).

O trudnos$ciach zwigzanych z akceptacjg prawdy o swoim ocaleniu pisze Elzbieta
Ficowska: Miatam siedemnascie lat, kiedy przypadkiem dowiedziatam sie, Ze wszystko, co
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wiem o sobie, jest nieprawdq. Moja mama wcale mnie nie urodzita, tylko zaopiekowata sie
szesciomiesiecznym niemowleciem. Rodzice moi i rodzina zgineli, a ja jestem zydowskim
dzieckiem uratowanym cudem, ktéry najpewniej by sie nie zdarzyt, gdyby nie wspaniali
ludzie zdolni do najwyzszych poswiecen. Moja przybrana mama Stanistawa Bussoldowa
byta potozng i wspétpracowata z ,,Zegotq”. Byta w kontakcie konspiracyjnym z paniq Ire-
nq Sendlerowq, ktora robita wszystko, co w ludzkiej mocy, zeby ratowac Zydowskie dzieci.
Moja przybrana mama odbierata porody od ukrywajqcych sie Zydéwek, przechowywata w
swoim domu dzieci, wspdlnie z zaufanymi ludZmi wyrabiata im odpowiednie dokumenty i
wyszukiwata w polskich rodzinach bezpieczne schronienia dla swoich matych podopiecz-
nych (Ficowska 1993: 234).

W najnowszym swoim teks$cie o lalkach z czaséw wojny z 2015 roku Katarzyna Me-
loch wspomina o ogromie samotnosci, jaki towarzyszyt uratowanym dzieciom zydow-
skim: W Turkowicach, domu mego ocalenia — byt to zaktad dla osieroconych dzieci pro-
wadzony przez siostry zakonne, stuzebniczki starowiejskie — marzytam o lalce. Brakowato
mi jej bardziej niz rodzicéw, niz najblizszej sercu babci Michaliny, niz wuja Jacka, brata
mojej mamy, ktory w warszawskim getcie potrafit mi zastqpic i ojca, i matke. Instynktownie
czutam, zZe tylko lalce mozna powiedziec o sobie to, co najwazniejsze (Meloch 2015: 83).

Te wszystkie leki, niepokoje, bolgczki i bol samotnosci, ktére towarzyszyty ocalo-
nym dzieciom doskonale rozumiata réwniez Irena Sendlerowa. Nadal byta obecna w
ich zyciu, a dla niektérych tak naprawde dopiero zaczynata by¢ obecna, gdyz podczas
wojny nie mieli oni wiedzy na temat zasad funkcjonowania wspomnianego wczes$niej
»tancucha ocalenia”. Biografka Ireny Sendlerowej pisze: Pani Irena, jako jedna z nie-
licznych, uratowane dzieci rozumiata, kochata, wspotczuta im, cieszyta sie z ich Zyciowych
sukcesow, martwita ktopotami zdrowotnymi. Towarzyszyta im w dorastaniu w sposéb dla
wielu niewidzialny, interesowata sie ich naukq, a pézZniej pracq zawodowq. (...) Z kilkor-
giem uratowanych (...) miata staty kontakt od korica wojny (Mieszkowska 2014: 228-229).

Piotr Zettinger wspomina troske Ireny Sendlerowg wobec uratowanych dzieci: Po
wojnie zamieszkalismy blisko siebie, nasze rodziny znow sie przyjaznity. Pani Irena miata
juz wtasne dzieci, a mimo to traktowata mnie jak syna. To nie byto zdawkowe ani takie
od swieta. (...) Czutem jej prawdziwe zaciekawienie i autentycznq troske. (...) Na kazdq
Gwiazdke dostawatem od pani Ireny prezenty. Ostatni raz w ostatnie swieta (Mieszkow-
ska 2014: 117).

W podobnym tonie wypowiada sie Elzbieta Ficowska: Wzruszajqce jest to, ze ona
ciggle troszczy sie o te swoje stare dzieci, ktore kiedys uratowata. Jest sama w domu opieki
Bonifratrow. Troszczy sie o to, Zeby dzieci miaty dom zydowski, skoro nie miaty dzieciristwa
to powinny miec godnq staros¢.

Czasami ta nadopiekunczo$¢ budzita sprzeciw i gniew. Tak byto w przypadku Te-
resy Korner (Chai Estery Sztein), ktéra dzieki Sendlerowej i Grobelnemu otrzymata
fatszywe dokumenty. Wspominata, ze denerwowaty jq nadopiekuriczos¢ pani Ireny, ktéra
znajqc dramat jej przezy¢ wojennych, chciata zastqpic jej matke. W jednym z listéw Teresa
napisata: ,Wiesz dlaczego bytam dla ciebie taka niedobra, opryskliwa, niepostuszna? Bo
twoja dobroc targata moje serce rozpaczq. Myslatam wtedy - kto ci dat prawo zastqpi¢ mi
mojq matke?” (Nekeda-Trepka 2003: 18:47 minuta filmu).

Z czasem to oblicze matczyne, bardzo intymne i prywatne zostato przy¢mione przez
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obraz Ireny Sendler - bohaterki i Sprawiedliwej.

OBLICZE HEROICZNE

Wedtug Stownika Jezyka Polskiego bohater to osoba odznaczajgca sie niezwyktymi ce-
chami i wykazujgca sie nadludzkim mestwem i odwagg. Tak przedstawiana bylta Irena
Sendlerowa w ciggu ostatnich dwudziestu latach. Z poczgtku zapomniana i nieobecna
w dyskursie publicznym zostata wykreowana na bohaterke i gtéwng postac ratujg-
cg zydowskie dzieci w Polsce. Stala sie symbolem i znakiem rozpoznawczym catego
ruchu oporu oraz “Zegoty”. Swiadczy¢ o tym mogg liczne inicjatywy honorujace jej
wojenne wysitki oraz przyznane odznaczenia.

Dziatalno$¢ Ireny Sendlerowej przez wiele lat znana byta jedynie matemu gronu
0s0b, posrdd ktorych znalezli sie ocalone przez nig dzieci, przyjaciele i kilku history-
kéw dziejow Zagtady. We wstepie do pierwszej biografii Sendlerowej autorstwa Anny
Mieszkowskiej Glowinski pisze o tym nastepujgco: Rzeczy toczylty sie tak, jakby nie tylko
nie zdawano sobie sprawy, ale sprawy zdawac sobie nie chciano, Ze Zyje wsrod nas osoba
o biografii niezwyktej i wielkiej, osoba pomnikowa, mozna by powiedzie¢ odwotujqc sie
do stawnego wiersza Juliusza Stowackiego, na miare Fidiasza, cho¢ w Zyciu codziennym
skromna, serdeczna, ludziom Zyczliwa i zawsze wyciqgajqcq pomocngq reke do tych, ktérzy
sq w potrzebie, osoba, z ktora kontakt jest po prostu przyjemnosciq (Mieszkowska 2009:
7).

Glowinski wskazuje na dwie przyczyny takiego stanu rzeczy: jej pochodzenie oraz
wojenng przeszto$¢. W powojennej rzeczywistosci nie byto miejsca, dla Sendlerowej,
wywodzgcej sie, co prawda z lewicy, ale lewicy dalekiej utopijnemu komunizmowi.
Tym bardziej, ze Sendlerowa poswiecita swoja wojenna dziatalno$¢ na ratowanie Zy-
doéw, a wszystko, co tgczyto sie z Zydami traktowane byto w Polsce Ludowej jako temat
grzqski, niepewny i niebezpieczny, taki, o ktérym lepiej milcze¢ niz méwi¢ (Mieszkowska
2009: 8).

Irena Sendlerowa otrzymata tytut Sprawiedliwej wsréd Narodéw Swiata przyzna-
wany przez jerozolimski Instytut Yad Vashem w dniu 19 paZdziernika 1965 roku. Jed-
nak ze wzgledow politycznych dopiero w 1983 roku mogta przylecie¢ do Izraela. Wtedy
tez odebrata medal, zasadzita drzewko w Alei Sprawiedliwych i spotkata sie z uratowa-
nymi przez siebie, mieszkajgcymi tam, dzie¢mi (Mieszkowska 2014: 195-197). W roku
1991 Irenie Sendlerowej zostato przyznane honorowe obywatelstwo panstwa Izrael.
Jednak nawet wtedy posta¢ Sprawiedliwej nie byta szeroko znana w Polsce.

W okresie od wrzes$nia 1999 do lutego 2000 roku Megan Stewart, Elizabeth Cam-
bers, Sabrina Coons i Gabrielle Bradbury - cztery uczennice z liczgcego niecate 300
mieszkancow miasteczka Uniontown w stanie Kansas w Stanach Zjednoczonych - pra-
cowaty nad projektem olimpiady historycznej (National History Day) opowiadajgcym
historie Ireny Sendlerowej. W lutym 2000 roku wystawity sztuke teatralng w oparciu
o fakty z zycia Sprawiedliwej pt. Zycie w stoiku (Life in a jar). Inspiracjg do podjecia
badan na temat Polki byt artykut Richarda Z. Chesnoffa z 1994 roku. Autor artykutu
w nawigzaniu do filmu Stevena Spielberga , Lista Schindlera” przywotywat postaci ra-
tujgcych Zydow, ktdre nie staly sie tak popularne i znane jak sam Schindler. Jedng z
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opisywanych przez Chesnoffa postaci byta wtasnie Irena Sendlerowa (Chesnoff 1994).

Autorkom projektu udato sie skontaktowac¢ z dziewiecdziesiecioletnig wowczas Ire-
ng Sendlerowq. Dziewczeta odwiedzily j3 w Polsce, a ona ttumaczyta im okolicznosci
historyczne swojej dziatalnosci wojennej. Korespondencja i kontakt trwaty do 2008 r.,
a dziewczeta wielokrotnie prezentowaty swojg sztuke o polskiej bohaterce zaréwno w
Stanach Zjednoczonych jak i Europie (Mieszkowska 2009: 41-50). Jedno z przedsta-
wieni odbylo sie w Teatrze Zydowskim w Warszawie w 2005 roku, kiedy amerykariskie
byte uczennice przyjechaty po raz kolejny do Polski, juz jako dojrzate kobiety (Miesz-
kowska 2014: 235).

Ten wilasnie projekt i jego popularnos¢ sprawity, ze nazwisko Sendlerowej weszto
do debaty publicznej i jej osoba stata sie swego rodzaju symbolem Polakéw ratujgcych
Zydéw. Jednocze$nie w roku 2000 ukazata sie w druku publikacja Jana Tomasza Grossa
pt. Sgsiedzi. Historia zagtady Zydowskiego miasteczka, ktora dotyczylta historii miastecz-
ka Jedwabne, gdzie Polacy mordowali Zydéw podczas Holokaustu. Publikacja ta stata
sie impulsem do narodowej debaty na temat postaw Polakdéw wobec Zydéw w trakcie
IT wojny Swiatowej, ale takze w szerszej perspektywie relacji polsko-zydowskich i pa-
mieci w ogole. Sama Irena Sendlerowa wspominata: Po Jedwabnem potrzebny jest bo-
hater. Pamietajcie, ze nic bym sama nie zrobita (Mieszkowska 2009: 29) a na spotkaniu
promocyjnym wiasnej biografii méwita: Po Jedwabnem potrzebny jest bohater. Ale ja do
tej roli nie pasuje. Robitam tylko to, co we mnie od kolebki wpajano. A przede wszystkim
mdéwiono mi, zebym pomagata potrzebujqcym. Niezaleznie od okolicznosci (Mieszkowska
2014: 225).

Stowarzyszenie Dzieci Holokaustu postanowito zgtosi¢ Irene Sendlerowg do poko-
jowej Nagrody Nobla (Mieszkowska 2009: 29). Starania te kontynuowano w roku 2006
i latach nastepnych (Kancelaria Prezydenta 2008), kiedy kandydature zglosit Nor-
man Conrad, a poparli jg prezydent RP Lech Kaczynski i premier Izraela Ehud Olmert
(RMF24 2006). Podczas oficjalnej wizyty prezydenta Lecha Kaczynskiego w Izraelu,
Ewa Junczyk-Ziomecka - przedstawicielka z Kancelarii Prezydenta, aktywnie zaanga-
zowana w dzialania na rzecz upamietnienia Jana Karskiego - tak wypowiadata sie w
kontekscie postawy Ireny Sendlerowej: Wsrod nas zyli i Zyjq w dalszym ciggu bohate-
rowie, ktérych mozemy przeciwstawi¢ tym — moze nie tak licznym — ktdrzy nie wytrzymali
presji Holokaustu i nie zachowali sie tak, jak my wszyscy chcielibysmy sie w tych trudnych
sytuacjach zachowad. To w pewnym sensie plama na naszej duszy (Kancelaria Prezydenta
2008: Wspomnienie o Irenie Sendler). W li$cie Prezydenta Kaczynskiego do Komitetu
Pokojowej Nagrody Nobla ze stycznia 2008 roku czytamy: Pokojowa Nagroda Nobla dla
Ireny Sendlerowej, o ktérq wystepuje, bytaby nie tylko hotdem ztoZzonym jej bezprzyktad-
nie bohaterskiej biografii. W jej osobie Komitet uhonorowatby rowniez wszystkich tych,
ktorzy z narazeniem swego zycia ratowali ofiary najstraszliwszej zbrodni w dziejach. Ich
Swiadectwo nie moZe zosta¢ zapomniane, a zyje ich juz tak niewielu. Dlatego tez wnosze o
Nagrode dla Sprawiedliwej — w imieniu wszystkich Sprawiedliwych (List nominacyjny do
pokojowej nagrody Nobla 2008).

W lipcu 2003 roku dziatajgca przy Amerykanskim Centrum Kultury Polskiej Funda-
cja Jana Karskiego (w zarzgdzie ktorej zasiada rowniez Junczyk-Ziomecka) przyznata
Irenie Sendlerowej Nagrode im. Jana Karskiego - ,,Za Mestwo i Odwage” (Irena Sen-
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dler byla jedna z osob, ktére eskortowaty Jana Karskiego podczas jego pobytu w getcie
warszawskim. Zob. Mieszkowska 2009: 126-127. Fakt ten skomentowal Natan Gross
w artykule ,Irena i Jan” stowami: Irena Sendler to wspaniata kobieta, o ktérej méwiono,
ze jest najjasniejszq gwiazdq na czarnym niebie okupacji w Polsce. Nagrode imienia Jana
Karskiego, ktorq otrzymata, mozna by nazwac - nagrodq sumienia. Moim zdaniem Irena
Sendlerowa i Jan Karski to dwa wielkie nazwiska zastugujqce na wiecznq pamiec¢ narodu
zydowskiego (Mieszkowska 2014: 211-212).

Réwniez w roku 2003 otrzymata Order Orta Biatego - najwyzsze odznaczenie Rze-
czypospolitej Polskiej. Order zostatl jej wreczony przez 6wczesnego prezydenta Alek-
sandra Kwasniewskiego (Mieszkowska 2009: 35). Od roku 2007 Irena Sendlerowa
wchodzita w sktad Kapituly Orderu Orla Biatego (Kancelaria Prezydenta 2007: Irena
Sendler w Kapitule Orderu Orla Biatego).

W lipcu rok pézniej miata miejsce promocja pierwszej biografii Ireny Sendlerowej,
napisanej wraz z Anng Mieszkowskg (Mieszkowska 2014: 223). Michat Glowiniski we
wstepie do tej publikacji napisat: Irena Sendlerowa jest teraz symbolem heroizmu i po-
Swiecenia - i wszelkie po temu ma dane, by stac sie symbolem dobrych, przyjacielskich
stosunkow tqczqcych spotecznos¢ polska ze spotecznosciq zydowska (Mieszkowska 2009:
9). Popularnos¢ ksigzki przyblizyta postac¢ Ireny Sendlerowej szerokiej publicznosci,
ale takze zdezorganizowata 6wczesne zycie tytutowej bohaterki. Rozpoczely sie liczne
wizyty, kolezanek i kolegéw, ktérzy nie wiedzieli o jej przesztosci, oficjeli i delegacji
rzgdowych (jak np. wizyta ambasadora Niemiec z matzonkg w 2006 r.) (Mieszkowska
2014: 225 i nast.).

Kolejne nagrody i zaszczyty (Sendler otrzymata honorowe obywatelstwo miasta
Warszawy (2007) i Tarczyna (2007), Otwocka Sosenke (2004), Order USmiechu (2007).
Zostata odznaczona takze nagrodg humanitarng im. Audrey Hepburn (2009)). umac-
niaty jedynie obraz Ireny Sendlerowej jako wojennej bohaterki, heroiny ratujgcej zy-
dowskie dzieci. W dniu 14 marca 2007 roku Prezydent RP Lech Kaczynski wzigt udziat
w posiedzeniu Senatu RP. Podczas posiedzenia podjeto specjalng uchwate majgcg na
celu uhonorowanie dziatalnosci Ireny Sendlerowej i Rady Pomocy Zydom ,Zegota”.
Prezydent méwit wowczas: Byta to wyjqtkowa zbrodnia [Holokaust - przyp. KS] i to
zbrodnia popetniana w warunkach niewyobrazalnego terroru wobec tych, ktorzy chcieli-
by Zydom, bqdZz Polakom zydowskiego pochodzenia pomdc. Za to grozita Smier¢ zaréwno
osobie, ktora na takq pomoc sie decydowata, jak i cztonkom jego rodziny. O tym nale-
zy pamietac. Ale takie osoby w naszym spoteczeristwie sie znalazty. Ich symbolem moZze
byc¢ Irena Sendlerowa, zZyjqcq na szczescie do dzis, choc liczy juz ponad 90 lat. Uratowata
ona ponad dwa tysiqce Zydowskich dzieci. Irene Sendlerowq nalezy traktowac jako wielkq
bohaterke, jako osobe, ktorq w sposéb w petni zasadny mozna zgtosi¢ do Pokojowej Na-
grody Nobla. Jednoczesnie jednak jest ona pewnym symbolem — symbolem grupy ludzi,
ktorych byto nieporéwnanie wiecej niz jedna, wyjqtkowo bohaterska Irena Sendlerowa - to
Sprawiedliwi W$réd Narodéw Swiata. Jest ich ponad 6 tysiecy. To ludzie, ktérzy w réznych
okolicznosciach na terenie Polski, zawsze z narazeniem Zzycia, ratowali Zydéw Iub osoby
zydowskiego pochodzenia. Nalezy im sie od nas wszystkich, od naszego narodu szczegol-
ny szacunek za bohaterskq postawe, szczegdlny szacunek za to, zZe byli reprezentantami
naszego honoru (Kancelaria Prezydenta 2007: Irene Sendlerowg nalezy traktowac jak
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wielkg bohaterke). Odpowiedz Ireny Sendler byta niezwykle skromna: Dziekuje za wy-
roznienie przyznane przez Panie i Panéw Senatoréw. Kazde uratowane dziecko Zydowskie
przy moim udziale i tych wszystkich wspaniatych tqczniczek, ktore dzis juz nie zyjq jest
usprawiedliwieniem mojego istnienia na tej ziemi. Nie tytutem do chwaty (Kancelaria Pre-
zydenta 2007: Irene Sendlerowg nalezy traktowaé jak wielkg bohaterke).

Od 2006 roku przyznawana jest nagroda im. Ireny Sendlerowej ,Za naprawianie
Swiata”. Nagroda ta powstatla z inicjatywy Stowarzyszenia Dzieci Holokaustu i Funda-
cji Life in a Jar przy wsparciu Ministerstwa Spraw Zagranicznych. Osobami moggcymi
otrzymac to wyrdznienie sg nauczyciele z Polski i Stanéw Zjednoczonych, ktérzy uczg
tolerancji i szacunku wobec innych. Laureatami pierwszej edycji zostali Norman Con-
rad i Robert Szuchta.

Irena Sendlerowa stala sie réwniez patronkg dla 30 polskich szkoét i 3 szkot nie-
mieckich (Mieszkowska 2014: 311-312). Tym samym jej dziatalno$¢ i ona sama zostata
explicite wzorcem do nasladowania dla mtodych pokolen.

Irena Sendlerowa méwita skromnie o swojej dziatalnosci podczas II wojny Swiato-
wej. Juz podczas spotkania w Muzeum Yad Vashem w 1983 roku wspominata: Kiedy
wiec zbrodniarze niemieccy - hitlerowscy postanowili wymordowac nardéd Zydowski, nie
mogtam na to patrze¢ obojetnie. (...) Nieprawdq jest, zZe to byto bohaterstwo. To nie Zadne
bohaterstwo, a tylko zwykta naturalna potrzeba serca (Mieszkowska 2014: 259) i znowuz
Koriczqc, pragne jak najmocniej podkreslic, ze nie my, ratujqcy, jestesmy jakimis bohate-
rami (te stowa odnosnie nas nawet mnie bardzo drazniq). Odwrotnie - ciggle mam wyrzuty
sumienia, Ze tak mato zrobitam. Bohaterami matczynych serc sq dzieci Zydowskie, ktére
niejednokrotnie musiaty wyrzekac sie swoich matek i ojcow - aby zy¢! (Mieszkowska 2014:
270-271).

Wzrost zainteresowania tematykg Polakéw ratujgcych Zydow, w tym takze Sprawie-
dliwych wsréd Narodéw Swiata nie odbywat sie w prézni. Z jednej strony juz w latach
90-tych XX wieku w Polsce, po upadku komunizmu, temat relacji polsko-zydowskich
powrdcit do debaty publicznej (zob. Potel 2010). Byt to czas kiedy do gtosu docho-
dzi mtode pokolenie naukowcow, ktore nie bato sie zadawac trudnych pytan o prze-
szlos$¢. Wolnos¢ stowa pozwolita na rozwdéj badan naukowych i mozliwosé publikacji
ich wynikéw. Z czasem rozwinetly sie silne osrodki naukowo-badawczo-edukacyjne,
ktére sukcesywnie wypetniaty luke badawczg. Warto przywota¢ tutaj cho¢by Centrum
Badan nad Zagtadg Zydéw w Warszawie czy Instytut Judaistyki Uniwersytetu Jagiel-
loniskiego w Krakowie. W 1989 r. Holokaust zostat wpisany w podstawe programowg i
stat sie obowigzkowym tematem nauczanym w szkotach. Poczgtek XXI wieku nazna-
czyta wspomniana debata dotyczgca Jedwabnego oraz cykl ksigzek naukowcéw zwig-
zanych z ww. Centrum dotyczgcy zabijania Zydow przez Polakdéw w tzw. trzeciej fazie
Holokaustu. Zmiany te zbiegly sie z rosngcym zainteresowaniem Unii Europejskiej
tematykg pamieci i edukacji o Holokauscie. W 2005 roku ustanowiono Dzierr Pamieci
o Holokauscie a w 2013 Dzienr Pamieci o Sprawiedliwych. Rozliczenie z trudng prze-
sztos$cig stato sie swoistym warunkiem wejscia do wspdlnoty narodéw europejskich
(Judt 2006). Historie Sprawiedliwych, w tym takze Ireny Sendlerowej czasami stawaty
sie odpowiedzig na niemozno$¢ pogodzenia sie z czarnymi kartami relacji polsko-zy-
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dowskich podczas Holokaustu. W tym kontekscie gtebokiego znaczenia nabiera uwaga
prof. Tokarskiej-Bakir: Pani Irena Sendler powiedziata kiedys, Ze nie chce, aby jej nazwi-
skiem podpierano sie na akademiach, a jej okupacyjna dziatalnosc¢ stata sie usprawiedli-
wieniem dla zta. Dlatego nie zgadzata sie na wywiady. Odpowiedziata dziennikarzowi z
USA, ktory jq przekonywat, ze caty swiat powinien ustyszec¢ od niej Swiadectwo prawdy:
,Caty swiat? Czy caty Swiat mi pomagat, gdy ratowatam te dzieci? Gdy sztam ulicq i pta-
katam z bezsilnosci?” (Isakiewicz i in. 2005:66).

ZAKONCZENIE

W $wietle powyzszych rozwazan tatwo zauwazy¢, ze obydwa oblicza Ireny Sendle-
rowej sg uproszczone i niepelne. Wizja matki ratujgcej i nieustannie opiekujgcej sie
uratowanymi zydowskimi dzie¢mi jest tylko czescig prawdy, gdyz Irena Sendlerowa
nie dziatala w pojedynke, a wrecz przeciwnie, byla jednym z ogniw (kluczowym, ale
nie jedynym) ,,Zegoty”. Dodatkowo aspekt funkcjonowania w wiekszej strukturze byt
zawsze przez nig podkre$lany. Ponadto kreowany wizerunek matki znalazt swoje od-
zwierciedlenie de facto, dopiero po wojnie, kiedy wiele uratowanych dzieci dowiedzia-
to sie o udziale Sendlerowej w procesie ich ratowania i kiedy ona sama zaistniata w ich
Zyciu.

Sendlerowa nie okreslata swoich dziatan jako matczynych odruchéw, wyraznie mo-
wila, ze kierowat nig odruch ludzki. Podkreslata swojg odrebnos$¢, wyraznie akcentujac
istnienie i bohaterstwo matek (rodzicéw) uratowanych dzieci. Nie uzurpowata sobie
prawa do bycia zastepczg matkg, mimo iz wielu ocalonych w taki sposéb jg postrzega-
to.

Podobnie wizerunek bohaterki wydaje sie by¢ uproszczony. Irena Sendlerowa nigdy
nie podejmowata prob kreowania sie na heroine. Przez lata jej historia nie byta znana
i wlasciwie dzieki dziataniom 0séb spoza Polski stata sie powszechnie znana. W nad-
miernym tworzenia wizerunku heroicznego dodatkowo kryje sie niebezpieczenstwo
generalizacji i przypisywania Polakom podczas Holokaustu jedynie postaw bohater-
skich zapominajac o zachowaniach haniebnych, ktére zostaly wielokrotnie dowie-
dzione.

Sendlerowa z pewnoscig zdawala sobie sprawe, ze jej dzialania stuzg takze par-
tykularnym celom. Jasno méwita o tym, ze po Jedwabnem potrzebny jest bohater. Nie
chciala tej roli odegra¢. W swoich wypowiedziach pozostawata skromna, nieustannie
przypominata, ze funkcjonowata w ramach szerszej struktury, ze stanowita tylko jedno
ogniwo w “taficuchu przezycia”.

Irena Sendlerowa byta z pewno$cig wspaniatg spoteczniczkg, Sprawiedliwg, dzieki
dzialalnos$ci ktérej wiele dzieci zydowskich ocalato z Holokaustu. Jednak historia jej
zycia to znacznie wiecej niz przedstawione tutaj wizerunki. Mozna nawet powiedzie¢,
ze wizerunki Sendlerowej z czasem zaczely funkcjonowac niezaleznie od niej samej.
Pozostaje odpowiedzie¢ sobie na pytanie, czy jako spoteczenstwo mamy prawo do za-
mykania danej osoby w kategoriach, na ktore ona sama sie nie zgadza.
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The faces of Irena Sendlerowa. The image of the Righteous Among
the Nations in the accounts of the children she saved and in the pub-
lic debate after 2000

ABSTRACT: The article aims to analyze the transformation of the image of Irena Sen-
dlerowa - Righteous Among the Nations, activist of the Council for Help Jews ,,Zego-
ta”. Two faces of Sendler were highlighted in the work - motherly, such as those saved
by her saved children, and heroic - created in public space after 2000. In the article
her character was shown against the background of changes in the perception of Pol-
ish-Jewish relations in Poland.
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STRESZCZENIE: Analiza procesu utowarowienia edukacji z wyszczegdlnieniem szkol-
nictwa wyzszego stanowila temat artykutu, ktérego celem byto wyjasnienie tego zja-
wiska i jego doktadny opis. Zakres artykutu zostal ograniczony do edukacji wyzszej
z uwagi na obszerno$¢ poruszanych zagadnien. Gléwnym problemem badawczym
bylo znalezienie odpowiedzi na pytanie, w jakim stopniu, i w jaki sposob utowarowie-
nie edukacji wptywa na szanse ksztatcenia mtodych ludzi. Charakterystyka zjawiska
uwzglednita problemy dotyczgce konsekwencji procesu komodyfikacji i jego elemen-
tow. Kolejne cze$ci opracowania zawierajg w sobie wyjasnienie istoty zjawiska, kluczo-
we pojecia oraz kontekst pojawienia sie utowarowienia w obszarze edukacji. Istotnym
byto réwniez zwrdcenie uwagi na proces odwrotny, czyli dekomodyfikacje. Wyszcze-
gblniono formy, jakie przyjmuje odtowarowienie edukacji oraz ich wady i zalety. Ana-
lizie poddano takze nastepstwa procesu komodyfikacji i dekomodyfikacji, do ktérych
zaliczono miedzy innymi obnizanie warto$ci dyploméw. By wyjasnic¢ cel i problemy
badawcze, wykorzystano wtorng analize danych, na ktorg sktadala sie literatura, prace
naukowe oraz raporty, miedzy innymi Gtéwnego Urzedu Statystycznego i Eurostatu.
Analiza obejmowata raporty i dane dotyczgce Polski, jak réwniez innych krajow eu-
ropejskich, co umozliwito poréwnywanie istotnych aspektéw procesu utowarowienia
edukacji miedzy krajami oraz nakres$lenie sytuacji uniwersytetéw w Europie. Bazujac
na analizie danych zastanych, wyrézniono najwazniejsze konsekwencje procesu uto-
warowienia w zakresie szkolnictwa wyzszego, do ktorych zaliczono wzrost zréznico-
wania wsrod spoteczenstwa, rosngcg liczbe oséb z wyksztatceniem wyzszym, powsta-
wanie alternatywnych form umozliwiajgcych zdobycie wspomnianego wyksztalcenia,
jak rowniez przeksztatcenie wiedzy akademickiej w wiedze przyjmujaca forme towaru.
Proces utowarowienia edukacji wyzszej bez watpienia jest zauwazalny na uniwersy-
tetach, co zostato udokumentowane w pracy za pomocg opisu jego poszczego6lnych
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elementow i konsekwencji.
SLOWA KLUCZOWE: utowarowienie, komodyfikacja, szkolnictwo wyzsze, dekomody-
fikacja, przemoc symboliczna

WPROWADZENIE

Utowarowienie edukacji jest zjawiskiem, ktére ujawnito sie szczegdlnie podczas od-
budowy gospodarek panstw po wszelkich kryzysach gospodarczych czy tych zwigza-
nych z wojng. Proces ten jest wyjgtkowo istotny wspotczes$nie z uwagi na jego liczne
konsekwencje dla os6b uczgcych sie, jak i pracownikéw naukowych. Celem badan byto
wyjasnienie zjawiska utowarowienia w kontekscie szkolnictwa i edukacji wyzszej, jak
roOwniez opis tego procesu. Gtéwnym problemem badawczym byta préba odpowiedzi
na pytanie, w jakim stopniu, i w jaki spos6b utowarowienie edukacji wptywa na szanse
ksztatcenia miodych ludzi. W tym kontekscie réwnie wazne byty konsekwencje tego
procesu i okreslenie jego elementéw.

Przedmiotem badan zostat wiec proces utowarowienia edukacji. Przyjetg perspek-
tywa teoretyczng — koncepcja przemocy symbolicznej Pierre’a Bourdieu, ktdrej istota
polega na legitymizowaniu, wzmacnianiu i utrwalaniu przemocy dzieki symbolicznym
srodkom (Bourdieu i Passeron 1990: 17). Wazne sg dwa aspekty tej koncepcji — ksztat-
towanie habitusu jednostek oraz mechanizmy i szanse awansu szkolnego (Bourdieu
i Passeron 1990: 17). Nalezy zwréci¢ uwage takze na to, ze przynalezno$¢ do klasy
pochodzenia i kapitat spoteczno-kulturowy sg czynnikami, ktére w sposéb znaczacy
wplywajg na to, w jaki sposob przebiega edukacja jednostki (Bourdieu i Passeron 1990:
18).

Agnieszka Suchocka rekonstruuje stanowisko Bourdieu i podsumowuje, czym jest
przemoc symboliczna: ,Przemoc symboliczna jest dyskretng formg manipulacji, jest
odmiang panowania ukrytego, zawoalowanego. Poprzez dziatania, ktérych podtekstu
osoby zdominowane nie potrafig odczyta¢, jednostki dominujgce przekazujg im tresci,
ktére w danej kulturze uwazane sg za jedyne prawdziwe, za stuszng droge” (Suchoc-
ka 2011: 295). Przemoc symboliczna pojawia sie wiec juz na pierwszych szczeblach
edukacji, gdzie u podstaw dziatan pedagogicznych lezy ,,narzucanie i wdrazanie arbi-
tralnosci kulturowej” (Suchocka 2011: 295). Kolejnym elementem przemocy symbo-
licznej, ktora pojawia sie w edukacji jest system zdobywania ocen, gdzie uczniowie i
studenci sg oceniani przez pryzmat wszelkich wynikow egzaminacyjnych i testowych,
co skutkuje kategoryzowaniem uczniéw i studentéw na grupy ‘lepsze’ i ‘gorsze’ (Su-
chocka 2011: 295). W konteks$cie utowarowienia edukacji, szczegélnie wyzszej, prze-
moc symboliczna przejawia sie na przyktad w sytuacji, kiedy studenci inwestujg swoj
kapitat ekonomiczny w zamian za otrzymanie ocen, a nastepnie - tytutéw naukowych.
Z zalozenia, o ktérym wspomina Suchocka, szkota, a w przypadku tej pracy takze uni-
wersytet, powinny by¢ miejscami, gdzie nie wystepujg znaczgce réznice pomiedzy
uczniami czy studentami. Jednakze, jak zauwaza badaczka, status majatkowy przy-
czynia sie do stygmatyzacji lub wykluczenia (w przypadku niedoboru kapitatu ekono-
micznego), szczegblnie w momencie wyboru instytucji ksztatcenia czy w przypadku
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przejawianych motywacji w zdobywaniu wyksztalcenia.

Dzieki wtornej analizie danych udato sie odnaleZ¢ odpowiedzi na postawione pyta-
nia badawcze. Wykorzystano badania przeprowadzone zaréwno przez CBOS, GUS jak
i Eurostat. Klucz doboru poszczegoélnych baz danych nie byt jasno sprecyzowany. Po
przeprowadzeniu rozeznania w badaniach powigzanych z tematem, wybrano te, ktore
najbardziej przyczynialy sie do znalezienia odpowiedzi na pytania badawcze posta-
wione na poczgtku pracy.

WNIOSKI Z ANALIZY DANYCH ZASTANYCH
DANE O POLSCE I KRAJACH EUROPEJSKICH W KONTEKSCIE
UNIWERSYTETOW

Wedtug danych pochodzacych z Gléwnego Urzedu Statystycznego w Polsce w roku
akademickim 2016/2017 studiowato na uczelniach wyzszych w sumie 1 348 822 oséb.
Edukacje na poziomie wyzszym wybierajg zdecydowanie czesciej kobiety niz mez-
czyZzni. W tym samym roku uczelnie wyzsze ogotem wsrod studentéw liczyly 776 464
kobiet. Tendencja, jezeli chodzi o osoby podejmujgce studia na uczelni wyzszej, jest
malejgca. Na spadajgcg liczbe studentéw ma wpltyw niz demograficzny. Niska liczba
zawieranych malzenstw oraz zmiany w dzietnosci w Polsce majg negatywny wplyw
na liczbe urodzen. Dodatkowo zjawisko to pogtebia sie przez wzmozong emigracje,
szczegoblnie mtodych ludzi (GUS 2019: 10). Wsrdd studentow w roku 2016/2017 domi-
nowaty uczelnie publiczne — do tych uczeszczato 1 034 161 osob. Z uczelni prywat-
nych korzystato 314 661 oséb (GUS 2017: 29).

Uczelnie wyzsze mogg r6znic sie w poszczegolnych krajach pod wzgledem orienta-
cji akademickiej lub zawodowej, statusu prywatnego lub publicznego, dofinansowa-
nia lub jego braku (Eurostat 2012: 22) W wiekszo$ci krajéw z Europejskiego Obszaru
Szkolnictwa Wyzszego istniejg uczelnie publiczne jak i prywatne jednoczesnie. Tylko
w szesciu sposrdd wszystkich panstw objetych raportem, uczelnie majg charakter wy-
lacznie publiczny. Sg to Andora, Belgia, Dania, Finlandia, Grecja i Wtochy (Eurostat
2012: 22).

Dane Eurostatu wskazujg na silng zaleznos$¢ pomiedzy checig zdobycia wyzszego
wyksztatcenia a wyksztatceniem rodzicow studenta. W prawie wszystkich krajach
europejskich, ktérych dane zostaty wykorzystane do stworzenia raportu, szanse zdo-
bycia wyzszego wyksztalcenia sg zalezne od wyksztalcenia, jakie posiadajg rodzice
(Eurostat 2012: 78). W krajach takich, jak Dania, Stowacja i Szwecja zwigzek ten jest
jednak dosy¢ staby. Duzo wieksze szanse na ukonczenie uczelni wyzszej majg dzieci
rodzicow z wyzszym wyksztalceniem — jest to od 2 do 5 razy bardziej prawdopodobne
niz w przypadku rodzicéw ze $rednim wyksztatceniem. Najwiekszy zwigzek miedzy
tymi dwoma czynnikami w 2008 roku dostrzegalny byt w Rumunii i na Stowacji (Euro-
stat 2012: 78).

Oprocz tradycyjnych form umozliwiajgcych rozpoczecie edukacji wyzszej, mozna
wyrdznic tez alternatywne sposoby na zyskanie wyksztatcenia w Europejskim Obsza-
rze Szkolnictwa Wyzszego. Raport Eurostatu wyrdznia dwie klasyfikacje: kraje, w kt6-
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rych istniejg alternatywy zdobycia wyzszego wyksztalcenia oraz kraje, gdzie pozostaje
tylko jeden sposdb ukoniczenia studiéw (Eurostat 2012: 83). Sposrod 47 panstw obje-
tych raportem, w 22 sg ustanowione alternatywne $ciezki zdobycia wyksztatcenia. W
pozostatych 25 systemach edukacyjnych panstw tylko dzieki dyplomowi ukoniczenia
szkoly Sredniej mozna kontynuowac¢ nauke na uczelni wyzszej (Eurostat 2012: 84).
Alternatywne sposoby na rozpoczecie nauki na wyzszym poziomie w réznych kra-
jach i systemach mogg przybiera¢ rozmaite formy. ,,Niestandardowi” uczniowie naj-
czesciej korzystajg z dodatkowych umiejetnos$ci nabytych poza formalnymi ramami
uczenia sie, na przyktad wolontariat czy doswiadczenie zawodowe (Eurostat 2012: 84).
Uprawnieniami do rozpoczecia studiow mogg by¢ rowniez specjalne programy przy-
gotowawcze, ktore przygotowujg kandydata na ,,wejscie” w edukacje wyzszg (Eurostat
2012: 85).

Eurostat zaprezentowal rozpowszechnienie optat w réznych panstwach w pierw-
szym cyklu edukacji wyzszej, nie wyszczegolniajgc, czego doktadnie dotyczg wydatki.
Optaty zwigzane z podjeciem studiow sg pobierane w wiekszos$ci europejskich panstw.
Skandynawskie kraje wyr6zniajg sie na tym tle, poniewaz nie obcigzajg studentéw
zadnymi kosztami w przytoczonym cyklu nauki (Eurostat 2012: 91). Taki model ma
zwigzek z geograficznym polozeniem i aspektem kulturowym. W ponad potowie
panstw Europejskiego Obszaru Szkolnictwa Wyzszego czes$¢ studentéw zobowigzana
jest do uiszczania optat zwigzanych z edukacjg (Eurostat 2012: 91). Oznacza to, Ze
istniejg kryteria, ktére regulujg te wydatki i wyraznie wskazujg na to, kto, oraz w jakim
przypadku, zobowigzany jest do uiszczania optat. W 14 krajach wyszczegélnionych w
raporcie do ponoszenia kosztéw zobowigzani sg wszyscy studenci. Polska nalezy do
grupy panstw, gdzie finansowe obcigzenie dotyczy czesci, a nie wszystkich studentow.
Ciekawym przypadkiem w tym kontekscie sg Czechy — tam pobierane sg od kazdego
studenta jedynie optaty rejestracyjne, co w poréwnaniu z innymi krajami z tej grupy
jest optatg bardzo niskg (Eurostat 2012: 91). Wszyscy (lub prawie wszyscy) studenci
sg zobowigzani ptaci¢ z uwagi na wyzszg edukacje w krajach takich, jak Wtochy, Ho-
landia, Portugalia, Szwajcaria, Wielka Brytania. Brak optat dotyczy krajow nordyckich
oraz Malty i Austrii, ktore posiadajg bardzo niski og6lny odsetek ptatnikow (Eurostat
2012:91).

WARTOSC DYPLOMOW I ICH KONKURENCYJNOSC NA RYNKU PRACY

Nalezy wspomnie¢ o umasowieniu szkolnictwa wyzszego i przywota¢ dane, na ktére
powotuje sie takze Marta Opitowska w swoim artykule. W 1990 roku w Polsce studio-
wato okoto 400 000 studentéw, juz w 2009 liczba ta siegata 2 000 000 oséb (Opitowska
2009: 107). Jak wskazuje autorka, tak wysoki przyrost byt wynikiem powstania kilkuset
prywatnych szkot, w ktérych mozna bylo zdoby¢ tytuly magistra i licencjata. Uczelnie
prywatne w wiekszosci ksztatcg w zakresie kierunkdw spotecznych i ekonomicznych,
dlatego w artykule mozna przeczytac o ,nadprodukcji absolwentéw” (Opitowska 2009:
107). Nier6wnos¢, jaka powstaje na rynku pracy w zwigzku z dysproporcjg w zakresie
absolwentéw uczelni wyzszych kierunkéw spotecznych, ekonomicznych w stosunku
do specjalistow nauk $cistych i niedopasowaniem do potrzeb rynku, skutkuje trudno-
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$ciami na rynku pracy, z ktérymi mogg sie spotka¢ studenci z ,nadprodukcji” (Opitow-
ska 2009: 108).

Marta Opitowska powotuje sie na koncepcje Collinsa, gdzie kluczowg tezg jest in-
flacja kredencjaléw, czyli w przypadku edukacji wyzszej wtasnie dyploméw. W tym
kontekscie dobra, ktére sg w nadmiarze produkowane, dotyka inflacja, a w przypadku
uniwersytetéw sg to tytuty licencjata i magistra (Opitowska 2009: 112). Sytuacji zdo-
bycia odpowiedniego wyksztatcenia towarzyszg inwestycje pieniezne, zaréwno jesli
chodzi o ptatnosci takie jak czesne w przypadku szkoét prywatnych, jak rowniez kosz-
ty zwigzane z samym studiowaniem (materiaty, zamieszkanie i tym podobne). Do-
datkowe koszty, jakie pojawiajg sie podczas studiowania na uczelniach publicznych,
ktére z zalozenia sg bezptatne, sg narzedziem przemocy symbolicznej, o ktérej pisze
Bourdieu (Bourdieu, Wacquant 2001). Zdawatoby sie, ze inwestycja w wyksztalcenie
powinna sie ,,zwréci¢” w formie wartosciowego dyplomu, swiadczgcego o kwalifika-
cjach absolwenta szkoty wyzszej. Sytuacja urynkowienia uniwersytetu i powszechnos$¢
dyplomoéw powoduje sytuacje, w ktorych wiekszg warto$¢ nabywajg alternatywne spo-
soby uzyskania wiedzy, umiejetnosci czy kwalifikacji zawodowych (Opitowska 2009:
112). Utowarowienie w zakresie szkolnictwa wyzszego, jak wynika z powyzszej anali-
zy, dotyczy zaréwno zdobywania wyksztalcenia wyzszego przez studiowanie na uczel-
ni, jak réwniez inwestowania w dodatkowe, szeroko rozumiane kursy doksztalcajgce
pozwalajgce na stanie sie bardziej konkurencyjnym na rynku pracy, co tym samym
moze podnosi¢ warto$¢ zdobytych umiejetnosci i wyksztatcenia.

Koncepcja kredencjalizmu i teoria gier, o ktérej pisze Opitowska, pokazuje, ze ostat-
nimi czasy warto$¢ otrzymanego dyplomu $wiadczgcego o wyksztalceniu wyzszym
zdecydowanie zmalata (Opitowska 2009: 116). Inflacja dyplomu, ktéra réwniez zosta-
ta wspomniana w przytaczanym artykule, wymusza na studentach szukania sposobéw
na wyréznienie sie pod kagtem wyksztatcenia na rynku pracy. Jest to rodzaj przemocy
symbolicznej definiowanej przed Bourdieu jako ,,forma przemocy, ktora oddziatuje na
podmiot spoteczny przy jego wspotudziale” (Bourdieu, Wacquant 2001: 162). Waznym
elementem tej teorii jest nierozpoznanie — przemoc wystepuje tam, gdzie nie jest za
nig uznawana. Trudno wiec nazwac sytuacje studentéw jako dostowng przemoc skie-
rowang wobec nich przez uczelnie, ktére masowo ,,produkujg” absolwentéw, czy jako
przemoc stosowang przez rynek pracy. Uniwersytet jest natomiast miejscem, gdzie w
takiej sytuacji wystepuje przemoc symboliczna, wystepuje ona w miejscu, gdzie nie
uwaza sie jej za przemoc (Bourdieu, Wacquant 2001: 161).

Nawigzujgc do stanowiska Marty Opitowskiej, nalezy rozwazy¢ istotno$¢ oraz war-
tos¢ dyplomoéw ukonczenia studiéw. Zdaniem Damona Clarka i Paco Martorella wiele
wskazuje na to, ze certyfikat o zakonczeniu ksztalcenia na uczelni wyzszej jest ,ka-
walkiem papieru” i nie moze on wskazywac¢, wptywac¢ na produktywno$¢ (Clark, Mar-
torell 2014: 282). Tym, co ma stanowi¢ odzwierciedlenie realnej wartosci dyplomu, sg
zarobki stanowigce zwrot poniesionych kosztéw. Badacze w swojej pracy do opisania
istotnosci zwigzanej z ukonczeniem studiow, wykorzystujg miedzy innymi teorie ka-
pitalu ludzkiego. Sugestie, jakie poruszyli w swoim artykule, stanowig o spadajgcej
warto$ci dyplomow i o ich statystycznej nieistotnosci (uwzgledniajgc r6zne zmienne)
(Clark, Martorell 2014: 284).
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Istotnym elementem, ktéry powinien zosta¢ uwzgledniony w kontekscie utowaro-
wienia edukacji wyzszej i wartosci dyploméw, jest zdefiniowane relacji miedzy war-
toscig uzytkowg i wymienng. Wedtug teorii Marksa, za warto$¢ uzytkowg uwaza sie:
»zdolnos¢ towaru do zaspokojenia potrzeb” (Zagéra-Jonszta 2014: 14). Uzytkowos¢
towaru jest urzeczywistniana poprzez jego uzycie czy spozycie, jest materialng formg
bogactwa (Zagéra-Jonszta 2014: 14). Wartos$cig wymienng jest z kolei ,,posta¢ wartosci
wymiennej, wyrazajgcej stosunek ilosciowy w jakim réznorodne wartosci uzytkowe
zamienialy sie nawzajem” (Zagora-Jonszta 2014: 14). Miedzy przedstawionymi war-
tosciami wystepuje sprzeczno$¢ wigzgca sie z pracg abstrakcyjng, ktérej przyktadem
moze by¢ wlozona energia w prace czy sita umystu, natomiast warto$¢ uzytkowg okre-
Sla wlozona ,praca konkretna” (Zagoéra-Jonszta 2014: 14). Wartos$¢ dla Marksa byla
okreslana przy pomocy czasu (Zagora-Jonszta 2014: 15). Ilos§¢ poswieconego czasu
pracy decydowata o cenie towaru na rynku. Tym samym edukacja wyzsza i zdobycie
wyksztalcenia jest warto$cig wymienng. Dlugos¢ czasu poswiecona na zdobycie dy-
plomu przektada sie na jego warto$¢ w taki sposéb, ze czas definiuje posrednio sto-
pien wyksztalcenia. Wysoki stopienn naukowy $wiadczy o ilosci czasu, sile i energii
poswieconej temu, by na rynku pracy sta¢ sie bardziej konkurencyjnym. Odtowaro-
wione, elastyczne formy edukacji, jak ksztatcenie na odlegtos¢ i e-learningi, nierzadko
pozwalajg na skrdcenie czasu nauki przy jednoczesnym zdobywaniu kwalifikacji. Tym
samym przez odtowarowienie umacniajg sie formy utowarowienia, gdzie ilo$¢ i czas
nauki staje sie rynkowym towarem (Baranowski 2017).

EDUKACJA WYZSZA I JE] KOSZTY

Studia na uczelniach wyzszych publicznych w Polsce sg3 darmowe. Stanowi o tym od-
powiedni zapis w Konstytucji RP (AEGON 2013/2014: 4). Warto wspomnie¢ o tym, ze
chodzi o dzienny tryb studiéw - studia zaoczne na uczelni panistwowej sg dodatkowo
ptatne. Pomimo tego che¢ zdobycia wyksztatcenia wigze sie z ponoszeniem innych,
dodatkowych kosztéw. Trudno wiec stwierdzi¢, ze podjecie dalszej edukacji na po-
ziomie wyzszym jest wolne od kosztow. Do nich natomiast mozna zaliczy¢ dodatko-
we oplaty, ktore student powinien ui$ci¢ w ramach uniwersytetu — optaty wpisowe,
przystgpienie do egzaminéw, wydanie odpowiednich dokumentéw, jak na przyktad
certyfikaty jezykowe (AEGON 2013/2014: 4). Niektére kierunki wymagajg zakupu od-
powiednich materialéw naukowych w postaci podrecznikéw, jak i specjalistycznych
ubran (np. fartuchy czy okulary ochronne, szczeg6lnie w przypadku kierunkéw me-
dycznych). Uczelnie prywatne natomiast potocznie nazywane s3 ,ptatnymi studia-
mi” z uwagi na czesne, jakie uiszcza student zapisujgcy sie na takg uczelnie wyzsza.
Do kosztéw studiowania dochodzg rachunki zwigzane z zakwaterowaniem (wynajem
mieszkania, nierzadko rowniez akademik jest dodatkowo ptatny). AEGON przedstawia
szacowany koszt studiowania w Polsce na poszczeg6élnych kierunkach w ciggu pieciu
lat. Wydatki na zdobycie wyksztalcenia mieszczg sie wiec w przedziale od 20 000 zt
do 60 000 zt w zaleznosci od kierunku studiéw (2013/2014: 4). Za przyktadowy koszt
utrzymania w Polsce w raporcie zostaje uwzgledniona kwota 2 000 z} miesiecznie, co
daje 120 000 zt poniesionych kosztoéw w skali pieciu lat (AEGON 2013/2014: 4). Stu-
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diowanie za granicg wigze sie ze wzrostem kosztow, na ktoére sktadac¢ sie mogg czesne
oraz koszty utrzymania. Jednak dla studentéw z najlepszymi wynikami przeznaczone
sg programy stypendialne umozliwiajgce wyjazd za granice, co pozwala obnizy¢ wy-
datki (AEGON 2013/2014: 5).

REZYGNACJA Z PODJECIA STUDIOW

Podjecie tematu utowarowienia edukacji czyni niezwykle istotnym pytanie o przyczy-
ny rezygnacji ze studiéw przez osoby miode, koriczgce szkote sSrednig. Wydaje sie row-
niez, ze odpowiedz na nie moze wyjasnic, jak bardzo utowarowienie edukacji wptywa
na podejmowanie decyzji potencjalnych kandydatéw. Biorgc pod uwage osoby, posia-
dajace srednie wyksztatcenie w Polsce w roku 2016, na podstawie badan Eurostatu
mozna wyr6znic kilka powoddw, ktére stanowig jednoczes$nie przeszkode w podjeciu
wyzszej edukacji.

Tabela 1. Przeszkody w uczestnictwie w ksztatceniu i szkoleniu wedtug wyksztatcenia ponadgimnazjal-

nego i policealnego w Polsce w 2016 1.

Procent os6b | Przeszkoda/powdd rezygnacji z dalszej edukacji

80,30% Nie ma potrzeby (dalszego) ksztalcenia lub szkolenia

31,20% Obowigzki rodzinne

19,80% Harmonogram

15,70% Koszt

14,60% Inne powody osobiste

13,60% Zdrowie lub wiek

8,80% Brak wsparcia ze strony pracodawcy lub wsparcia ustug publicznych
5,40% Brak odpowiedniej dziatalnosci edukacyjnej lub szkoleniowej (oferta)
3,20% Dystans

2,20% Wymagania wstepne

Zrédto: Opracowanie wlasne na podstawie danych Eurostat 2019c.

Na podstawie powyzszej tabeli mozna zauwazy¢, ze barierg, przez ktorg absolwenci
nie chcg uczestniczy¢ w dalszej edukacji wyzszej i innych szkoleniach jest to, ze nie
widzg potrzeby dalszego ksztalcenia. Moze to wynika¢ z wielu alternatyw, z jakich
mogg skorzysta¢ mtodzi ludzie ze Srednim wyksztatceniem. Sg to miedzy innymi moz-
liwosci wezesnego podjecia pracy, mozliwy rozwo6j w ramach konkretnej branzy, jak i
perspektywa atrakcyjniejszych, w stosunku do kolejnych lat poswieconych edukacji,
zarobkéw. Cho¢ ocena, ktora ze $ciezek kariery dla mtodych os6b jest bardziej korzyst-
na, jest kwestig subiektywng, to w kontekscie niniejszej pracy mozna przyjac, ze w
wiekszosci przypadkéw brak potrzeby edukacji zwigzany jest z kwestiami pienieznymi
i czasem. Jest to przeszkoda wyraznie wyrdzniajgca sie na tle innych. Kolejng z prze-
szkdd sg obowigzki rodzinne — mozna spekulowaé, ze sg réwniez zwigzane z finan-
sami rodziny i podejmowaniem przez mtode osoby pracy w celu finansowego wspie-
rania domowego budzetu. Sam koszt zwigzany ze studiowaniem znalaz} sie dopiero
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na czwartym miejscu pod wzgledem najczesciej wspominanych przeszkod. Moze to
oznaczac, ze pomimo tego, ze proces utowarowienia edukacji zmienit funkcjonowanie
wielu uniwersytetow i pojawito sie coraz wiecej kosztow zwigzanych ze studiowaniem,
to nie jest to najczestszy powdd, przez ktéry osoby mtode nie decydujg sie rozpoczgc
edukacji na poziomie wyzszym. To, co wydaje sie by¢ optymistyczne, to fakt, ze dzia-
talnos¢ edukacyjna i szkoleniowa wydaje sie by¢ odpowiednia, gdyz niewielki procent
0sOb wskazat te odpowiedz jako istotng bariere dla dalszego ksztatcenia.

DEKOMODYFIKACJA - ALTERNATYWNE FORMY EDUKACJI WYZSZE]

Alternatywng formg zdobywania wyksztatcenia moze okazac sie e-learning. Przyjmu-
jac definicje za Agatg Adamska, e-learningiem mozna nazwac: ,,r6zne formy ksztatce-
nia na odlegtos$¢” (Adamska 2017: 84). W tym pojeciu mieszczg sie zaréwno cate kursy
ksztatcenia, jak i narzedzia, ktére uzupetniajg proces nauki (Adamska 2017: 84). Kursy
on-line zyskujg na popularnosci, ale warto jednak zwréci¢ uwage na ich jakos$¢. Najbar-
dziej warto$ciowymi narzedziami e-learningu sg te, ktore oferujg uczelnie w ramach
wlasnych programow studiow. Sg przygotowywane z myslg o utrzymaniu standardow
edukacyjnych, a uczestnik — student otrzymuje po jego ukonczeniu odpowiedni cer-
tyfikat. E-learning nie jest w pelni sposobem odtowarowienia edukacji, poniewaz za
cze$¢ kurséw nadal nalezy zaptacié, koszty jednak nie sg tak wysokie jak w przypadku
dziennego studiowania. Edustacja.pl (2019), portal oferujgcy szereg kurséw interneto-
wych, posiada sklep kurséw on-line, co jedynie przyczynia sie do postawienia tezy, ze
we wspotczesnych czasach takze ta forma edukacji staje sie utowarowiona. Skutecz-
nos$¢ zdalnych kurséw i jako$ci wyksztatcenia osoby z nich korzystajgcych - poczynajac
od potrzeb rynku, az po kompetencje samego e-ucznia. ,,Poradnik dla projektujgcych
kursy e-learingowe” przedstawia sylwetke ucznia korzystajgcego z kurséw zdalnych.
Powinien przejawia¢ cheé cigglego rozwoju, odczuwa¢ wewnetrzng motywacje do
nauki ,na odlegto$¢”. Do cech idealnego ucznia autorki poradnika wigczyty rowniez
posiadanie umiejetnosci pracy indywidualnej i grupowej, komunikacji miedzy studen-
tami oraz nauczycielami, a przede wszystkim zdolnos$ci e-ucznia do przyjmowania i
tworzenia nowych rozwigzan oraz idei (Przybylta, Ratalewska 2012: 24). Liczy sie takze
wytrwatos¢, konsekwencja, systematycznos$¢ (Przybyta, Ratalewska 2012: 22). Docelo-
w3 grupg odbiorcow kursoéw zdalnych stajg sie wiec trzy grupy, ktére wyrdznia Krzysz-
tof Dobosz. Sg to osoby mtode — dla ktérych e-learning w wiekszosci jest rozszerze-
niem dotychczasowego kursu, posiadajg one wiedze podstawowg w danej dziedzinie
i szukajg jej dopelnienia. Osoby pracujgce — traktujgce kursy on-line jako sposéb na
rozwijanie zainteresowan, ktorych nie majg zwigzku z pracg zawodowgq i zarobkows.
Ostatnig grupg, jakg wyréznit Dobosz, sg osoby bezrobotne. Dla tej grupy kursy zdalne
umozliwiajg zdobycie podstawowej wiedzy, niezbednej do podjecia pracy zarobkowej
oraz zdobycia podstawowych umiejetnosci (Dobosz 2013: 20).

Wykorzystywanie kurséw online w Polsce wcigz nie jest na tyle popularne, by cat-
kowicie zastgpi¢ tradycyjne formy zdobywania wyksztatcenia, szczego6lnie wyzszego.
Stanowig jedynie element uzupekniajgcy dla trwajgcej lub ukoniczonej szkoty. Opty-
mistyczne jest jednak to, ze cho¢ mata cze$¢ oséb z nich korzysta, to tendencja jest
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rosngca. Duzo wiekszym zainteresowaniem cieszg sie r6zne, dowolne aktywno$ci ma-
jace na celu podwyzszenie poziomu wtasnej wiedzy. Rdwniez w przypadku takiej dzia-
talnosci internetowej tendencja jest rosngca. Warto spojrzec takze na dane z podzia-
tem na studentéw i osoby bezrobotne, ktére wedtug Dobosza powinny by¢ szczegdlnie
zainteresowane dodatkowymi formami edukacyjnymi majgcymi na celu zwiekszenie
umiejetnosci i kompetencji.

Do niedawna mogtoby sie wydawac, ze bez praktycznych zajeé, fizycznego, aktyw-
nego uczestnictwa, nie jest mozliwe zdobycie wyksztatcenia z dziedzin takich jak me-
dycyna. Zdobycie zawodu lekarza nadal nie jest w pelni mozliwe za posrednictwem
internetu i ptatnych kurséw. Bez problemu natomiast udostepniane sg kursy powig-
zane z medycyng — medycyna kosmetyczna, fizjoterapia i masaz (KursySzkolenia24
2019), kosmetologia, dietetyka (StudiaOnline 2019). Odszukanie pozgdanego kursu
nie wymaga od zainteresowanego duzego wysitku ani poswiecenia duzej ilosci czasu.
Jest to jednak nieuniknione podczas poznawania poszczegolnych ofert i jakosci ich
ksztatcenia. Jakos¢ i rozpoznawalno$¢ podmiotu wystawiajgcego dyplom nierzadko
jest wyznacznikiem warto$ci dyplomu na rynku pracy. Jak zostato juz wspomniane,
zakres kursow i kierunkéw oferowanych przez zrdéznicowane podmioty jest bardzo
szeroki. Nie mozna zdoby¢ zawodu lekarza bezposrednio za pomocg nowych mediow,
ale mozliwe stato sie zdobycie wyksztalcenia w kierunku pielegniarstwa (StudiaOn-
line 2019). Praca pielegniarek i pielegniarzy zdobywa na znaczeniu, niejednokrotnie
mozna ustysze¢, ze wykonywane w tym zawodzie obowigzki sg porownywalne do tych
posiadanych przez lekarzy. Ukoniczenie studiéw licencjackich online na kierunku pie-
legniarstwo tozsame jest z uzyskaniem kwalifikacji zawodowych (StudiaOnline 2019).

To, co wzbudza watpliwosci dotyczy tego, kto korzysta z mozliwo$ci odtowarowio-
nych ofert edukacyjnych. Zostalo juz wspomniane, ze rodzaje kurséw ,na odlegtos¢”,
za pomocg nowych technologii, najbardziej przydatne sg trzem grupom jakie wyréznit
Dobosz. Wydaje sie, ze mozliwo$¢ ksztatcenia przy niskim naktadzie finansowym jest
doskonatym pomystem, z ktérego powinny korzystac osoby o nizszym kapitale ekono-
micznym, czy tez z rodzin niewystarczajgco zamoznych. Sg sposobem na rozwadj, swo-
jego rodzaju zachetg do podjecia decyzji majgcych wpltyw na przysztos¢. W tej sytuacji
pojawia sie pewien paradoks — mimo mozliwosci oferowanych przez r6zne uniwersy-
tety i instytucje, osoby posiadajgce mniejszy kapitat czy podstawowe wyksztatcenie
nie bedg w stanie wykorzystac¢ tych ofert. Powodem tego jest to, Ze takie osoby w po-
czuciu niedostatku skupiajg swojg uwage na rozwigzywaniu probleméw krétkotrwa-
tych (Bergman 2018: 60). Zdaniem Bergmana sposobem na poradzenie sobie z ubo-
stwem jest zdobycie dyplomu ukonczenia szkoty Sredniej, a w najlepszym wypadku
— dyplomu $wiadczgcego o ukoniczeniu uczelni wyzszej (Bergman 2018: 59). Problem
polega na tym, Ze osoby, ktdére najchetniej powinny korzysta¢ z mozliwosci réznych
ofert edukacyjnych, nie robig tego, co niejako zmniejsza dostep do przysztych awan-
sOw na rynku pracy, szczego6lnie mtodym osobom. Mozliwos¢ zdalnego ksztatcenia
moze wiec przynie$¢ odwrotne skutki — daje mozliwo$¢ na zdobycie jeszcze wiekszych
umiejetnosci, wiekszej wiedzy osobom, ktére juz jg posiadajg i sg na znacznie lepszej
pozycji. Przemoc symboliczna dotyka na tym poziomie juz przysztych kandydatow na
studia, w tym mlode osoby pragngce zdoby¢ wyksztatcenie, ktére pochodzg z rodzin
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posiadajgcych mniejszy kapitat. Z uwagi na niewystarczajgce $rodki i gorszg eduka-
cje poczatkowg nie potrafig w pelni skorzystac¢ z mozliwosci, jakie oferuje ksztatcenie
on-line. Utowarowiony system edukacji — szczegdlnie wyzszej — przejawia przemoc
symboliczng na kazdym etapie, ktory sktada sie na ksztatcenie na uczelni. Rozpoczyna
sie juz na pierwszych szczeblach edukacji i rozcigga az po edukacje wyzszg. Joseph
Stiglitz w ksigzce ,,Cena nier6wnosci” zwraca réwniez uwage na to, ze polityka ame-
rykanska, na ktérg sktada sie system szkolnictwa, sprawia, ze szkolne wyniki, status
ucznidw, zaréwno spoteczny jak i ekonomiczny, w duzej mierze zalezg od tego, jak
zamozni sg rodzice (Stiglitz 2015: 32). Jest to pierwszy moment, w ktorym uczniowie,
przyszli kandydaci uczelni wyzszych, doswiadczajg przemocy symbolicznej. Dodatko-
wo mtodzi ludzie pragngcy zdoby¢ wyksztatcenie niezbedne do walki z nieréwno$cia-
mi doswiadczajg tego rodzaju przemocy poczawszy od wyboru uczelni, poprzez caty
proces edukacji, az po zdobycie tytulu absolwenta i jego wejscie na rynek pracy.

KONSEKWENC]JE I OCENA PROCESU UTOWAROWIENIA

Przygladajac sie analizie przeprowadzonej przez Marka Ziétkowskiego, mozna sfor-
mutowac szereg konsekwencji, ktore sg wynikiem urynkowienia instytucji uniwersyte-
tu. Jednym z najbardziej widocznych nastepstw utowarowienia szkolnictwa wyzszego
jest paradoksalne zwiekszanie zréznicowania wsrdd spoteczenstwa (Zidtkowski 2005:
39). Cho¢ idea uniwersytetu w teorii gwarantuje bezptatng mozliwos$¢ studiowania
(co zapewnia obecny system w Polsce) to w praktyce dostep do uczelni wyzszych jest
zroznicowany. Czynniki, ktére na nie wpltywaja, sg zaréwno spoteczne jak i cze$ciowo
demograficzne. Latwiejszy dostep do edukacji wyzszej posiada mtodziez pochodzgca
z pewnych grup spotecznych i pewnych miejscowosci, pomimo ze w zatozeniu jest to
edukacja bezptatna (Ziétkowski 2005: 39). Spada odsetek os6b z rodzin nazwanych
przez Marka Ziétkowskiego rodzinami wiejskimi, na co wptyw ma brak wystarczajgcej
ilosci kapitaléw materialnych, spotecznych oraz kulturowych (Ziétkowski 2005: 39).
Dzieci, ktorych rodzice sg intelektualistami, sg uprzywilejowane — posiadajg pewng
ilos¢ kazdego z rodzaju kapitatow, dzieki czemu w tatwiejszy sposdb mogg rozpoczg¢
ksztatcenie na wyzszej uczelni. Kapital materialny w oczywisty sposéb sie do tego
przyczynia, bowiem za jego pomocg mozna pokry¢ wszelkie koszty zwigzane ze stu-
diowaniem na uczelni publicznej lub prywatnej. Kapitat kulturowy i spoteczny po-
siadany przez uprzywilejowane dzieci przejawia sie w bodzcach i wzorach przekaza-
nych przez rodzicéw i znajomych (Zidtkowski 2005: 39). Jako przyktad wykorzystania
kapitatu spotecznego Marek Zidtkowski przytacza przyjmowanie oséb z tak zwane-
go odwotania oraz listy z nazwiskami przyjetych. Mimo tego, Ze ro$nie liczba oséb
z wyzszym wyksztatceniem, to wcigz spoteczenstwo polskie pozostaje zréznicowane
w zakresie wyksztalcenia (Ziétkowski 2005: 39). Taki wzrost mozna jednak uznaé za
pozytywne nastepstwo utowarowienia edukacji. Przyczynity sie do tego gtéwnie no-
wopowstale uczelnie prywatne, dzieki ktorym szkolnictwo wyzsze rozwinelo sie. Fi-
nansowane przez rodziny studentéw i inicjatywy uczelnie prywatne, staty sie bardziej
atrakcyjne dla os6b posiadajgcych wcze$niej wymienione rodzaje kapitatow. To, co
sprawia, ze uczelnie prywatne cieszg sie popularnoscig, to przekonanie, ze zainwesto-
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wane pienigdze przeobrazg sie w pdzniejszy sukces. W opozycji do ptatnych uczelni
stojg publiczne, finansowane z budzetu panstwa. Poréwnanie dwoch typéw sprowadza
sie do postawienia tezy o stabos$ci finansowej panistwa (Zidétkowski 2005: 40). Stad tez
utowarowienie w zakresie edukacji wyzszej i uniwersytetéw przyczynia sie do zmian
na tle politycznym i systemowym, a przynajmniej do przemyslenia zasad finansowa-
nia przez panstwo w réznych dziedzinach, ktére dotykajg spoteczenstwo. Kolejng spo-
teczng konsekwencjg procesu komodyfikacji, ktéra wprowadzita zmiany na uczelniach
wyzszych, jest powstanie napieé. Napiecia te wedtug Marka Zidtkowskiego dotyczg
funkcjonowania uczelni i kadry nauczajgcej (Ziétkowski 2005: 40). Sg SciSle zwigzane
z przenikaniem sie finansowania uczelni przez panstwo z wolnorynkowg sferg skon-
centrowang na sukcesie finansowym. Konsekwencjg tego jest zauwazalna zmiana w
funkcjonowaniu réznego typoéw uniwersytetéw (prywatnych czy publicznych), a co za
tym idzie hierarchizacja i zmieniajgca sie atrakcyjno$¢ uczelni jako miejsca, w kto-
rym mozna podjg¢ prace (Ziétkowski 2005: 40). Dochodzi do tego kolejne z nastepstw
utowarowienia - nauczyciele akademiccy mogg by¢ zatrudnieni na etat zaréwno w
sektorze publicznym jak i paristwowym. Innym sposréd zauwazalnych nastepstw jest
przewarto$ciowanie tytutéw naukowych i dyplomoéw swiadczgcych o wyksztatceniu.
Dla pracownikéw naukowych formalny tytul stat sie nie tylko czyms, co pozwala zde-
finiowac pozycje — jest tez nierzadko wyznacznikiem wyzszych zarobkéw (Zidtkowski
2005: 41). Tytut naukowy stat sie wiec w duzej mierze sposobem na sukces finansowy
obok sukceséw naukowych. Wartos¢ dyplomu dla os6b studiujgcych rowniez ulegta
zmianie, o czym pisata juz Marta Opitowska, a co juz zostato scharakteryzowane. Z
uwagi na umasowienie i rosngcg liczbe oséb konczacych studia, zaréwno na uczel-
niach prywatnych jak i publicznych, dyplom $§wiadczgcy o wyksztatceniu traci na zna-
czeniu przez to, ze stat sie czyms pospolitym, niewyr6zniajgcym wsréd absolwentéw
i mtodych oséb na rynku pracy. Jego warto$¢ jednak wcigz nie jest zerowa — dla wielu
pracodawcéw i uczgcych sie dyplom jest warunkiem koniecznym dla rozpoczecia ka-
riery i budowania przysztosci, co niejako tez jest konsekwencjg procesu utowarowie-
nia i umasowienia w szkolnictwie wyzszym. Zdaniem Marka Ziétkowskiego proces ten
wptynat réwniez niekorzystnie na poziom edukacji w szkotach wyzszych (Ziétkowski
2005: 41). Jest to jedna z konsekwencji komodyfikacji, ktéra w szczegblnosci jest naj-
bardziej krzywdzgaca dla oséb chcgcych podjgé studia na uczelni. Socjolog poznanski
podsumowuje: ,Wyktadana wiedza stata sie towarem, ale jest to czesto towar nie naj-
wyzszej jakosci” (Zidtkowski 2005: 41). Funkcjg szkoty wyzszej stato sie dostarczenie
dyplomu, ktéry potwierdzi, ze absolwent posiada wyksztalcenie, ale nie jest to jed-
noznaczne z posiadaniem odpowiedniej wiedzy, kompetencji czy umiejetnosci. Przy-
puszczalnie najbardziej wyrazng konsekwencjg utowarowienia edukacji wyzszej jest
to, Ze zwigzane z uniwersytetem obowigzki, wiedza, prace naukowe staty sie swego
rodzaju towarem. Marek Ziétkowski podaje za przyktad wyktad i referat, ktory oprocz
uczelnianego obowigzku i ,intelektualnej przyjemnosci” moze by¢ towarem, ktory
posiada swojg ,,cene”. Ta z kolei moze by¢ traktowana jako wymiana czy ,,sprzedawa-
na za rézne kwoty”, co nie musi by¢ etyczne czy zgodne z prawem (Ziotkowski 2005:
42). Jedng sposrdéd spotecznych konsekwencji utowarowienia szkolnictwa wyzszego
moze by¢ réwniez pojawienie sie znacznie wiekszej rywalizacji miedzy studentami
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czy absolwentami, o czym w swoim artykule pisze Marta Opitowska. Przemoc sym-
boliczna, ktorej doswiadczajg mtodzi ludzie, niebezposrednio zmuszani do szukania
mozliwosci zdobycia wyjgtkowych umiejetnosci i kompetencji, moze mie¢ jednocze-
$nie pozytywne nastepstwa. Rozwija to w pewnym stopniu kreatywno$¢, umiejetnos¢
poszukiwania nowych rozwigzan, a podjete dodatkowe kursy czy szkolenia majg juz
bezposredni wptyw na samo wyksztalcenie mtodego absolwenta uczelni wyzszej. Pa-
trzgc na zjawisko utowarowienia edukacji wyzszej, nietrudno dostrzec rowniez nega-
tywne nastepstwa tego procesu (Baranowski 2019). Studenci koriczgcy masowo uczel-
nie wyzsze postawieni sg w bardzo niekorzystnej sytuacji na rynku pracy (Opitowska
2009: 108). Trudnos$ci wigzg sie ze zdobyciem dobrze platnej pracy i czesto z koniecz-
noscig doszkolenia sie w szczegdlnych dziedzinach. Innym nastepstwem zwigzanym z
komodyfikacjg edukacji jest oprocz powstania wielu uczelni prywatnych — rozwéj al-
ternatywnych form nauczania. Platformy e-learningowe, uniwersytety i studiowanie
on-line, krotkie szkolenia internetowe zyskujg na popularno$ci. Te, ktore sg ptatne,
dajg mozliwo$¢ zdobycia wyksztatcenia osobom potrzebujgcym mobilnosci i elastycz-
nosci w nauce, czy osobom pracujgcym zawodowo, ktére nie majg mozliwosci fizycz-
nego uczeszczania na zajecia w gmachach uniwersytetéw. Bezptatny e-learning jest
z kolei okazjg do szybkiego zdobycia niektérych umiejetnosci czy zasobu wiedzy dla
0sOb nieposiadajgcych wystarczajgcego kapitatu pienieznego do podjecia studiéw na
uczelniach publicznych.

Nie jest tatwo odpowiedzie¢ na pytanie, czy utowarowienie edukacji szczegdlnie
na poziomie szkolnictwa wyzszego jest jednoznacznie zte lub jednoznacznie dobre.
Konsekwencje, jakie wynikajg z tego procesu, majg zaréwno swoje pozytywne jak i
negatywne skutki dla os6b mtodych, kadr naukowych jak i rynku pracy. Wszystkie te
podmioty podlegajg nastepstwom pojawienia sie mechanizméw rynkowych na uczel-
niach wyzszych. Komodyfikacja w edukacji nie jest czyms$ dobrym dla oséb z rodzin o
nizszych kapitatach ekonomicznych, spotecznych czy kulturowych. Mtodziez spotyka
sie z przemocg symboliczng, ktéra przyczynia sie do marginalizacji os6b pochodzg-
cych ze wsi czy miejscowosci znaczgco oddalonych od osrodkéw edukacyjnych. Jedno-
cze$nie powszechno$¢ wyzszego wyksztatcenia w Srodowisku os6b mtodych sprawia,
ze zdobycie dyplomu jest wspotczesnie konieczne do podjecia dziatan na rynku pra-
cy. Przemoc symboliczna przenika przez proces utowarowienia na wyzszych uczel-
niach, z czym muszg zmagac sie wspdtczesni studenci, wykorzystujgc alternatywne
formy zdobywania wiedzy i umiejetnosci. Jest to proces budujgcy negatywne napiecie
w spolecznosciach spotecznych, przez ktéry wiezi, jakie dotychczas zawigzywaty sie
pomiedzy studentami, nie sg juz tak wyrazZne i tracg na swojej wartosci, podobnie jak
zdobywane kolejne dyplomy. Z innej perspektywy utowarowienie uniwersytetow sta-
to sie czynnikiem, ktory wraz z rozwojem nowych technologii zapoczatkowat rozwdéj
alternatywnych form nauki. Rozpowszechnienie platform e-learningowych daje moz-
liwo$¢ doskonalenia i zdobywania wiedzy w elastyczny, czesto mobilny, sposdb, co jest
duzym atutem i co jest jednoczes$nie pozgdane w nowoczesnym $wiecie. Urynkowienie
jest impulsem sktaniajgcym do organizowania sie studentéw, tak jak w przypadku Uni-
wersytetu Zaangazowanego. Mimo nie zawsze pozytywnych wynikéw dziatan jakich
podejmujg sie studenci, jest to wcigz rodzaj uczestnictwa zaréwno w zyciu studenc-
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kim, akademickim, jak réwniez politycznym. Mozna przyja¢, ze kazda aktywnos¢ spo-
teczna w ramach konkretnych idei jest spotecznie wazna i przydatna. W przypadku
edukacji zgromadzenia i protesty prowadzone przez Uniwersytet Zaangazowany sg
swego rodzaju ,wentylami bezpieczenstwa”, ktére pozwalajg zminimalizowa¢ napie-
cia pojawiajgce sie wokot mechanizméw urynkowienia uniwersytetéw, ktorych do-
Swiadczajg mtodzi ludzie. Uniwersytet Powszechny, ktéry nie zostat stworzony wy-
lacznie w odpowiedzi na postepujgcy proces komodyfikacji, sprawnie dziata, niwelujgc
jego negatywne skutki, gtdwnie pomagajgc osobom wykluczonym podjecie studiéw
na uczelniach wyzszych publicznych. Biorgc pod uwage wszystkie nastepstwa procesu
utowarowienia edukacji, nie mozna jednoznacznie ocenic tego procesu. By to uczynic,
nalezatoby skupi¢ sie na konkretnych grupach osob, ktérych dotyczg konkretne zmia-
ny i mechanizmy. Bez watpienia ocena moze dokonac¢ sie dopiero wtedy, gdy zostanie
zbadany i uwzgledniony bilans miedzy pozytywnymi i negatywnymi skutkami proce-
su, jak rowniez obecna sytuacja studentéw, absolwentow czy pracownikéw naukowych
na uczelniach wyzszych.

ZAKONCZENIE

Celem artykutu byto wyjasnienie procesu utowarowienia z wyszczegdlnieniem edukacji
wyzszej oraz jego opis. Istotnym byla takze refleksja nad tym, jak spos6b utowarowie-
nia wptywa na mtode osoby rozpoczynajgce, koriczgce lub planujgce rozpocza¢ studia.
Poruszone problemy sktadajg sie na caty proces komodyfikacji. Uwzgledniono rowniez
jego daleko siegajgce konsekwencje. Majgc na uwadze problemy, z jakimi borykaty sie
uniwersytety (na przyktad niskie budzety czy generowanie wiasnych zyskéw), nale-
zy zwréci¢ uwage, ze proces komodyfikacji od poczatku byt zwigzany przede wszyst-
kim z niewystarczajgcymi Srodkami uniwersytetéw publicznych oraz z problemami
finansowymi. Cho¢ instytucje edukacyjne z zatoZenia mialy by¢ miejscem, w ktorym
wyréwnywatyby sie szanse ucznidw, to jednak stato sie inaczej. Szkoty i uniwersyte-
ty bardziej zaznaczaty réznice miedzy mtodymi ludZmi, co jest jednym z przyktadéw
wspomnianej wcze$niej przemocy symbolicznej. Status majgtkowy rodziny okazat sie
jednym z kluczowych kryteriéw, jesli chodzi o edukacje mtodych oséb. Determinuje on
bowiem szanse na zdobywanie wyksztatcenia na réznych ptaszczyznach - poczgwszy
od uniwersytetéw prywatnych, ktére sg optacane przez rodzicéw, po dostep do zde-
komodyfikowanych instytucji edukacyjnych, jak Uniwersytet Powszechny czy szybko
rozwijajgce sie internetowe platformy edukacyjne. Rozwdj odtowarowianych kanatéw
edukacji, to jest ksztatcenia na odlegto$¢ za pomocg kurséw on-line, jest przyktadem
skutkéw i swego rodzaju odpowiedzig na postepujgcy proces utowarowienia uniwer-
sytetow. Zdaje sie réwniez, ze stwierdzenie o bezptatnosci nauki na uniwersytetach,
przynajmniej w Polsce, jest mylgce. Studenci niebezposrednio zobowigzywani sg do
uiszczania wielu optat, ktore okazujg sie by¢ niezbedne do kontynowania nauki. Inng
z konsekwencji, dla ktorych mtodzi ludzie rezygnuja z podjecia studiow, co jest zwig-
zane z ich utowarowieniem, jest brak potrzeby dalszego ksztatcenia (Shner 2018). Do-
datkowe koszty zwigzane z edukacjg sprawily, ze mtode osoby szukaty i by¢ moze zna-
lazty sposdb na to, by funkcjonowac na rynku pracy bez wyzszego wyksztatcenia, ktére
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w obliczu masowej edukacji traci na swojej wartosci, co jest kolejng z konsekwencji
opisywanego procesu.

Trudno jednoznacznie stwierdzi¢, kto zyskuje na utowarowieniu w edukacji, a komu
powinno zaleze¢ na odwrotnym procesie. Zyski ptyngce z wystepowania tego procesu
na uczelniach przejawiajg sie w postaci zréznicowania spoteczenistwa pod wzgledem
wyksztatcenia. Absolwentom uczelni wyzszych taka sytuacja daje mozliwo$¢ konku-
rowania na rynku pracy. Z drugiej strony to wlasnie przyszlym studentom, ktérych
kapitat jest niewystarczajgcy by rozpoczg¢ studia, najbardziej powinno zaleze¢ na
tym, by edukacja wyzsza stawatla sie bardziej zdekomodyfikowana. Na komodyfikacji
zyskujg réwniez same uczelnie, a ich zysk jest mierzalny — sg to miedzy innymi do-
chody z prowadzenia uniwersytetu, prowadzenia badan naukowych i wptat studentow.
Nalezy rowniez pamietac, ze portale internetowe oferujg materiaty edukacyjne, moz-
liwosci zdobycia wyksztalcenia w sposéb mobilny i bez wiekszych kosztow. Pozornie
bezptatne platformy takze generujg zyski, tym samym wtasciciele platform zyskujg na
ich prowadzeniu. W zaleznos$ci od potrzeb wspétczesnej edukacji oraz studentéw, a
takze od sytuacji demograficznej czy rynkowej, podmiot, ktéremu miatoby najbardziej
zaleze¢ na odtowarowieniu edukacji, bedzie sie zmieniat.

Cho¢ nie zawsze motywacja jest odpowiednia, by rozpoczyna¢ nowe etapy naucza-
nia, to w spoleczenstwie informacyjnym edukacja jest czyms, co autorzy Witold Koto-
dziejczyk i Marcin Polak nazywajg ,najwazniejszym obszarem aktywnosci zyciowej”
(Kotodziejczyk, Polak 2011: 57). Trudno wiec zgodzic¢ sie z twierdzeniem, Ze edukacja
jest nieistotna. Uniwersytetom i szkotom trudniej jest zareagowac i przystosowac do
wspomnianej zmieniajgcej sie rzeczywistosci i spoteczenstwa informacyjnego. Eduka-
cja jest jednak waznym elementem, poniewaz dzieki niej ludzie przystosowuja sie do
zycia i pracy w realiach, jakie stawia przed nimi §wiat (Kotodziejczyk, Polak 2011: 59).

Istotnym bedzie podsumowanie, co faktycznie oznacza, ze edukacja na poziomie
wyzszym jest utowarowiona. Biorgc pod uwage wcze$niejszg analize tego procesu,
mozna stwierdzi¢, ze utowarowienie edukacji oznacza, ze w duzej czesci jest ona uza-
lezniona od proceséw rynkowych i kapitalu ekonomicznego, zaréwno instytucji jak i
0s6b uczacych sie. Utowarowienie przejawia sie we wszelkich optatach niezbednych do
rozpoczecia czy kontunuowania nauki na uczelniach wyzszych. Na proces ten sktadajg
sie rowniez inne koszty z nig zwigzane, takie jak obowigzkowe materiaty czy pomoce
naukowe. Komodyfikacja w edukacji to rowniez pogtebianie r6znic miedzy studen-
tami, ktorzy z uwagi na zasoby pieniezne jakie posiadajg i jakie posiada ich rodzina,
nie mogg w réwnym stopniu korzystac¢ ze wszystkiego, co oferujg uniwersytety. Tym
samym utowarowienie na uniwersytetach to rowniez przemoc symboliczna, ktéra nie
jest od razu zauwazalna. Trudno jest wyznaczy¢ wymierng granice utowarowienia w
edukacji wyzszej z uwagi na ztozonos$¢ tego procesu i wielo$¢ elementéw, jakie sie na
niego sktadajg. Granice te jednak istniejg i sg zalezne od indywidualnego potoZenia
jednostki w strukturze spotecznej.
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Analysis of the process of commodification of education with speci-
fication of higher education

ABSTRACT: The analysis of the process of commodification of education with the
specification of higher education was the subject of the bachelor’s thesis, which the
purpose was to explain this phenomenon and its detailed description. The subject re-
stricted the scope of main problem to higher education because of formal limitations
of bachelor’s thesis and the volume of issues. The main research problem was to find
the answer to the question to what extent and how the commodification of education
affects the chances of educating to young people. Characteristics of the phenomenon
took into account the problems concerning the consequences of the commodification
process and its elements. The following chapters of bachelor’s thesis contained an
explanation of the significance of the phenomenon, key concepts and the context of
the appearance of commodification in the area of education. It was also important to
pay attention to the reverse process which is decommodification. There were specify
the forms which take decommodification of education and its advantages and disad-
vantages. The analysis also included the consequences of the commodification and
decommodification process, which contained among others the lowering of the val-
ue of diplomas. To explain the purpose and research problems of bachelor’s thesis, a
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secondary data analysis was use and include literature, scientific papers and reports,
including the Polish Central Statistical Office and Eurostat. The analysis contained
reports and data on Poland as well as other European countries, which made it possi-
ble to compare important aspects of commodification in education between countries
and outline the situation of universities in Europe. Based on the analysis of data, the
most important consequences of the commodification process in the higher educa-
tion that were signalize included: broadening the diversity among the population, the
growing number of people with higher education, the emergence of alternative forms
that enable the acquisition tertiary, converting academic knowledge into the knowl-
edge taking the form of the commodity. The process of commodification of higher
education is undoubtedly noticeable at universities, which has been documented in
bachelor’s thesis by describing its individual components and consequences.
KEYWORDS: commodification, higher education, decommodification, symbolic vio-
lence
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STRESZCZENIE: Autorka tekstu porusza temat wirtualnej dziatalnosci ruchéw kobie-
cych w Polsce. Postugujgc sie metodg netografii ze szczegélnym wykorzystaniem anal-
izy sieci spotecznych przyglada sie cyfrowemu obliczu polskiego feminizmu, zwraca-
jac uwage na towarzyszgce temu pozytywne, jak i negatywne aspekty walki kobiet w
przestrzeni online. Gtéwnym celem artykutu byto zbadanie jezyka, jakim postugujg sie
wspotczesne feministki w wirtualnym $wiecie, czy jest to jezyk mitosci, czy tez jezyk
nienawisci. W artykule przedstawiono dziatania organizacji kobiecych w sieci, pode-
jmujgc prébe nakreslenia gtéwnych idei widocznych w dyskursie tych ruchéw. Autorka
dzieki przeprowadzonym analizom przedstawia oddzialywanie i wyraznie nakres$la-
jace sie intencje ruchéw kobiecych w sieci ze szczegdlnym uwzglednieniem zaréwno
pozytywnych, jak i wrogich interakcji w feministycznej przestrzeni online.
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WPROWADZENIE

Feminizm to stowo, ktére wywodzi sie z taciniskiego ,,femina”, co oznacza , kobieta”.
Pojecie to oznacza ideologie, doktryny oraz ruchy, ktore skupiajg sie wokét réwnosci
prawnej, spotecznej oraz politycznej zaréwno kobiet, jak i mezczyzn (za: Tokarczyk
2005:519). ,Definicja feminizmu obejmuje doktryne rownych praw dla kobiet (w prak-
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tyce: zorganizowany ruch kobiet), jak i ideologie spotecznych przeobrazen, ktérych
celem jest nie tylko spoteczna rownos¢, ale takze powstanie swiata, ktory byltby swi-
atem kobiet [...]” (Humm 1993: 60). Ewa Lewandowska dodaje, ze feminizm to nie
tylko sama walka plci, ale rowniez pojedyncza, jednostkowa aktywnos¢ kobiet oraz
globalna sita ruchu spotecznego (za: Lewandowska 2003: 64).

Za historyczny poczatek dziatan ruchéw kobiecych uwaza sie rok 1792, kiedy to
ukazala sie publikacja Mary Wollstonecraft pod tytulem ,Wotanie o prawa kobiet”.
Autorka w monografii nawigzywata do problemoéw edukacji dziewczat, nieréwnego
statusu kobiet, czy tez prawa kobiet do pracy. ,,Kobietom wmawia sie od wczesne-
go dziecinstwa i uczy na przyktadzie ich matek, ze dzieki niewielkiej wiedzy na tem-
at ludzkich stabosci - stusznie nazwanej sprytem — fagodnosci charakteru, pozornemu
postuszenstwu i skrupulatnej trosce o zachowanie dziecinnego rodzaju przyzwoitosci,
uzyskujg one ochrone mezczyzny. Wmawia sie im réwniez, ze byleby byly piekne, nic
innego im nie potrzeba przez przynajmniej dwadziescia lat zycia” (Wollstonecraft
2011:57)

Publikacja Wollstonecraft zapoczgtkowata dziatania kobiet na catym swiecie, ktére
walczyty o prawa wyborcze, prawa do antykoncepcji, o0 prawo do odmiennosci i row-
nouprawnienie, nie tylko kobiet, a wszystkich ludzi.

Od poczatku rewolucji minelo prawie 50 lat, jednak dziatania ruchéw kobie-
cych wcigz mocno oddziatywajg na 6wczesne zmiany polityczne na catym Swiecie.
Mimo coraz wiekszej powszechnosci zjawiska badania socjologiczne pokazujg, ze w
Polsce feminizm nie jest aprobowany nawet w$rdd kobiet, ktére doswiadczajg nierow-
nosci ptci (por. Odrowgz-Coates 2015).

Natomiast “powszechnie ma miejsce dystansowanie lub negowanie pozytywnej roli
feministki, a przede wszystkim brak wiedzy na temat feminizmu znajdujgcy wyraz w
stereotypowych przekonaniach” (Wajbert-Wasiewicz 2017: 99).

W XXI wieku ,,w miare jak setki milionéw ludzi zaczyna wchodzi¢ we wzajemne
interakcje za posrednictwem rozmaitych spotecznosci internetowych i zwigzanych z
nim cuberkultur, nasze $wiaty spoteczne nabierajg coraz bardziej cyfrowego charakte-
ru” (Kozinets 2012: 13). W zwigzku ze zmianami i postepami, zwlaszcza technologic-
znymi, jakie przechodzi obecnie spoteczenstwo réwniez dziatania ruchéw kobiecych
dazac do jak najlepszego i spersonalizowanego przekazu przeniosty sie na wielowymi-
arowg, dajgcg wieksze mozliwosci oddziatywan ptaszczyzne- do Internetu.

METODOLOGIA I TLO BADAN

Ze wzgledu na coraz wiekszg cyfryzacje spoteczenstwa oraz przeniesienie sie dziatal-
nosci wielu grup spotecznych na ptaszczyzne online, w tym réwniez interesujgcg ba-
dacza spotecznos$¢ ruchéw kobiecych badania zostaty przeprowadzone we wczesniej
wspomnianym $rodowisku internetowym.

Autorka artykulu zdecydowata sie na przeprowadzanie badarnn metodg netnografii
z wykorzystaniem analizy sieci spotecznych. Metoda netnografii to metoda, ktéra w
badaniach postuguje sie obserwacjg uczestniczgcg do pracy w wirtualnym terenie.
Metoda ta z powodzeniem wykorzystuje formy komunikacji zaposredniczonej przez
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komputer, w celu zebrania danych i dotarcia do etnograficznego zrozumienia oraz
przedstawienia wybranych zjawisk (Kozinets 2012: 93).

Zgodnie z definicjg kanadyjskiego profesora Roberta V. Kozinets (2012: 100),
»okreslamy czystg netnografie jako metode badan prowadzonych wytgcznie z uzy-
ciem danych wygenerowanych na podstawie interakcji, ktére odbywajg sie w Inter-
necie badZ za posrednictwem innych form komunikacji zaposredniczonych przez
technologie (CMC, ICT) - czy bedg to wywiady internetowe, uczestnictwo online, ob-
serwacja internetowa, czy pobieranie danych”.

Nalezy rowniez wspomnie¢, iZ netnografia jako metoda badawcza jest silnie zwigza-
na z metodg badan etnograficznych (,Metoda etnograficzna polega na gromadzeniu
informacji o wytworach materialnych, stosunkach spotecznych, przekonaniach i war-
tosciach danej spotecznosci. W procesie zbierania danych wykorzystuje sie réznorodne
techniki — jest wrecz pozgdane, aby podchodzi¢ do niego z mozliwie najrézniejszych
perspektyw w celu uzyskania wiekszej pewnosci, ze rzeczy faktycznie majg sie tak, jak
sie nam wydaje” [Angrosino 2010]) — netnografia rozwija sie zgodnie z piecioma kro-
kami badan etnograficznych oraz podobnie, jak ona stanowi metode naturalistyczng.

Z kolei analiza sieci spotecznych jest metodg skupiong na wzorcach oraz struk-
turach relacji, ktore zachodzg wsréd aktoréw spotecznych, ktorzy funkcjonujg w ra-
mach danej sieci (Berkowitz 1982; Wellman 1988).

»Analiza sieci spolecznych stawia sobie za cel opisanie sieci relacji w mozli-
wie najpelniejszy sposob, wydobycie podstawowych wzorcéw cechujgcych te sieé,
przesledzenie przeptywu informacji (oraz innych zasobow) w sieciach, a takze dotar-
cie do tego, jaki wpltyw wywierajg te racje oraz sieci na ludzi i organizacje” (Garton,
Hoythornthwaite i Wellman 1999: 75).

Ze wzgledu na swojg wieloptaszczyznowyg dziatalno$¢ oraz szeroka obecno$c¢
w cyberkulturze ruchy kobiece tworzg mocno zarysowang spoteczno$¢é w Internecie,
ktérej dziatania coraz czesciej widoczne sg na forach dyskusyjnych, czatach, portalach
spotecznosciowych, stronach réznego typu stowarzyszen, czy tez blogach.

Badania na potrzeby artykutu byty przeprowadzane przez okres okoto 100 godzin
na wyzej wymienionych ptaszczyznach online ze szczegélnym uwzglednieniem porta-
li spotecznosciowych. Badaczka $ledzita fora internetowe, byta obserwatorem chatow
i dyskusji na nich, starata sie odnotowywac szczeg6lne interakcje miedzy cztonkami.

Poza obszerng obserwacjg catoSciowej przestrzeni grup, ruchow, portali spotec-
znosciowych i foréw autorka badan zdecydowala sie rowniez na poglebione zbadanie
100 najswiezszych, czyli najbardziej aktualnych postéw w kazdej z wyzej wymie-
nianych grup oraz 1000 komentarzy dotyczgcych aktualnie publikowanych postow.
Celem badania bylo przyblizenie idei danych grup oraz skonfrontowanie gtéwnych
celow grupy zawartych w regulaminie z faktycznymi dziataniami majgcymi miejsce w
wirtualnym swicie po przez narzedzie, jakim jest stowo.

Nalezy wspomnieé, iz badania pokryly sie z waznym, wywolujagcym negaty-
wne odczucia, niemniej istotnym spotecznie wydarzeniem a mianowicie $miercig
prezydenta miasta Gdansk, co zdecydowanie wptyneto zaréwno na tre$¢ publikow-
anych postéw, jak i komentarze pod nimi, a tym samym mogto mie¢ wptyw na wyniki
przeprowadzonych badan.



112 PRZEGLAD KRYTYCZNY 2020/ VOL. 2,,NO. 1

W zwigzku z tym, iz badane $rodowisko, badana spotecznos¢ jest grupg zam-
knietg, przynalezno$¢ do niej na potrzeby badan byta mocno ograniczona. Wptyneto
to na ograniczenia, jakie pojawily sie w trakcie przeprowadzania samych badan.
Ze wzgledu na weryfikacje cztonkéw grup, na ktorych aktywng dziatalno$¢ prowadzag
ruchy kobiece badaczka przed przyjeciem do wiekszosci foréw, grup byta zobligowa-
na do wypelnienia kwestionariusza. Pytanie kwestionariuszowe najczesciej poruszaty
zagadnienia dziatalno$ci feministycznej, powodéw, dla ktérych chce sie przynalezec
do grupy oraz zdania na temat obecnej politycznej sytuacji kobiet. W zwigzku
z prawdopodobnie niezadowalajgcymi administratora grupy udzielonymi odpowied-
ziami badaczka nie uzyskata mozliwosci dotgczenia do dwdch grup na portalu spotec-
zno$ciowym Facebook, co spowodowata zawezenia grupy badawczej.

Ponadto, jako nowy cztonek grup i forow feministycznych badaczka miata ogranic-
zony wglad tylko do wybranych publikowanych tresci, z kolei w jednej z grup nie mogta
komentowac pojawiajgcych sie tresci.

BADANIA ETNOGRAFICZNE: IDEE FEMINISTYCZNE W DYSKURSIE ORGANI-
ZACJI KOBIECYCH W SIECI

Autorka w swoich badaniach skupita sie na najbardziej aktywnych kanatach przeka-
zu online badanej spotecznosci — forach dyskusyjnych, portalach spotecznosciowych
oraz stronach internetowych stowarzyszen.

Obecnie w O$rodku Informacji Kobiecej (tak zwanej OSCE) jest zarejestrowanych
350 stowarzyszen, grup nieformalnych oraz organizacji reprezentujgcych ruch kobie-
cy. Jednak w Srodowisku internetowym jest tylko kilka najbardziej widocznych grup
oraz stworzonych przez nie inicjatyw i happeningéw. Wymieniono te, ktore z uwagi
na czestotliwos$¢ i zasieg swojego dzialania w sieci uznano za czolowg reprezentacje
ruchow kobiecych w wirtualnej rzeczywistosci spoteczne;j.

STRAJK KOBIET
Niezalezny ruch, bezpartyjna inicjatywa kobiet protestujgcych oraz dziatajgcych
glownie na rzecz praw kobiet, demokracji oraz szerokorozumianego rownouprawnie-
nia. Mobilizuje kobiety, cho¢ nie tylko do walki juz w ponad 150 miastach. Znakiem
rozpoznawczym jest glowa kobiety z czerwong btyskawicg na czarnym tle, ktéry
krgzgc po internetowej przestrzeni, a pézniej rowniez w realnym srodowisku stat sie
symbolem strajkujgcych kobiet w catej Polsce.

Ruch, ktory stat sie inicjatorem oraz organizatorem ogolnopolskiego strajku kobiet
3 pazdziernika 2016 roku. Pazdziernikowy strajk zapoczgtkowat solidarno$¢ kobiet
z innych panstw z walczgcymi Polkami. Solidarno$¢ kobiet miedzy innymi z Korei,
Ameryki Lacinskiej czy Rosji zaowocowata koalicjg kobiet w ponad 60 panstwach.
Ruch Strajk Kobiet poza strajkiem pazdziernikowym byl réwniez organizatorem ta-
kich akcji, jak: Czarny Poniedziatek, Czarny Pigtek, Miedzynarodowy Strajk Kobiet 8
marca, #StowoNaNiedziele — Wieszak dla Biskupa, czy #DziewczynyDoWyboréw.

Strajk Kobiet to ruch, ktory nie posiada zarzgdu ani siedziby. Miejscem wspélnych

»spotkan” jest Internet — forum dyskusyjne, fanpage na portalu spoteczno$ciowym
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oraz strona gitéwna ruchu. O sprawy organizacyjne, finansowe czy prawne dba tzw.
»helpdesk”, czyli ogélnopolski komitet wsparcia.

Dziatalno$¢é ruchu w $wiecie online kontroluje i wspiera grupa administratorow,
ktérzy przez wiekszos¢ czasu starajg sie dba¢ o przepltyw informacji, interakcje
cztonkow ruchu, a przede wszystkim o bezpieczenstwo cztonkéw w wirtualnym swie-
cie.

DZIEWUCHY DZIEWUCHOM

Jedna z najwiekszych (ponad 100 tysiecy cztonkéw) i najgtosniejszych grup reprezen-
tujacych ruch kobiecy skupiajgcych spotecznosé jednego z potarli spotecznych - Face-
booka - w walce z zaostrzeniem Ustawy Antyaborcyjnej, grupa Pro Choice walczgca o
wolnos¢ wyboru i szacunek dla kobiet.

Dziewuchy Dziewuchom to spotecznos$¢ Facebooka skupiajgca sie wokot grupy dys-
kusyjnej (grupa zamknieta, do ktorej przytgczy¢é mogg sie wybrane osoby po udziele-
niu odpowiedzi na zadane prze administratoréw pytania) oraz ogélnodostepnej stro-
ny Facebooka.

Zaréwno jedno, jak i drugie miejsce jest dedykowane wzajemnym aktom wsparcia,
wspotpracy oraz dyskusji na temat biezgcych wydarzen dotyczacych praw i wolnosci
kobiet, nie tylko w Polsce, ale i na catym Swiecie.

DZIEWUCHY POLSKIE

Jedna ze spotecznosci internetowych, ktéra powstata jako odtam grupy ,,Dziewuchy
Dziewuchom”. Grupa, ktéra liczy ponad 9,5 tysigca cztonkéw — zaréwno ptci meskiej,
jak i zenskiej. Jak okres$lajg sami administratorzy jest to przestrzen w otchtaniach In-
ternetu, ktéra ma by¢ ostojg wsparcia, ,miejscem transparentnej i demokratycznej
dyskusji i samoorganizacji promujgcg feminizm, edukacje seksualng opartg na wiedzy
naukowej i wolnos¢ wyboru” (Dziewuchy Polskie). Jest to grupa, ktérej nadrzednym
hastem jest ,Pamietajmy: solidarno$¢ naszg bronig!” (Dziewuchy Polskie). Sam ad-
ministrator grupy okresla jg jako grupe wsparcia.

#CZARNYPIATEK #CZARNYPROTEST

Obecnie jedne z najbardziej rozpoznawalnych znacznikéw internetowych symbol-
izujgcych walke ruchéw kobiecych. Sg to ogdlnie rozpoznawalne znaczniki uzywane
najczesciej na portalu spotecznosciowym ,Instagram”, ktére uzywane sg w celu zrz-
eszenia oraz zmotywowania do dziatania spoteczno$¢ portalu w celu walki o prawa
kobiet, prawo do rownosci, prawo do aborcji, prawo do wolnego wyboru. Obecnie (stan
na 06.01.2019) znacznik #czarnyprotest znajduje sie w 89,1 tysigca postéw, z kolei
#czarnypigtek to okoto 12,8 tysigca postéw.

Do akcji organizowanej na wcze$niej wspomnianym portalu spoteczno$ciowym
opatrzonej znacznikami #czarnyprostest i #czarnypigtek przytgczyli sie rowniez pols-
cy aktorzy, artysci i celebryci, a w $lad za nimi protest polskich kobiet wsparto réwniez
wiele zagranicznych gwiazd miedzy innymi Chris Colls, Alexanda Agoston oraz Adwoa
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Aboah.
Dzieki ogbélnoswiatowemu zasiegowi portalu Instagram ludzie na calym $wiecie
przytgczyli sie do internetowej walki polskiego ruchu kobiecego.

WALKA ONLINE - MOWA MILOSCI CZY MOWA NIENAWISCI?

Tematyka foréw, na ktérych udzielajg sie cztonkowie grup kobiecych kumuluje sie
gléwnie wokét tematéw zwigzanych z prawami kobiet oraz sytuacjg kobiet na swiecie.
Poza funkcjg informacyjng fora speiniajg jeszcze jedng, wazng funkcje — wspierajgca.
Fora, grupy, blogi to miejsca w przestrzeni online, gdzie ludzie o podobnych pomystach,
priorytetach, zdaniach czy przekonaniach jednoczg sie i wspétdziatajg. Podobnie dzie-
je sie w przypadku ruchéw kobiecych, ktore to poza wzajemnym wsparciem mobilizujg
sie do zbiorowej walki o ,lepsze jutro dla kobiet”, do walki nie tylko internetowej, ale
czesto do realnych dziatan w przestrzeni publicznej.

Warto zaznaczy¢, iz cztonkami ruchéw kobiecych, czy to w stowarzyszeni-
ach, grupach, czy tez ruchach nie sg, jak mogloby sie wydaé, wylgcznie kobiety.
Czesto w toczgcych sie w wirtualnym $§wiecie dyskusjach mozna spotka¢ réwniez glosy
mezczyzn. Mezczyzny — ojca, brata, narzeczonego, meza, ktéry jest obecny w ruchu
kobiecym z potrzeby wsparcia, w zwigzku ze zgodnoscig idei, z checi pomocy i wspol-
nej walki, jednak nierzadko z ciekawosci.

Ze wzgledu na interakcje, dyskusje, wymiany informacji, a co z tym zwigzane po-
gladéw w cyberswiecie, tak jak w §wiecie realnym istniejg kodeksy, prawa, regulaminy.
Z zalozenia przestrzen online ma by¢ wolna od tak zwanego ,,hejtu”, czyli szeroko ro-
zumianej mowy nienawisci, zwtaszcza w grupach, ktore z zalozenia walczg o ,lepszy
Swiat”.

W trakcie badan autorka spotkata sie w wiekszos$ci badanych przestrzeni z konkret-
nym regulaminem okreslajgcym zasady panujgce wsrdd cztonkéw, ktorego gtdéwnym
punktem byl zakaz szerzenia agresji i nienawisci.

Badania wykazaty réwniez, iz w wiekszosci badanych przestrzeni zaakceptowany
przez cztonkoéw grupy regulamin jest akceptowany, a przede wszystkim respektowany
wylgcznie teoretycznie. Na forach, a zwtaszcza grupach na portalach spotecznoscio-
wych mozna zauwazy¢ szerzgcg sie nieche¢ do wszelkich przejawéw tego, co jest
sprzeczne z wyznawanymi przez cztonkéw grupy wartosciami.

Warto zauwazy¢, iz nie jest to nienawis§¢ wymierzona bezposrednio w konkretng os-
obe, jednak nierzadko jest to agresywne stownictwo, czesto nigdzie niepotwierdzone
negatywne informacje, ktore majg na celu podsycanie wrogosci i negatywnych odczu¢
wzgledem ,,przeciwnika” — przedstawicieli wiadz i np. wprowadzanych przez nich ust-
aw, mediéw, czy tez np. konkretnych przedstawicieli os6b publicznych. Agresja i mowa
nienawisci objawiajg sie réwniez poprzez bardzo dostowne, osobiste a wrecz wyol-
brzymione traktowanie tego, co dzieje sie na Swiecie, w mediach, a co z tym zwigzane
automatyczny atak, jako forma obrony.

W wielu wpisach dotyczgcych wymogu szacunku — najczesciej — do kobiet, prze-
kornie, to wlasnie kobiety w sposéb wrogi i agresywny wyrazajg sie o innych osobach
- nierzadko innych kobietach, instytucjach, czy zdarzeniach.
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Ponizsza tabela (tabela 1.) przedstawia liczbowe zestawienie postéw na kazdej
z badanych grup z wyszczeg6lnieniem podziatu postow na wspierajgce lub popiera-
jace, posty agresywne i atakujgce oraz posty neutralne, czesto typowo informacyjne.
W dwodch pierwszych z przedstawionych w tabeli poréwnawczej grup tj. Strajk Ko-
biet oraz Dziewuchy Dziewuchom najwiekszy odsetek stanowig posty neutralne/in-
formacyjne (kolejno: 88% i 68%), z kolei w grupach Dziewuchy Polskie oraz w ins-
tagramowych postach oznaczonych #czarnypigtek # czarnyprostest najwiekszg role
pelnig posty wspierajgce (68% oraz 82%). We wszystkich przedstawionych grupach
najmniejszy odsetek stanowig posty agresywne lub atakujgce (kolejno: 8%, 3%, 9%,
6%).

GRUPA Liczba zbada- Liczba postow Liczba postow Liczba postow
nych postow wspierajgcych/ agresywnych/ neutralnych/in-
popierajacych atakujgcych formacyjnych
dzialania
STRAJK KO- 100 4 8 88
BIET
DZIEWUCHY 100 28 3 68
DZIEWUCHOM
DZIEWUCHY 100 68 9 23
POSLKIE
INSTRAGRAM 100 82 12 6
#czarnypiqtek
#czarnyprotest

Tabela 1. Podziat badanych postéw ze wzgledu na charakter zwartego w nim przekazu
Zrédlo: opracowanie wlasne

Tabela 2. prezentuje z kolei wyniki badan, ktérych celem bylo przedstawienie in-
tencji cztonkow grup wyrazanych w komentarzach pod opublikowanym postem.
W przypadku tego badania wyniki sg zdecydowanie bardziej réznorodne, jednak
przedstawiajg tez duzo wyrazniej niepokojgce zjawisko — szerzgce sie wrogie interak-
cje cztonkéw grup w stosunku do siebie samych, jak i osob ,,z poza”.

Badania wykazujg, iz przewazajgcg (od 40% do niemalze 70%) cze$¢ komentarzy
stanowig komentarze wspierajgce i popierajgce np. dzialania organizatoréw grupy,
niewielka cze$¢ (Srednio okoto 20%-25%) to komentarze neutralne, czesto czysto in-
formacyjne pozbawione zabarwienia emocjonalnego.

Pozostate komentarze to wiadomos$¢ pelne wrogiej postawy, nienawisci, czasem
wrecz grozb. Najmniejsza liczba komentarzy wrogich wystepowata na Instagramie pod
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postami oznaczonymi jako #czarnypigtek oraz #czarnyprotest i stanowita ona 17,4%
wszystkich zbadanych komentarzy na tej przestrzeni. Natomiast najwiekszy odsetek
negatywnych komentarzy widoczny jest w grupie Strajk Kobiet i wyniost 46%.

Liczba Liczba ko- Liczba ko- Liczba ko-
zbadanych mentarzy wspie- | mentarzy agre- mentarzy neu-
komentarzy rajacych/ sywnych/ tralnych/infor-
popierajacych atakujgcych macyjnych
GRUPA dzialania
STRAJK KO- 1000 370 460 170
BIET
DZIEWUCHY 1000 600 120 280
DZIEWUCHOM
DZIEWUCHY 1000 400 320 280
POSLKIE
INSTRAGRAM 1000 686 174 140
#czarnypiqtek
#czarnyprotest

Tabela 2. Podziat komentarzy ze wzgledu na charakter zwartego w nim przekazu

Zroédlo: opracowanie whasne

W przedstawionych wynikach badan zauwazalna jest wysoka dysproporcja postow
wspierajgcych i negatywnych do komentarzy uzytkownikéw o tym samym nacechowa-
niu emocjonalnym. Istotng konkluzjg wynikajgca z badan autorki jest to, iz wrogie
interakcje coraz czesciej pojawiajgce sie w wirtualnej przestrzeni sg dziataniami, a co
z tym zwigzane intencjami nie tyle zatozycielek/zatozycieli grup, ruchéw, blogéw, a
czesto reakcjg obserwatordw i cztonkéw danej internetowej spotecznosci.

W wielu przypadkach widoczna jest konkretna, niemniej kulturalna reakcja ze st-
rony administratoréw upominajgca do zachowaniu kultury i nieszerzenia wrogich,
gniewnych postaw wsrdd innych cztonkéw grupy.

Przyktady komentarzy reprezentujgce wrogie interakcje (pisownia oryginalna):

,»,Gdybym miat do wyboru szatana i pedofila wybratbym szatana. Pedofil kosSciel-
ny jest gorszy szatana. Pedofil wykorzystuje ufnos$¢ dzieciecg—to jest straszne!

(Strajk Kobiet)

»10 robota w duzej mierze kosSciota katolickiego gtéwnego maciciela i hamulca
rozwojowego, kobiety opusccie kosciot!!!” (Strajk Kobiet)

,Ko$ciot i przestepcy konstytucyjni z PiS muszg by¢ ukarani.” (Instagram)

»A co ma przepas¢ do dracych sie dzieciakéw w miejscu, ktére ma by¢ relaksujgce
dla dorostych? Jakby mi jakie$ darto ryja u kosmetyczki to bym w takg przepasé¢

skoczyta.” (Dziewuchy Polskie)
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»Irzymaj wacka w rozporku ty stary zboku a nie agituj do popelnienia mordu na
niewinnych.” (Instagram)

,»10 jest kurwa skandal !!! (Dziewuchy Polskie)

,»,Co0 za pojeby ... Nie wiem co biorg, ale ja po ich pomystach musze zaczg¢ bra¢
alprazolam.” (Dziewuchy Polskie)

,T0 zrébcie sobie jak was dupa boli.” (Dziewuchy Polskie)
Przyktady komentarzy wspierajgcych/ motywujgcych (pisownia oryginalna):

»Jest mi ogromnie przykro. Potrafie wspotczué, jak bardzo jest by¢ fair wzgledem
siebie i swojej moralnos$ci a mitosci do dziecka (cho¢ nie mam wilasnego). Jest-
escie kochane, madre i cudowne. Nie mozecie bra¢ winy drugiej osoby na swoje
barki. Podziwiam za postawe.” (Dziewuchy Polskie)

»Brawo dla mtodych ludzi. Popieram was.” (Dziewuchy Polskie)
»Jurku kochamy Cie <3” (Dziewuchy Dziewuchom)
»~#MuremZaJurkiem” (Instagram)

~Wielkie gratulacje, wierzytam w milion” (Dziewuchy Dziewuchom)

»Super, ze wymyslityScie grafike, naprawde za to dziekuje <3.” (Dziewuchy Dz-
iewuchom)

»ouper, popieram <3” (Instagram)
»Brawo kobiety!” (Instagram)
»Jjestem z wami! <3” (Instagram)

»Hgirlspower!” (Instagram)

PODSUMOWANIE

Ruchykobiecetotemat,ktoryswojpoczatekmiatw 1972 roku,niemniejjesttotematwcigz
aktualny. Kobiety XXIwieku niezaleznie od kontekstu kulturowego starajg sie walczy¢ o
rownosé,oprawa (por. Demiral 2019;0drowgz-Coates2019;Offiong2019;Zsogon2019),
o spokdj, jak same czesto zauwazajg o ,ludzkie traktowanie”. Walczg o lepsze ju-
tro, jednak nie same kobiety i nie tylko dla kobiet. To dziataniom ruchéw kobie-
cych przypisuje sie obecny ,chaos”, ktéry dzieje sie na polskiej scenie politycznej.
Ruchy kobiece to nastepczynie sufrazystek, ktére w swoich dziataniach, jak same za-
znaczajg, skupiajg sie na szeroko rozumianym dobru kobiet oraz budowaniu lepszej,
rownej przysztosci dla wszystkich.

W obliczu éwczesnych wydarzen majgcych na celu wprowadzenie wieloptaszczy-
znowych ograniczen dotykajgcych kobiet, to wtasnie one chcg walczy¢ - nie tylko w
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wirtualnym $wiecie. Mimo trudnosci z jakimi spotkata sie autorka badan podczas ich
przeprowadzania, m.in. ograniczony dostep do badanych grup oraz mozliwo$¢ obser-
wacji tylko wybranych przez administratora grupy postow oraz komentarzy, jej ba-
dania wskazujg, iz ,,kobiety walczgce” majg granice wytrzymatosci, a walka , jak same
okreslajg, ,,0 siebie”, o wolnos¢ stowa i dziatania, o rownos¢ spowodowata, Ze coraz
cze$ciej na forach, portalach spotecznosciowych reprezentujgcych ruchy kobiece, blo-
gach, grupach poza znaczgcg ilo$cig motywacji, wsparcia i mobilizacji do wspdlnej
walki coraz czesciej mozna spotkac¢ przejawy wrogich emocji, ktére w coraz wiekszych
ilosciach wydobywajg sie z postow, czy komentarzy umieszczanych we wspolnej prze-
strzeni online.
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The activity of women’s movements on the Internet - the digital
face of Polish feminism

ABSTRACT: The author of the text touches upon the subject of the virtual activity of
women’s movements in Poland. By using the netography method, with the specific
application of an analysis of social networks, she looks at the digital image of Polish
feminism, paying attention to the positive and negative aspects accompanying wom-
en in their struggle in online space. The author’s main goal was to study the language
used by contemporary feminists in the virtual world, whether it is a language of love
or a language of hate.

The article presents the activities of women’s organizations online, making an at-
tempt at outlining the main ideas visible in the discourse of these movements. Owing
to the conducted analysis, the author presents the impact and the clearly outlining
intentions of women’s movements online, with particular attention paid to both the
positive and the hostile interactions in the feminist online space.

KEYWORDS: women’s movements, Internet, feminism, Cyberspace, netnography, so-
cial network analysis
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STRESZCZENIE: Henryk Goldszmit/Janusz Korczaka czynnie uczestniczyt w ruchu
na rzecz praw dziecka, jednym z ruchéw emancypacyjnych w pierwszych dekadach
XX wieku. Wywodzgc sie z formacyjnych dlan srodowisk: lekarskiego i edukacyjnego/
obywatelskiego — ktérych przedstawiciele zglaszali wazne inicjatywy na rzecz dzieci
- podejmowatl w miedzywojniu rézne dziatania, by upowszechnia¢ postulaty uznania
praw dzieci oraz spotecznej odpowiedzialnosci za ich respektowanie. Jego autorskg
interpretacje ,naturalnych” praw dziecka dokumentuje m.in. opublikowany w 1928
roku konspekt (wprowadzenie oraz siedem grup tematycznych) wyktadéw, jakie Kor-
czak wygtaszat w 2. potowie lat 20. w ramach panstwowych kurséw dla wychowawcow
placowek opiekunczych.

Stowa kluczowe: Janusz Korczak, prawa dziecka, II Rzeczpospolita Polska, opieka
spoteczna

V'W: Kursy doksztatcajqce dla wychowawcéw zaktadéw opiekuriczo-wychowawczych. Uzasadnienie i pro-
gram. Opracowat J[ozef] Cz[estaw] Babicki przy wspoétudziale Pp. Prelegentow: Dra Jana Bogdanowicza, Ja-
niny Buzyckiej, Heleny Czerwiriskiej, Eugeniusza Falenckiego, Doc. Dra Tadeusza Jaroszyriskiego, Kpt. J6zefa
Jungrava, Dra Janusza Korczaka, Tadeusza Majznera [Mayznera), Prof. Heleny Radliriskiej, Zofii Skalskiej
i Wandy Szumandéwny, [Biblioteka] Opieka nad Macierzynstwem, Dzie¢mi i Mtodziezg Nr 9. Warszawa:
Wydziat Opieki nad Dzieémi i Mtodziezg Ministerstwa Pracy i Opieki Spotecznej 1928, s. 28-29.

(Przedruk w: Janusz Korczak, Dzieta, t. 13, Warszawa: IBL PAN, s. 313-314; angielski przektad w: Janusz
Korczak, How to Love a Child and Other Selected Works. Vol. 2, London — Chicago: Vallentine-Mitchell
2018, p. 158-159. Trans. by Sean Gaspar Bye).
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Ponizszy tekst sktada sie z dwadch czesci:

1. Kilku uwag wstepnych, mojego — jako osoby podajgcej catos¢ do druku — wpro-
wadzenia,

2. whasciwego tekstu Zrodtowego Prawa dziecka jako jednostki, przypisanego Ja-
nuszowi Korczakowi, ale z pewnym zastrzezeniem (stgd nawias kwadratowy przy
jego nazwisku), bo tekst ten — obok innych zamieszczonych w publikacji de fac-
to wieloautorskiej z 1928 roku — redakcyjnie opracowat ostatecznie ktos$ inny, a
mianowicie Jozef Czestaw Babicki.

KILKA UWAG WSTEPNYCH

Pod autorskim tytutem: Prawa dziecka jako jednostki prowadzit Janusz Korczaka w dru-
giej potowie lat 20. zajecia na kursach Ministerstwa Pracy i Opieki Spotecznej (Wy-
dziat Opieki nad Dzie¢mi i Mlodziezg), adresowanych do zatrudnionych w placéwkach
opiekunczo-wychowawczych pracownikéw bez odpowiednich kwalifikacji2. Tematyka
zajec¢ Korczaka wyrdzniata sie znaczgco wsrdd innych wyktadanych przedmiotow. Byty
to przyktadowo fizjologia i psychologia dziecka, prawne podstawy opieki spotecznej
nad dzieémi, ogdlne zasady higieny i ratownictwa, podstawy wychowania religijnego,
czytelnictwo dzieciece czy wychowanie estetyczne i fizyczne, wycieczki krajoznaw-
cze... Wyktadowcy® prezentowali zwykle podstawowe/elementarne kompendia wiedzy
z wybranych dziedzin. Korczak za$ zdaje sie juz tytutem rzuca¢ hasto-deklaracje (pro-
wokacje?), z naciskiem na podmiotowos$¢, indywidualnosé, rownorzednosé/rowno-
wazno$¢ doswiadczenia dzieciecego — na szacunek wobec dziecka-cztowieka, do czego
tak mocno wezwie pod koniec tej samej dekady XX wieku w programowym manifescie
Prawo dziecka do szacunku*.

Znamienne, Ze adresujgc swe zajecia do kadr instytucji ,wychowania gromadnego”,

2 ,Ankieta, przeprowadzona w 1925 r., wykazala, ze w 761 zaktadach, ktére nadestaty odpowiedzi na py-
tania ankiety [na ok. 1000 istniejgcych, z ok. 50 tys. podopiecznych], pracuje 2567 wychowawcéw [...]. W
tej liczbie znajduje sie 264 osoby z przygotowaniem nauczycielskim i 398 wychowawczyn przedszkoli,
reszta zas, tj. 1905 oséb bez zadnego przygotowania pedagogicznego, a w tym 892 osoby z wyksztalce-
niem jedynie powszechnym lub jeszcze nizszym”. Idem, s. 4.

O poczatkach kurséw zob. anons Projekt programu wyktadéw na kursach doksztatcajqcych dla czynnych
wychowawcow w zaktadach opiekuriczo-wychowawczych. ,,Opieka nad Dzieckiem” 1925, nr 6 (resort miat
wowczas nazwe Ministerstwo Pracy i Spraw Spotecznych).

5'W ciggu kilku lat funkcjonowania kurséw, 1925-1931, sktad wyktadowcow nie byt staty; cze$¢ miata
znaczgcym dorobek akademicki lub/i z administracji panistwowe;j.

4 Broszura ukazata sie pod koniec 1928 (z datg na stronie tytutowej ,,1929”). Pod koniec kolejnej dekady,
we wstepie do swej ostatniej ksigzki, wydanej wiosng 1939 Pedagogiki Zartobliwej, wspomniat Korczak
znaczgco: ,,Streszczajgc cykl wyktadéw [...], dalem nagtéwek: Prawo dziecka do szacunku. Mysl prze-
wodnia: dziecko jest rowno nam warto$ciowym cztowiekiem”. ,,Cykl wyktadéw” obejmowat zapewne,
procz tych z Kurséw, kilka wystgpien Korczaka w ramach odczytow zbiorowych z lat 1926-1928 (por.
Kronika. ,Szkota Specjalna” 1925/26, nr 3; 1927/28, nr 2).
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wyjatkowo silnie akcentuje Korczak podmiotowos¢ je dno st ki... Motyw ten, wazny
w jego catozyciowym dziataniu, powrdci kolejny raz w dramatycznej sytuacji granicz-
nej getta warszawskiego, wyrazony cytatem z tekstu Wactawa Natkowskiego, prze-
wodnika mlodego Goldszmita/Korczaka. W prywatnym liscie kierowanym do bardzo
mtodej adresatki: ,,Chce pozostawi¢ Ci nauke i mysl jednego z mistrzéw moich i rzez-
biarza ducha. - Wactaw Natkowski — wielki uczony - ofiarny spotecznik — nieustra-
szony bojownik — wytrwaty i uparty, uparty i grozny dla wrogéw postepu. — Wactaw
Natkowski napisat: «Nie nalezy zbyt rozrzutnie szafowac¢ zyciem jednostki dla celow
spotecznych; jednostka czujgca i mys$lgca to materiat zbyt drogi»”>.

Ow wazny glos w obronie niezbywalnych praw indywidualnych, przynaleznych
kazdemu we wszystkich fazach zycia, towarzyszyt aktywnosciom Korczaka juz od kon-
ca XIX wieku, kiedy to po raz pierwszy publicznie zaczat glosi¢, ze: ,Dzieci nie bedg
dopiero, ale sg juz ludZmi”®. Bylo to z pewnoscig jego wiasne glebokie przekonanie, ale
tez formacyjne wspot-doswiadczenie, wyniesione z ,niepokornego” sSrodowiska spo-
teczno-zawodowego, ktore ksztattowato jego i wielu innych oraz w ktérym dos¢ szyb-
ko sam stat sie nie tylko czynnym dziatlaczem, ale i autorytetem. Czerpal niewgtpliwie
inspiracje z tego waznego ruchu spotecznego — na wielu polach emancypacyjnego - i
twérczo je rozwijat.

Procz wezesnych doswiadczen z poczgtku XX wieku wielkie znacznie miaty dla Kor-
czaka te z lat 1914-1918/19 - lat wojennej opresji, zalamania sie starego porzadku
miedzynarodowego oraz ,,przedwios$nia” odbudowy panstwowosci polskiej i pierw-
szych lat niepodlegtosci II Rzeczypospolitej. W owych szczegdlnych czasach rodzi-
ly sie koncepty i postulaty bliskie Korczakowskim — przede wszystkim postrzegania
sprawy dziecka, spraw dzieci jako priorytetowych spotecznie spraw wagi panstwowej
- awywodzgce sie z jego macierzystego otoczenia, lekarskiego, edukacyjnego, obywa-
telskiego’. Warto przywotywac tamte inicjatywy z obszaru szeroko rozumianej polity-
ki spotecznej, bo mogg inspirowacd i dzi$, ale takze, by wlasciwie kontekstualizowac i
identyfikowa¢ wktad Korczaka — wspélny czy wiasny...? — w polski i miedzynarodowy
dorobek walk o prawa dziecka.

Znaczgcy przykiad otwartej, zywej, projektujacej przysztos¢ debaty, podejmowa-
nej w poczucia odpowiedzialnosci i misji spotecznej, dat zorganizowany na przetomie
czerwca i lipca 1917 roku w Warszawie II Zjazd Higienistow Polskich; jedna z Sekcji
Zjazdu zajmowata sie ,higieng wychowawczg (opiekg nad matkg, dzieckiem i mtodzie-
73)”. Nazwiska Goldszmita/Korczaka nie ma na li$cie uczestnikow (zdemobilizowany z

> List do Hadaski (nazwisko niezidentyfikowane), 25 I1I 1942 (Dzieta, t. 15, w przygot.). Cytat przywotany
z: W. Natkowski, Jednostka i ogot. Szkice i krytyki spoteczne, Krakéw: H. Czatowicz 1904, s. 2.

¢ Janusz, Rozwoj idei mitosci blizniego w XIX wieku. ,,Czytelnia dla Wszystkich” 1899, nr 52 (Dzieta, t. 3,
wol. 1, Warszawa: Oficyna Wydawnicza Latona 1994, s. 226). Pseudonim ,,Janusz Korczak” przyjgt Hen-
ryk Goldszmit na poczgtku 1900.

" P6zniej wspominat ten w duzym stopniu wizjonerski czas: ,,Na pierwszym liczniejszym zebraniu, w
ktérym bratem udziat po powrocie z Rosji w roku 1918 [w maju] - jeden z méwcédw, siwowlosy starzec
— powiedziat: «Najtrwalsze sg zamki na lodzie». Nie byt to ani zart, ani paradoks. Obrady w obecnosci
ministréw zdrowia, opieki spotecznej i o§wiaty staty na wysokim poziomie. Szto o zreby Panstwowosci
Polskiej”. List do niezidentyfikowanego adresata, 23 X 1940 (Dzieta, t. 15, w przygot.).
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carskiej armii powrocit do Warszawy w koricu maja 1918 roku), ale w duzej mierze byt
to glos srodowiskowy, z ktérym mogt sie utozsamiac. Najwazniejsze postulaty Zjazdu
dobitnie formutowaty konieczne zobowigzania wtadz i spoteczeristwa wobec najmtod-
szych, m.in.:

— utworzenie ,,w celu opieki nad dzieckiem Urzedu Krajowego, w ktorego reku
zjednoczylaby sie opieka paristwowa nad niemowletami oraz nad dzie¢mi do pew-
nego przez wladze prawodawcze okreslonego wieku” (dr Stefan Sterling-Oku-
niewski, Gdzie koriczy¢ sie winna w urzqdzeniach higieny spotecznej dobroczynnos¢
spoteczna, a zaczynac dziatalnos¢ paristwowa, wzgl. gminna?)®,

- ,powinna by¢ utworzona wladza naczelna — Ministerium Dziecka. Wladza
ta winna mie¢ nadzér nad wszystkimi sprawami, majgcymi zwigzek z zyciem,
zdrowiem, wychowaniem, prawami dziecka, jako tez nad dziatalnoscig wszyst-
kich instytucji dobroczynnych, te zadania na celu majgcych” (dr Julian Kramsz-
tyk, Opieka nad matymi dzie¢mi. Ministerium dziecka);

[ - sumujgcy, ale i rozszerzajgcy wnioski — gltos prawnika (znamienna jego obec-
nos¢ na zjezdzie lekarskim!):

- ,a) winien powsta¢ urzad panstwowy centralny - ministerium opieki nad
dzieémi, b) w kazdym miescie [...] na wsi [...] rady opiekuncze, c) w kazdym
miescie [...] specjalny sgd dla nieletnich, d) w kazdym mie$cie gubernialny —
zaktad wychowawczy dla nieletnich, opuszczonych, zaniedbanych i
wystepnych,e)wszystkie przepisy, dotyczgce opiekiiochronydzieciimtodziezy
winny by¢ skodyfikowane i ujete w oddzielna ksiege — kodeks dziecka” (mec.
Mikotaj Korenfeld Dzieci niczyje)°.

[ jeszcze, jako drugi przyklad obecnosci tematu praw dziecka w debacie publicz-
nej, silny glos Stefanii Sempotowskiej (jak Natkowski, jednej z ,,mistrzyn” Korczaka)
podczas obrad tzw. Wielkiego Zjazdu Nauczycielskiego wiosng 1919 roku: ,,...nic, co
obchodzi dziecko, nie moze by¢ dla nas obojetne. [...] Musimy zadag, [...] w stosunku
do dziecka nie moze by¢ ograniczen, bo dla nas dziecko jest cztowiekiem”1°,

Postawa ,,zgdania”, nie tylko postulowania, byta z pewnoscig blizsza Korczakowi,

8 Pamietnik II-go Zjazdu Hygienistow Polskich. Warszawa 1918, s. 161. Kolejne cytaty odpowiednio ze
stron 170, 173. (Dalej przywotany Julian Kramsztyk, 1851-1926, pediatra, dziatacz spoteczny; starszy,
ale bliski kolega Korczaka ze szpitala dzieciecego im. Bersonéw i Baumanow).

° Motyw odrebnego kodeksu praw dziecka powracat jeszcze: ,...powinien by¢ utworzony specjalny ko-
deks praw dziecka, na wzér angielskiego Children Act, wydanego w roku 1908”. Dr Tadeusz Jaro-
szynski Psychologia i profilaktyka przestepczosci u dzieci. ,Opieka nad Dzieckiem” 1923, nr 2.

10O szkote polskq. Pierwszy Ogolnopolski Wielki Zjazd Nauczycielski w dniach 14, 15, 16, 17 kwietnia
MCMXIX w Warszawie, Lwéw-Warszawa: Ksigznica Polska T-wa Nauczycieli Szk6t Wyzszych, 1920, s.
257, 258.

Na jednym z wcze$niejszych zjazdéw nauczycielskich w Warszawie Korczak zabrat glos w sprawie Wy-
chowania dzieci moralnie zaniedbanych i zbrodniczych, ktéra to wypowiedz — naprawde kontrowersyjna
- podzielita mocno stuchaczy (zob. O szkote polskq. Czes¢ II. Protokoty IITi IV Zjazdu delegatow Stowarzy-
szen Nauczycielskich..., Warszawa 1919, s. 62-64; Dzieta, t. 13,s. 311-312).
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ktéry po kilku latach surowo oceniat pionierski ponadnarodowy akt prawny — Deklara-
cje Genewskg (1923/24, w Polsce przyjetg w 1925 roku przez organizacje spoteczne, z
poparciem rzgdowym), wprowadzajgcg do miedzynarodowej legislacji sprawe dziecie-
cg. Doceniajgc wage inicjacyjnych krokéw na drodze do ,wyzwolenia dziecka”!! i nie-
jednokrotnie sie do Deklaracji odwotujgc'?, krytykowat w Prawie dziecka do szacunku
pomieszanie powinnos$ci wobec dziecka i jego praw oraz perswazyjny (czyli zbyt staby)
ton dokumentu. Moze miat w pamieci réwniez niedawne rodzime, krajowe inicjatywy
i podobnie z czasem oceniat ,zaniedbanie” i tym razempodmiotowych praw
dziecka oraz zbytnig koncentracje na zadaniach opiekunczych?...?

Z pewnoscig umiat Korczak by¢, w pisarstwie i praktyce, nieustepliwie konsekwent-
ny', nie stronit od prowokacji i polemicznego tonu (poruszajgce do dzis ,,prawo dziec-
ka do $mierci”?®) i nieustannie szukat dla swej misji: ,,stuzby dziecku i jego sprawie”!®,
réznych trybun czy foréw. Jednym z nich staly sie Kursy dla wychowawco6w. Losy oso-
bistego udziatu Korczaka w nich dajg znamienng przestroge. Gdy na przelomie pierw-
szej i drugiej dekady niepodlegtosci I RP demokratyczne, praworzgdne pojmowanie
wagi praw dziecka/cztowieka przestawalo by¢ doceniane, jego pozycja wykladowcy
zostata zachwiana, a w konicu z niego - czy z jego sztandarowego tematu — zrezygno-
wano. Ostatecznie wyktady Korczaka przesuniete zostaty do puli tych dodatkowych,
przy czym pozostat on wérdd kadry z innym juz, ,,nierewolucyjnym”, tematem: Mocze-
nie nocne'’.

11 Dziecko wota o wyzwolenie [...]”. ]. Korczak, Wiosna i dziecko, 1921 (Dziefa, t. 13, s. 31).

12 Na przyktad we wstepie do Sprawozdania Towarzystwa ,,Pomoc dla Sierot” za 1924 r. (Dzieta, t. 14, wol.
1, Warszawa: IBL PAN 2008, s. 121).

13 Jedng z najwazniejszych inicjatyw Polskiego Towarzystwa Pediatrycznego — zakonczonych sukcesem
(por. art. 103 Konstytucji marcowej z 1921) — bylo wystgpienie w maju 1920 z memorialem do Komisji
Konstytucyjnej Sejmu Ustawodawczego w sprawie wpisanie do Konstytucji RP zapisu o prawach dziec-
ka. ,....nalezy opieke nad dzie¢mi zaliczy¢ do zadan obowigzkowych spoteczenstwa samorzadnego w
Panstwie Polskim. [...] Kazde dziecko, jako istota zyjaca, [...] ma do niej prawo. [...] z chwilg uchwalenia
Konstytucji opieka nad dzie¢mi w Rzeczypospolitej Polskiej przestanie by¢ darem, ktéry spoteczenstwo
moze dac lub nie da¢, lecz stanie sie obowigzkiem, ktory rzad i spoteczenstwo muszg spetni¢”. (Wiady-
staw Szenajch, Marta Erlichéwna, Sprawy Polskiego Towarzystwa Pediatrycznego 1918-1920. ,Pediatria
Polska” 1921, t.1,s.91, 93).

4 Np. przez lata (1922-1939) wsrdd zaje¢ w Panistwowym Instytucie Pedagogiki Specjalnej utrzymat
jako jeden z tematéw Prawa dziecka, jako Zywej istoty, czbowieka, niedoswiadczonego pracownika (calty
cykl tematyczny zob. Zasady wychowania w internatach. ,,Szkota Specjalna” 1928/29, nr 3-4; Dzieta, t.
13,s.157-159).

15 0d niego zaczyna Korczak swéj znany zestaw ,zasadniczych” praw dzieci — por. Jak kocha¢ dziecko.
Dziecko w rodzinie, 1919 [1918] wyd. 1; 1929, wyd. 3, uzupel. (Dzieta, t. 7, Warszawa: Oficyna Wydawnicza
Latona 1993, s. 43).

1o List do Mieczystawa Zylbertala, 30 III 1937 (Dzieta, t. 14, wol. 2, Warszawa 2008, s. 213).

17 Zob. Program wyktadéw na kursach doksztatcajqcych, zorganizowanych przez Wydziat Opieki nad Dziec-
mi i Miodziezq departamentu opieki spotecznej dla wychowawcéw zaktadow opiekuriczo-wychowawczych.
,Opieka nad Dzieckiem” 1929, nr 2-3. Ow temat szczegdtowy jako taki Korczak zresztg doceniat, por.
jego wczesniejszy tekst pt. Moczenie nocne dzieci internatu. ,,Opieka nad Dzieckiem” 1923, nr 3 (Dzieta, t.
13). W ostatnim publikowanym programie kurséw (wyd. II, poprawione) z 1931 Korczaka nie ma.

Inny przyktad utraty pozycji: w 2. pot. lat 20. powotywano Korczaka do komitetéw obchoddéw tzw. ,Ty-
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Tekst Prawa dziecka jako jednostki znany jest jedynie w publikowanym wariancie nie-
rozwinietym, sygnalnym — konspektowym. Uwazny czytelnik bez edytorskich komen-
tarzy odkryje, ze zachowany, skrotowy przekaz nie jest, by¢ moze, w peini autorski
- sam ,katalog” praw i jego przestanie pozostajg bardzo Korczakowskie (zyskaty, co
pewne, zgode Korczaka na druk i upowszechnianie), ale ,stylizacja” budzi miejsca-
mi niepokdj'®. Jednoczes$nie Prawa..., mimo swego skromnego rozmiaru tekstowego,
wzbogacajg zrodlowg baze do badan nad oryginalnosci wkladu Korczakowskiego w
ruch na rzecz praw dziecka. Warto wiec wigczy¢ je do uznanego kanonu tekstowe-
go autora Prawa dziecka do szacunku, cho¢ na tle bogatej, wielogatunkowej spuscizny
pisarskiej sam materiat jest zbyt skapy, by jego analiza mogta istotnie zmieni¢ ocene
dorobku Korczaka. Przywotanie zapoznanego materiatu przynalezy raczej do prowa-
dzenia kwerend Zrédtowych i wskazywania ich mato znanych wynikéw. Sam Korczak
cenit niezmiernie owe dziatania dokumentacyjne, poprzedzajgce wlasciwy etap inter-
pretacyjny: ,,Kto gromadzi fakty, kolekcjonuje dokumenty, ten zdobywa materiat [...].
Whnioski, nawet oSwietlenie przyczynkow, jest bodaj przedwczesne. Zebrany materiat
spokojnie oczekuje kontroli i badan”".

Jednoczesnie moze 6w pakiet praw, szczegdlny przez oryginalne zestawienie i ge-
neralidow, i mikroproblemow, da sie czytac jako zaproszenie do refleksji, dyskusji, sta-
wiania pytan, nawet szukania nieformalnego, swobodnego jezyka, bo nie stroni miej-
scami od potocznych, prostych, a wyrazistych okreslen. Tak, by wspotczesne mapow
anie tematu praw dziecka nie zamykato sie w profesjonalnych kregach, a naprawde
inkluzywnie zapraszato do powszechnej debaty - zgodnie z Korczakowski wezwaniem
do demokratyzacji wychowania.

Marta Ciesielska

godnia Dziecka” (promowano wtedy m.in. Deklaracje Genewska); gdy w sierpniu 1938 konstytuowaty
sie gremia honorowe i organizacyjne planowanego ogélnopolskiego Kongresu Dziecka, w sumie ponad
50 0s6b — ,,dr Janusz Korczak” trafit tylko do mato prestizowej 5-osobowej Komisji Rozjemczej.

18' W edycji Dziet zebranych Korczaka Prawa... znalazty sie w tomie 13 w koncowym Dodatku, przede
wszystkim wprowadzenie do tematéw szczegdétowych wydaje sie by¢ streszczeniem dokonanym przez
autora opracowania catosci publikacji, J6zefa Czestawa Babickiego (1880-1952, pedagog, dziatacz i or-
ganizator instytucji opiekunczo-wychowawczych, autor publikacji z tegoz zakresu; rywalizowat bodaj
jako ekspert wychowania zaktadowego z Korczakiem), por. przyp. 1.

19 Wstep, w: Maria Rogowska-Falska, Zaktad Wychowawczy ,,Nasz Dom”. Szkic informacyjny, 1928 (Dzieta,
t. 14, wol. 1, s. 207).



Prawa dziecka jako jednostki

[JANUSZ KORCZAK]

Dziecko, w zaleznosci od swego wieku, rozwoju umystowego i doswiadczenia, ma pew-
ne swoiste prawa, niewygodne dla dorostych, i — z tego powodu - najczesciej przez
nich nieuznawane. Poza odzywianiem i higieng wymaga dziecko swobody wytadowa-
nia nadmiaru sit zywotnych, wymaga prawa czynienia catego szeregu doswiadczen,
wprowadzajgcych je metodycznie w zycie, oraz prawa inicjatywy w stosunku do wta-
snych potrzeb. Rola dorostego powinna ograniczac sie w wielu razach do roli wyrozu-
miatego opiekuna, strzeggcego dziecko przed zbyt bolesnymi skutkami eksperymen-
tow. Stosunek dorostego, zwlaszcza wychowawcy, do dziecka nigdy nie moze mie¢
charakteru walki o autorytet i prawa: wychowawca ma obowigzek by¢ umiejetnym
organizatorem warunkow, w ktorych dziecko w petni swych praw moze swobodnie sie
rozwija¢. Podobnie jak cztowiek dorosty ma niezaprzeczone prawo do wypoczynku po
pracy, do spokoju i ciszy, rozrywek — w tym samym lub wiekszym stopniu dziecko ma
stuszne prawa do ruchu, zabawy i zrozumiatej dla siebie sprawiedliwo$ci. Zetkniecie
dwéch odmiennych krancowo §wiatow: cztowieka dorostego i dziecka — konczy sie po-
razka i niewolg stabszego, to jest dziecka. Splot intereséw i zatrudnien ludzi dorostych
wtlacza dziecko w niewolnicze stosunki egzystencji, niezrozumiate dlan i meczace.
Zwtaszcza w zaktadach wychowawczych powinna by¢ przeprowadzona w catej rozcig-
glosci zasada, Ze nie dziecko jest dla personelu i zaktadu, lecz odwrotnie. Obowigzki,
ktére cigzg na dziecku wzgledem niego samego i otoczenia, powinny wnika¢ stopnio-
wo w pojecia dziecka i opiera¢ sie na jego naturalnych prawach, nigdy ich nie tamigc i
nie lekcewazac.

Program

1) Prawo dziecka do warunkow sprzyjajgcych wzrastaniu i rozwojowi.
Rozwijanie sie fizyczne i psychiczne jako praca. Waga i miara. Krzywa wzrostu i
wagi. Zmiana proporcji. Momenty wyczerpania. Potrzeba wypoczynku od obowigzkéw.

2) Prawo dziecka do swobodnego poznawania.

Praca poznania i rozumienia. Odmienno$¢ umystowosci i uczué dziecka. Trudnos¢
porozumiewania sie dorostego z dzieckiem. Brutalno$¢ dorostych w dostosowaniu
dziecka do siebie. Wady dorostych w $wietle poje¢ dziecka. Ocena wad dzieci przez
dorostych.

3) Prawo dziecka do pracy nad sobg.
Dziedziczno$¢. Urazy. Poprawa narzucona i poprawa istotna. Zmaganie sie dziecka
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z wkasnymi wadami: upadki i zwyciestwa. Konieczno$¢ pociechy i wspétczucia. Piesz-
czota. Przewinienie jako poczgtek przewinien.

4) Prawo dziecka do pelnego obywatelstwa we wlasnym swiecie.

Stosunek liczbowy dtugosci okresu dziecinstwa i mlodzienczosci do przecietnej
dtugosci zycia cztowieka. UpoS$ledzenie spoteczne dziecka.

Obietnice dorostych. Niszczenie zaufania. Odpowiedzialno$¢ dziecka za innych.
Niesprawiedliwos¢.

5) Prawa dziecka do uznawania jego niedoswiadczenia i stabosci.
Dostosowanie pracy dziecka do jego umystu, wzrostu i sit. Nieudane préby i przewi-
nienia dziecka jako przejsciowy moment nauki o zyciu.

6) Prawa dziecka do radosci i rozrywki.

Obojetnos$¢ dziecka dla tragedyj dorostych. Optymizm dzieci. Powazne traktowanie
przez dziecko zobowigzan wlasnych i — niedotrzymanie ich. Stosunek do terazniejszo-
$ci, przesztosci i przysztos$ci. Moralne walory gier i zabaw. Sporty, wyscigi, koto. Piekno
i pogoda w wychowaniu. Rozrywki i stodycze.

7) Prawo dziecka do demokratyzacji wychowania.

Indywidualizm. Dziecko samo dla siebie. Dzieci uprzywilejowane, faworyt, zausz-
nik, totumfacki. Lizusy. Nieznos$ni towarzysze. Skargi. Sympatie i antypatie ws$réd
dzieci. Swoboda uczut.

Wychowawca jako rzecznik praw dziecka.
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[Janusz Korczak] Children’s rights as individuals,
developed by Marta Ciesielska

ABSTRACT: Henryk Goldszmit/Janusz Korczaka actively participated in the move-
ment for children’s rights, one of the emancipatory movements in the first decades of
the 20th century. Deriving from the medical and educational/citizen formation circles
for him - whose representatives reported important initiatives for children - he took
various actions in the interwar period in order to promote the postulates of recog-
nition of children’s rights and social responsibility for respecting them. His author’s
interpretation of the ,natural” rights of the child is documented, among others, by
a summary (introduction and seven thematic groups) of lectures published in 1928,
which Korczak gave in the second half of the 1920s as part of state courses for educa-
tors of care facilities.

KEYWORDS: Janusz Korczak, children’s rights, II Republic of Poland, social care
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Dziecko jest niezwykle istotnym podmiotem edukacji o ktérym duzo pisano i pisze
sie na plaszczyznie roznych nauk (pedagogiki, psychologii, filozofii, socjologii). Zmia-
na paradygmatyczna wyzwolila nowe wizje dziecka w teoriach naukowych (Zwiernik
2015: 84-86). Zaczeto dostrzegad, ze dziecko jest autonomicznym podmiotem, ktory
moze by¢ skoncentrowany na sobie w sposéb podmiotowy oraz by¢ tworcg wlasnego
Swiata i rozwoju. Dlatego tez dzi$§ coraz czesciej zwraca sie uwage na fakt, iz dziecko
jest zdolne do aktywnej partycypacji w zyciu spotecznym zaréwno w grupach réwie-
$niczych, jak i w kregu dorostych (Sliwerski 2007). W takim ujeciu dziecifistwo jest po-
znawczg, afektywng i behawioralng rzeczywistoscig dziecka w ktdrej ono partycypuje
i zarazem jej wytworem (Smoliniska-Theiss 1993: 11-12). Dziecko w aktywny i tworczy
sposéb doswiadcza dziecinstwa.

Dziecinistwo jest okresem szczegdlnie waznym z perspektywy rozwoju kazdego
cztowieka. W europejskiej kulturze dziecifistwo jest utozsamiane z beztroskg zabawg,
radoscig i szcze$ciem. W dziecinistwie cztowiek gromadzi doswiadczenia, ktére w du-
Zej mierze wptywajg na sposob jego psychologicznego i spotecznego funkcjonowania
oraz ksztalt osobowosci. Szczegdlne znaczenie i tym samym punkt odniesienia do za-
uwazania réznic i podobienstw miedzyludzkich i miedzykulturowych stanowi zawsze
mikro$wiat dziecka tworzony przez to co najblizsze sercu czyli dziedzictwo kulturowe
domu rodzinnego (tradycje, zwyczaje, sposéb komunikacji itd.) (Nikitorowicz 2005:
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23). Okres dziecinstwa to czas intensywnego poznawania Swiata. Wtedy dziecko w
spontaniczny sposéb (za pomocg gier i zabaw, rozmow z osobami waznymi itd.), jak i
zamierzony (np. w toku uczenia sie instytucjonalnego) konstruuje swoéj swiat, uczest-
niczgc tym samym w procesie poznawania wiekszego $wiata réznych ludzi i kultur.

Wspblczesny swiat pedzi do przodu, co z jednej strony stwarza wiele konstruktyw-
nych mozliwosci, z drugiej jednak wymusza zycie w warunkach permanentnych zmian
i nieprzewidywalno$ci. W okres dziecinistwa wspoétczesnego dziecka moze wiec wpi-
sywac sie wiele roznych wyzwan i problemoéw zwigzanych z charakterem relacji ro-
dzinnych, sytuacjg ekonomiczng, do§wiadczeniem migracji czy uchodzstwa, itd. (wie-
cej zob. Kozyczkowska, Mtynarczuk-Sokotowska 2018). Maria Szczepska-Pustkowska
(2005) zauwaza, ze (...) dziecinstwo — szczesliwe czy nieszczes$liwe, radosne czy smut-
ne, bogate czy biedne - jest ono tym co sie cztowiekowi nieuchronnie przydarza i tym
co towarzyszy mu/sSciga go przez cate zycie (...). Problemy i wyzwania wspotczesnego
Swiata stanowig bodziec do stawiania wcigz nowych pytan oraz podejmowania analiz
i badan empirycznych w obszarze dziecka i dziecinstwa.

Monografia zbiorowa Dziecko i dzieciristwo: wybrane konteksty badari pod redakcjg
Moniki Nawrot-Borowskej oraz Dariusza Zajgca, pokazuje szereg aspektéw rozwazan
nad dzieckiem i dziecinstwem w warstwie teoretycznej, metodologicznej i empirycz-
nej. Ksigzka sktada sie z trzech komplementarnych rozdziatéow. Pierwszy (Historycz-
ne konteksty postrzegania dziecka i dzieciristwa), zawiera analize wybranych watkéw
dotyczacych dziecka i dziecinstwa na przestrzeni dziejow. Tworzy go osiem tekstow.
Pierwszy z nich, Krzysztofa Jakubiaka (Odkrywanie dziecka przez jego poznawanie w
nowozytnych dziejach europejskich i polskiej pedagogii i pedologii), ukazuje rezultaty
analiz badawczych poswieconych postrzeganiu dziecka i dziecinstwa w poszczegdl-
nych okresach historycznych, ze szczegélnym uwzglednieniem czaséw nowozytnych
i wspéiczesnych. Nastepnie Elzbieta Magiera w swoim artykule Samodzielnos¢ dziecka
jako podstawa zreformowanej szkoty powszechnej w Polsce miedzywojennej, podejmuje
kwestie samodzielnosci dziecka jako podstawe ksztatcenia i wychowania w zreformo-
wanej w 1932 roku szkole powszechnej, traktujgc jg jako podstawe szkoty twoérczej
i zarazem postaw twdrczych ucznidw. Justyna Zychliriska w tekscie Dziecko — dobro
spoteczne w epoce brqzu i wczesnej epoce Zelaza, nakresla obraz dziecka w epoce brgzu
we wczesnej epoce zelaza, przedstawiajgc m.in. zagadnienia codziennosci tj. pozywie-
nie, stan zdrowia, zabawy, kwestie wiezi rodzinnych, rytualéow przejscia itd. Po czym
Krzysztof Ratajczak w artykule Obraz dzieciristwa Piastow w Swiatle Zrddet, ukazuje
specyfike sytuacji rodzinnej, Srodowiska wychowawczego, relacji miedzy rodzicami,
dzie¢mi i rodzenstwem oraz edukacji cérek i synow w kontekscie dzieciristwa Piastow.

Nastepnie Izabela Gomutka w tekscie Rola zabawy i zabawek w procesie wychowania
w okresie Sredniowiecza prezentuje typy oraz role zabawek i zabawy w okresie §rednio-
wiecza. Celem nastepnego tekstu autorstwa Beaty To$ (Problematyka poradnikéw dla
matek na ziemiach polskich w drugiej potowie XIX i XX wieku) jest holistyczne przedsta-
wienie zagadnien zwigzanych z zagadnieniami poruszanymi w poradnikach dla ma-
tek wydawanych na ziemiach polskich drugiej potowy XIX i na poczgtku XX wieku.
Agnieszka Matek, w swoim artykule Wychowanie fizyczne dzieci i miodziezy w Swietle
podrecznikow pedagogicznych i poradnikéw dla rodzicow z lat 1918 — 1970, na podstawie
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analizy tekstow zZrodtowych ukazuje specyfike wychowania fizycznego dzieci i mio-
dziezy w latach 1918 - 1970. Te cze$¢ ksigzki zamyka tekst Mikotaja Brenka (Wycho-
wanie socjalistyczne w domach dziecka w pierwszych latach Polski Ludowej (1944 — 1953),
analizujgcy zrédia, zasady i praktycznie realizowane ideaty wychowania socjalistycz-
nego w domach dziecka stuzgce tworzeniu ustroju socjalistycznego powojennej Polski.

Drugi rozdzial recenzowanej monografii (Teoretyczne i metodologiczne konteksty
ujmowania dziecka i jego otoczenia) poswiecony jest wybranym watkom teoretycznej
refleksji i badan empirycznych poswieconych dziecku i dziecinstwu. Konstruuje go
sze$C artykuldw. Rozdziat rozpoczyna tekst Joanny Madlinskiej-Michalak i Renaty
Goralskiej Wspierane rozwoju dziecka a kompetencje emocjonalne nauczyciela, ktérego
autorki rozpatrujg kompetencje emocjonalne nauczycieli jako czynnik wspierajgcy
badZz hamujacy rozwdj dziecka. Nastepnie Anna Wiectawska w artykule Wychowanie
do rodzicielstwa wyzwaniem wspotczesnej edukacji, podejmuje watek przygotowania do
roli matki i ojca w kontekscie wspétczesnych problemoéw zwigzanych z petnieniem ni-
niejszych rol. Kolejny artykut Blanki Po¢wiardowskiej (Wyzwania zwigzane ze wspoma-
ganiem rozwoju kompetencji wychowawczych rodzicow), dotyczy wyzwan zwigzanych ze
wspomaganiem rodzicéw w procesie wychowania dzieci. Natomiast Magda Kalkowska
w tekscie Dziecko wobec wyzwan wspotczesnego ryku pracy w Swietle kompetencji przy-
sztosci, odnosi sie do obszaréw kompetencji przysztosci, ktére powinny by¢ rozwijane
od najmtodszych lat. Autorka szczeg6lng uwage poswieca kompetencjom osobistym,
spotecznym oraz miedzykulturowym. Nastepnie Zdzistaw Piwonski w artykule Meto-
dologiczne uwarunkowania badan quasi-panelowych w zakresie edukacyjnego wsparcia
dziecka, podejmuje prébe udowodnienia, ze za pomocg wynikéw badan quasi-panelo-
wych przes$ledzi¢ mozna realizowane cele i efekty wychowania. Tekst Anety Gulczyn-
skiej, Badania partycypacyjne z udziatem dzieci jako przyktad metodologii uwaznijqcych
ich gtos, poswiecony jest kwestii zwigzkéw pomiedzy metodami badan a orientacjg
zmiany spotecznej, ktéra te zmiane inspirowata i tym samym potrzebie zwracania
uwagi na gtos dzieci w badanych spotecznych.

Rozdzial trzeci Spojrzenie na dziecko i dzieciristwo w kontekscie empirycznym, po$wie-
cony jest empirycznemu kontekstowi ujmowania dziecka i dziecinistwa. Sktada sie on
z pieciu tekstow. Barbara Bilewicz-Kuznia w teks$cie Renesans poglgdow pedagogicz-
nych Friedricha Froebla w wychowaniu przedszkolnym XXI wieku — badania w dziataniu,
przedstawia rezultaty badan polegajgcych na wdrozeniu zmiany o charakterze inno-
wacji spotecznej ,Dar zabawy”, opartej na filozofii edukacyjnej niemieckiego pedago-
ga Friedricha Froebla. Po czym Marta Majoryczyk i Aneta Mac w artykule Adaptacja
dziecka do warunkoéw Zycia przedszkolnego i jej uwarunkowania, skupiajg sie na ada-
ptacji dziecka do warunkéw przedszkola z uwzglednieniem wystepujgcych sposobéw
przystosowania sie oraz trudnosci. Kolejny tekst Ewy Piwowarskiej Obrazowanie przez
dzieci w wieku przedszkolnym obserwowanych przedmiotéw, to rozwazania na temat
pracy nauczyciela, jego wiedzy o sposobach postrzegania przez dzieci rzeczywistosci
oraz obrazowaniu przez nie rysunkiem przedmiotéw znajdujgcych sie w zasiegu reki.
Nastepnie Marta Pieprzyk w tekscie Formy dziatalnosci dzieci w lesnych przedszkolach
— Waldkindergarten w Niemczech, przybliza zagadnienia form dziatalnosci dzieci w le-
$nych przedszkolach w Niemczech, do ktorych zaliczajg sie: zajecia i zabawy dowol-
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ne, zajecia obowigzkowe i sytuacje okolicznosciowe. Ten rozdziat koniczy artykut Darii
Wojtkiewicz, Wspieranie rozwoju dziecka w perspektywie rodzicow, przedstawiajgcy spo-
sOb rozumienia i urzeczywistnienia wspierania rozwoju dzieci z perspektywy rodzi-
cOw w Swietle badan wlasnych.

Recenzowana monografia podejmuje wazne problemy zwigzane z postrzeganiem
dziecka i dziecinstwa na przestrzeni dziejéw. Analizuje teoretyczne i metodologicz-
ne konteksty ujmowania dziecka i jego rzeczywistosci, a takze prezentuje empirycz-
ne spojrzenie na dziecko i dziecinstwo. Jest ptaszczyzng naukowej eksploracji wielu
wspoélczesnych probleméw zwigzanych z wychowaniem i edukacjg. Pokazuje rowniez
wybrane kwestie dotyczycgce rozwijania kompetencji rodzicéw i nauczycieli niezbed-
nych z perspektywy efektywnosci proceséw wychowania, edukacji i ksztalcenia. Na
uwage zastuguje m.in. obecnos$¢ w ksigzce watku dotyczgcego badan partycypacyj-
nych z udziatem dzieci traktowanych jako przyktad metodologii stawiajgcej w cen-
trum ich gtos. Tego typu badania maksymalizujg udziat dzieci w procesie badawczym,
pozwalajgc dostrzec ich stanowisko i tym samym stawiajg je w roli ekspertéw w zakre-
sie problemoéw, ktorych doswiadczajg. Badania partycypacyjne z udziatem dzieci nie
nalezg jeszcze do czesto podejmowanych w Polsce.

Projektujgc kolejg czes¢ ksigzki warto zadbac o podjecie problematyki dotyczgcej
funkcjonowania dziecka oraz dziecinstwa w réznych sytuacjach spoteczno-kulturo-
wych (imigracja, uchodzZstwo, reemigracja itd.), ktérych immanentnym elementem
jest doswiadczenie szeroko rozumianej zmiany. We wspoétczesnym Swiecie istnieje
wiele palgcych wyzwan i probleméw zwigzanych ze wzrastaniem w warunkach rézno-
rodnosci kulturowej, zmiany miejsca zamieszkania czy braku stabilizacji ekonomicz-
nej oraz polityczne;j.

Podsumowujac, prezentowana ksigzka warta jest uwagi z co najmniej kilku wzgle-
déw. Po pierwsze pokazuje szerokie spektrum zagadnien dotyczgcych dziecka i dzie-
cinstwa w zakresie teoretycznym, metodologicznym i empirycznym. Po drugie jej tre-
$ci mogg stanowi¢ inspiracje do podejmowania szerokiej refleksji teoretycznej oraz
innowacyjnych badan empirycznych poswieconych dziecku i dzieciristwu. Ponadto je-
zyk publikacji cechuje sie przystepnoscig, a jej uktad jest przejrzysty i czytelny. Moga
z niej korzysta¢ zaréwno naukowcy, jak i praktycy oraz inne osoby zainteresowane
problematyka dziecka i dziecinstwa (rodzice, studenci).
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The issue of quality in education is still one of the key current debates within in-
ternational education policy. There are comments that development education has
a significant contribution to make to these debates. Skinner, Blum and Bourn (2013)
suggested that greater collaboration between the field of development education and
international education policy could facilitate the creation of an agenda that focuses
on education quality and learning processes, as opposed to the current preoccupation
with education access and outcomes.

“The Politics of Education in Developing Countries: From Schooling to Learning”
edited by Sam Hickey and Naomi Hossain (with a total of 23 contributing authors) de-
ploys a new conceptual framework - the domains of power approach - to analyse how
the type of political settlement shapes the level of elite commitment and state capac-
ity to improving learning outcomes. Therefore the question why many Global South
countries that have succeeded in expanding access to education made such limited
progress on these outcomes can be raised.

According to the 2017 Global Education Monitoring Report some 61 million chil-
dren of primary school age do not have the chance to attend schools. More than 32
million of these children live in Sub-Saharan Africa and almost 11 million in South
Asia (BMZ, 2019). By early in the 21 century, a large majority of developing countries
achieved similarly significant results in providing universal access to education for
children. The countries are being encouraged to improve the access also due to in-
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ternational campaigns such as ‘Education for All’ and the Millennium Development
Goals (MDGs) or later the Sustainable Development Goals (SDGs). Also the countries
which were the cases of the reviewed book managed to get an impressive proportion
of its youngest population into primary schools and a significant number of students
into secondary schools as well. Therefore there are many studies about the politics of
the decisions which led the governments to expand schooling. It is worth to mention
some data which shows the significant changes, from schooling to learning. In 1948
the UN Universal Declaration of Human Rights stated: ‘Everyone has the right to ed-
ucation’. In 1960 the person above the age of 15, who lived in developing country,
had 2.1 years of schooling and 87 per cent of population had not finished the primary
school. But 50 years later, in 2010, the same statistical person from the developing
country, had more than 7 years of schooling and only 40 per cent of population did not
complete the primary school (p. 198). Nowadays rapid expansion alongside poor qual-
ity are characteristics of most mass education systems in most Global South countries.

The book brings together the findings and analysis from a project entitled “The
Politics of Social Provisioning’ and is an output from this project which was funded by
UK Aid from the UK Government for the benefit of developing countries. The project
was undertaken within Effective States and Inclusive Development Research Centre
(ESID) between 2011 and 2016'. The project was presented and discussed at seminars,
conferences and workshops e.g. at seminars at the School of Advanced International
Studies at Johns Hopkins University, the World Bank in Washington D.C., and the Ger-
man Development Institute in Bonn.

The problem of education quality might be seen as crucial across the Global South
countries. A critical problem facing countries in the Global South which is expressed
by “The Politics of Education in Developing Countries: From Schooling to Learning”
refers mainly to the learning crisis. The ‘learning crisis’ became increasingly evident
in many countries around the world. It constitutes a significant dimension of global
inequalities as well educational outcomes in developing countries are shaped by po-
litical, socio-economic and other factors. Many reformers wish to see schooling en-
hanced by learning. The book focuses on how politics shapes the capacity and com-
mitment of elites to tackle this crisis in such countries as: Rwanda, Uganda, South
Africa, Ghana, Bangladesh and Cambodia.

All chapters were produced by the ESID-education research team apart from two
last chapters which were written by leading authorities in the field, Marilee Grindle
and Lant Pritchett, both of Harvard University. The book consists of eleven chapters
and a list of contributors shows diversity of professional careers as there are sociolo-
gists, economists, researchers, government and program officers and PhD candidates
as well.

In the first chapter on the problem of education quality (“The Problem of Educa-
tion Quality in Developing Countries”) written by the editors of the book a quote by

LESID is based at the Global Development Institute, The University of Manchester, and consists of re-
searchers located across the global North and South. ESID has examined the politics of development
across several different policy domains, including growth, urban governance, health, gender equity,
natural resource governance, social protection and education (see more at: www.effective-states.org)
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Pritchett was used to demonstrate what can be considered as learning. There is more
to learning than placing children to schools (p.1). Hossain and Hickey explain that they
wanted to examine less the broad question of ‘how politics shapes educational out-
comes’, but the ways in which politics shapes the commitment and capacity of elites
and governments in developing countries to promote reforms that were aimed at im-
proving learning outcomes.

Following the introductory chapter, chapter 2, also prepared by the editors of the
book (“Researching the Politics of Education Quality in Developing Countries: To-
wards a New Conceptual and Methodological Approach”) deals with the intellectual
rationale for a political settlement-based approach and the analysis of education qual-
ity reforms. This chapter establishes the theoretical framework and methodological
approach used to research the politics in six developing countries which were the cas-
es listed in the book. The political settlement is — in terms of the authors — influenced
by three factors: (1) power relations and orderings that structure the ruling coalition,
(2) material incentives, and (3) paradigmatic ideas. Hickey and Hossain indicate that
paradigmatic ideas can bind elites together, securing their commitment to upholding a
certain set of institutions whilst also being deployed more instrumentally by elites to secure
loyalty among followers (p. 32).

The set of six country cases were presented as follow: Ghana (“Decentralization
and Teacher Accountability: The Political Settlement and Sub-national Governance
in Ghana’s Education Sector”), Rwanda (“The Downsides of Dominance: Education
Quality Reforms and Rwanda’s Political Settlement”), South Africa (“Political Trans-
formation and Education Sector Performance in South Africa”), Uganda (“The Polit-
ical Economy of Education Quality Initiatives in Uganda”), Bangladesh (“The Poli-
tics of Learning Reforms in Bangladesh”) and Cambodia (“The Political Economy of
Primary Education Reform in Cambodia”). All these cases, grouped in the chapters
3 to 8, give an account of the quality of basic education and its development in the
above-mentioned countries. The issues of the political settlement and its influences
on education policy and the reform agenda are also discussed by the authors. The
implementation of policies from the national level downwards through sub-national
levels of governance through to schools themselves was also demonstrated in most
cases. For some countries differences in political and governance arrangements at
sub-national levels may lead to improvements in education at least in some regions
or districts. The global learning crisis manifest itself in low learning attainments in all
of them - in Ghana, Rwanda, South Africa, Uganda, Bangladesh and Cambodia. With
the exception of South Africa, these countries, like most Global South countries, have
relatively insulated policymaking processes and weak institutions of governance. In
all cases implementation is the most fragile part of the policy process in education re-
form. For example, in Rwanda, the rapid switch to English as a medium of instruction
can be tied to core concerns of the political elite about domestic peace and international
alliances. (p. 215)

Chapter 9, “Identifying the Political Drivers of Quality Education: A Comparative
Analysis” draws together the theoretical, methodological, and empirical findings and
points towards areas for further conceptual development. Implementing quality-en-
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hancing reforms and sustaining these reforms might be seen as much more bigger
challenge than simply getting more children in schools. Access and quality are two
different measures of educational outputs and elites in all six countries began to ac-
knowledge that something is needed to be done about the gap between these two
measures. The case studies showed that the definition of the education problem, and
the policy ideas needed to respond to it, were similar in all countries. Most new plans
involved efforts to decentralize the management of education system and to improve
teacher training (p.214).

The existing literature on the political economy of education remains underde-
veloped in many aspects. “The Politics of Education in Developing Countries: From
Schooling to Learning” seeks to pick up the analysis at the point where the World Devel-
opment Report (WDR) 2018 leaves off (p.4). Therefore the volume makes a creditable
and credible start down the path to identifying the political drivers of the learning crisis.
(p. 208). Future studies should be attentive to differences in the political settlement
across specific regions and seek the interactions with the level of society as a whole.
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