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Abstrakt: Niniejszy artykul stanowi probe rozwinigcia pojecia studenta jako wytworcey,
stanowigcg cze$¢ projektu, ktoérego celem jest radykalizacja idei uniwersytetu przez powiazanie
badan 1 dydaktyki z wizja szkolnictwa wyzszego i1 rewolucyjnej nauki opartych na powtérnym
powiazaniu nauk przyrodniczych i spolecznych. Argumentacja rozwijana jest za pomoca
krytycznej dyskusji z klasycznymi pracami z zakresu teorii zarzadzania, jak rowniez z tekstami
marksistowskimi, ktore pojawily sie dzigki niedawnej fali studenckich protestow przeciwko
postepujacej prywatyzacji i finansjeryzacji szkolnictwa wyzszego. Artykul przedstawia studium
przypadku, w ktorym nauki przyrodnicze 1 spoleczne zostaly polaczone w ramach programu
studiow drugiego stopnia, ,,edukacji badawczej”, prowadzonego na Uniwersytecie w Lincoln,
w Wielkiej Brytanii. Obejmuje on dyskusje na temat istoty rewolucyjnej nauki, prowadzona

poprzez omoéwienie prac dwoch gléwnych naukowcodw-rewolucjonistow, Roberta Grosse-
teste’a (1175-1253) i Karola Marksa (1818—1883).
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Z niczego nic nie nYskas.
Shakespeare, Krd/ Lear, akt 1, scena 1

ZLnamy tylko jednq jedynq nanke.
Marks 1 Engels, Ideologia niemiecka (1961, 18)

Jesli cheemry, by ws3ystko pogostato tak, jak jest, ws3ystko si¢ musi Jmientic.
Lampedusa, Lampart (1961, 48)

... 1a ponaniu meteorow opiera si¢ s3c3eSlwost.
Marks, Rozprawa doktorska (1966, 93)

Cos wiecej niz ,studenckie zaangazowanie”

Projekt Student jako wytwirca jest czgsto klasyfikowany jako dotyczacy ,studenckiego
zaangazowania” (Taylor i Wilding 2009; OAA 2012a). Podstawa idei studenckiego
zaangazowania w szkolnictwie wyzszym jest szukanie sposobéw na wykorzystanie inteligencji
studentéw w procesie doskonalenia nauki i nauczania (Hagyard 2009) oraz wlaczanie
studentéw w prace badawcze prowadzone przez uniwersytet poprzez zachecanie ich do
wspolpracy z badaczami i branie udzialu w wartosciowych intelektualnie projektach
badawczych (Bovill, Cook-Sather i Felten 2011). Projekt Student jako wytwirca rzeczywiscie
dotyczy wszystkich tych zagadnien, jak réwniez wielu innych. Tym jednak, co czyni go czyms
wiecej niz zwykla interpretacjq studenckiego zaangazowania, jest fakt, ze jego stawka jest sama
przysztos¢ uniwersytetu (Neary 1 Winn 2009).

W ramach obowiazujacego obecnie ujecia ,,studenckiego zaangazowania”, w ktorym
studentéw uznaje si¢ za ,serce systemu”’ (Browne 2010), nie kwestionuje si¢ samego
uniwersytetu jako formy instytucjonalnej. Zaangazowanie ma si¢ pojawia¢ w obrebie
istniejacych, quasi-korporacyjnych struktur zarzadzania szkolnictwa wyzszego (Lambert i in.
2012). Jednak dla projektu Student jako wytwirca gtdéwnym celem jest wynalezienie na nowo
instytucjonalnej postaci szkolnictwa wyzszego (Boyer 1990): zamiast by¢ postmodernistycznym
»hie-miejscem” (Auge 2013), w ktérym studenci odgrywaja role hiperkonsumpcyjnych
»czynnikow  zmiany” (Zandstra 1 Dunne 2009), nasz radykalny projekt polityczny
1 socjologiczny (Fuller 2009) dazy do przywotania z powrotem uniwersytetu takiego, jakim byt
u swoich $redniowiecznych poczatkéw — jako przestrzeni praktycznej, eksperymentalnej nauki
(Southern 1992), przeciwstawiajac si¢ ,,akademickiemu kapitalizmowi”, na ktérym opiera si¢

wspolczesny neoliberalny uniwersytet (Slaughter i Rhoades 2004). Student jako wytwirca chee
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odzyska¢ postepows wizje XIX-wiecznych idealistow niemieckich, w mysl ktérej uniwersytet
ma by¢ przestrzenia dla filozofii spekulatywnej, czyli swego rodzaju spoleczng encyklopedia
wiedzy (Lyotard 1997). Projekt zakorzenia ten ,ideal uniwersytetu” w radykalnych
wystapieniach studencko-robotniczych z 1968 roku i nowych formach protestu studenckiego
z poczatku XXI wieku, zwroconych przeciwko prywatyzacji zycia akademickiego,
sprzedawanego pod postacia ,,przezycia studenckiego”, podporzadkowanego gléwnemu
celowi, jakim ma by¢ przyszta mozliwo$¢ zatrudnienia (HEFCE 2010). W Wielkiej Brytanii
prywatyzacj¢ t¢ nasilita decyzja rzadu, by zmniejszy¢ finansowanie kierunkéw artystycznych,
humanistycznych 1 spotecznych, pozbawiajac dostepu do publicznych pieniedzy dziedziny,
w ktorych kultywuje si¢ tradycje krytycznych teorii spolecznych. To nic innego, jak reakcyjne
posunigcie polityczne, intelektualny wandalizm 1 wypowiedzenie wojny krytyce.

Nie jest celem projektu podtrzymywanie spolecznej fikcji, jaka stanowia walki wokot
falszywej dychotomii publicznych i prywatnych funkcji szkolnictwa wyzszego; obie s przeciez
dopelniajacymi si¢ wzajemnie formami kapitalistycznej regulacji (Neary 2012a). Jego celem jest
natomiast ,,rozpuszczenie” (Holloway 2010), albo, jeszcze lepiej, ,,doprowadzenie do
eksplozji” (Lefebvre 1991) kapitalistycznego stosunku spolecznego, z ktérego wywodzi si¢
wspolczesna postac uniwersytetu (Neary 2012a), tak, by stworzy¢ uniwersytet jako nowa forma
instytucji spolecznej, cos, co Gigi Roggero okresla mianem ,,instytucji dobra wspolnego”
(Roggero 2011).

W przeciagu kilku ostatnich lat idea dobra wspolnego zaczela cieszy¢ si¢ sporym
zainteresowaniem w postepowych kregach akademickich, stanowiac sposéb na powrédt do
akademickich warto§ci otwartosci 1 dzielenia si¢ wiedza. W jednej z najwazniejszych
wypowiedzi w ramach tej debaty Roggero wprowadza rozréznienie miedzy pojeciem ,,dobr
wspolnych™ (zhe commons) jako zasobu pochodzacego ze swiata przyrodniczego, a pojeciem
,,dobra wspolnego™ (he common) jako czego$ spotecznie skonstruowanego. Ta pozornie prosta
dychotomia — ,,dobro wspdélne” przeciwstawione ,,dobrom wspolnym” — jest wazna, poniewaz
wskazuje na pewne przemilczenie w nauce marksistowskiej, dotyczace zwiazku miedzy
wymiarem ludzko-spotecznym i wymiarem przyrodniczo-materialnym. XX-wieczny marksizm
skupial si¢ na wymiarze ludzko-spolecznym kosztem tego, co przyrodnicze, czyniac siebie
podatnym na zarzut, ze Marks ma niewiele do powiedzenia o biopolityce czy tez polityce
ckologicznej, a nawet, ze marksistowska nauka dokonuje desakralizacji natury za sprawa
wladczego, ,,prometejskiego” podejscia do niej (Foster 2000).

Ten brak powigzania migdzy §wiatem przyrodniczym i spolecznym doprowadzil do
oddzielenia nauk przyrodniczych i spotecznych, co ma powazne konsekwencje dla kazdego
projektu majacego na celu wynalezienie na nowo szkolnictwa wyzszego. Radykalne, krytyczne
badz utopijne projekty edukacyjne tworzone w Europie Zachodniej koncentrowaly si¢ raczej

na wymiarze spoteczno-ludzkim niz przyrodniczym (Cote, Day i de Peuter 2007). Krytyczna
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inspiracja pracami Roggero pozwala jednak projektowi Student jako wytwirca na dalsza
radykalizacje, wykroczenie poza filozofi¢ edukacji czy rewolucyjng polityke pedagogiki
krytycznej i powszechnej edukacji, skupiajacej si¢ na politycznym wymiarze relacji nauczyciel—
uczen i na humanizacji wiedzy. Problematyczne rozréznienie migdzy ,,dobrami wspolnymi”
i,,dobrem wspélnym” domaga si¢ od naszego projektu zmierzenia si¢ z wzajemnym
stosunkiem nauk przyrodniczych i $cistych, uznajac za pilny problem sam praktyczny zwiazek
nauk przyrodniczych i spolecznych, a takze powiazanie ludzkosci ze §wiatem przyrodniczym
tak, by powstala jedna nauka: komunizm, pozwalajacy unikna¢ ekologicznej katastrofy.
Przeksztalcenie relacji miedzy naukami przyrodniczymi i spolecznymi bedzie miatlo powazny
wplyw na sposob, w jaki uniwersytet dziala 1 w jaki jest ustrukturyzowany.

Komunistyczna nauka nie rosci sobie prawa do obiektywizmu: naukowiec zajmuje
zgodnie z nia stanowisko polityczne, zakorzenione w historii 1 tradycji dos$wiadczen
ugruntowanych w obiektywnej i subiektywnej walce o byt. Zgodnie ze stanowiskiem nauki
komunistycznej umiejscowienie polityczne nie jest postrzegane jako co$ posiadajacego
szkodliwy wplyw na prace badawcza, ale raczej stanowi podstawowg rzeczywisto$¢ obiektywna,
z ktérej wyprowadzana jest praktyczna wiedza krytyczna. Postugujac si¢ stownikiem
burzuazyjnej metody badawczej, w niniejszym artykule pozostaje, jako glos autorski,
usytuowany miedzy wieloma okreslonymi formalnie tozsamosciami. Wystepuje jednoczesnie
jako: aktywista uniwersytecki, Dziekan do spraw Dydaktyki na Uniwersytecie w Lincoln 1 scolazre
provocatenr zwigzany z projektem Student jako wytworca; nie wspominajac o innych aspektach
mojej biografii, ktére méglbym réowniez tu ujaé: byciu ojcem, mezem, bratem, przyjacielem
1 wrogiem. W stowniku niefunkcjonalnej nauki rewolucyjnej za moje usytuowanie odpowiada,
jak zobaczymy, ,,sita abstrakcji” (Marks 1968, 6), przez kt6ra rozumiem za Marksem, znaczacy
proces, w ktérym tworzy si¢ moja podmiotowos$¢ polityczna. Dla Marksa abstrakcja jest
procesem konkretnym, nie mentalnym, zakladajacym nie tylko ,$lepy przymus stosunkéw
ekonomicznych” (Marks 1968, 876), za sprawa ktoérego z procesu pracy wypompowywana jest
warto$¢ dodatkowa, a moja kondycja pracownika dla kapitalu jest potwierdzana jako
,»-abstrakcja rzeczywista”, ale (co dla moich celéw wazniejsze) réwniez opor wobec tego tepego
przymusu 1 mojego statusu najemnej sily roboczej oraz pojawiajaca si¢ dzi¢ki temu oporowi
mozliwo$¢ radykalnie alternatywnego $wiata, w ktérym moje potrzeby i zdolnosci jako
jednostki spolecznej bylyby raczej zasadami dzialania, nie za§ zasobami podlegajacymi

rabunkowi.

Cos$ innego niz zarzgdzanie zmiang

Student jako wytwirca ma na celu zaprowadzenie zmian instytucjonalnych, dlatego moze by¢

postrzegany jako projekt z dziedziny zarzadzania zmiana, w ktorym studenci pelnigq funkcje
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wczynnikow zmiany” (Zandstra i Dunne 2009). Zarzadzanie zmiang to najSwiezsza moda
w teorii zarzadzania i badaniach nad organizacja (Birnbaum 2000). Opiera si¢ ona na fantazji,
ze tylko organizacje, ktore stajq si¢ coraz bardziej przedsigbiorcze i1 innowacyjne, beda mogly
przetrwa¢ w nowej rzeczywistosci gospodarczej (Peters 1992). W ostatnim okresie
rzeczywisto$¢ te okreslaja srodki oszczednosciowe 1 niepewnos¢, sprawiajac, ze pragnienia
zmiany staje si¢ coraz pilniejsze 1 bardziej konieczne (Du Gay 2000, 63—-64). Dzigki temu
zarzadzanie zmiang moze przeciwstawic si¢ biurokracji, ktéra w literaturze tego nurtu pojawia
si¢ pod postacia regulacji, opdzniania, niezdecydowania, rozbudowanej administracji, pafistwa
opiekunczego i tendencji do nieudolnosci (Du Gay 2000).

Wymowny przyklad tego pedu ku zarzadzaniu zmiang mozna znalez¢é w pochodzace;
od Petera Druckera wizji ,,postkapitalistycznego” $wiata organizacji; definiuje on post-

kapitalizm jako ,,spoleczenistwo wiedzy” i okresla ,,pracownika intelektualnego” jako postac

w tym spoleczenstwie wzorcows (Drucker 1993). Jak to ujmuje:

Rzeczywistym, kluczowym zasobem i1 decydujacym ,,czynnikiem produkeji” nie jest dzi$
ani kapital, ani ziemia czy praca. Jest nim wiedza. W spoleczedstwie post-
kapitalistycznym mamy do czynienia juz nie z kapitalistami 1 proletariatem, ale z klasa

pracownikéw intelektualnych 1 pracownikéw ustugowych (Drucker 1993, 6).

W nowym wspanialym postkapitalistycznym $§wiecie Druckera spolecznag wiladze¢ sprawuja
osoby wyksztalcone, dzielace si¢ na intelektualistow i menedzerdw. Pierwsi zyja w Swiecie idei,
drudzy w $wiecie pracy; nie mogg oni istnie¢ bez siebie nawzajem, poniewaz innowacyjna
produktywnos¢ osiaga si¢, przeksztalcajac wiedze w uzyteczne produkty (Drucker 1993).
Drucker nie sadzit, by uniwersytet zachowal swoja obecna forme instytucjonalna;
postrzegal go jako relikt spoleczenstwa kapitalistycznego, przyttoczony konsumpcyjnymi

wymogami postkapitalizmu i przemystow wiedzy (Rhodes 2001, xii). Jak przewiduje:

Za trzydziesci lat wielkie kampusy uniwersyteckie stang si¢ przezytkami. Uniwersytety
nie przetrwaja. To przelom podobny temu, gdy po raz pierwszy wydrukowano ksiazke.
Szkolnictwo wyzsze jest w glebokim kryzysie (Forbes www.forbes.com/forbes
1997/0310/5905122a 7.html).

Projekt Student jako wytwirca przeciwstawia si¢ zdecydowanie Druckerowskiemu $§wiatu
postkapitalistycznemu 1 idei fabryki wiedzy, na ktorej si¢ on wspiera. Podobnie jak Drucker,
wychodz¢ od pojecia spoteczenstwa postkapitalistycznego, rozni¢ si¢ jednak od niego pod
dwoma waznymi wzgledami, uwazam bowiem, ze: po pierwsze, akademickie wartosci 1 etyka
poprzedzaja 1 przeciwstawiajg si¢ urynkowieniu wymuszanemu przez gospodarke oparta na

wiedzy; po drugie, spoleczenstwo postkapitalistyczne trzeba dopiero stworzyc.
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Wartosc¢ biurokraciji

Przywiazanie do wartodci i etyki akademickiej oraz nieche¢¢ do projektu narzucania logiki
korporacyjnej mozna wesprze¢ rewaluacja biurokracji rozumianej jako zestaw procedur
1 proceséw zakorzenionych w wysoce cenionych w naszym spoleczenstwie obyczajach i etyce.
Wartosci te obejmuja demokracje, sprawiedliwos¢, rownosé, wolnos¢ i wspolprace. Zgodnie
z ta definicja, podazajaca za Maksem Weberem (2002), biurokracja to ,,obszar znaczacej
dziedziny etycznej” (Du Gay 2000, 2) a takze

szczegllny etos (...) obejmujacy nie tylko cele i idealy wchodzace w sklad pewnego
kodeksu postepowania, ale takze sposoby dziatania (...) biuro trzeba ocenia¢ samo w
sobie, jako szczegdlng instytucje etyczna; etyczne cechy biurokraty trzeba postrzegad
jako przygodne i czesto kruche zdobycze jest spolecznie organizowanej sfery

egzystenciji moralnej (Du Gay 2000, 4).

Srodowisko biurokratyczne posiada zatem wlasciwa sobie racjonalnos¢ i celowosé (Du Gay
2000, 75).

Do tej proby opisania na nowo biurokracji jako kierujacej si¢ racjonalnymi i etycznymi
zasadami mozna dodac jasny zamiar zbiorowej, demokratycznej dekonstrukeji roli prorektoréw
jako charyzmatycznych przywodcow, od ktorych wizji, jak sie wydaje, zalezy przyszty dobrobyt
1 reputacja uniwersytetu jako przedsi¢biorstwa (Goodall 2009).

Wartos¢ wartosci

W odréznieniu od tez Druckera, Student jako wytwirca opiera si¢ na tezie, ze postkapitalizm
jeszcze nie zaistnial. Cecha wyrdzniajaca kapitalizmu jest dla tego projektu nie rodzaj
wytwarzanych towarow, ale fakt organizacji spoteczenstwa zgodnie z formg towarows. Dlatego
tak dlugo, jak forma towarowa stanowi zasade¢ organizacyjng spoleczenstwa, jest dostownie
bez znaczenia, jakie towary si¢ produkuje (Marks 1968). Forma towarowa wskazuje na fakt, ze
podstawows zasada organizacyjna spoleczenstwa kapitalistycznego jest nie wymiana handlowa,
ale produkcja, bedaca miejscem, w ktérym wytwarzana jest warto$¢ (Clarke 1991).

Przejscie do spoteczenstwa postkapitalistycznego moze si¢ dokonaé¢, w mysl zalozen
projektu, nie za sprawg dostosowania si¢ do istniejacego stanu rzeczy, ale dzi¢ki stworzeniu
nowych warunkéw, wywiedzionych z procesu przeksztalcania tych, ktore istnieja teraz.
Koniecznos¢ tego przeksztalcania wynika z faktu, ze ani system rozwoju spolecznego
kierowany przez rynek, ani model stalego wzrostu, na ktérym si¢ on opiera, nie mogga istnie¢
dalej: oba prowadza do katastrofalnych, przekraczajacych ludzka wyobrazni¢ konsekwencii.

Gloéwna réznica miedzy postkapitalistycznym $wiatem Druckera 1 §wiatem naszego projektu
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polega na tym, ze w mysl tego drugiego podmioty spoteczne nie dostosowuja si¢ po prostu do
nowej sytuacji obiektywnej, ale obiektywne warunki nowego porzadku spolecznego sg
przeksztalcane przez dzialania podmiotéw spolecznych. Jak wskazuje tytul Student jako
wytworea, przeksztalcenia te maja zachodzi¢ gléwnie w dziedzinie produkciji, nie za§ wymiany,
1 dokonywac si¢ za sprawa roznych form organizacji wspolnotowosci, wylaniajacych z siebie
rézne formy mozliwego zawlaszczania wytworéw pracy. Gdyby oprze¢ przeksztalcenie
wylacznie na logice wymiany, jak dzieje si¢ to w tak zwanym postkapitalistycznym $wiecie
Druckera, jedyng konsekwencjg projektu byloby upewnienie sig, Ze nic si¢ nie zmieni, ze Swiat
pozostanie taki sam: ,,Jesli chcemy, by wszystko pozostalo tak, jak jest, wszystko si¢ musi
zmieni¢” (Lampedusa 1961, 48). W spoleczenstwie postkapitalistycznym, na rzecz ktérego
dziala projekt Student jako wytworca, produktéw dowolnego rodzaju nie wytwarza si¢ w celu
wymiany, ale po to, by odpowiadaly na potrzeby i mozliwosci §wiata spotecznego, w ktérym
sa wytwarzane, zgodnie z komunistyczng logika ,,Kazdy wedlug swych zdolnosci, kazdemu
wedtug jego potrzeb!” (Marks 1972, 24). Owa komunistyczna logika stanowi podstawe tego,
co Roggero (2011) nazywa ,,instytucja dobra wspdlnego”.

Kryzys: co robig radykalni intelektualisci?

Drucker mial racje co do jednego: szkolnictwo wyzsze znajduje si¢ w kryzysie.

Projekt Student jako wytwirca wytonil si¢ z kryzysu, czy tez, dokladniej, z ,,podwoéjnego
kryzysu” (Edu-factory 2009). Kryzys dotyczy, po pierwsze, znaczenia i celu edukaciji wyzszej,
w obrebie ktérej mozna zaobserwowac tendencje do coraz wigkszego skupienia na
urynkowieniu i komercjalizacji oraz umieszczania studenta w roli konsumenta. Po drugie za$
mamy do czynienia z glebszym kryzysem, ktérego pochodna jest kryzys znaczenia i celu —
kryzysem wywolanym przez trwajace nadal zalamanie modelu rozwoju spolecznego
stawiajacego rynek na pierwszym miejscu, ktorego dowodem jest niedawna Wielka Recesja
(McNally 2011) 1 kres neoliberalnego projektu rozumianego jako zestaw praktyk i zasad
(Roggero 2011).

To poczucie kryzysu przenika haslo ,,Student jako wytworca”. Nazwa projektu zostata
oparta na tytule wykladu wygloszonego przez Waltera Benjamina dla Towarzystwa
Antyfaszystowskiego w Paryzu w kwietniu 1934 roku: ,,Tworca jako wytworea”. Wyklad ten
dotyczyl przede wszystkim kwestii, w jaki sposob radykalni intelektuali$ci moga interweniowaé
w momentach spolecznego kryzysu 1 jaka posta¢ powinny przyjmowaé tego rodzaju
interwencje. Zostal zainspirowany przez rosyjskich konstruktywistow 1 ich teze, ze
intelektualista znajduje si¢ w centrum projektu wytwarzania nowego, eksperymentalnego
spoleczenstwa. Benjamin przejal od konstruktywistow ideg, ze produkcja nie sprowadza si¢ do

wytwarzania gotowych produktow, ale powinna zawiera¢ w sobie wlasng rewolucyjna zasade
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organizujaca. Dla Benjamina nie wystarczy, by postepowy/a intelektualist(k)a zadeklarowatl/a
poparcie dla rewolucyjnej transformacji spoleczenstwa; jej badZz jego praca powinna
odzwierciedla¢ mozliwe sposoby przeksztalcenia stosunkéw panujacych w kapitalistycznym
spoleczenstwie. Przeksztalcenie to powinno by¢ obecne w sposobie, w jaki postepowa
praktyka polityczna zostaje ujeta przez samo dzieto, a zwlaszcza w sposobie jego wytwarzania.

Benjamin zwraca si¢ ku teatrowi epickiemu Bertolta Brechta, chcac zilustrowac¢ ten
efekt. Teatr epicki zmierza do wywolania u publicznosci postawy aktywnej i krytycznej, by
odrze¢ przedstawienie z iluzji i sztucznosci (Wolin 1982), poprzez eksperymentowanie
podwazajac odtwarzanie si¢ iluzji. Sztuka nabiera w ten sposéb charakteru pedagogicznego; jej
,»-dydaktyczna” perspektywa kaze konsumentom tego produktu nawigza¢ kontakt z procesem
jej produkcji, przeksztatcajac czytelnikéw 1 widzéw we wspotpracownikow (Benjamin 2011).
Benjamin rozszerza to podejscie na zagadnienie doswiadczenia studenckiego i produktywnosci.
W tekscie ,,Das Leben der Studenten”, napisanym w latach 1914/1915, skupit si¢ on na naturze
zycia studenckiego w kontekscie polityki produkcji. Dla Benjamina zycie studenckie jest
ograniczone poprzez nauke majaca na celu zdobycie zawodu, ktéra zniszczyla tworczego ducha
1 ,,calkowicie przejeta uniwersytety i oddzielita je od nieoficjalnego tworczego zycia umystu”
(Benjamin 1996). Sytuacje te¢ pogorszylo jeszcze odejscie od XIX-wiecznej liberalne;

humanistycznej wizji ksztalcenia uniwersyteckiego:

Uniwersytet nie jest juz zorganizowany z mysla o produktywnosci studentéw, jak
wyobrazali to sobie jego zalozyciele. Uznawali oni studentéw jednoczesnie za
nauczycieli 1 uczniéw; nauczycieli, poniewaz produktywnosé zaklada catkowity
samodzielno$¢, skupienie mysli na nauce, nie za$ na osobowosci wykltadowcy (Benjamin

1996).

Benjamin jest istotny z powodu sposobu, w jaki przedstawia wizj¢ rewolucyjnej pedagogiki
opartej na reorganizacji pracy umystowej. Sugeruje, ze prace t¢ mozna zradykalizowaé poprzez
wlaczenie studenta w proces nauczania i uczenia si¢ jako podmiot, nie jako przedmiot: student
ma by¢ producentem, nie za$ konsumentem. Aby rozwinac jego perspektywe, nalezy podjac
probe ozywienia rewolucyjnej pedagogiki we wspolczesnym kontekscie. Temu wlasnie

poswigcony jest projekt Student jako wytworca, realizowany na Uniwersytecie w Lincoln.
Student jako wytworca na Uniwersytecie w Lincoln: akademicka etyka
| wartosci

Cho¢ pojecie studenta jako wytworcy wywodzi si¢ z XX-wiecznego awangardowego
marksizmu, niewielu wykladowcow Uniwersytetu w Lincoln jest rewolucyjnymi marksistami.

Projekt tworzy warunki dla debat 1 dyskusji dotyczacych polityki i strategii nauczania i uczenia
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si¢ na calym uniwersytecie, opartych na radykalnym stowniku politycznym. To niemale
osiagnigcie, jesli unaocznimy sobie, do jakiego stopnia dyskurs dotyczacy szkolnictwa wyzszego
zostal opanowany przez jezyk zarzadzania.

Wywrotowy aspekt projektu nie jest tylko skutkiem marksistowskiej teorii spotecznej;
jest on definicyjna cecha etyki zycia akademickiego i eksperymentalnej nauki, na ktorej si¢ ono
wspiera. Tych wartosci 1 etyki nie trzeba wynajdywaé na nowo; wyplywaja one z dzialan
pracownikow uniwersyteckich z Lincoln i innych miejsc: wspoltworcéw ,,podwspdlnosci”,

sposrod ktoérych wielu nie porzucilo jeszeze kategorii rewolucii:

Spolecznodci rozbitkéw, nauczyciele pisania esejéw, doktoranci bez opiekunéw
naukowych, adiunktki historii marksizmu, wyautowani lub queerowi profesorowie
iprofesorki zarzadzania, instytuty etnologii na publicznych uczelniach, zamknicte
kierunki filmowe, jemeniscy redaktorzy studenckich czasopism z wygastymi wizami,
socjologowie z dawniej czarnych uczelni czy feministyczne inzynierki. I co o nich powie
uniwersytet? Powie, ze sa nieprofesjonalni. To nie jest arbitralny zarzut. To jest zarzut
przeciwko tym, ktérzy przekraczaja swoja profesje. W jaki sposob ci, ktdrzy i ktdre to
robia, przekraczaja i przez to uciekaja; w jaki sposéb ci rozbitkowie problematyzuja
siebie samych, problematyzuja uniwersytet, zmuszaja uniwersytet do uznania ich za
problem, za zagrozenie? (...) Podwspdlnosd, jej rozbitkowie, sa zawsze w stanie wojny,

zawsze w ukryciu (Harney 1 Moten 2011).

Bunt zaczyna si¢ od negatywnej krytyki szkolnictwa wyzszego, zwracajacej uwage na zla
realizacje jego glownych zadan, dydaktyki i prac badawczych, z powodu ktorej rézny priorytet
1 status przyznawany roéznym dziedzinom wprowadza podzialy w obreb instytucji i stawia
wykladowcow i studentow po przeciwnych stronach barykady (Boyer 1990; Brew 2006). Ta
negatywna krytyka stanowi podstawe przywiazania projektu Student jako wytwirca do idei
nauczania poprzez zaangazowanie w badania (Jenkins i Haley 2009): przeorganizowania
zwigzku miedzy nauczaniem i badaniami tak, by studenci stali si¢ czgscig projektéw badawczych
uniwersytetu. Tak wlasnie wyglada dzialanie wywrotowe wykorzystujace jezyk 1 procedury
menedzerskiego uniwersytetu przeciwko niemu. Dla przykitadu, projekt redefiniuje
zatrudnialno$¢ w odniesieniu do $wiata pracy, co pozwala na zaangazowanie si¢ pracownikéw
naukowych w krytyczng dyskusje na temat bezrobocia wsrdéd studentéw 1 absolwentéw,
ubostwa oraz dlugu (Neary 2000). Z kolei dyskusja na temat srodowiska nauki oferowanego
studentom prowadzona jest w kategoriach polityki przestrzeni 1 przestrzennosci, tworzenia
demokratycznych, ,,poziomych” przestrzeni, w ktérych wspolpraca moze przybierac¢ na sile
(Neary 1 Saunders 2010). Technologie edukacyjne stosowane na Uniwersytecie w Lincoln
nasycone s3 ,etyka hakerska” (Himanen 2001; Winn 2012), w mysl ktérej ,,nowe
podmiotowosci zyskuja ksztalt dzigki podejmowanej dobrowolnie, wspolnej pracy” (Soderburg

2008, 2), zwracajacej si¢ przeciwko ,,nudzie utowarowionej pracy”’ (Soderburg 2008, 44)
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1 ,instynktownej reakcji oporu w obliczu regularyzaciji i intensyfikacji pracy” (Soderburg 2008,
18). Aktywnos$¢ hakerska staje si¢ tu praktyka prowokacyjnej emancypacji (Soderburg 2008,
94), w ktorej ,,walke toczy si¢ na terenie wroga, dlatego musi ona by¢ w swym charakterze
raczej wewnetrznie wywrotowa niz konfrontacyjna” (Soderburg 2008, 134).

Studenci i studentki moga angazowac si¢ w projekt Student jako wytworca w sposob, jaki
im odpowiada: moga wykorzysta¢ go jako punkt w CV, pozwalajacy im zdoby¢ przewage na
rynku pracy (Student as Producer 2011), jako przestrzen pozwalajaca im zyska¢ wplyw na
polityke szkolnictwa wyzszego na poziomie krajowym i mi¢gdzynarodowym (QAA 2012b), albo
jako radykalna krytyke umozliwiajaca rozwinigcie alternatywnych, eksperymentalnych form
wyzszej edukacji (Alternative Art College 2012). Cho¢ nie wszyscy studenci cenig sobie
oferowang wolno$¢, projekt moze osiagna¢ najwickszy dynamizm i skutecznos$¢, jesli
zaangazowani wykladowcy beda pracowaé na tym oporze, by (w niektérych przypadkach)
stworzy¢ wzbogacone, ,,ktaczowate” srodowisko nauki (Coley, Lockwood i O’Meara 2012).

To wywrotowe etyczne i naukowe podejscie wpisane jest w biurokratyczne ramy
rzadzace wykladaniem i uczeniem si¢ na Uniwersytecie w Lincoln — za sprawa swojej strategii
nauczania 1 uczenia si¢, jak réwniez za sprawa dokumentacji dla wykladowcow i studentow,
okreslajacej procedury kontroli jakosci, nadzoér i procedury sprawozdawcze; w jej skiad
wchodzi podrecznik uzytkownika projektu Student jako wytweérea (Student as Producer 2010).

Rodzi si¢ wigc problem, jak zachowa¢ wywrotowos$¢ w kontekscie obowigzujacego
w obrebie szkolnictwa wyzszego instytucjonalnego przymusu traktowania studenta jako
konsumenta. Rozwiazanie polega cze¢sciowo na nieustannej radykalizacji praktyki i zasad
projektu, by unikna¢ zawlaszczenia; zaklada to krytyczny kontakt z rewolucyjnymi ideami

takimi jak instytucja dobra wspdlnego Roggero.

Student jako wytworca: instytucja dobra wspdlnego

Student jako wytwirea istnieje poza Uniwersytetem w Lincoln, stanowiac cz¢$¢ Swiatowego ruchu
aktywizmu akademickiego, obejmujacego badaczy i1 studentéw, przeciwstawiajacego si¢
narastajacej korporatyzacji i prywatyzacji, optatom i deregulacji szkolnictwa wyzszego (Neary
2012). Teoria towarzyszaca tym dzialaniom wyglada jak przejeta prosto od najbardziej
wywrotowych autoréw XX wieku, Henri Lefebvre’a, Guya Deborda czy Raoula Vaneigema,
zaktualizowanych, by mogli wypowiedzie¢ si¢ na temat najnowszych wydarzen. Te nowe
wywrotowe teksty to miedzy innymi: The Coming Insurrection (2009) autorstwa The Invisible
Commitee, Introduction to Civil War (2010) kolektywu Tiqqun czy ,,Communiques from
Occupied California: After the Fall is Now” (2010).

Szczegodlnie wazna ksiazka, ktora pojawila si¢ w tym momencie, to The Production of

Living Knowledge: The Crisis of the University and the Transformation of Labor in Europe and North
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America Gigiego Roggero (2011). Roggero jest jednym z zalozycieli kolektywu Edu-factory,

zakladajacego, ze:

(...) tym, czym byla fabryka, dzi§ jest uniwersytet. Niegdy$ fabryka stanowila
paradygmatyczne miejsce walki pomiedzy robotnikami a kapitalistami, dzi§ jednak to
uniwersytet jest istotna przestrzenia konfliktu, w ktérym stawka sa status wilasnosci
wiedzy, reprodukeja sity roboczej oraz tworzenie spolecznych i kulturowych hierarchii.
Oznacza to, ze uniwersytet nie jest kolejng instytucja poddana suwerennej i rzadowej
kontroli, a raczej pierwszoplanowym polem wygranych lub przegranych szerszych star¢
spotecznych (Federici i Caffentzis 2011, 152).

Ksigzka pisana jest w perspektywy marksizmu autonomistycznego i studiéw postkolonialnych;
wykorzystuje teori¢ marksistowska 1 poststrukturalistyczna, by odzyska¢ pojecie ,,zywej pracy”
jako najwazniejsza kategori¢ marksistowska (Read 2003). Pojecie to charakteryzuje klasg
robotnicza w jej réznorodnym skladzie (np. Black Power, ruchy studenckie i kobiece) jako
autonomiczny podmiot w obrebie kapitatu i site, wskutek aktywnosci ktorej kapital jest
zmuszony przeksztalca¢ swoje rezimy akumulacji, kiedy staja si¢ nieskuteczne. W okresie
powojennym rezimy te obejmowaly keynesizm, monetaryzm, a obecnie neoliberalizm,
rozumiany jako szereg zgubnych idei i programéw dziatania (Clarke 1988).

Dla Roggero, podobnie jak dla Druckera, gléwna kwestia jest wzrost znaczenia
wiedzy, co okresla on jako ,kapitalizm kognitywny”, i rola ,,pracownika wiedzy”’, co razem
sklada si¢ na nowy rezim produkcji, majacy ozywic¢ na nowo akumulacje kapitalu. Podczas gdy
Drucker wskazuje na nieunikniono$¢ znaczenia produkcji opartej na wiedzy w kapitalizmie
1 zwiazang z tym $mieré marksizmu, Roggero twierdzi, ze uniwersytet i produkcja wiedzy staty
si¢ polem walki o to, co nazywa produkcja ,,wiedzy abstrakcyjnej”: wiedzy wytwarzanej na rzecz
kapitalistycznego rynku i zgodnej z logika prawa wartosci (Roggero 2011, 6), w przeciwienstwie
do wytwarzania zywej wiedzy.

Kluczowa dla argumentacji Roggero jest forma instytucjonalna, w ktorej wytwarza sig
zywa wiedzg: instytucja dobra wspélnego. Jak juz wspominatem, istotne dla jego ujecia jest
rozréznienie miedzy ,,dobrami wspélnymi” a ,,dobrem wspdlnym™: te pierwsze
charakteryzowane sg jako ,,cos, co wystepuje w naturze (woda, ziemia, Srodowisko, terytorium,
ale takze informacja i wiedza)”; drugie jest zdenaturalizowane, tzn. stanowi efekt procesu
historycznego 1 spotecznego — kryzysu kapitalizmu, dzigki ktéremu pewne rzeczy, w tym
wiedza, sa wspoélne, poniewaz ,,sq uciele$nione w zywej pracy, jej produkcji 1 jej walkach”
(Roggero 2011, 8). Innymi stowy, ,,dobro wspdlne to organizacja czegos, co przedtem nie
istniato, czy tez nowy sklad istniejacych elementéw dokonany przez wywrotowsa relacje
spoteczny” (Roggero 2011, 8). Zywa wiedza jest dla Roggero czyms, co konstytuuje sie w walce

klas, wspolpracy i praktyce radykalnej. Celem jest przeksztalcenie kryzysu uniwersytetu
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w przestrzenr radykalnych praktyk badawczych, by bada¢ i wytwarza¢ zywa wiedz¢: instytucje
dobra wspdlnego (Roggero 2011, 29).

Roggero przedstawia tez metode dzialania towarzyszaca temu wywodowi
teoretycznemu. Okreslaja ja jako ,,samoksztalcenie”, ,badanie zaangazowane” lub
,»wspotbadanie™: conricerca. Metoda ta jest zakorzeniona w metodach socjologii anarchistycznej
1 ,,nowej antropologii” (Roggero 2011, 140), opierajacej si¢ na etnografii i ethometodologii:
,, Wspolbadanie kwestionuje granice migdzy nauka i polityka, wiedza 1 konfliktem,
uniwersytetem i kontekstem spotecznym, praca 1 aktywizmem” (Roggero 2011, 5). Metody tej
nie nalezy myli¢ z ,badaniami robotniczymi”: wiedza gromadzong przez socjologow,
a nastepnie przekazywana robotnikom, by mogli przezwycigzy¢ falszywa Swiadomosé
1 dokona¢ postepow w walce (Wrigth 2002). Conricerca jest metoda doglebnie konstytutywna,
w ktorej ,,produkcja wiedzy jest bezposrednio produkcja podmiotowosci i konstrukcja
organizacji” (Roggero 2011, 138), laczacy dzialanie intelektualne 1 polityczne we wspdlnym
horyzoncie zywej wiedzy jako formy praktyki rewolucyjnej.

Sita ksigzki Roggero polega na zaproponowaniu inspirujacego, wyrafinowanego
teoretycznie studium przypadku przydatnego dla robotnikéow i studentéw protestujacych
przeciwko polityce zaciskania pasa i prekarnosci w szkolnictwie wyzszym. Jej ograniczenia
mogg jednak odwrdci¢ uwage 1 podwazyc rewolucyjne tezy, ktére glosi.

Jak na metod¢ majaca na celu denaturalizacj¢ dobra wspoélnego, gléwny czynnik
sprawczy, zywa praca, robi wrazenie gotowego produktu. Praca nie jest jednak zawsze juz
istniejacym, autonomicznym podmiotem; zostala raczej wytworzona przez stosunki spoleczne
nalezace do produkcji kapitalistycznej. Praca jako taka nie istnieje, ale jest konstytuowana
jedynie jako abstrakcja rzeczywista (Dienerstein 1 Neary 2002). O skutkach tej fetyszyzacji pracy
mowili wezesniej juz inni: na jednym krancu spektrum uprzywilejowanie pracy jako podmiotu
afirmacji prowadzi do roztaczania wizji spoleczenstwa, w ktorym dominuje skupienie na pracy
jako realizacji czlowieczenstwa; na drugim — uprzywilejowanie pracy prowadzi do
niedoceniania skali, w jakiej cztowieczenstwo zostalo podporzadkowane kapitalowi (Postone
1996; Endnotes 2010). Pelna charakterystyka pracy w kapitalizmie, jak réwniez mozliwych
alternatyw dla niej, wymaga zgle¢bienia rzeczywistej natury pracy i jej stosunku do $wiata
przyrody (Foster 2000).

Oddzielenie sfery przyrodniczej od spolecznej stanowi charakterystyczng ceche XX-
wiecznego marksizmu (Foster 2000; Burkett 1999; Smith 1990). W autonomistycznej wizji
Roggero marksizm miesci si¢ w ekonomii politycznej swiata spoleczno-ludzkiego, nie zas§ w
»ekologii  politycznej” (Castree 2007, Gorz 1987) czy tez ,,mocnym materializmie
historycznym” (Foster 2000, 9). Zaleta ,,mocnego materializmu historycznego polega na tym,
ze nie zubaza on stanowiska materialistycznego, usuwajac w cien przyrodniczo-fizyczne

aspekty bytowania” (Foster 2000, 168). Prawdziwa sita nauki marksistowskiej bierze sig¢
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z ozywienia kategorii natury jako znaczacego wkladu w wartosé: ,,praca jest ojcem bogactwa,
ziemia jego matka” (Marks, za: Foster 2000, 168). Jak stwierdza Marks w swojej rozprawie
doktorskiej poswigconej epikurejskiemu materializmowi, ,,z niczego nic nie uzyskasz” (Foster
2000, 176); zadaniem komunistycznej nauki jest dotarcie do substancji, z ktorej wszystko
powstaje, by nastepnie przeksztalca¢ ja tak, by stuzyla zyciu. Podobnie postepuja nauki
przyrodnicze, w ktorych aby pielegnowac 1 ulepszac $wiat przyrody, konieczne jest zrozumienie
jego prawdziwej natury. Dlatego w swojej rozprawie doktorskiej Marks pisze: ,,na poznaniu
meteorow opiera si¢ szczgsliwos¢” (Marks 1960).

Nauka jest dla Marksa zwiazkiem $§wiata przyrodniczego i spolecznego, ktérego
rozwdj stanowi historia naturalna (Foster 2000). Marks twierdzil jasno, ze tylko kiedy ,,nauka
wychodzi od natury, jest prawdziwa nauka” (Foster 2000, 77), dlatego ludzkie dzieje sa
»Izeczywista czescia historii naturalnej (...) Z czasem nauki przyrodnicze obejma calo$¢ nauk
humanistycznych i spolecznych, a nauki humanistyczne i spoleczne obejma calos¢ nauk
przyrodniczych: bedzie istniata tylko jedna nauka” (Marks, za: Foster 2000, 77). Ta jedna nauka,
czyli komunizm, nie bedzie korzysta¢ z rozwiagzan spekulatywnych czy filozoficznych, ale
z naukowej metody badania i rozumowania, opartej na §wiadomosci historycznego postepu
ludzkosci rozumianego jako alienacja od natury (Foster 2000, 114). Alienacje t¢ moze
przezwyciezy¢ jedynie ,,dziatalnos[¢] »rewolucyjna«, »praktyczno-krytycznala]«” (Marks 1949, 5).

Konsekwencja alienacji ludzkosci od Ziemi jest obecny kryzys dotykajacy ludzkosc,
nckang apokaliptycznymi wizjami katastrofy ekologicznej. Mozna jej uniknac¢ tylko za pomoca
scalenia tego, co Marks okresla jako ,,metaboliczne pekniecie” miedzy ludzkoscia 1 Ziemia
(Foster 2000, 114), wywolane przez logike produkcii kapitalistycznej. Przywrocenie wlasciwego
metabolizmu, przekroczenie granic wyalienowanego zycia wymaga nie tylko etnografii, ale
1 radykalnej etnoekologii, zakorzenionej w metabolicznej relacji cztowieka z przyroda (Foster
2000, 221). Proces ten zostal juz zapoczatkowany dzi¢ki odzyskiwaniu ,,tradycyjnej wiedzy na
temat Srodowiska” posiadanej prze wymarle lub zagrozone kultury (Foster 2000, 220),
tworzeniu ,,ozywionych uniwersytetow” (Teamey 2012), miejskim gospodarstwom rolnym
powstajacym w Detroit i innych amerykanskich miastach zniszczonych przez proces
dezindustrializacji  (Choo  2011), jak réwniez  racjonalnemu,  biurokratycznemu
przewartosciowaniu sit nowoczesnej nauki i technologii w obrebie etyki i ram dzialania, dla
ktérych ludzko$¢ 1 natura stanowia raczej projekty, a nie zasoby.

Zgodnie z najbardziej dychotomiczna interpretacja pojecia ,,zywej wiedzy”
odréznienie przez Roggero naturalnych ,,dobr wspélnych” od historycznego, spotecznego
,,-dobra wspélnego” odtwarza charakterystyczny dla burzuazyjnej nauki roztam miedzy swiatem
przyrodniczym 1 spolecznym. Rozlam ten odzwierciedla obowiazujacy na uniwersytetach
podzial na nauki przyrodnicze 1 spoleczne, podzielne nastepnie na dyscypliny. Gléwnym

problemem rozpatrywanym przez projekt Student jako wytworca jest sposéb powiazania nauk
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przyrodniczych i spolecznych tak, by stworzyly program dla praktycznej dzialalnosci

rewolucyjnej.

Studia doktoranckie na uniwersytecie w Lincoln: odnowienie zasad nauki
rewolucyjnej; ,jedna nauka”

Uniwersytet w Lincoln zrobit jeden maly krok w strong powiazania nauk przyrodniczych
i spotecznych za sprawg kierunku studiéw doktoranckich ,,Edukacja badawcza”. Program
dostarcza doktorantom wyjatkowej okazji dotaczenia do wspodlnoty badaczy, odstaniajac przed
nimi istnienie szerokiego spektrum metodologii i praktycznych strategii, owocujac docenieniem
przez nich réznorodnosci w obrebie uniwersytetu i stwarzajac dla nich niekrepujace
srodowisko umozliwiajace zdobywanie kontaktow 1 rozwdj osobisty. W trakcie studiéw
wprowadzona zostaje wielo§¢ perspektyw badawczych i konkretnych metod; jednoczesnie
rozpatruje si¢ kwestie takie jak krytycznosé, etyka i rozpowszechnianie wynikéw badan. Choc
za realizacje tego kierunku nie otrzymuje si¢ punktéw, nowych doktorantéw zacheca sig¢ do
udziatu, by mogli zapoznac si¢ z innymi badaczami w atmosferze sprzyjajacej uczeniu si¢ od
siebie nawzajem. Realizowane w obrebie kierunku tematy to miedzy innymi: filozofia praktyki
badawczej, paradygmaty epistemologiczne, refleksyjnos¢ i krytycznosé, planowanie badan,
jakosciowe i ilo$ciowe metody badawcze 1 etyka badan naukowych. Wycieczki po miescie
Lincoln pozwalaja na dokonanie powigzania miedzy naukami przyrodniczymi poprzez
skupienie na kulturalnych i naukowych dziejach Lincolnshire; obejmuja one tez wizyty
w Centrum Badawczym Tennysona w gmachu Biblioteki Gléwnej Lincoln 1 Konserwatorium
Josepha Banksa.

Kierunek ,,Edukacja badawcza” zostal opracowany jako interdyscyplinarny zestaw
narzedzi dla studentéw dowolnego kierunku z Uniwersytetu w Lincoln. Jednak problem, ktéry
pojawil sie w trakcie jego realizacji, kazal zakwestionowaé¢ samo pojecie interdyscyplinarnosci:
okazalo sig, ze istotne jest nie to, jak polaczy¢ ze soba odre¢bne 1 niezgodne dziedziny nauki,
ale to, jaka jest prawdziwa natura nauki eksperymentalnej. Zagadnienie formulowane jest
poprzez odniesienie do dziela Roberta Grosseteste’a (1175-1253), biskupa Lincoln
1 wicerektora Uniwersytetu w Oxfordzie, powiazane z odniesieniem do dziela innego badacza-
cksperymetalisty, Karola Marksa (1818-1883). Wktad Marksa w rewolucyjne nauki spoteczne
jest dobrze znany za sprawa stawy jego odkry¢ w dziedzinie ekonomii politycznej. Robert
Grosseteste, mniej znany, postrzegany jest przez historykéw $redniowiecza jako jedna
z gtéwnych postaci odpowiedzialnych za rozwdj metody nauki eksperymentalnej dzigki jej
praktycznemu stosowaniu, a takze dzigki odegraniu waznej roli w stworzeniu nowoczesnego
uniwersytetu (Southern 1992; McEvoy 2000).
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Bardzo interesujacq i rzadko omawiang kwestia dotyczaca Marksa jest sposéb, w jaki
opieral si¢ on na dziele antycznych uczonych, zwlaszcza Arystotelesa, opracowujac swoja
metod¢ naukowg (McCarthu 1992). Robert Grosseteste jest z kolei znany historykom
sredniowiecza ze znaczenia, jakie przypisywal w swojej pracy Arystotelesowi. To wspolne
nawigzanie do Arystotelesa pozwala powigza¢ metod¢ Marksa z metoda Grosseteste’a.

Glowna cecha eksperymentalnej metody Grosseteste’a byla jego niecheé do
scholastyki, nakazujacej kierowanie si¢ istniejacym kanonem wiedzy, podobnie jak zachodnie

chrzescijanstwo dazylo do narzucenia swojej jurysdykcji poprzez obowiazujaca postaé
doktryny 1 prawo kanoniczne. Antyscholastycyzm Grosseteste’a zakorzeniony byl
w stosowaniu wiedzy praktycznej 1 metodzie, dzigki ktérej mozna bylo te¢ wiedze zdoby¢.
Metoda ta, rozwijana za Arystotelesem, polegala na korzystaniu z obserwacji i indukcji, by
dostrzega¢ rzeczywista istote zjawisk w odpowiedzi na praktyczne wyzwania, powiazanym
z dedukcyjnymi mocami metafizyki: wyobraznia 1 intuicja (McEvoy 2000). Waznym
skladnikiem teorii naukowej Grosseteste’a bylo jego ujecie metafizyki $wiatta, zgodnie
z ktorym Swiatlo jest istota wszystkich rzeczy materialnych: ,,Pierwsza forma cielesna,
nazywana przez niektorych cielesnoscia, jest moim zdaniem $wiatlo” (Grosseteste, De Luce, za:
McEvoy 2000). Swiatlo jest dla niego istota materii, tworzaca na drodze rozciagania
1 kondensacji formy skladajace si¢ na wszechs§wiat: przeczucie teorii wielkiego wybuchu
(McEvoy 2000). Sformufowanie tej teorii mialo charakter w duzej mierze teologiczny,
poniewaz Grosseteste wsparl ja argumentem, ze Bég jest tozsamy ze Swiatlem 1 istota
wszystkiego. Podobnie wiedza zostaje nam udzielona na drodze boskiej iluminacji i stanowi
istote ,,odbicia” Boga. Wielkos§¢ wizji Grosseteste’a materializuje si¢ do dzi§ w architekturze
katedry w Lincoln (Hendrix 2011). Jego pisma ,,stanowig poczatek nowozytnej nauki” (Hendrix

2011, 4), nie dlatego, Ze ,,stoja na ramionach olbrzyméw”, ale dlatego, ze wywarly zaklécajacy,

wywrotowy wplyw:

(...) otworzyly one nieograniczone mozliwosci nowej wiedzy, niezaleznej od tego, co
napisali uczeni wczesniej, a sprawdzanej za pomoca dalszych obserwacji, sposréd
ktérych wigkszo$¢ nalezy do przysztosci (...) wiedza ta nie prowadzi do ltadu

i yjednolicenia, ale do zmiany i zamieszania (Southern 1992, 36-37).
To wlasnie wywrotowos¢ cechujaca eksperymenty Grosseteste’a decyduje o ksztalcie jego

przedsiewziecia naukowego i potwierdza co$, co wiemy i czego zarazem nie wiemy: ze nauka

jest ze swej istoty dziatalnoscig rewolucyjna.
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Gtéwne aspekty metody naukowej Marksa

Marks podaza za Grosseteste’em, przywigzujac wage do Arystotelesowskiej metody
indukcyjno-dedukcyjnej: nalezy dotrze¢ do istoty (wewngtrznego powigzania) materii na
drodze obserwacji/doswiadczed 1 rozumowania. Gléwna cecha Marksowskiej nauki
doswiadczalnej, wyplywajaca z metody Arystotelesowskiej, jest nieche¢ do dogmatycznych
zalozen, obecnych zarowno w scholastyce, jak 1 w liberalnych naukach spotecznych. Nauki te
— ekonomia, filozofia, socjologia — odmawiaja istnienia jakiejkolwiek zasadzie jednoczacej §wiat
spoleczny. Dla nauk liberalnych spoleczenstwo sklada si¢ z chaotycznej i zlozonej sieci
stosunkow wymiany i konsumpcji, odzwierciedlajac ideologi¢ lezaca u podltoza modeli rozwoju
spolecznego opartych na kategorii rynku, wedle ktérych warto$¢ towaru okreslana jest
w procesie wymiany (Clarke 1991).

Dzigki swojej metodzie indukcyjnej Marks ukazuje, Ze istota bogactwa spolecznego
nie jest nagromadzenie rzeczy, ktérym warto§¢ nadaje rynek, ale praca abstrakcyjna, czyli
warto$¢: zakrzepla ludzka energia, zmaterializowana w postaci towarow, ktore nastepnie
podlegaja wymianie. Marks okresla te towary mianem ,rzeczywistych abstrakcji” — tzn.
spolecznym (niematerialnymi) procesami ukrytymi za materialng forma. Cho¢ warto$é
towaréw rozpoznawana jest w procesie wymiany, rozszerzony aspekt wartosci (warto$c
dodatkowa) wytwarzana jest w procesie produkcji za sprawa wyzysku ludzkiej pracy i §wiata
przyrody. Podobnie jak Grosseteste, Marks wigze ze soba metode indukcyjna 1 dedukcyjna;
podczas gdy Grosseteste uznawal Boga za istote wszystkich rzeczy, Marks odkryl logike
rozszerzania si¢ warto$ci pod pojeciem kapitatu. Wykorzystujac moc rozumu, w oparciu o swoj
projekt krytyki ekonomii politycznej, Marks zastapil mistyczng metafizyke, taka jak ta obecna
w teorii §wiatla/Boga Grosseteste’a, kapitatem jako ,,automatycznym podmiotem” (jak méwi
w  Kapitale) ludzkiego spoleczenstwa, forma ,,podmiotowosci pozbawionej ego czy
$wiadomosci” 1 substancje ,,uniwersum spolecznego” (Postone 1996): ,,nadrzedna forme
spolecznego istnienia” (Clarke 1988). Mozna tez przesledzi¢ dalsze powiazania miedzy
polityczng kosmologia Marksa i rewolucyjna nauka Einsteina (Neary 2004; Neary 1 Rikowski
2002; Kay 1 Mott 1982).

Teoria spoleczna Marksa, podobnie jak nauka dos$wiadczalna Grosseteste’a, ma
charakter zaklécajacy i wywrotowy, stanowiac nie tyle ramy dla dzialania, ile krytyczng
perspektywe, ukazujaca nam ludzkie potrzeby i zdolnosci jako prawdziwa substancje
uspolecznienia, a poprzez utwierdzenie tych potrzeb 1 zdolnosci takze mozliwosé
spoleczenstwa dostatku (KKay i Mott 1982). Wielko$¢ komunistycznej nauki Marksa polega na
ukazaniu, ze przeksztalcenie spoleczenstwa kapitalistycznego jest nieodlaczne od walki
wychodzacej od niemozliwosci zycia w tym spoleczenstwie”. , Historia wszystkich

dotychczasowych spoleczenstw jest historia walk klasowych” (Marks i Engels 1962, 514).
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Najwazniejsze odkrycie Marksa glosi, ze kryzys kapitatu jest tozsamy z utwierdzeniem si¢ sit
ludzkosci i odnowsg §wiata przyrody.

Dla Marksa komunistyczna nauka jest nauka rewolucyjng — podobnie pojmowatl nauke
Grosseteste: nauka ma by¢ podstawowa formg zakldcajacej transformacji. Dla Marksa
zaklocenie to zachodzi raczej na poziomie spoleczenstwa niz Swiata idealnego. W dzisiejszym
$wiecie, w ktorym kapital zastapil Boga jako ,,najwyzsza forma bytu” (Clarke 1988), musimy
zadaé sobie pytanie, do jakiego stopnia zakldcenie to jest zacierane przez nierewolucyjng nauke,
tzn. akademicki kapitalizm. By odnowi¢ ducha nauki rewolucyjnej, nalezy zakorzeni¢ mysl
Grosseteste’a w Swiecie spolecznym i materialnym oraz ,,sprowadzi¢ go na ziemi¢”. Oznacza
to uznanie jego metafizyki Swiatta/Boga za abstrakeje idealna, a nastgpnie przeksztalcenie jej
w forme, w ktorej Marks ukazal dzialanie abstrakcji — abstrakeje rzeczywista, istote uniwersum
spolecznego, stworzong z ludzkich energii/zdolnosci (pracy abstrakcyjnej) i zestalonej
w postaci towarow. W ten sposéb mozliwe bedzie odkrycie sposobéw na odblokowanie
wybuchowej ludzkiej i przyrodniczej energii zamknigtej w owych abstrakcjach rzeczywistych
(formie towarowej), by moc zaspokaja¢ i rozwijaé nowe rzeczywiste ludzkie potrzeby

1 zdolnosci w sposob nieszkodliwy dla §wiata przyrody, z ktérego wywodzi si¢ zycie.

Pytanie badawcze

Gléwnym zagadnieniem zaslugujacym na rozpatrzenie przez studentow i naukowcow jest
stopien, w jakim nauka rewolucyjna jest ograniczana przez przedsiewzigcia naukowe
ukierunkowane nie na rozwdj wiedzy, ale na rozwdj kapitalizmu akademickiego (nauke
nierewolucyjng). Aby odkry¢ na nowo ducha komunistycznej nauki rewolucyjnej, nalezy
wprowadzi¢ ideal uniwersytetu kierujacego si¢ zasadami nauki rewolucyjnej. Jak uformowac
ide¢ uniwersytetu, by wspierala ona i pozwalala rozwija¢ t¢ wizje nauki rewolucyjnej? Oto

gléwne zadanie i cel projektu Student jako wytworca.

Przetogyla Joanna Bednarek
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