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Pedagogika w procesie rozwoju, poszerzajac stopniowo swoje pola badawcze, po-
dejmowala nie tylko te problemy, ktére sprzyjaly procesowi uspotecznienia i wy-
chowania dorastajacych pokolen, ale rowniez i te, ktore u czesci dzieci i mlodziezy
ten proces zakldcaly, albo tez go dezorganizowaly, uniemozliwialy lub tez wrecz
czynily go dewiacyjnym. Tym tez sposobem przedmiotem pedagogiki staly sie
réwniez te dzieci, a zdecydowanie pdzniej rowniez osoby doroste, ktére odbiegaly
od norm rozwojowych, albo tez manifestowaly rozmaite zaburzenia w zachowa-
niach, wzglednie tez przejawialy mniej lub bardziej zaawansowane stany niedo-
stosowania spolecznego lub wykolejenia przestepczego. Nim jednak doszto do
wylonienia si¢ odrebnej dziedziny pedagogiki zajmujacej sie tego typu wychowan-
kami, a okreslanej mianem pedagogii resocjalizacyjnej, to jednak musialo jeszcze
uplynac wiele czasu.

Poczatki pedagogiki resocjalizacyjnej zwiagzane sg bez watpienia z pedago-
gika specjalna, w ramach ktorej ta rozwijajaca si¢ dziedzina pedagogiki skupiala
swoje zainteresowanie na zjawiskach niedostosowania i wykolejenia spolecznego
dzieci i mlodziezy. To wlasnie dzieki Marii Grzegorzewskiej — tworczyni polskiej
pedagogiki specjalnej - jej przedmiotem, obok problematyki rehabilitacji dzieci
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uposledzonych fizycznie i umystowo, uczyniono réwniez problemy zwigzane z re-
walidacja dzieci niedostosowanych spotecznie. Manifestowane u tego typu dzie-
ci zachowania destruktywne taczono gtéwne z zaniedbaniami w zakresie opieki
wychowawczej i negatywnymi wplywami najblizszego $rodowiska, badz z mniej
lub bardziej wyraznymi zaburzeniami lub schorzeniami psychicznymi, u pod-
toza ktérych diagnozowano z reguly rozmaicie nasilone dysfunkcje w obszarze
wyzszych czynnosci nerwowych. Dlatego tez proces wychowania tego typu dzie-
ci M. Grzegorzewska okreslala mianem rewalidacji spolecznej, majacej wyraznie
charakter neurofizjologiczny, jako Ze obejmuje ona zmiany w obszarze stereotypu
dynamicznego, ktdrej celem pozostaje gtéwnie ,wyksztalcenie nowych rodzajow
reagowania i hamowania reakcji dawniejszych’, ale i réwniez zmiana w obszarze
ukladu dotychczasowych bodzcow przez pozbawienie ich uprzedniego znaczenia
sygnalizacyjnego. Zrédta zaburzeti wystepujacych m.in. u mlodziezy niedosto-
sowanej spolecznie M. Grzegorzewska wigzata przy tym gltéwnie z zaburzeniami
charakterologicznymi i emocjonalnymi, a nie z niedostosowaniem si¢ jednostki
do uczestnictwa w Zyciu spotecznym. Poszukiwano ich bowiem gtéwnie w ob-
szarze stereotypu dynamicznego, a w szczegdlnosci w zwigzkach zachodzacych
pomiedzy I i II ukladem sygnalowym. Z tego tez wzgledu w calym obszarze wy-
chowania specjalnego, w tym i resocjalizacyjnego, pierwszoplanowego znaczenia
nabieraly, w mys$l przyjetej koncepcji rewalidacji, dzialania sprowadzane gtéwnie
do kompensacji, usprawniania oraz do dziatan korygujacych'.

W zblizonym nurcie miedcita si¢ réwniez koncepcja wychowania resocjali-
zacyjnego N. Han-Ilgiewicz, osadzona w neopsychoanalizie i przyjmujaca posta¢
psychoterapii wychowawczej, majacej na celu przede wszystkim ,,spowodowa-
nie wzrostu wychowanka (jego rozwoju osobistego) oraz zdobycie umiejetnosci
i sprawnosci w przezwyciezaniu trudnosci zyciowych’, czemu towarzyszy¢ powin-
no eliminowanie objawéw niedostosowania spolecznego, ale i zarazem wzbudza-
nie u tego typu wychowankéw odpowiednich postaw zaréwno wobec wlasnych
wezesniejszych przezy¢ i doswiadczen, jak i tych, ktore wystepuja aktualnie badz
moga si¢ pojawi¢ w przyszlosci’. Zasadniczym wiec celem oddzialtywania reso-
cjalizacyjnego, przyjmujacego w koncepcji N. Han-Ilgiewicz posta¢ procesu psy-
choterapii wychowawczej, byto ,,spowodowanie u wychowanka wzrostu zdolnosci
i umiejetnosci indywidualnego dostosowania si¢ wzgledem sytuacji zyciowych
i trudnodci™.

Nieco inne podejscie do procesu rewalidacji spolecznej, ktérego podmiotem
pozostaja z jednej strony jednostki uposledzone badz przewlekle chore, a z dru-

' Polska mysl resocjalizacyjna, Wybor tekstow, oprac. K. Sawicka, Warszawa 1993, s. 6, 19-20.
? Ibidem, s. 21.
* N. Han-Ilgiewicz, Zafozenie ogélne procesu resocjalizacji, [w:] Polska mysl..., op. cit., s. 36.
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giej strony niedostosowane czy wykolejone spolecznie, prezentowali Cz. Czapow
iS. Jedlewski — autorzy pierwszego podrecznika Pedagogiki resocjalizacyjnej (PWN
1971). Twierdzili oni bowiem, ze w przypadku pierwszej kategorii wychowankow
ich rewalidacja zostaje zasadniczo sprowadzona do procesu uczenia sig, natomiast
w przypadku drugiej kategorii wychowankéw sensowniej jest jednak mowic o re-
socjalizujacej reedukacji, u ktérych proces uczenia si¢ polega na eliminowaniu
nawykow niepozadanych, ,bedacych zrédlem ustosunkowan antagonistycznych
i destruktywnie sprzecznych z okreslonymi oczekiwaniami spolecznymi™.

Takie oto postrzeganie istoty niedostosowania spotecznego oraz procesu rewa-
lidacji spotecznej zadecydowalo o ksztalcie polskiej pedagogiki resocjalizacyjne;.
Nie jest bowiem przypadkiem, ze wspomniani autorzy — Cz. Czap6w i S. Jedlew-
ski - kiedy wywodzili geneze pedagogiki resocjalizacyjnej i wskazywali na jej isto-
te, okreslali jg jako specjalng pedagogike resocjalizacyjna. I cho¢ skoncentrowana,
w ujeciu M. Grzegorzewskiej, wylacznie na osobach nieletnich i mlodocianych,
to jednak réwniez obejmujaca swoimi zainteresowaniami i praktycznymi oddzia-
tywaniami rewalidacyjnymi osoby doroste wykolejone spotecznie i przestepczo.
Prowadzone przez wspomnianych Autoréw studia nad istota samego procesu
resocjalizacji jednostek wykolejonych spolecznie, ale i ich bogate doswiadcze-
nia praktyczne zapewne zadecydowaly, ze nakre§lona w podreczniku istota tego
procesu przyjela ostatecznie ksztalt aktywizujacej reedukacji, sprowadzanej do
postaci socjalizacji reedukacyjnej (oduczajacej) - ,zmierzajacej do wyelimino-
wania stanu wykolejenia spolecznego przez usuwanie negatywnych zachowan
oraz korekte i przeksztalcanie ukltadow psychicznych je warunkujacych” oraz do
socjalizacji edukujacej (uczacej) - ,dazacej do wyposazenia wychowanka w od-
powiednie dyspozycje instrumentalne (wiadomo$ci i umiejetnosci) oraz emocjo-
nalno-motywacyjne, ktore decyduja o przyswojeniu i respektowaniu pozytywnych
wzoréw aktywnosci” (Cz. Czapdw)®. Tak rozumiany proces resocjalizacji toczy¢
sie oczywiscie moze albo drogg spontanicznych i niezamierzonych wplywéw ze
strony naturalnych srodowisk uczestnictwa spolecznego wychowankéw, albo tez
droga celowych, instytucjonalnych czy tez systemowych oddzialywan wycho-
wawczych, opiekunczych i psychokorekcyjnych, respektujacych réwnoczesnie
zasade reedukacji i wszechstronnego rozwoju, perspektywicznej i wszechstronne;
opieki, ale i réwniez zasade wymagan oraz akceptowania i respektowania osoby
wychowanka®.

To wlasnie przedstawiajace si¢ pierwotne zakorzenienie pedagogiki resocja-
lizacyjnej w pedagogice specjalnej bez watpienia nie tylko zadecydowalo o jej

* Cz. Czapdw, S. Jedlewski, Pedagogika resocjalizacyjna, Warszawa 1971, s. 106.
* Cz. Czapow, Zarys koncepcji resocjalizacji, [w:] Polska mysl..., op. cit., s. 82-83.
¢ L. Pytka, Aksjologiczno-pedagogiczne podstawy resocjalizacji, [w:] Polska mysl..., op. cit., s. 78.
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ksztalcie i rozwoju, ale i rowniez nadalo jej w znacznym stopniu dzisiejsze oblicze,
ktore niewatpliwie w dalszym ciagu — podobnie zresztg jak i wspdlczesna pedago-
gika specjalna - mocno nawiazuje do dokonan psychologii. Wyrazem tego s3 jej
liczne zakotwiczenia, poczawszy od hormizmu i szczegélnego wkiadu psychoana-
lizy, poprzez wszechobecny we wspotczesnych koncepcjach resocjalizacyjnych be-
hawioryzm, po psychologie humanistyczng i kognitywna, ksztaltujaca wyrastajacy
z nich nurt kognitywno-behawioralny, bez watpienia w pelni rozwiniety i opisany
od strony teoretycznej, jednak z duzymi trudnosciami wpisujacy sie w praktyke
resocjalizacyjng. Tym tez sposobem na wspdlczesnej pedagogice resocjalizacyj-
nej cigzy swoisty psychologizm oraz wpisujace sie¢ w niego jurystyczne koncepcje
resocjalizacji zaktadajace, Ze droga do ponownego uspolecznienia (resocjalizacji)
wykolejonych spotecznie czy przestepczo osobnikéw, jest ich kumulacja i izolacja
w stosownych grupach dyspanseryjnych badz w mniej lub bardziej zamknietych
instytucjach korekcyjnych albo tez wrecz karnych, ktore przybieraja postac insty-
tucji totalnych, w pelni organizujacych, kontrolujacych i sankcjonujacych zycie
swoich podopiecznych. Celem tego typu dziatan, opartych na dyscyplinie i do-
minacji kar, jest dazenie do uspolecznienia swiadomosci i postaw wychowankoéw,
ktory to stan bedzie sie juz dowolnie przenosit na sytuacje, w ktorych znajda sie
oni w blizszej czy dalszej przyszlosci’. Podejécie to w dos¢ oczywisty sposob wpi-
suje si¢ takze w kryminologiczng koncepcje kary, ktorej celem jest gtéwnie zagwa-
rantowanie obywatelom tadu spolecznego, poczucie sprawiedliwosci i bezpieczen-
stwa, a nie zresocjalizowanych przestepcow.

Obok wskazanego tu zakotwiczenia pedagogiki resocjalizacyjnej nalezy row-
niez wskaza¢ na nieco inne jej korzenie, ktére w réwnie istotny i nieco odmienny
sposob uksztaltowaly te autonomiczng juz dzis dyscypline pedagogiki. Koncentru-
ja one t¢ wersje pedagogiki resocjalizacyjnej wokot nieco innych wymiaréw niedo-
stosowania spolecznego czy wykolejenia przestepczego, jak rowniez w inny spo-
sob definiuja sam proces resocjalizacji. Historycznie rzecz ujmujac, okazuje sie,
ze wskazywane przez pedagogike specjalng przejawy uposledzenia spolecznego
réwnolegle staly sie takze przedmiotem rozwijajacej si¢ w tym samych czasie pe-
dagogiki spolecznej. Bezposrednim bodzcem dla ksztaltowania sie jej przedmiotu
i rozwoju staly sie te wszystkie przeobrazenia gospodarcze, spoleczno-kulturowe
i polityczne, ktore przetoczyly sie zwlaszcza przez Europe i Ameryke na przetomie
XIX i XX wieku, ksztaltujac zupelnie nowe oblicze 6wczesnych spoteczenstw. To
wlasnie te procesy zmian, obok niewatpliwie korzystnych przemian spoleczno-
-ekonomicznych, spowodowaly takze szereg probleméw socjalnych, dla rozwigza-
nia ktérych dzialajace wezedniej ruchy filantropii i dobroczynnosci okazaly sie nie-

7 S. Kowalski, System wychowania prewencyjno-resocjalizacyjnego, ,,Ruch Prawniczy, Ekono-
miczny i Socjologiczny” 1973, nr 3, s. 242.
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wystarczajace. W takiej to wlasnie aurze rozwijac si¢ zaczeta pedagogika spoteczna
»jako teoria zmierzajaca do uogolnienia wychowawczego aspektu »warunkéw«
spolecznych, srodowiskowych ludzkiego zycia oraz praktyki instytucji powotywa-
nych do ich ulepszania™. Tym tez sposobem problemy wykolejenia czy degrada-
cji spolecznej postrzegane jako efekt niekorzystnych warunkéw srodowiskowych,
w jakich przyszlo wzrasta¢ i bytowac narastajacej czesci cztonkow uprzemystawia-
jacych sie i urbanizujacych sie spoteczenstw oraz problemy zwigzane z ich prze-
zwyciezaniem, staly si¢ wlasnie przedmiotem dociekan pedagogiki spotecznej, za-
réwno w jej wymiarze teoretycznym, jak i praktycznym. Skoro wykolejenie — jak
podkreslata to H. Radlinska, twoérczyni polskiej pedagogiki spolecznej - ,,stanowi
kazdorazowo efekt zejcia z prawidtowej drogi zycia pod wplywem niekorzystnych
warunkéw srodowiskowych (a niekiedy i schorzen), ktére nalezy wykry¢ i na nie
oddzialywac”, albo tez - jak artykutowala to I. Lepalczyk - ,wykolejenie pozosta-
je zawsze przejawem braku lub niedostatku pomocy wychowawczej w procesach
wprowadzania i wrastania w kulture™, to najbardziej pozadanymi dzialaniami
naprawczymi winny zatem stac si¢ stosowne zabiegi kompensacyjne, opiekuncze
i profilaktyczne badz wspomagajace rozwoéj jednostek, grup i instytucji. Celem tego
typu zabiegéw stato si¢ przede wszystkim przezwycigzanie negatywnych zacho-
wan, ale i likwidowanie lub przetwarzanie niekorzystnych warunkéw srodowisko-
wych, przy wykorzystaniu sil spolecznych tkwiacych w §rodowisku zycia wykole-
jonych jednostek'’. Tym tez sposobem - powielajac przywotany wczesniej pomyst
Cz. Czapow i S. Jedlewskiego — charakteryzowang tu dziedzing pedagogiki nazwac
by mozna spoleczng pedagogika resocjalizacyjna. Znajduje to zreszta szczegélne
uzasadnienie zwlaszcza w tym, ze kazde zachowanie nieprawidlowe, dewiacyjne
czy tez przestgpcze nalezy postrzegac za F. Znanieckim zardwno w aspekcie czy-
nu spolecznego, jak i w aspekcie osobowosci spolecznej samego przestepcy czy
dewianta. W niezmiernie zlozonych czesto aktach przestepstwa czy w rozmaitych
innych zachowaniach dewiacyjnych jednostki uczestniczy z reguly kilka odreb-
nych systeméw spotecznych. Z jednej strony stanowi o nim osobowo$¢ spoteczna
jednostki, ktora popelnia czyn przestepczy, tacznie z jej wrodzonymi skfonnos-
ciami oraz wszelkimi wplywami, ktérym podlegata ona od okresu dziecinstwa do
momentu poprzedzajacego sam akt przestepczy. Z drugiej natomiast strony sta-
nowig o nim wszystkie przeszle i terazniejsze warunki zewnetrzne sytuacji, ktore
jednostka probowata swoim przestepstwem rozwigza¢. Nie ma takich samych dla
wszystkich warunkéw zewnetrznych (Srodowiskowych) dla popelnienia przestep-
stwa. Zawsze jest bowiem tak, ze jednostka o innej wrodzonej naturze lub z innym

8 A. Kaminski, Funkcje pedagogiki spolecznej, Warszawa 1972, s. 9.
° Ibidem, s. 321.
10 Ibidem, s. 39-40, 66-77.
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wychowaniem nie popelni przestepstwa w takich samych warunkach zewnetrz-
nych, a ta sama osoba w innych warunkach postapi zupelnie inaczej''. Tym samym
postrzegajac przestepstwo jako okreslony czyn spoleczny, nalezy mie¢ na uwadze
to, ze kazdorazowo jest ono ,,proba zaspokojenia pewnej sklonnosci poprzez zdefi-
niowanie i rozwigzanie zaistnialej sytuacji’, przy czym skltonnos¢ ta moze by¢ efek-
tem wplywow, ktorym jednostka podlega, badz jest ona jej wrodzong sktonnoscia,
ktora nie zostala zmodyfikowana czy przeksztalcona naturalnymi wzglednie zor-
ganizowanymi oddzialywaniami wychowawczymi czy terapeutycznymi'. W sytu-
acji zaistnialego przestepstwa mamy zatem do czynienia z przestepca jako osobg
spoleczng, ktérg traktowa¢ mozemy albo jako ,,odchylong od normalnego typu
kulturowego’, albo jako ,,odrebny typ kulturowy” W przypadku pierwszym mamy
raczej do czynienia z typem przestepcy sporadycznego, czasami przypadkowego,
a w przypadku drugim z typem przestepcy notorycznego (zawodowego czy tez re-
cydywisty rozmaitego pokroju). Podzial ten cho¢ powstal wiele lat temu, nadal jest
aktualnym, bowiem ,w przypadku przestepcy sporadycznego - jak pisze E Zna-
niecki — poza psychologicznymi faktami dotyczacymi jego przestepstwa, istotnym
problemem jest jego odchylenie od wypelnianej funkeji spolecznej, natomiast
w drugim przypadku popelniona zbrodnia jest juz szczegélng funkcja spoleczna,
od ktorej zalezy status zawodowego przestepcy w jego srodowisku” i ktérym to
aktem przestepczym sprawca te pozycje z reguly sobie umacnia’®.

Takie wlasnie spojrzenie na czyn przestepczy czy tez jakikolwiek inny przejaw
niedostosowania spolecznego oraz na towarzyszacy mu uklad przeszlych i teraz-
niejszych sytuacji spolecznych, ktére dezorganizujac osobowos¢ jednostki, do-
prowadzily ja do wykolejenia spotecznego, w zupelnie innym $wietle stawia sama
istote procesu resocjalizacji przestepcéw. Podejmujac go nie mozna bowiem kon-
centrowac si¢ wylacznie na sprawcach czynéw przestepczych, ale i réwniez trzeba
mie¢ na uwadze ich zdezorganizowane srodowiska dotychczasowego uczestnictwa,
gdyz tylko skumulowane i zintegrowane oddzialywania na dewiacyjng osobowos¢
przestepcy oraz rownocze$nie podejmowane dzialania reorganizujace ich zdezor-
ganizowane $rodowiska moze przynies¢ oczekiwane efekty. Rzecz bowiem polega
na tym, aby poprzez ,wzajemne oddziatywanie czynnikéw obiektywnych i subiek-
tywnych, kultury i osobowosci czy tez wartosci i postaw indywidualnych” tworzy¢
zwlaszcza na bazie grup pierwotnych normy (reguty) spoteczne, budujac w konse-
kwencji stosowng ich organizacje spoteczng. Oczywistym jest, ze kiedy dochodzi
do destrukcji tych norm, czy tez do powstania ich nowego ukladu, to niewatpliwie

" F. Znaniecki, Social Research in Criminology, ,Sociology and Social Research” 1928, vol. 12,
no. 4, s. 310.

12" Ibidem, s. 313.

3 Ibidem, s. 316-317.
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mamy do czynienia z procesem dezorganizacji spotecznej generujacym mniej lub
bardziej nasilajace si¢ stany dezorganizacji osobowosci u cztonkéw danej grupy.
Réwnie istotnym jest przy tym réwniez i to, ze kazda grupa spoleczna rozporzadza
stosownymi $rodkami przeciwdzialajacymi jej dezorganizacji, uruchamiajac sto-
sowne procesy reorganizacji spotecznej', a wigc tworzac ,,nowe schematy zacho-
wania, nowe normy postepowania jednostek i nowych instytucji, ktore zastgpia lub
zmodyfikuja dawne i lepiej beda odpowiadaly zmienionym postawom™".

Trudno rzecz jasna przypisywa¢ W.I. Thomasowi i F. Znanieckiemu pomyst
wypracowania spdjnego systemu resocjalizacji zdezorganizowanych osobowosci
chtopskich migrantéw, jednak ukazane w dziele Chiop polski w Europie i Ameryce
mechanizmy spolecznej dezorganizacji, jak i reorganizacji - z racji, ze stanowia
kazdorazowo o zmianach zaré6wno w obszarze osobowosci ludzkich, jak i w ob-
szarze instytucji spolecznych - to i réwniez w przestrzeni tychze samych proce-
séw i mechanizmoéw nalezy poszukiwac inspiracji dla ksztattu wspoélczesnej teorii
i praktyki resocjalizacyjne;j.

Takie wlasnie spojrzenie z jednej strony na mechanizm ksztaltowania si¢ za-
chowan dewiacyjnych czy tez przestepczych (dezorganizacja spoleczna - dezorga-
nizacja osobowosci), a z drugiej strony na istniejaca funkcjonalng zdolnos¢ kazdej
grupy do wzbudzania stosownych mechanizméw reorganizujacych (rekonstru-
ujacych) jej dotychczasowe normy, obowiazujace schematy zachowan czy tez jej
spoleczng organizacje, wydaje sie wyjasniac istote i funkcje procesu resocjalizacji,
jaka winien on spelnia¢ we wspolczesnych spoteczenstwach To jemu wiasnie nale-
zy przypisywacé owa funkcje reorganizujaca czy tez rekonstruujacg pojawiajace sie
stany spolecznej i indywidualnej dezorganizacji. Takie jednak podejscie do istoty
procesu resocjalizacji wymaga juz dzisiaj nie tylko tego, aby lokowa¢ go wylacznie
w jurystyczno-kryminologicznych koncepcjach kary i zespolonych z nimi psycho-
logiczno-behawioralnymi koncepcjami oddziatywan terapeutyczno-poprawczych,
ale nalezy spojrze¢ na te dzialania jako element systemu wychowania, ktéry bedac
osadzonym i warunkowanym okreslong rzeczywistoscig spoteczng, rownoczesnie
przygotowuje swoich podopiecznych do pelnego i akceptowanego uczestnictwa
spolecznego.

Spojrzenie to wydaje si¢ podziela¢ wspodlczesna pedagogika spoleczna, ktora
stanowigc w strukturze pedagogiki — nie tyle kolejng dziedzine, a raczej jej socjolo-
giczny kierunek - sprawia, ze zasadniczo kazda z jej wspotczesnych dziedzin moze
by¢ uprawiana wiasnie z perspektywy pedagogii spotecznej. Wszelkim postaciom
wychowania zawsze bowiem towarzyszg jakie§ warunki i sytuacje spoleczne, a ono
samo rowniez zawsze przybiera ksztalt jakiego$ dzialania spotecznego. Pedagogi-

' 1. Szacki, Historia mysli spolecznej, Warszawa 1983, s. 607, 614.
'* W.I Thomas, F Znaniecki, Chlop polski w Europie i Ameryce, t. 4, Warszawa 1978, s. 111.
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ka spoleczna, rozwijajac si¢ w naszej rodzimej tradycji réwnolegle z socjologia
wychowania, pelnita bowiem od swego zarania funkcje swoistego ogniwa po-
$redniczacego miedzy ta wlasnie dziedzing socjologii a praktyka, czerpiac przede
wszystkim przestanki dla zasad skutecznego dzialania, ukierunkowanego na to,
co i w jaki sposob w owej rzeczywistosci wychowawczej poprawi¢, zmienia¢ czy
udoskonali¢. Stad tez stawiane w pedagogice spotecznej problemy badawcze kon-
centrowaly sie nie tyle na opisie okreslonych struktur czy tez proceséw spotecz-
nych, ile na poszukiwaniu skutecznych sposobéw dzialania (okreslaniu potrzeb,
warunkow, sit oraz celéw dzialania na ich miare, przygotowywaniu innowacji
i ich korygowaniu z punktu widzenia zatozonych celéw itp.). Wyrazala to zreszta
nader jednoznacznie H. Radlinska przy okazji okreslania przedmiotu pedagogiki
spolecznej, wskazujac m.in. na to, ze ,w przeciwienstwie do socjologii wychowa-
nia zajmuje si¢ ona przebiegiem i sposobami poczynan wychowawczych i rolg
srodowisk w zwigzku z zyciem jednostek, (...) zagadnieniami rozpoznawania
i wspomagania rozwoju sil ludzkich (fizycznych i psychicznych) jeszcze nie roz-
rostych, wiaczania ich w tworczos¢ dnia biezacego i przysztego™©.

Podejmowane réwniez przez pedagogike spoteczng od poczatkdw jej powsta-
nia problemy zwigzane z samg istotg wykolejenia spolecznego jednostek wzrasta-
jacych w niekorzystnych warunkach $§rodowiskowych, jak i z koniecznoscig ich
resocjalizowania, nabieraly od zawsze zdecydowanie szerszego, interdyscyplinar-
nego i prakseologicznego zarazem spojrzenia. Wskazywala ona bowiem na to, ze
takie jednostki wymagaja nie tylko calo$ciowego spojrzenia na ich przeszle i te-
razniejsze warunki rozwoju i Zycia (a czasami takze i dotykajace ich schorzenia
psychofizyczne), jakie stwarzaja im srodowiska ich spolecznego uczestnictwa, ale
i rownoczesnie na koniecznos¢ wzbudzenia badz organizowania w tych srodowi-
skach odpowiednich sit i dziatan spotecznych, ktére by te niedostosowane czy wy-
kolejone jednostki przeksztalcaly w ,,imie idealu”

Przywolujac wskazane tu zakotwiczenie pedagogiki resocjalizacyjnej rowniez
w pedagogice spofecznej, bez watpienia nadajemy zarazem tej dyscyplinie, jak i sa-
mym oddzialywaniom resocjalizacyjnym, zdecydowanie bardziej spoteczny cha-
rakter. Stwarza to zakotwiczenie bez watpienia nie tylko szans¢ na przelamanie
wszechobecnej w teorii i praktyce resocjalizacyjnej orientacji psychologiczno-ju-
rystycznej, preferujacej tradycyjne behawioralne koncepcje oddziatywan popraw-
czych, wpieranych przy tym nadmiernymi, momentami odhumanizowanymi ure-
gulowaniami prawnymi. Prowadzg one w praktyce resocjalizacyjnej do dominacji
oddzialywan dyscyplinarno-izolacyjnych, ktérych uporczywe utrzymywanie i ska-
lowane w dobie rozwoju rozmaitych form i srodkéw komunikacji mi¢dzyludzkiej,

16 S. Kowalski, Pedagogika spoteczna Heleny Radliriskiej a socjologia wychowania, ,,Studia Socjo-
logiczne” 1980, nr 3, s. 15.
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graniczny momentami z absurdem, a przeciez koszty ich podtrzymywania mogty-
by by¢ sensowniej wykorzystywane na rzeczywista dziatalno$¢ resocjalizacyjna.
Jej istota — zgodnie z przywolywang wyzej socjologiczng orientacjg pedagogiki
spolecznej i wyrastajaca z niej pedagogika resocjalizacyjng — sprowadzona winna
by¢ z jednej strony do szczegélnego rodzaju rekonstrukeji osobowosci spotecz-
nej wykolejonych jednostek, a z drugiej do reorganizacji srodowisk ich uczestnic-
twa spolecznego. Tym samym przypisywane oddziatywaniom resocjalizacyjnym
funkcje rekonstrukeji i reorganizacji spotecznej zdezorganizowanych spotecznosci
i indywidualnych osobowosci mozliwe s3 zaistnie¢ w postaci swoistych serwome-
chanizmoéw (samoregulatoréw) w funkcjonujacym systemie profilaktyki spotecz-
nej i resocjalizacji. Rzecz bowiem polega na tym, ze w przypadku zaréwno aktual-
nego stanu dzialalnosci analizowanego sytemu, jak i jego wczesniejszych postaci,
trudno jest mowi¢ o jego funkcjonalnosci. Od zawsze pozostawal on bowiem na
marginesie zycia spotecznego, bedac skrywanym i izolowanym spotecznie ukta-
dem instytucji, petnigcych gléwnie funkcje kontrolne, karno-represjonujace oraz
odstraszajace, a nie resocjalizacyjne i w pelni reintegrujace spolecznie. Z tego tez
wzgledu bardziej zasadnym wydaje si¢ dzi§ mowienie, w odniesieniu do tego syste-
mu, o koniecznosci jego uspolecznienia (a moze nawet o jego resocjalizacji), a nie
o funkcjonalnym kryzysie. Zadna bowiem z dotychczasowych wizji czy koncepciji
resocjalizacji nigdy nie doprowadzila go do stanu powiazania ze spoleczenistwem
i $cistego kooperowania z jego systemem wychowania, opieki czy pomocy spotecz-
nej, a takze do sytuacji pelnej kontroli spofeczenstwa nad jego funkcjonowaniem.

Mowienie w tym przypadku o uspolecznieniu systemu oddziatywan resocja-
lizacyjnych nadaje temu pojeciu zupelnie innego charakteru. Odniesione ono tu
zostaje do ukladu instytucjonalnych oddzialywan resocjalizacyjnych, a w szcze-
golnosci do koniecznosci wzbudzenia w nim takiego stanu funkcjonowania, ktory
by stanowil wspdlnote wiezi pomiedzy poszczegdlnymi jego elementami, a takze
wspdlnote wiedzy oraz uwspdlnotowiony stan dzialan profilaktycznych i resocja-
lizacyjnych'”. Wlasnie to uwspdlnotowienie dziatan resocjalizacyjnych podejmo-
wanych przez poszczegélne podmioty systemu i réwnoczesne funkcjonalne po-
wigzanie ich ze soba, stworzone na podzielanych podstawach teoretycznych moze
dopiero stuzy¢ tworzeniu nowoczesnego, humanistycznie zorientowanego i uspo-
tecznionego systemu profilaktyki spotecznej i resocjalizacji, wyraznie dostrzega-
jacego potrzebe dynamicznego rozwoju jego funkcji opiekunczych, wychowaw-
czych, readaptacyjnych i reintegracyjnych, realizowanych zaréwno w odniesieniu
do srodowisk przestepczych badz zagrozonych wykolejeniem przestepczym, jak
i do samego holistycznie uyjmowanego ukladu instytucji ten system stanowigcych.

7" M. Marody, A. Giza-Poleszczuk, Przemiany wigzi spolecznych, Warszawa 2004, s. 330-331.
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Takie oto przestanki wydaja sie mie¢ wplyw na oblicze wspodlczesnej teorii i prak-
tyki resocjalizacyjnej, ktorych zrodta tkwia niewatpliwie w pedagogice spoteczne;j.

Przestanki, ktore legly u podstaw przygotowania tej publikacji, niewatpliwie
wynikaja z faktu, Ze w polskiej tradycji w zwigzku z narastajacymi zjawiskami nie-
dostosowania spotecznego i wykolejenia przestepczego oraz z koniecznos$cia ich
spolecznej rewalidacji i resocjalizacji — analizowanych i uruchamianych poczat-
kowo wylaczne w odniesieniu do dzieci i mlodziezy, a pdzniej takze wobec i doro-
stych przestepcow - znalazty swoje odbicie w niemal réwnolegle rozwijajacej sie
pedagogice specjalnej oraz w pedagogice spolecznej. W zasadzie kazda z tych dzie-
dzin pedagogiki stworzyla swoja wizje zar6wno mechanizmdw spolfecznego i prze-
stepczego wykolejenia, jak i resocjalizacji tego typu jednostek. Stad tez w obrazie
naszej rodzimej wspolczesnej pedagogiki resocjalizacyjnej znalez¢ mozna jej dwie
opcje: specjalng pedagogike resocjalizacyjng oraz spoteczng pedagogike resocja-
lizacyjng. Obie wnosza do tej dziedziny istotne dla jej rozwoju watki poznawcze,
ukazujace zaréwno istote mechanizméw i zrodla wspdlczesnych spolecznych
wykolejen, jak i sposoby, formy i $rodki odpowiednich dzialan rewalidacyjnych
i resocjalizacyjnych, jakim takie jednostki winny by¢ systemowo poddawane. By
jednak unikna¢ swoistego dualizmu oddziatywan, zwlaszcza w obszarze insty-
tucjonalnych rozwigzan resocjalizacyjnych oraz znajdujacych sie u ich podstaw
uregulowan prawnych, system ten mimo wszystko wymaga uspolecznienia w ro-
zumieniu uwspolnotowionej wiedzy, $cistej wiezi i wspolnych, skoordynowanych
dziatan, tworzacych w tym wzgledzie stosowne rozwigzania systemowe.
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