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Abstract

The implementation of inclusive education (education of diverse groups) has been an ongoing process
for many years. Both general and special educators are interested in it, because it concerns all subjects
who are firstly students and pupils in the education system and then adult participants of social life.
However, despite many years of interest, defining what inclusive education is, both in theoretical and
pragmatic terms, remains problematic. The last three years have seen intensified systemic activities
aimed at defining this concept in Poland, as well as aimed at introducing changes to create a school
friendly to everyone, according to the widely understood concept of inclusive education. These changes
have coincided with a very difficult period for all of us, namely the COVID-19 pandemic and the associ-
ated uncertainty, which can be limiting and undermining the functioning of both individuals and entire
groups. The article refers to the designed and implemented changes despite the unfavorable pandemic
and socio-political situation.
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Wprowadzenie

Edukacja wlaczajaca jest przedmiotem zainteresowan badaczy i praktykéw oswia-
towych od wielu lat. Interesujg si¢ nig zaréwno pedagodzy ogdlni, jak i pedagodzy
specjalni dlatego, ze dotyczy ona wszystkich podmiotéw bedacych najpierw ucz-
niami oraz wychowankami w systemie edukacji, a potem dorostymi uczestnikami
zycia spotecznego. Jednak pomimo wieloletniego zainteresowania problematyczne
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nadal pozostaje definiowanie tego, czym jest edukacja wlaczajaca tak w ujeciu te-
oretycznym, jak i pragmatycznym. Ostatnie trzy lata to nasilone dzialania syste-
mowe zmierzajace w kierunku zdefiniowania w Polsce tego pojecia, jak rowniez
zmierzajace do wprowadzenia zmian tworzacych szkole przyjazng wilasnie dla
kazdego w mysl szeroko rozumianej koncepcji edukacji wiaczajacej. Zmiany te
zbiegly sie w czasie z bardzo trudnym okresem dla kazdego z nas, a mianowicie
z okresem pandemii COVID-19 i zwigzanej z nim niepewnosci, ktéra moze mie¢
charakter ograniczajacy i oslabiajacy funkcjonowanie tak pojedynczych jednostek,
jak i catych grup.

Zanim jednak odniose si¢ do analizy wyzwan (bo nie chce operowac poje-
ciem problemu) zwigzanych z kolejnym etapem procesu wdrazania zatozen edu-
kacji wlaczajacej (edukacji grup zréznicowanych), to warto przytoczy¢ tu roz-
ne podejscia wyjasniajace rozumienie tej koncepcji. W literaturze przedmiotu
mozemy spotka¢ waskozakresowe podejscie do myslenia o edukacji wlaczajacej,
ktére ujmuje ja jaka wlaczenie uczniéw z niepelnosprawnosciami do ogdlne-
go systemu ksztalcenia. Zenon Gajdzica, podejmujac rozwazania na ten temat,
powigzal je z umiejscowieniem i rozumieniem pedagogiki specjalnej w eduka-
cji inkluzyjnej. Stwierdzit on, ze analiza zwigzkéw z edukacja specjalng pozwa-
la na wyréznienie dwdéch nurtéw edukacji inkluzyjnej. ,,Pierwszy nurt opiera
sie na ewolucji zalozen pedagogiki specjalnej i dopasowywaniu ich do potrzeb
edukacji wlaczajacej. Inaczej ujmujac jego podstawy jest postrzeganie inkluzji
edukacyjnej jako kontynuacji (nadbudowy) edukacji specjalnej i integracyjne;j™.
Drugim, przeciwstawnym konceptem myslenia o edukacji wlaczajacej, jest kon-
cept wywodzacy sie z pedagogiki ogélnej i myslenia o spoteczenstwie otwartym.
Jak pisze Gajdzica:

drugi nurt - typowy jest przede wszystkim dla praktyki oraz opracowan naukowych kra-
jow Europy Zachodniej, skandynawskich i Ameryki Pélnocnej. Osadzony jest w idei de-
konstrukeji edukacji specjalnej i wyprowadzania na kanwie jej negatywnych doswiadczen
zatozen kultury szkoly wiaczajacej (...). Laczy si¢ on z zalozeniem, ze edukacja inkluzyjna
nie jest nowa wersja edukacji specjalnej. Zaktada, ze takie traktowanie edukacji inkluzyj-
nej ograniczaloby jej potencjal i wrecz niszczyto jej innowacyjnos$é. Tym samym szeroko
rozumiang pedagogike inkluzyjng nalezy traktowac jako jedng z subdyscyplin pedagogiki,
a nie nowa wersje pedagogiki specjalnej (...). Gléwnymi kategoriami konstruujacymi te
koncepcje sa: ré6znorodnos¢, rownos¢ dostepu, sprawiedliwosé, szkota dla wszystkich, po-
wszechny program ksztalcenia, kultura szkoty wigczajacej (...)%

! Z. Gajdzica, Zasady organizacji ksztafcenia w edukacjach inkluzyjnych uczniow z niepetno-
sprawnoscig, ,Niepelnosprawnos¢. Dyskursy Pedagogiki Specjalnej” 2019, nr 33, s. 31.
2 Ibidem, s. 32.
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Wydaje mi sig, ze mozna by bylo tutaj wskazac jeszcze trzecie rozwiazanie, ktore
nie deprecjonowaloby ani doswiadczen pedagogiki specjalnej, ani nie wskazywa-
toby na przeniesienie myslenia o edukacji wlaczajacej tylko i wylacznie na zakres
pedagogiki. Doswiadczenia wielu krajow, jak rdwniez rozwazania na terenie Polski,
wskazuja na bardzo szerokie ujecie myslenia o szkole w kategorii przestrzeni gotowej
do pracy z kazdym uczniem. A poniewaz badania dotyczace populacji uczniow ze
specjalnymi potrzebami wskazuja, ze ich liczebnos$¢ waha si¢ w przedziale od 15 do
30%?’, w zaleznosci od przyjetej metodologii gromadzenia danych i kategorii wyréz-
nionych jako SPE (specjalne potrzeby edukacyjne) w réznych krajach, to konieczne
wydaje si¢ przenikanie pedagogiki i pedagogiki specjalnej w kontekscie naukowym
i praktycznym. Z tej grupy uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi tylko
okoto 3% stanowig uczniowie z niepelnosprawnoscig. U pozostalych z nich specjal-
ne potrzeby wynikaja z wielu réznych przyczyn, ktérych w szkole takze nie mozna
lekcewazy¢. I tu upatruje mozliwos¢, a nawet koniecznos¢ czerpania przez szkole
ogolnodostepna z doswiadczen diagnostycznych i terapeutycznych pedagogiki
specjalnej, ukierunkowanych na wszystkie indywidualne potrzeby uczniéw, w tym
uczniéw z niepelnosprawnosciami, ale réwniez tych ze specyficznymi zaburzenia-
mi w uczeniu si¢, z wybitnymi uzdolnieniami, z zaburzeniami zachowania, z zabu-
rzeniami komunikacji, jak réwniez pozostatych, ktérym czasowo lub trwale nalezy
udzieli¢ wsparcia i dostosowania procesu szkolnego do ich potrzeb.

Koncepcja edukacji wigczajgcej (dla wszystkich)
w kontekstach szkolnych i spotecznych

Poczatek my$lenia o wspdlnej edukacji wszystkich uczniéw miat miejsce na Swiato-
wej Konferencji w Jomtien (Tajlandia 1990). Haslo ,,edukacja dla wszystkich” zosta-
to przyjete jako podstawa gléwnego programu edukacyjnego UNESCO. Edukacja
wlgczajaca zostata oparta na warto$ciach, ktorych podloze skoncentrowane jest wo-
kot uczestnictwa, demokratyzacji, réownego dostepu, jakosci i sprawiedliwo$ci. Tak
rozumiane wigczanie obejmuje cala spoleczno$¢ i pelne uczestnictwo w kulturze
szkolnej oraz wspolne programy nauczania dla wszystkich uczniéw*. Stad koniecz-
ne jest ujecie edukacji wlaczajacej w zalozeniach polityki oswiatowej i rownolegte
wdrazanie procesow ukierunkowanych na permanentng zmiane postaw spolecz-

* Por. np.: I. Chrzanowska, Pedagogika specjalna. Od tradycji do wspdtczesnosci, Krakéw 2015,
s. 425-438; W. Pilecka, Pedagogika 0sob z trudnosciami w uczeniu sig, [w:] W. Dykcik (red.), Peda-
gogika specjalna, Poznan 2001, s. 249; A. Olechowska, Specjalne potrzeby edukacyjne w urzedowym
dyskursie pedagogicznym, Warszawa 2019, s. 24.

* P. Haug, Understanding Inclusive Education: Ideals and Reality, ,Scandinavian Journal of Disa-
bility Research” 2016, 19 (3), s. 207. DOI: 10.1080/15017419.2016.1224778.
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nych opartych na réwnosci, szacunku i tolerancji dla drugiego czlowieka. I z jednej
strony koncepcja szkoly dla kazdego (grup zréznicowanych) wydaje sie by¢ tatwa
do zaakceptowania i trudna do sprzeciwiania sie, a nawet krytykowania, poniewaz
jest silnie oparta na wartos$ciach i ideologii demokracji i sprawiedliwosci spoteczne;.
Jednak z drugiej strony ,,uderza” ona w status quo wielu srodowisk bedacych uczest-
nikami proceséw edukacyjnych. Wiele trudnosci koncepcja ta rodzi w dziataniach
praktycznych, poniewaz w szkole nadal dominuje stratyfikacja oraz ukierunkowanie
na mozliwosci uczniéw rozumiane jako wynik koncowy egzaminéw zewnetrznych.

Pozytywne zmiany w ksztalceniu wlaczajagcym powinny mie¢ swoje osadze-
nie w koncepcjach teorii ekosystemdw miedzy innymi z tego powodu, ze pod-
stawg edukacji inkluzyjnej sg dzialania normalizacyjne, emancypacyjne. Szukajac
osadzenia i przygotowania srodowiska zewnetrznego, nalezy zatem odnies¢ sig
chociazby do teorii Urie Bronfenbrennera®. Zgodnie z jej zalozeniami zaktada sie,
ze rozwoj czlowieka zalezny jest od relacji, jakie buduje on z blizszym i dalszym
srodowiskiem spotecznym. Ten wzajemny system powigzan i relacji nazywany
jest ekosystemem. Bronfenbrenner wyréznit kilka podsystemoéw pozostajacych ze
soba w stalej interakcji. Sa to mikrosystem, mezostystem, egzosytem i makrosy-
stem. Podstawowym dla rozwoju kazdego cztowieka jest mikrosystem, w ktorym
glowna role odgrywa rodzina, grupa réwiesnicza, klasa szkolna. Doswiadczenia
wyniesione z relacji panujacych pomiedzy nimi beda decydowaly o wyposazeniu
dziecka/ucznia/czlowieka w kompetencje niezbedne do jak najbardziej autono-
micznego funkcjonowania w rolach zyciowych na przestrzeni lat.

Psychologia ekologiczna

U. Bronfenbrennera

mikrosystem (wzdr aktywnosci rél egzosystem i makrosystem

i stosunkéw w rodzinie, klasie szkolnej) (sie¢ spoteczna
,

mezosystem (uktad relacji pomiedzy

mikrosystemami) struktura spoteczno-prawna)

Rys. 1. Modele systemowo-ekologiczne

Zr6dto: opracowanie wiasne na podstawie: W. Pileckieje.

* U. Bronfenbrenner, The Ecology of Human Development, Cambridge 1979.
¢ 'W. Pilecka, Perspektywa systemowo-ekologiczna, [w:] W. Pilecka, M. Rutkowski (red.), Dziecko
ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi w drodze ku dorostosci, Krakow 2009.
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Analizujac wyzwania edukacji grup zréznicowanych i jej pozytywnych uwa-
runkowan, nalezy podkresli¢, ze znaczaca rolg¢ odgrywa tu aspekt personalny
w projektowaniu dziatan wychowawczych i dydaktycznych. A jednym z podsta-
wowych elementéw zmiany wydaje si¢ by¢ zmiana kultury organizacyjnej szkoty.
Maria Czerepaniak-Walczak’, definiujac kulture szkoly, wskazata, ze jest to ogot
przekonan, pogladow, postaw i relacji oraz pisanych i niepisanych zasad, ktore
ksztattujg kazdy aspekt funkcjonowania szkoty jako instytucji, organizacji i wspdl-
noty. S3 one ksztaltowane i podtrzymywane przez wszystkie podmioty: nauczycieli,
uczniow, pracownikow szkoty (tzw. ,,niepedagogiczni pracownicy szkoly”), a takze
rodzicéw aktywnie uczestniczacych w zyciu szkoly. Sg to wspotwystepujace w co-
dziennym i od$wietnym zyciu szkoly materialne, symboliczne, etyczne i estetyczne
elementy bedace zrédlem poczucia przynaleznosci jej podmiotéw do wspdlno-
ty, identyfikowania si¢ z jej wartosciami, przekonaniami i wzorami. I z punktu
widzenia otwarcia si¢ szkoty na maksymalne zréznicowanie podmiotéw waznym
elementem jej kultury zdaje si¢ by¢ system wartosci przewazajacy u wiekszosci
nauczycieli, uczniéw i rodzicéw. Wyznacza on bowiem gotowos¢ do podazania za
zmianami spofecznymi, uznania praw wszystkich ludzi w kontekscie mozliwosci
edukacji w gléwnym nurcie ksztalcenia® lub pozostawanie w tradycyjnym modelu
dazacym do ksztalcenia grup maksymalnie homogenicznych z wiodaca rolg pro-
gramu nauczania jako najwazniejszego czynnika procesu nauczania-uczenia sig,
ktéry wskazuje na osiggniecia nauczyciela i szkoty w kontekscie rankingow placo-
wek edukacyjnych.

Marta Dobrzyniak przywolata w kontekscie kultury szkoly ,,interesujace bada-
nia nad warto$ciami prowadzone w kontekscie psychologii spotecznej w srodowi-
sku miedzykulturowym, a wiodace do sformulowania najwazniejszych, kulturowo
uniwersalnych typow wartosci i ich wzajemnego polozenia w przestrzeni dwuwy-
miarowej, autorstwa Shaloma Schwartza™.

Dla tworzenia si¢ kultury szkoty rozumiejacej réznorodnos¢ potrzeb, moz-
liwosci i ograniczen kazdego czlowieka bardzo wazne wydaja si¢ by¢ wartosci
otwartos$ci na zmiang¢ oraz wyjscia poza interes wlasny. Te wartosci jednak, jak
kazde inne, ksztaltuja sie¢ w toku doznania, obserwacji, odbieranych instrukcji
w ujeciu catozyciowym oraz w kontekscie spotecznym. Do$wiadczenia ostatnich
lat w Polsce wskazuja na poglebiajacy sie podzial w srodowisku o$wiatowym
w kontekscie warto$ci konserwatywnych i tych otwartych na zmiane szkoly.

7 M. Czerepaniak-Walczak, Kultura szkoly - o jej ztozonosci i wielowymiarowosci, ,,Pedagogika
Spoteczna” 2015, nr 3 (57), s. 80.

8 Co nie oznacza afirmacji tylko tej §ciezki, ale uznaje prawo rodzicéw do wyboru szkoly z do-
stepnego katalogu (placowek specjalnych, integracyjnych i ogélnodostepnych).

° M. Dobrzyniak, Kultura organizacyjna placéwki edukacyjnej - perspektywa ucznia i nauczycie-
la w $wietle badan wlasnych, ,,Szkota - Zawdd - Praca” 2015, nr 10, s. 72.
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wyj$cie poza wlasny interes

(uniwersalizm, zyczliwo$¢)

otwarto$¢ na zmiane konserwatyzm

(samokierowanie, stymulacja) (tradycja, bezpieczenstwo)

koncentracja na wlasnym

interesie (osiagni¢cia, wladza)
Rys. 2. Uniwersalne typy wartosci wg S. Schwartza

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie M. Dobrzyniak'.

Szczegblnego znaczenia podzial ten nabral w czasie pandemii COVID-19, ktory
zbiegl si¢ z upublicznieniem zalozen szkoty dla wszystkich wypracowanych przez
powotlany w 2017 roku przez Ministerstwo Edukacji Narodowej Zespo6t ds. opra-
cowania modelu ksztalcenia uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi.
Zespot ten zakonczyl swoje prace w 2019 roku przygotowaniem dokumentu pn.
»Model edukacji dla wszystkich”, ktéry zostal udostepniony zainteresowanym.

Wdrazanie zatozen edukacji wigczajgcej w czasach
,hiepewnosci”

Pojawiajace si¢ w przestrzeni publicznej negatywne komentarze dotyczace zalozen
zmian w trwajacym juz od lat procesie zmiany szkoty w kierunku pracy z grupa-
mi zréznicowanymi (rozumianymi jako grupy o zréznicowanych potrzebach roz-
wojowych, edukacyjnych) natrafily na podatny grunt ,,czaséw niepewnosci”. Jak
przytacza Bozena Majerek, badania przeprowadzone przez Hofstede i Hofstede
w 2007 roku wskazuja, ze Polska nalezy do tych spolfeczenstw, ktére majg jeden
z najwyzszych wskaznikéw unikania niepewnosci. W spoleczenstwach unikaja-
cych niepewnosdci nie toleruje si¢ sytuacji nowych, niepewnych i dwuznacznych,
ktore kojarzg si¢ jedynie z zagrozeniem i niebezpieczenstwem''. A co za tym idzie
wszelkie podejmowane dzialania majg charakter zachowawczy, ktéry odbierany
jest jako tworzenie bezpiecznych warunkéw dla jednostki i calego spofeczenstwa.

0 Ibidem.
' B. Majerek, Szkota w kontekscie zjawiska niepewnosci, [w:] M.]. Szymanski, B. Walasek-]Ja-
rosz, Z. Zbrég (red.), Zrozumieé szkole. Konteksty zmiany, Warszawa 2016, s. 273.
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Charakterystyke funkcjonowania cztowieka i spoleczenstwa w odniesieniu do
strategii radzenia sobie z niepewnoscig przedstawia tabela 1.

Tabela 1. Roznice pomigdzy spoteczenstwami o stabym i silnym unikaniu niepewnosci

Slabe unikanie niepewnosci

Silne unikanie niepewnosci

zdolno$ciom. Nauczyciele wspolpracuja
z rodzicami. Nauczyciele moga nie zna¢
odpowiedzi na wszystkie pytania. Ucz-
niowie doceniaja wage konstruktywnych
dyskusji i preferuja otwartos¢ w podej-
$ciu do przedmiotu. Spér w sprawach
naukowych jest postrzegany jako inte-
lektualnie stymulujace ¢wiczenie.

(Polska)

Normy Niepewno$c¢ jest naturalng czescig Zycia, | Niepewnos¢ postrzegana jest jako state

ogdlne ktore nalezy przyjmowac takim, jakie zagrozenie, z ktérym nalezy walczy¢.
jest. Sytuacje dwuznaczne i niepewne »Inne” znaczy niebezpieczne; strach
nie budza niepokoju. ,, Inne” znaczy przed sytuacjami nowymi i dwuznacz-
ciekawe. nymi.

Zdrowie Niski poziom stresu i brak niepokoju. Wysoki poziom stresu i silny niepokd;j.
Ludzie czuja sie szczesliwsi, przejawiaja | Ludzie czuja sie mniej szczedliwi, przeja-
mniej obaw o zdrowie i pieniadze. wiajg wiecej obaw o zdrowie i pienigdze.

Szkota Osiagane wyniki przypisuje si¢ wlasnym | Osiagane wyniki najczesciej przypi-

suje sie okoliczno$ciom lub szczesciu.
Nauczyciele czesciej informuja rodzicow
o postepach ucznia, a nie wspolpracuja
z nimi. Nauczyciele powinni zna¢ od-
powiedzi na wszelkie pytania. Réwniez
uczniowie oczekujg wskazania im
jedynego wlasciwego podejécia i udzie-
lania jednoznacznych odpowiedzi.
Podejmowanie intelektualnego dyskursu
w sprawach akademickich/szkolnych
jest odbierane jako brak lojalnosci.

Zrédio: B. Majerek'2,

Majerek, analizujac zwigzek pomiedzy unikaniem niepewnosci a funkcjono-
waniem systemu edukacji, stwierdza,

ze istnieje prosta i bezposrednia wspotzaleznos¢ migdzy poczuciem niepewnosci a spo-

tecznymi oczekiwaniami i organizacjg pracy szkoly: im wyzszy poziom poczucia niepew-
nosci, tym czeéciej pojawiac si¢ beda oczekiwania spoleczne dotyczace podejmowania
dziatan, ktérych celem bedzie eliminacja lub ograniczenie niepewno$ci. Tym samym nale-
zy przypuszczad, ze w systemie edukacyjnym pojawiac si¢ beda tendencje zmierzajace mig-
dzy innymi do standaryzacji i unifikacji wymagan i ocen, niedostrzegania ambiwalencji,

nietolerowania wieloznacznosci i indywidualnosci, promowania jednoznacznosci i trady-
cyjnego porzadku, podtrzymywania kauzalnego, deterministycznego fadu, przekazywania
linearnej i spojnej wiedzy, eliminowania kazdej watpliwosci i jakiegokolwiek bledu. Takie

12 Ibidem, s. 274.
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dziatania wplyna niewatpliwie na obnizenie poziomu otwartosci, kreatywnosci i innowa-
cyjnosci zaréwno uczniéw, jak i nauczycieli, blokujac skutecznie kazda propozycje zmiany
systemu edukacyjnego®.

Podobny brak gotowosci polskiego spoleczenstwa do zmiany szkoty z jej tra-
dycyjnego ujecia do ujecia demokratycznego otwartego na zréznicowanie pod-
miotéw potwierdzaja badania World Values Survey przytaczane przez Mirostawe
Nowak-Dziemianowicz. Wynika z nich, ze:

- »tylko 41% Polakéw oczekuje od dzieci autonomii, podczas gdy w Szwecji

takie oczekiwania zglasza 77%, a w Niemczech 78% oséb;

- za to okoto 50% Polakéw oczekuje od swych dzieci postuszenstwa, podczas
gdy w Szwecji i Niemczech robi to 16% dorostych;

- posiadanie wyobrazni za pozadang wartos¢ u dzieci uwaza 20% Polakéw,
podczas gdy w innych krajach ta cecha oceniana jest wysoko przez: 57%
badanych w Szwecji, 40% w Niemczech™.

Szkota zaspokajajaca powyzsze oczekiwania nie moze by¢ szkola gotowa na

zmiane i nadal pozostaje instytucja, w ktdrej codziennoscia jest:

— nastawienie na program — nie na rozwoj;

- rdznica w obrebie dwdch $wiatéw rozwoju (I etap ksztalcenia vs kolejne),
dotyczaca praktyk edukacyjnych w zakresie formy i metody budowania re-
lacji komunikacyjnych w klasie szkolnej oraz praktyki oceniania;

- brak wyréwnywania szans, stwarzania warunkéw do rozwoju kazdej jed-
nostce, wspierania indywidualnych mozliwosci (a pojawiajaca si¢ narracja
wyréwnywania szans to puste deklaracje, a nie merytoryczne podstawy pol-
skiej edukacji i polskiej szkoty)*.

Poszukujac zatem odpowiedzi na pytanie, jak nalezy wspodlczesnie przygoto-
wac szkole do realizacji idei edukacji inkluzyjnej w polaczeniu z obszarami eko-
systemu dziecka, przydatna moze by¢ koncepcja pozytywnej zmiany Tima Kno-
stera'®. Autor ten zauwazyl, ze aby w sytuacjach rozwojowych czlowieka, w jego
ekosystemach mogla zaj$¢ pozytywna zmiana, musi by¢ spetnionych kilka warun-
kéw, dotykajacych kazdego ekosystemu. Zaréwno tego najblizszego, zwiazanego
z rozwojem i funkcjonowaniem dziecka - jego relacji z rodzicami, réwiesnikami,
z nauczycielami, jak i dalszego ekosystemu opierajacego sie na relacjach pomiedzy
grupami srodowiskowymi, az do uwarunkowan spoteczno-prawnych.

1 Ibidem, s. 276.

'* M. Nowak-Dziemianowicz, Aksjonormatywne, instytucjonalne, kompetencyjne pozory w pol-
skiej edukacji, ,Rocznik Lubuski” 2015, t. 41, cz. 2, s. 66.

5 Ibidem, s. 68-70.

' http://gathernodust.blogspot.com/2008/05/how-to-manage-stress-of-change.html [dostep:
12.06.2012].
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Pozytywna zmiana
w ekosystemie dziecka

ze SPE
wizja umiejetnosci plan dziatania
wiedza bodzce srodki

Rys. 3. Warunki konieczne do zaistnienia pozytywnej zmiany

Zr6dio: opracowanie wiasne na podstawie T. Knoster'”.

Od ponad dwudziestu lat szukamy w Polsce rozwigzan zwiagzanych z ksztalce-
niem oso6b ze specjalnymi (indywidualnymi) potrzebami edukacyjnymi. Powotane
przez ministra edukacji narodowej zespoly w latach 2009, 2015, 2017 pracowaly
nad przygotowaniem wizji uwzgledniajacej jak najbardziej satysfakcjonujacy mo-
del edukacji dla kazdego dziecka. Wszystkie proponowane rozwigzania podkre-
slaly potrzebe istnienia alternatywnych form, dzigki czemu pozostajemy w grupie
krajow o wielotorowej $ciezce edukacji uczniéw ze SPE (w tym z niepelnospraw-
nosécia). W mojej opinii taka alternatywa wyboru jest pozadana i jednoznacznie
okredla, ze projektowane zmiany na podstawie ,,Modelu edukacji dla wszystkich™'®
nie zmierzajg do jednotorowosci, a umacniajg wielotorowos¢ systemow. Niepraw-
dziwe informacje pojawiajace sie w przestrzeni publicznej' wskazujace na likwida-
cje szkot specjalnych, przenoszenie uczniéw masowo do szkdt ogélnodostepnych
powoduje tylko brak poczucia bezpieczenstwa ze strony rodzicéw — $rodowiska
najblizszego dziecku z niepelnosprawnoscig i zagrozenie bezpieczenstwa samego
dziecka, ktdre tez nie wie, czy za chwile nie zmieni si¢ jego sytuacja edukacyjna.
Budzi to réwniez lgk u nauczycieli szkét ogdélnodostepnych, ktorzy postrzegaja
zmiany jako rewolucyjne, a nie ewolucyjne (tam gdzie edukacja wlaczajaca jeszcze
nie dotarla) oraz wérdd nauczycieli szkot specjalnych, ktorzy boja si¢ o swoich
podopiecznych oraz o swoje stanowiska pracy.

W kontekscie powyzszych ustalen dotyczacych niepewnosci i lekdéw przed
zapowiadang zmiang warto zauwazy¢, ze jednym z wazniejszych zadan kazde-
go systemu edukacji jest wypracowanie modelu wsparcia i zwigkszenia kompe-

17 Ibidem.

1% https://wartowiedziec.pl/attachments/article/57846/MEW _wersja_pelna.pdf [dostep: 10.09.2021].

¥ Np. https://znp.edu.pl/petycja-znp-ws-wstrzymania-prac-nad-reforma-edukacji-wlaczaja-
cej/; https://glos.pl/specjalisci-o-edukacji-wlaczajacej-wedlug-mein-nie-da-sie-na-sile-wszystkich-
-zintegrowac [dostep: 20.10.2021].
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tencji kadr w zakresie organizacji procesu ksztalcenia grupy dzieci/uczniow ze
zroznicowanymi potrzebami rozwojowymi i edukacyjnymi. Kluczowy element
we wdrazaniu edukacji wlaczajacej stanowia nauczyciele, ktérzy nie obawiajg si¢
nowych wyzwan i czujq si¢ przygotowani do ich realizacji. Wspdtpraca pomiedzy
przedszkolami, szkolami oraz placéwkami specjalnymi (pilotazowy projekt Spe-
cjalistycznych Centrow Wspierania Edukacji Wlaczajacej*) i ogélnodostepnymi
powinna (w zalozeniach) sprzyjac¢ poszerzeniu wiedzy i umiejetnosci kadry przed-
szkoli i szkdt ogélnodostepnych — co utatwi prace ze wszystkimi dzie¢mi/ucz-
niami - a takze sprzyja¢ bedzie wymianie do$wiadczen i poszukiwaniu nowych,
efektywniejszych rozwigzan w pracy dydaktyczno-wychowawczej i opiekunczej
w grupie zréznicowane;j.

Wszystkie projektowane zmiany wynikaja z dostrzezenia tego, ze idea edukacji
inkluzyjnej staje sie faktem dokonanym, bo wyrasta ze zmiany $wiadomosci spo-
tecznej wynikajacej z paradygmatu normalizacyjnego, emancypacyjnego. Rodzice
dziecka z niepelnosprawnoscia coraz czesciej sa Swiadomi tego, ze powinno ono
funkcjonowaé w swoim $rodowisku spolecznym — w mikrosystemie, poniewaz
w nim wzrasta i pozZniej najczesciej pozostaje w zyciu dorostym. I w tym mikro-
systemie powinno mie¢ réwniez stworzone odpowiednie warunki w zakresie edu-
kacji sprzyjajace optymalnemu rozwojowi. Takze rodzice pozostalych uczniow,
u ktérych specjalne potrzeby edukacyjne wynikajg z innych przyczyn niz niepel-
nosprawnos¢, oczekuja szkoly dostrzegajacej i tworzacej warunki do rozwoju dla
ich dziecka.

Istotne jest zatem takie projektowanie zmian systemowych, aby mikrosystem
dziecka ze specjalnymi (indywidualnymi) potrzebami edukacyjnymi (rozwojowy-
mi) byl jak najbardziej funkcjonalny. W innym przypadku, jesli nie nastapi wspot-
praca w zakresie odpowiedzialno$ci w obrebie wszystkich ekosystemdw, w ktorych
funkcjonuje czlowiek, oparta na zalozeniach paradygmatu normalizacyjnego,
emancypacyjnego, to nadal cze$¢ uczniéw pozbawiona bedzie wsparcia i trudno
bedzie méwic o efektywnej edukacji inkluzyjnej.

Sytuacja niepewnosci wynikajaca z dlugotrwatego stanu pandemii nie powin-
na, a wrecz nie moze, zatrzymac zmian majacych na celu przygotowanie szkot do
pracy w grupach zréznicowanych.

Wirus SARS-CoV-2, ktéry prawie dwa lata temu wydawal sie chwilowym
zaburzeniem rytmu Zycia spofecznego, okazal si¢ diugotrwalym czynnikiem
oddzialywajacym na wiele sfer Zycia ludzkiego. Jedna z tych sfer, bardzo wazna,
okazala sie edukacja. To, co wydawalo si¢ chwilowym zamkni¢ciem szkoét i prze-
niesieniem procesu dydaktyczno-wychowawczego w przestrzen edukacji zdalnej,
stalo si¢ wlasciwie ciggtym oddzialywaniem w zupelnie nowych warunkach dla

2 https://www.ore.edu.pl/2021/04/czas-na-scwew-dzieci-czekaja-2/ [dostep: 15.10.2021].
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wszystkich. Ostatnie miesigce roku szkolnego 2019/2020 nie zostaly wykorzystane
w celu przygotowania o$wiaty do sytuacji dtugotrwalej izolacji. To spowodowalo,
ze kolejny rok szkolny (pomimo rozpoczecia stacjonarnego) znéw skazany byl na
dzialania ad hoc i wdrazanie doraznych rozwiazan wspierajacych nauczycieli, ucz-
niow i zarzadzajacych edukacja.

Edukacja zdalna, ktéra zostal wymuszona stanem pandemicznym, obnazyla
jeszcze bardziej niedostatki polskiej szkoly (w tym w szczegdlnosci uczniow ze
SPE). Prowadzone juz w pierwszym poiroczu 2020 roku badania naukowe stawia-
ty pytania o to, w jaki sposéb izolacja i edukacja zdalna moze wplywac na funk-
cjonowanie wszystkich podmiotéw i jak ona moze by¢ i jest realizowana. Wyniki
tych badan, a takze moje obserwacje i rozmowy z dyrektorami szkol, rodzicami
i uczniami pokazuja, ze te szkoly, ktére przed pandemia byly szkotami opartymi
na dobrych relacjach, majacymi poczucie sensu wlasnego dzialania, refleksje nad
tym jak konstruowaé proces dydaktyczno-wychowawczy, poradzity sobie row-
niez w tej nowej sytuacji. Placowki te wykazaly sie wysokim poziomem odpowie-
dzialnodci i doskonality swéj warsztat w zakresie pracy zdalnej tak w wymiarze
procesu nauczania-uczenia sie, jak i wspierania funkcjonowania spoteczno-emo-
cjonalnego uczniow. Natomiast te szkoly, ktore juz wczesniej wykazywaty trudno-
$ci w rozumieniu swojej roli, takze w nowych okoliczno$ciach poniosty porazke.
Czas pandemii, poza tym ze wskazat stabe strony polskich szkot, zwrocit uwage na
niedostateczne przygotowanie nauczycieli w zakresie korzystania z nowych tech-
nologii. Dodatkowo pokazal réwniez duze zréznicowanie w dostepie do nowych
technologii, do sieci internetowych, do sprzetu komputerowego wsrod ucznidw.
Nalezy zauwazy¢, ze badania (migdzy innymi Jacka Pyzalskiego®') wskazuja, ze
nieréwnosci cyfrowe s coraz czesciej definiowane nie tyle w odniesieniu do braku
dostepu do sprzetu czy tacza internetowego, ale takze réznic w kompetencjach cy-
frowych. I wlasnie te r6znice w kompetencjach w znaczacy sposob przyczynity sie
do poglebienia nieréwnosci wsréd ucznidw, skazujac czgs¢ z nich na samodzielng
(lub wspierana przez rodzicow) nauke.

Sytuacja pandemiczna to sytuacja kryzysowa, w ktorej znalezlismy si¢ wszyscy.
Jak kazda sytuacja kryzysowa przyniosla ze sobg stale elementy zwigzane z eta-
pem zaprzeczenia, oceny sytuacji oraz podjecia decyzji co do dalszego funkcjo-
nowania. I niestety wiekszos¢ analiz i badan potwierdza, ze w zakresie podjetych
dziatan polska szkota przeniosta edukacje szkolng do przestrzeni internetowej, nie
dokonujac jej rekonstrukcji. Skupiono sie zndéw na technicznej stronie budowania
procesu dydaktycznego, pomijajac aspekt wychowawczy, aspekt wspierajacy ucz-
nidéw (w tym w szczegdlnosci ze SPE) i nauczycieli w nowej sytuacji. Doswiadcze-

2], Pyzalski (red.), Edukacja w czasach pandemii wirusa COVID-19. Z dystansem o tym, co
robimy obecnie jako nauczyciele, Warszawa 2020, https://zdalnie.edu-akcja.pl/ [dostep: 15.10.2021].
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nia pracy zdalnej pokazujg, ze znéw zbyt malo miejsca poswiecilismy na dialog
z uczniami dotyczacy zrozumieniem sytuacji, w ktorej si¢ znalezli i projektowania
rozwigzan na przyszlos¢ popandemiczng. Zapomnieli$my o zréznicowaniu grupy
edukacyjnej (bo przeciez pandemia jej nie zniosla). Owa smutng rzeczywisto$¢
potwierdzaja wyniki badan przeprowadzone przez mlodziez z inicjatywy Szkola
2.0, ktéra w marcu 2021 roku opublikowata Raport o stanie zdrowia psychiczne-
g0 uczennic i uczniow. Badajac ponad 20 tysiecy miodych ludzi w swojej grupie
réwiesniczej, autorzy raportu wskazujg na to jak wielu z nich nie poradzito so-
bie emocjonalnie wlasnie z sytuacja kryzysu. Zalozyciel Szkoly 2.0 Julian Wasek
(lat 18) tak pisze w podsumowaniu raportu:

Przyznam szczerze, ze za kazdym razem, gdy otwieram ten raport, bardzo mnie on przytla-
cza. Przytlacza mnie dlatego, Ze sam jestem uczniem i mam §wiadomo$¢, ze za kazdg cyfra,
za kazdym stupkiem na wykresie kryja sie faktyczni mtodzi ludzie®.

Zaniedbania w zakresie edukacji w czasie pandemii pokazujg, ze my dorosli
znow zdalismy egzamin zaledwie dostatecznie. To znaczy czes$¢ z nas zdata celujaco
(odnoszac si¢ do oceny szkolnej), natomiast wielu uzyskato wynik niedostateczny
i jesli chcg przejs¢ do ,,nastepnej klasy popandemicznej’, musza przygotowac sig
do zmiany, nie tracac czasu na szukanie winnych za ich zaniedbania zawodowe -
szczegblnie w kontekscie uczniow wymagajacych zwigkszonej obserwaciji i tro-
ski — w projektowaniu procesu dydaktyczno-wychowawczego.

Ocena niedostateczna wystawiona przez miodziez najlepiej chyba przedstawia
sie w obecnym podziale pomiedzy uczniami, ktérzy z radoscia przyjeli powrdt do
szkot a tymi, ktorzy wyczekuja kolejnej fali pandemii i ,,ucieczki ze szkoty” do edu-
kacji zdalnej. Ci drudzy podkreslaja to, ze w ,nowej/starej” szkole nic si¢ nie zmie-
nilo. Podkreslaja, ze powrdt przynidst znowu ze sobg spory bagaz negatywnych
emocji, lekow spowodowanych trudnosciami w ,,dopasowaniu” si¢ do wymagan
szkoly nadrabiajgcej zaleglosci popandemiczne.

Jak podkresla Julian Wasek

Oczywiscie wizja zerowych probleméw psychicznych wsrdd dzieci i mtodziezy wrecz za-
hacza o pewna utopie, natomiast skala problemu, ktorg zaobserwowatem analizujgc wyni-
ki badan przekroczyta kilkukrotnie to, czego si¢ spodziewalem. Najbardziej chyba dobita
mnie ocena stanu opieki psychologicznej w szkole. Powinna to by¢ pierwsza deska ratunku,
z ktorej kazdy, kto znajduje si¢ w kryzysie, moglby skorzystaé, a niestety bardzo czesto nie
spefnia oczekiwan. (...) Przyznam, ze nie spodziewalem sie za to tak wygladajacego wykre-

2 J. Wasek, M. Reda, D. Kowal, Z. Lipiniska, Raport o stanie zdrowia psychicznego uczennic i ucz-
niow. Ocena zmian w wyniku pandemii COVID-19, 2021, https://www.szkola20.com/wp-content/
uploads/2021/03/Raport-o-stanie-zdrowia-psychicznego-dzieci-i-mlodziezy-w-zwiazku-ze-zdal-
nym-nauczaniem.pdf [dostep: 20.09.2021].
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su odnosnie $redniego samopoczucia. We wlasnym srodowisku obserwowatem, ze to wtas-
nie ci najmiodsi najbardziej przezywali izolacje¢ od kolegéw i kolezanek z klasy, a zgodnie
z badaniem okazalo sig, ze jest zupelnie odwrotnie®.

W odniesieniu do przygotowania szkoty w zakresie jakosci udzielanego wspar-
cia autor przytacza niepokojace wyniki:

Zaden rodzaj placéwek o$wiatowych nie zapewnia $rednio opieki psychologicznej na po-
ziomie powyzej 5/10. ZapytaliSmy osoby, ktore potrzebowaly skorzysta¢ z pomocy specja-
listy i z niej skorzystaly o to, w jaki sposob w skali 0-10 oceniajg zaoferowang im pomoc.
Okoto 50% uczennic i uczniéw na kazdym szczeblu edukacji, niezaleznie od rodzaju pla-
cowki wskazywalo, ze pomoc psychologa oferowana przez szkote znajduje si¢ w przedziale
0-5/10*.

Zamiast zakonczenia

Powodzenie edukacji wlaczajacej (grup zréznicowanych), szczegélnie w czasach
niepewnosci, braku zaufania spolecznego, zalezy przede wszystkim od zaangazo-
wania i przygotowania kadr zarzadzajacych, nadzorujacych oswiate i realizujacych
procesy edukacyjne. Istotne jest zatem budowanie platformy wspdtpracujacych
instytucji i ludzi: dyrektoréw, nauczycieli oraz pracownikéw przedszkoli, szkot,
placowek oswiatowych, ale réwniez 0sob z instytucji, ktérym one podlegaja: wy-
dzialow edukacji, kuratoriow oswiaty i wychowania. Przestawienie si¢ na myslenie
o szkole dla wszystkich wymaga zrozumienia uwarunkowan edukacji wiaczajacej
w ramach polityki o§wiatowej. Rzeczywista realizacja tej idei zalezy od postaw osob
zarzadzajacych - od ich aprobaty i zrozumienia wyplywajacych z wiedzy przesta-
nek na temat tego zagadnienia. Wspieranie nauczycieli i szkét w tworzeniu warun-
kow, w ktorych wspolna edukacja bedzie korzystna dla kazdego ucznia, wymaga
zrozumienia zlozonych uwarunkowan procesu, zréznicowania wsparcia szkot,
placéwek edukacyjnych, w zaleznosci od ich potrzeb. Ponadto — odpowiedniego
nastawienia oraz umiejetnosci i checi takiej interpretacji zapiséw prawa, by mak-
symalnie utatwia¢, wspiera¢, a w rezultacie zacheca¢ kazdg placéwke do podjecia
dziatan wlaczajacych. Zeby edukacja waczajgca mogta by¢ z sukcesem realizowa-
na w polskich szkotach, konieczne jest przekonanie do niej zatrudnionych w nich
0s0b, a takze wyposazenie ich w umiejetnosci z zakresu wsparcia udzielanego kaz-
demu dziecku oraz osobie doroslej, ktéra uczestniczy w procesie jego ksztalcenia.
Bardzo czesto bywa tak, ze mimo zapiséw formalnych dotyczacych wspomagania

2 Ibidem, s. 15.
2 Ibidem, s. 12.
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ucznia ze specjalnymi potrzebami, ktére powinny by¢ stosowane w kazdej szkole,
dopiero pojawienie si¢ dziecka ,,specjalnego” zwraca na nie uwage®.

A rzeczywisto$¢ pokazuje, jak pisze Bogustaw Sliwerski, ze niezaleznie od
obiektywnych (lub subiektywnych) zakt6cajacych warunkéw zewnetrznych

integracja dzieci z réznego rodzaju problemami wlasnej egzystencji, dysfunkcjami, stabos-
ciami wlasnego organizmu czy/i psychiki w szkotach stala si¢ nie tyle trendem we wspot-
czesnym $wiecie, ile znaczacg zmiang kulturows, mentalng i wspomagang przez politykéw,
ktérzy sa wrazliwi na los krzywdzonego dziecka. Pedagogika inkluzyjna jest — niezalez-
nie od tego, jak definiuja ja pedagodzy specjalni — pedagogika wspdlnego mianownika,
pedagogika humanistyczna, ktoéra zobowiazuje nauki o wychowaniu do integracji wiedzy
o czlowieku, jego istocie, losie, doswiadczeniach oraz szansach na rozwéj potencjatu, z ja-
kim przyszto mu zy¢ we wzglednie cywilizowanym swiecie®.
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