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Abstract

The article strives to present the legacy of normative theory authored by Helena Radlinska (1879—
1954), the founder of the Polish school of social pedagogy. The focus of the article is on the category
of the social services’ ethos proposed by Radlinska and such values as, among others: freedom and
independence, the rule of law, civil liberties, respect for every human being, social sensitivity, non-
conformism, solidarity and fraternity, and the fight against social injustice. These solid values present in
Radlinska’s heritage are nowadays an important source of knowledge about education and democracy.
They make social pedagogy an appropriate response to wide array of today’s modernization processes,
as it seeks to protect and develop the “human life-world”.
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Edukacyjne poglady Heleny Radlinskiej', oparte na uniwersalnych wartosciach
i zwigzane z ideowymi programami demokratycznej przebudowy spotecznej,

! Helena Radlinska (1879-1954) - tworczyni polskiej szkoly pedagogiki spotecznej, autorka
i wspotredaktorka przetomowych opracowan: (red.) Praca oswiatowa (1913), Stosunek wychowawcy
do srodowiska spolecznego. Szkice z pedagogiki spotecznej (1935), (red.) Spoleczne przyczyny powodzet
i niepowodze# szkolnych (1937), Pedagogika spoleczna. Pisma pedagogiczne, t. I (1961). Przed 1918
rokiem aktywnie dzialala w konspiracji o§wiatowej Krolestwa Polskiego oraz w ruchu niepodleglos-
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trwale zapisaly si¢ w polskiej mysli pedagogicznej. Przekraczajg i przenikaja rézne
epoki historyczne, granice czasu i kultury. Obecnie, w realiach trzeciej dekady
XXI wieku, mysél te wyrazniej niz kiedy$ mozna odczytywa¢ w horyzoncie proce-
séw modernizacyjnych i antymodernizacyjnych, $cierania si¢ tradycji Oswiecenia
z wizjami antyo$wieceniowymi?.

Teze, iz uprawiana przez Radlinska pedagogika spoteczna byta projektem mo-
dernizacyjnym, koncepcja wprzegnieta w proces zjawisk i zmian, ktére wyrastaja
z o$wieceniowych idei i niosa ,,ducha nowosci’, zglaszali juz wczesniej m.in. Ry-
szard Wroczynski, Aleksander Kaminski, Bogdan Suchodolski, Jan Szczepanski’.
Nie zwalnia to od stawiania nowych pytan; jest wrecz odwrotnie.

Wspdlczesny $wiat ma za sobg kolejne i to zasadnicze zmiany historyczne,
spoleczne i gospodarcze. Atakowany jest liberalno-demokratyczny porzadek no-
woczesnej ery, zacierajg si¢ horyzonty ludzkich aspiracji, celéow i dazen. Liczne
s3 przekonania o nadciggajacym ,koncu $wiata’, ,,koncu cztowieka’, ,,zmierzchu
demokracji”. Czy w takich czasach model edukacji demokratycznej w ujeciu Rad-
linskiej, koncepcji, ktora promuje oswieceniowe idee ,wszechstronnego i harmo-
nijnego rozwoju’, nadal rozwija i chroni ,,§wiat cztowieka”? Czy w takiej rzeczy-
wisto$ci postawa ideowa Radlinskiej, postawa niezlomna, oparta na umilowaniu
wolnosci i ojczyzny oraz sluzbie spolecznej, postawa ujawniajaca si¢ zaréwno
w trudnych sytuacjach, jak i w codziennym zyciu - moze by¢ swego rodzaju ,,la-
tarnig morska” o$wietlajacg droge ku zaangazowaniu na rzecz dobra drugiej osoby
oraz dobra wspdlnego? Czy edukacyjne myslenie i dziatanie w stuzbie wspomnia-
nych wartosci nie jest juz tylko swiadectwem Baumanowskiej retrotopii, wyrazem
nostalgii za minionym, wzglednie spokojnym czasem, rozwigzaniem zastgpczym?*

ciowym obozu Jézefa Pilsudskiego. W 1925 roku utworzyla Studium Pracy Spoleczno-Oswiatowej
Wolnej Wszechnicy Polskiej w Warszawie, pierwsza w kraju szkole wyzsza ksztalcaca pedagogow
spotecznych/pracownikéw spotecznych na poziomie wyzszym. W okresie migdzywojennym byla
czlonkinig Polskiej Akademii Umiejetnosci, brata zywy udzial w krajowym zyciu naukowym, uczest-
niczyla w europejskim ruchu odnowy wychowania i szkdt pracy socjalnej. W latach wojny i okupacji
1939-1945 dziatala w konspiracyjnym ruchu ludowym i w tajnym nauczaniu. W okresie 1945-1950
byta profesorka Uniwersytetu Lodzkiego. Zob.: H. Radlinska, Zyciorys wlasny, ,Pedagogika Spotecz-
na” 2014, nr 4; I. Lepalczyk, W. Skibinska, Helena Radlitiska. Kalendarium Zycia i pracy, ,,Roczniki
Biblioteczne” 1974, z. 1-2; W. Theiss, Radliriska, wyd. II, Warszawa 1997.

2 Zob. np.: T. Kizwalter, Polska nowoczesnos¢. Genealogia, Warszawa 2020; Y.N. Harari, 21 lekcji
na XXI wiek, przet. M. Romanek, Warszawa 2018.

> Zob. m.in.: R. Wroczynski, Pedagogika spoleczna Heleny Radliriskiej na tle polskiej mysli wy-
chowawczej Drugiej Rzeczypospolitej, ,,Cztowiek w Pracy i w Osiedlu” 1980, nr 2-3; ibidem: B. Sucho-
dolski, Heleny Radliriskiej koncepcja wychowania jako poszukiwania sit i pomocy w rozwoju; J. Szcze-
panski, Aktualnos¢ pedagogiki spotecznej; A. Kaminski, Funkcje pedagogiki spolecznej. Praca socjalna
i kulturalna, Warszawa 1972, s. 16-24.

* Z.Bauman, Retrotopia. Jak rzqdzi nami przeszlos¢, przel. K. Lebek, Warszawa 2018.
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W dotychczasowych studiach nad dziedzictwem Radlinskiej najmniej uwagi
skupiono na ideowym horyzoncie jej pogladéw i ich ideologiczno-politycznym
podlozu’. Wsréd kilku mozliwych powoddéw tego stanu rzeczy dwa wysuwaja si¢
na plan pierwszy: redukowanie tego dorobku do wasko rozumianej praktyki peda-
gogicznej i dziatania spolecznego, po drugie - eliminowanie czy tez pomijanie tego
dziedzictwa przez oponentéw Radliniskiej, przedstawicieli formacji konserwatyw-
nych i neomarksistowskich - z powodu réznic politycznych i swiatopogladowych.

Stanowisko ideowe Radlinskiej tworzyto dynamiczny, wielopunktowy, roz-
tozony w czasie pomiedzy przetomem XIX/XX wieku a potowa lat 50. XX wie-
ku zbiér réznych wypowiedzi i dzialan, wyrastajacych z okreslonego systemu
warto$ci oraz programow polityczno-spotecznych. Mialy one na uwadze realia
spoteczne, ocene tych warunkdw, a takze plynace z oceny dyrektywy dziatania.
Byl to obraz $wiata istniejacego oraz §wiata przyszlego, pozadanego. Radlinska
wypowiadala si¢ na ten temat zaréwno za pomocg np. oficjalnych wystapien,
deklaracji i oswiadczen, jak i popularnych opracowan, kierowanych do najszer-
szego grona odbiorcéw, m.in. nauczycieli, bibliotekarzy, gospodyn wiejskich,
uczniow szkot rolniczych. Punktem, ktdry taczyl rézne strony zaangazowanej
tworczosci Radlinskiej, byla polityczno$¢, rozumiana w podstawowym znacze-
niu jako mys$lenie i dzialanie zwigzane z polityka, wladza polityczna, instytucja-
mi polityki, politykami®.

2.

Badacze mysli spoteczno-politycznej Krolestwa Polskiego przetomu XIX i XX
wieku, m.in. Andrzej Mencwel i Bohdan Cywinski, sa zgodni, co do szczegélnej
intelektualnej i moralnej roli, jaka epoka ta i zwigzani z nig ludzie, twércy kultury,
naukowcy, nauczyciele, dziatacze spoteczni i polityczni odegrali w dziejach kraju.
Byla to formacja ludzi, ktérzy dziatajac na polu kultury, ksztaltowali wspdlnote
etosu i postawy, kladli podwaliny nowoczesnego zycia umystowego w Polsce, co
owocowalo utrzymaniem i rozwojem tozsamosci narodowej Polakow. Dzigki wy-
sitkom tej zbiorowosci, zapisanej w historii pod mianem ,,niepokornych” lub ,,po-
kolenia przetomu wiekdw”, odrodzilo si¢ polskie zycie polityczne, powstaly partie
i stronnictwa o wyraznych programach spotecznych, kraj odzyskat niepodleglos¢

* Zob. B. Smolinska-Theiss, W. Theiss, Pedagogika spoleczna a polityka, ,Forum Oswiatowe”
1995, nr 1-2.

¢ Zob. W.T. Kulesza, Ideologie naszych czaséow, wyd. II, Warszawa 1996, s. 6-17; takze: J. Rutko-
wiak, ,, Pulsujgce kategorie” jako wyznaczniki mapy odmian myslenia o edukacji, [w:] eadem, Odmiany
myslenia o edukacji, Krakow 1995, s. 39-40; K. Przyszczypkowski, Politycznosé (w) edukacji, Poznan
2012.
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w 1918 roku’. Zdaniem Mencwela ,zakres, glebia i znaczenie [tej pracy — W.T.]
do dzi$ nie zostaly ogarniete™. Zasygnalizowang perspektywe rozszerzyl Roman
Wapinski, badacz polskich $rodowisk ideowych konca XIX wieku i poczatkow
XX wieku. Obok pokolenia ,,niepokornych” wyréznil on jeszcze dwa pokolenia
ideowe tamtych czasow: ,,pokolenie przetomu” (,,pokolenie 1905 r”) oraz ,,poko-
lenie Polski Niepodleglej”. Ci pierwsi, odznaczajacy si¢ w poréwnaniu z ,,niepo-
kornymi” wigksza ,,niecierpliwo$cig i bezkompromisowoscig’, pobudzani wizja
niepodlegtego kraju, angazowali si¢ w wydarzenia rewolucji 1905 roku. Najmlodsi
za$, ostatni w tym porzadku, weszli do dziatalnosci politycznej juz po odzyskaniu
niepodlegtosci lub w czasie bezposrednio poprzedzajacym te historyczng chwile’.
Tym, co laczylo ,niepokornych’, ich uczniéw i nastepcow, tworzylo szczegdlny
kodeks etyczny, swego rodzaju, jak méwita Radlinska, ,,$wiatopoglad oswiatowo-
-spoleczny”. Cywinski okreslit te kategorie nastepujaco:

Etyka zgodnosci postaw z przekonaniem, etyka nonkonformizmu i odwagi cywilnej, sza-
cunku, godnoéci dla kazdego cztowieka i $wiadomej stuzby spolecznej, podejmowanej so-
lidarnie ze wszystkimi, ktorzy chca przeciwdziala¢ otaczajacym krzywdom [...]".

Wspomniani badacze zaliczyli Radliniska do grona ,,najmlodszych niepokor-
nych’, ale ona sama widziala siebie raczej wérdéd uczniéw ,niepokornych’, m.in.
Edwarda Abramowskiego czy Ludwika Krzywickiego. Jako wspodtorganizatorka
strajku szkolnego 1905 roku i uczestniczka tajnej dzialalnosci PPS-Lewicy tamtego
okresu reprezentowala ,,pokolenie przelomu”. Po 1918 roku, gleboko angazujac sie
w budowe podwalin II Rzeczypospolitej, pracowata ramie w ramie z reprezentan-
tami ,,pokolenia Polski Niepodleglej”. Etosowe stanowisko Radlinskiej nie ulegto
zmianie po 1945 roku, kiedy przyszlo jej broni¢ wartosci i zasad demokracji w cza-
sach stalinowskiego komunizmu.

Etos jest zbiorem wartosci, norm i wynikajacych z nich wzorcéow zachowan.
Powstaje i rozwija si¢ w okreslonym czasie i miejscu. Wplywa regulujaco i sta-
bilizujaco na indywidualne oraz/lub zbiorowe zasady wspotzycia migdzyludzkie-
go. Dajacy poczucie tozsamosci i wartosci etos, jezeli jest podzielany w szerszym
wymiarze, np. narodowym, regionalnym czy srodowiskowym, ulatwia zbiorowe
mysélenie i dzialanie. Andrzej Tyszka uwaza, iz w polskiej tradycji etos spoleczny
w wigkszym stopniu obejmuje ,,uczucia ojczyzniane” anizeli ,,cnoty obywatelskie”
Alegorycznie rzecz ujmujac, jest on ,duchowa twierdzg’, ,,zbrojg” i ,.tarczg” - chro-

7 B. Cywinski, Rodowody niepokornych, Warszawa 1996, s. 7 i in.

8 A. Mencwel, Etos lewicy. Esej o narodzinach kulturalizmu polskiego, wyd. II, Warszawa 2009,
s. 13-14.

® R. Wapinski, Pokolenia Drugiej Rzeczypospolitej, Wroctaw—Warszawa-Krakéw 1991, s. 10-12.

10 B. Cywinski, op. cit., s. 123.
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ni przed ideowymi i moralnymi zagrozeniami $wiata, a widziany w perspektywie
praktyki spotecznej, poprzez odniesienia do okreslonych wartosci, takze wytycza
kierunki rozwoju aksjologii spofecznej, ksztaltu panstwa, modelu edukacji'’.

W prébie ogoélnego spojrzenia na wartosci etosu afirmowanego, rozwijanego
i bronionego przez Radlinska na plan pierwszy wysuwaja si¢ nastepujace generalne
wartosci: wolno$¢, sprawiedliwo$¢ spoteczna, stuzba spoteczna. Z wymienionych
kategorii wyrastal zbiér norm i zasad, jak m.in. - wymieniajac tylko dla przykta-
du - patriotyzm, postawa walki, odwaga cywilna, nonkonformizm, solidarnos¢
i braterstwo, wrazliwos¢ spoteczna, poszanowanie godnosci kazdego czlowieka,
tolerancja'2.

Z takiego tworzywa rodzil si¢ wyrazny juz w pierwszej dekadzie XX wieku
rdzen dyscyplinarny pedagogiki spotecznej. Centralne miejsce w tej koncepcji
zajmuje czlowiek wolny, samodzielny, krytyczny i twérczy; edukacja ma sprawi,
ze ,,odgorne’, ustrojowo-prawne podstawy demokracji ,,rozwijaja si¢ w ludziach”,
s3 obecne w ich mysleniu i dziataniu. Wyrosta na tych podstawach pedagogika,
dokladniej: pedagogika spoleczna w wydaniu Radlinskiej faczyta to, co indywi-
dualne i spoteczne w wychowaniu, a jedno i drugie splatala z miejscem i czasem
historycznym, aby - ostatecznie - ciagle mie¢ na uwadze przyszlos¢ ludzi i ich
$wiata, tzn. uczestniczy¢ w modernizacji, przebudowie (melioracji — w stowniku
Radlinskiej) srodowiska zycia. Taka pedagogika przelamywala jednostronnos¢
sformalizowanej, podrecznikowej pedagogiki zredukowanej do celéw, zasad i me-
tod nauczania i wychowania. Ucznia i wychowanka uwazata za waznego partnera
procesu nauczania i wychowania, a wychowanie, widziane jako proces niezalezny
i tworczy, mialo by¢ - podkreslata Radlinska niezmiennie - ,w pewnym sensie
stuzbg nieznanemu”

3.

Ideowym sercem zaangazowane]j postawy Radlinskiej byt etos wolnosci. Powsta-
wal i rozwijal si¢ na drodze, ktérg wyznaczaly takie role spoteczne przysztej peda-
gog, jak: uczennica, stuchaczka tajnych kurséw, nauczycielka tajnego nauczania,
wspolorganizatorka strajku szkolnego 1905 roku. Droga ta, zapoczatkowana jesz-
cze w 1888 roku, kiedy Radlinska uczyta si¢ w pierwszej klasie Zakltadu Naukowe-
go Henryki Czarnockiej w Warszawie, byla szkola patriotyzmu i konspiracji. Po

! J. Szomburg, Etos niedocenionym ogniwem rozwoju, [w:] J. Szomburg, M. Wandalowski (red.),
Polskie etosy regionalne i ich znaczenie z perspektywy ogélnonarodowej, Gdansk 2018, s. 7-11; ibidem,
A. Tyszka, O potrzebie etosu obywatelskiego, s. 23-26.

12 Por. B. Cyranski, Aksjologiczne podstawy pedagogiki spolecznej Heleny Radliriskiej. Przyktad
zastosowania interpretacji hermeneutycznej, £.6dz 2012.
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latach we Wspomnieniach uczennicy i nauczycielki Radlinska wydobedzie najwaz-
niejsze cechy tej dziatalnosci. Przywotujac ducha tamtych czasow, powie, ze ,,Zycie
szkolne szlo dwoma poziomami” - jawnym i tajnym, ale istotna czes¢ tego zycia
toczyla si¢ ,,pod ziemig” Byta to ,tajna stuzba narodowa’, ,wdrazanie do konspi-
racji”. Uczestniczacy w tej stuzbie mtodzi ,,pragneli meczenstwa” i byli gotowi do
»pelnienia »powinnosci wieziennych«”*.

Kulminacje ,,nielegalnej roboty” przyniost strajk szkolny 1905 roku, podjety
w protescie przeciwko postepujacej rusyfikacji szkolnictwa. Bojkot szkot rosyj-
skich wpisywal si¢ w wydarzenia rewolucyjne Krélestwa Polskiego, wymierzone
przeciwko Imperium Rosyjskiemu. Strajkiem kierowali m.in. Wtadystawa Wey-
chert-Szymanowska, Stanistaw Kalinowski, Stanistaw Lewicki, Antoni Sujkow-
ski, Helena Radlinska. W wyniku strajku, w miejsce odrzuconej rosyjskiej szkoty
konieczne stalo si¢ zorganizowanie sieci prywatnych kompletéw nauczania. Bo-
jowe hasta i radykalne zagdania miala teraz zastapi¢ planowa i systematyczna pra-
ca dydaktyczna i wychowawcza, oparta na rodzimym, patriotycznym programie
nauczania i dysponujaca dobra kadra pedagogiczng. Radlinska przygotowata
taki projekt, opublikowany anonimowo w broszurce Uwagi ogélne i wskazow-
ki praktyczne dla prywatnego nauczania. Autorka nawotywata do ,czynu oby-
watelskiego”, okreslanego jako budowanie niezaleznej polskiej o$wiaty, a takze
ostro przeciwstawiala si¢ nacjonalistycznym i prorosyjskim tezom zwolennikéw
narodowej demokracji. Uwazali oni, jakoby strajk szkolny byt ,,przewlekajacym
sie Swietowaniem mlodziezy” i ,wielkim nieszcze$ciem”, dowodzili, ze ,,od braku
szkoly w ogéle”, co pociaga za sobg rézne ,moralne niebezpieczenstwa’, lepsza
jest ,,szkota rosyjska”'*.

Od 1905 roku az do 1918 roku pokolenie uczestnikéw konspiracyjnej walki
o szkote polska, a bylo to srodowisko zréznicowane ideowo i politycznie, spedzi
13 lat w jawnej juz walce z rosyjskim zaborcg. Dzialalnos¢ Radlinskiej na tym polu
konsekwentnie bedzie zgodna z radykalng orientacja spoleczng o proweniencji
socjalistycznej. Dotychczasowa Radlinska-konspiratorka bedzie podejmowata —
nadal niejawne - zadania polityka, bojownika, Zolnierza. Uczestniczy wtenczas
w licznych pracach prowadzonych przez m.in.: PPS-Frakcje Rewolucyjng (Le-
wica), Zwiazek Chlopski, PSL ,Wyzwolenie” oraz Polska Organizacje Wojskowa
(POW). Dziatala w kregu znanych politykéw, jak m.in. Kazimierz Baginski, Stani-
staw Kot, Stanistaw Thugutt, Leon Wasilewski oraz tworcéw odrodzonego ruchu
wojskowego, na czele z Jozefem Pilsudskim.

* H. Radliniska [H. Orsza], Wspomnienia uczennicy i nauczycielki, ,Niepodlegto$¢” 1932, t. V
iVL

" Anonim [H. Radlinska], Uwagi ogdlne i wskazowki praktyczne dla prywatnego nauczania,
Warszawa 1905.
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W takiej bezkompromisowej przestrzeni ideowej krystalizowala sie, ogloszona
po raz pierwszy w 1908 roku w artykule Z zagadnien pedagogiki spolecznej, nowa
koncepcja wychowania i pedagogiki. W miejsce wychowania narodowego, rozu-
mianego w duchu politycznym endecji, sSrodowisk klerykalnych i pedagogiki indy-
widualistycznej, Radlinska wprowadzata pedagogike spoteczna, zwigzang z demo-
kratyczna modernizacjg zycia publicznego. W mysl tego stanowiska wychowanie
jest pracg niezalezng, wolng od wladzy zaborcow i wplywoéw religii. Ma ono obej-
mowac caly nardd, realizowac jego potrzeby i aspiracje, ksztalci¢ poczucie warto-
$ci i godnosci kazdego cztowieka, wprowadzaé ludzi w system praw i obowiazkow
obywatelskich, a takze laczy¢ jednostki ,,z czym$ wiekszym” — demokratycznym
systemem warto$ci, narodem, kultura, swiatem. Wychowanie - podkreslata Rad-
linska - jest funkcja spoleczna, procesem twoérczym, otwartym, demokratycznym,
a nie procesem urabiania charakteréw wedlug wzorca przygotowanego przez
»szermierzy ideologii”, ludzi dazacych do wykorzystania wychowania i szkoty dla
celow politycznych. Podkreslajac mozliwosci modernizacyjne wychowania, twier-
dzila, ze jest ono droga pokonywania stosunkéw ekonomicznych, wykluczajacych
ludzi z udzialu w dobrach cywilizacji. Takie wychowanie opiera si¢ na ruchu spo-
tecznym walczacym z ,,krzywdami wiekowymi™>.

Powstajaca pedagogika spoteczna byla jednoczes$nie wyrazem, jak i sposobem
walki o niepodlegltos¢ kraju i sprawiedliwos¢ spoleczng. Walki, jak pisata Radlin-
ska, prowadzonej na dwdch frontach: na froncie zbrojnym oraz ,,z jadem niewol,
ktory wdart sie¢ w dusze i zatrul typ Polaka, wykrzywiajac go w patriote »swojego«
zaborcy”'®. Dobrym przykladem dzialania na drugim z wymienionych frontow
jest ,bezimienna broszura” pt. Znaczenie Konstytucji Trzeciego Maja. Autorka tego
wydanego w 1916 roku konspiracyjnego druku byla Radlinska. Ksigzeczka zawiera
tekst Konstytucji 3 maja 1791 roku, a takze wyjasnienia dotyczace powstania Kon-
stytucji. Wypadki historyczne sa w tej narracji mocno skontrastowane; z jednej
strony opis obejmuje przyczyny upadku Rzeczypospolitej, z drugiej — role Komisji
Edukacji Narodowej w odrodzeniu kraju. Na tym tle podkreslona zostala szczegél-
na rola ,,dzialaczy nowego jutra” — Hugona Kollataja i Stanistawa Staszica, ktorzy
»budzili sumienia i oswiecali umysly”. Niczym przestroga brzmig opisy targowicy,
zdrajcow, ktorzy zniweczyli dazenia Polakéw do wolnosci i demokratycznych swo-
bdd. Te szeroka panorame dziejow kraju zamyka konkluzja, odstaniajaca wzoro-
twodrcza i modernizacyjng role historii:

'* Radlinska H., Z zagadnien pedagogiki spotecznej, ,Muzeum” 1908, t. II, cz. 2; zob. W. Theiss,
Wychowanie i niepodlegtos¢. Idea polskiej szkoly w publicystyce spoteczno-oswiatowej Heleny Radliti-
skiej (1907-1918), ,,Polska Mysl Pedagogiczna” 2015, nr 1.

16 Warszawianin (H. Radlinska), ,My a wy”, ,\Wiadomoéci Polskie” 1914, nr 3.
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Swiecac pamiec 3 maja, jako uroczystos¢ narodows, nie tresci ustawy majowej cze$¢ odda-
jemy. Dzisiejsza Konstytucja Polski bedzie inna, gdyz w rozwoju spolecznym posunelismy
sie naprzod, zmienilo si¢ tez wiele w stosunkach politycznych. Czcimy obudzenie z upadku,
czcimy ducha patriotycznego, ktory te Konstytucje ozywial. W pracy i ofierze jej tworcow,
w zapale serc polskich, przekonanych o koniecznosci niepodleglego bytu, czerpiemy site
na nowa walke i nowg prace. Wszystkie boje o wolno$¢ i wszystkie prace dla dobra narodu
i ludu wyszly z tej Konstytucji [...]".

W zarysowanej dziatalnosci polityczno-spolecznej i edukacyjnej Radlinskiej
okresu 1905-1918, w bezposredniej walce o wolno$¢ narodowsa, demokratyczne
stosunki spofeczne oraz demokratyzacj¢ szkolnictwa i o$wiaty, powstawaly i roz-
wijaly sie dwie gtéwne i trwale, $cisle ze sobg splecione cechy myslenia i dziatania
pedagogicznego, ktdre po dzien dzisiejszy decyduja o wartosci i aktualnosci pre-
zentowanego dziedzictwa: zaangazowanie i edukacja. Zaangazowanie to - z jednej
strony — wybor wartosciujacy, przeswiadczenie o tym, ze okreslona sprawa jest
wazna, dobra, potrzebna. Z drugiej — osobisty udzial, poswiecenie, dzialanie na
rzecz dokonanego wyboru'®.

4.

Po odzyskaniu w 1918 roku niepodleglosci przed Polska stanely trudne zadania:
podniesienie kraju z porozbiorowej ruiny, wojna z bolszewicka Rosja, budowanie
ustroju spoteczno-politycznego. Innego typu zadanie polegato na ,,uruchamia-
niu sif narodu”, scalaniu spoleczenstwa, ktore przez wiele lat zylo w odmiennych
realiach historycznych, kulturowych, politycznych. W styczniu 1919 roku upadt
»rzad ludowy” Jedrzeja Moraczewskiego, w ktorym Radlinska byta zatrudnio-
na na skromnym stanowisku urzedniczym w Ministerstwie Wyznan Religijnych
i Oswiecenia Publicznego. Na szczytach wladzy toczyla si¢ ostra walka o demokra-
tyczno-liberalne podstawy panstwa. W dniu 16 lutego 1922 roku krajem wstrzas-
neto zabdjstwo prezydenta Gabriela Narutowicza. O orientacji politycznej nowych
kregow rzadzacych historyk powie, ze byla ,bezwstydnie nacjonalistyczna’, ze
»»polskosc« stala si¢ podstawa definicji szacownego obywatela™".

7" Anonim [H. Radlinska], Znaczenie Konstytucji Trzeciego Maja, wyd. 2 zmienione, Piotrkow
1916, s. 43-44. Ten rzadki druk znajduje sie w zbiorach Biblioteki Slaskiej w Katowicach jako publi-
kacja anonimowa. Radlinska potwierdza swoje autorstwo broszury w: Ksigzki, ktére szty sladem Le-
gionéw 1914-1916, ,,Przeglad Biblioteczny” 1935, z. 4, s. 221. Praca ta jest wymieniana przez L. Woj-
tczak w Bibliografii Heleny Radliiskiej, ,Roczniki Biblioteczne” 1974, z. 1-2.

18 R. Trigg, Rozum a zaangazowanie, przel. B. Chwedenczuk, Warszawa 1977, s. 41-42.

¥ N. Davies, Boze igrzysko. Historia Polski, t. I, przel. E. Tabakowska, Krakow 1991, s. 506.
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Wycofanie si¢ Radlinskiej, wraz z dymisja Moraczewskiego, z udzialu w pra-
cach rzadowych nie oznaczalo rezygnacji z dzialalnosci politycznej. Radlinska
konsekwentnie opowiadata si¢ za radykalno-demokratyczng ideologia PSL ,Wy-
zwolenia” W rézny sposdb wlaczala sie w realizacje gléwnych celow tej partii, jak:
reforma rolna, projekt powszechnej i bezplatnej szkoly, organizacja szkét rolni-
czych, upanstwowienie niektorych galezi gospodarki. O skali 6wczesnego - za-
pewne takze wczesniejszego — ideowego i politycznego zaangazowania Radlinskiej
moze w jakims§ stopniu $wiadczy¢ nastepujaca wypowiedz znanego dzialacza ludo-
wego i polityka Macieja Rataja:

Mialem wszelkie powody uwazac si¢ za radykata, a nie za reakcjoniste, lecz poczulem sie
bardzo daleki od mojego otoczenia stuchajac wywodoéw, powiedzen Kosmowskiej, Radlin-
skiej, Wakara, Rudzinskiego itp., ktorzy w sposob wyrazny byli zawiani komunizmem?™.

W okresie lipca-sierpnia 1919 roku Radlinska opublikowala w czasopi$mie
»Rzad i Wojsko” trzy niewielkie teksty. Jeden z nich pt. Ze wsi, wydany pod pseu-
donimem H. Orsza, jest jakby 6wczesna ,,ideowq legitymacjg” autorki. Wypowiedz
ta daleko wykraczata poza biezace sprawy reformy rolnej. Méwita w istocie o walce
o wladze w kraju. ,,To walna rozprawa o przyszto$¢ wsi, o przysztos¢ Polski” — pre-
cyzowala Radlinska. W opinii autorki t¢ walke toczyly dwa obozy: ,,zwolennicy re-
formy” oraz ,,przeciwnicy reformy”; pierwsi to: PSL ,Wyzwolenie” oraz PPS, dru-
dzy to: prawica i jej wroga agitacja — m.in. pchanie chlopéw w strone ziemianstwa
i przeciwko malorolnym i bezrolnym, nawotywanie do dzikiej parcelacji, a takze
kfamliwe laczenie reformy z ,bolszewizmem”; po tej stronie stalo takze ducho-
wienstwo. Radlinska zwracala rowniez uwage na ataki skrajnej lewicy - komu-
nistéw, ktérzy rozpalali antagonizmy na linii parobek — dwodr oraz podkopywali
zaufanie do sejmu i panstwa, twierdzili, ze reforma to ,,$wistek papieru”, nieko-
rzystne dzialania panstwa wobec chlopow i stuzby folwarcznej. Artykut zamknat
apel o to, aby wszyscy, ktorzy dziataja w my$l ludu i majg na uwadze jego dobro,
nie opowiadali si¢ przeciwko reformie rolnej*.

By¢ moze, iz przywoltana wypowiedz w sprawie reformy rolnej, jednego z pod-
stawowych — obok dostepu do kultury i o$wiaty — warunkéw unowoczesniania
kraju i zniesienia dystansu pomiedzy centrum a peryferiami panstwa byla, umow-
nie biorac, ostatnia wypowiedzig polityczng i partyjng Radlinskiej. Wiekszos¢ prac,
ktore wtedy podejmowata — nie rezygnujac az do 1926 roku z pelnienia réznych
kierowniczych stanowisk w ,Wyzwoleniu” - rozciggala si¢ pomiedzy Instytutem
Oswiaty i Kultury im. Staszica oraz Centralnym Zwigzkiem Kolek Rolniczych

2 Cyt. za: A. Czubinski, Najnowsze dzieje Polski 1914-1983, Warszawa 1987, s. 58.
2 H. Orsza [H. Radlinska], Ze wsi, ,Rzad i Wojsko” 1919, nr 35.
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(CZKR). Zgodnie ze statutem Instytut miat inicjowa¢ poczynania o$wiatowe i kul-
turalne wsi, by ta drogg zapewnia¢ ,ludowi” ,,przodowniczg role w narodzie” .
Obok Radlinskiej do grona zalozycieli Instytutu nalezeli: Jadwiga Dziubinska,
Stanistaw Kalinowski, Wladystaw Radwan, Z. Zaleski, Wladystawa Weychert-
-Szymanowska. Wystepujace roznice w pogladach zalozycieli Instytutu na sens
pracy o$wiatowej spowoduja, ze po latach Radlinska z duza rezerwq odniesie si¢
do pracy tej instytucji. Natomiast o dzialalno$ci oswiatowej CZKR powie, ze kotka
rolnicze dobrze pelnily swoja role organizacyjna i oswiatowa — ,wytwarzaly postep
rolniczy” i ,urzeczywistnialy spdtdzielcza demokracje”.

Bedac na pozycjach odlegtych od ,zawiania komunizmem”, podejmujac za-
dania raczej rodem z pracy organicznej, Radlinska dziatala wowczas na wielu
polach - tworzyla biblioteki wedrowne, ksztalcita bibliotekarzy, nauczycieli i pra-
cownikéw o$wiaty dorostych, propagowata szkoly rolnicze, uczyla instruktorow
o$wiatowych kolek rolniczych, samorzadéw wiejskich i kot mlodziezy, organizo-
wala kursy pracy o$wiatowo-kulturalnej, prowadzila wycieczki o$wiatowe, wraz
z ministerstwem rolnictwa i CZKR wspoétorganizowata wyjazdy mlodych rolni-
kéw na praktyki do Danii. Wiele informacji o wymienionych i innych pracach
o$wiatowych ludowcow publikowato czasopismo ,Wyzwolenie”. Jest wsréd tych
tekstow niewielka, dotad nieznana wypowiedz Radlinskiej pt. O szkoly rolnicze.
Autorka podkreglita, iz szkoly te dajg wiedze fachowa, wyrobienie i ogtade, kulture
zyciowa. Aby te i inne mozliwosci zostaly w pelni wykorzystane konieczne jest -
co brzmi juz jak jedna z zasad edukacji srodowiskowej — wspoétdzialanie szkoly
ze wsia; powinno by¢ takze odwrotnie — wie§ moze znajdowac w szkole pomoc
w zdobywaniu wiedzy o $wiecie, gospodarce i kulturze*.

W centrum szkicowo zarysowanych prac o$wiatowych Radlinskiej tamtego
okresu, podobnie jak we wcze$niejszych jej dziataniach, plasowala si¢ idea Polski
Ludowej. Wérod drég prowadzacych do tego celu nie mogto zabraknaé demokra-
tycznej, otwartej dla wszystkich, pracy oswiatowej. Zadanie takie przyswiecalo tak-
ze serii popularnych wydawnictw pn. Kultura Nowej Polski, publikowanych pod
auspicjami CZKR. Radlinska, redaktora prowadzaca t¢ serie, wyjasniala w charak-
terystycznych dla siebie stowach:

Wydawnictwo wyj$¢ pragnie naprzeciw dojrzewajacym potrzebom Polski Ludowej. Wéréd
nich - jedna z najwazniejszych jest tworzenie instytucji wzorowych i budowanie idealow,

2 Statut Instytutu Oswiaty i Kultury im. Staszica, Warszawa 1919, s. 1.

» H. Radlinska, Z dziejow pracy spolecznej i oswiatowej, wstep J. Hulewicz, wybodr i oprac.
W. Wyrobkowa-Pawlowska, komentarz W. Wyrobkowa-Pawltowska i ]. Wojciechowska, Wroclaw-
Warszawa—Krakdw 1964, s. 379-383.

2 H.O. [H. Radlinska], O szkoly rolnicze, ;Wyzwolenie” 1922, nr 49. Tekst ten nie byl dotad
odnotowany w zadnej z bibliografii prac H. Radlinskiej.
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o ktdre oprzed by sie mogta tworczos¢ spoleczna, coraz szersza, lecz czesto szukajaca swych
drég po omacku®.

W serii ukazaly sie ksiazki na temat nowoczesnej zagrody rolniczej, nauczania
dorostych czytania i pisania oraz o bibliotekach wedrownych; inne byly w przygo-
towaniu. Ostatnig z wymienionych ksigzeczek napisata Radlinska pod pseudoni-
mem H. Orsza. Projektowana biblioteka wedrowna, majac oparcie w stosownych
zarzadzeniach panstwowych, popierana takze przez zrzeszenia o$wiatowe i samo-
rzady lokalne, miata dociera¢ do ,najbardziej zaniedbanych zakatkéw”, ,,malen-
kich ksigznic wiejskich i miasteczkowych™.

Zastanawiajac si¢ wowczas nad sposobem przygotowania nauczycieli do
udzialu w pracy pozaszkolnej, Radlinska doszta do waznego wniosku rewiduja-
cego niektore zalozenia klasycznej pedagogiki ogdlnej. Spostrzezenie to, ktére na
stale weszlo do obrazu pedagogiki spotecznej, brzmi nastepujaco: ,,Zdalam sobie
sprawe, ze pedagogiczne nauki normatywne nie wystarcza [w ksztalceniu nauczy-
cieli - W.T.]. Trzeba uczy¢, jak poznawac stosunki, jezyk, pojecia””. Kiedy indziej
w sfowniku pedagogicznym Radlinskiej ta umiejetno$¢ bedzie nazwana ,wzywa-
nien’, diagnoza, ktdra przekracza granice tego, co widzialne, poznaniem wymaga-
jacym empatii i dialogu z badanym swiatem.

Zarysowana dzialalno$¢ Radlinskiej poczatkow II Rzeczypospolitej przeniosta
centrum etosu Radlinskiej z ,,bieguna protestu i walki” na ,,biegun zaangazowanej
i krytycznej pracy o$wiatowej”; widoczne tu zmiany objely forme dzialania, a nie
system wartosci. Byta to droga od pracy politycznej i partyjnej - do pracy oswia-
towej; od dzialan na poziomie panstwa i jego najwyzszych organéw — po prace
realizowang w przestrzeniach odleglych od centréw polityki, kultury czy gospo-
darki. Ten ostatni obszar pracy byt teraz najwazniejszy. Radlinska pisala na ten
temat m.in.:

Mamy na wsi wielu ludzi zdolnych i utalentowanych. Z tych ludzi utalentowanych, do-
rostych lub dorastajacych, wielu si¢ marnuje. Dlatego, ze nie majg do$¢ nauki [...], nie
opanowali mowy [...], nie rozumieja niektorych wyrazen ksigzkowych, wiec staja sie zbyt
niesmiali i pokorni nawet przy dochodzeniu swych najstuszniejszych praw?.

# H. Orsza [H. Radlinska], Jak prowadzi¢ biblioteki wedrowne. Wskazéwki i przyktady, Torun—
Warszawa-Siedlce 1922, oktadka.

* Ibidem, s. 7.

¥ H. Radlinska, Z dziejow pracy spolecznej i oswiatowej, op. cit., s. 376.

8 H. Radlinska, Uniwersytet chlopski, ;Wyzwolenie” 1924, nr 19; tez w: H. Radlinska, Oswiata
i kultura wsi polskiej. Wybér pism, przygot. do druku H. Brodowska i L. Wojtczak, wstep H. Brodow-
ska, Warszawa 1979, s. 230.
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Problemy zmarginalizowanych, izolowanych kulturowo $rodowisk wiejskich,
terenéw pozbawionych mozliwosci rozwojowych, nie wypelniaty bez reszty ow-
czesnej aktywnoéci Radlinskiej. Uczac innych, nie zaniedbywata wiasnych stu-
diéw, nawigzywala kontakty migedzynarodowe, poznawala wysokorozwinigte eu-
ropejskie centra pracy o$wiatowej i spotecznej. Byly to wymagania etosu stuzby
spolecznej; oddanie i zaangazowanie na rzecz potrzebujacych oséb i $srodowisk
oraz wprowadzanie nowoczesnych rozwigzan oswiatowych opieralo sie na ciagle
doskonalonym profesjonalizmie. W tym konteks$cie mozna spojrze¢ na udziat
Radlinskiej w wielkich mi¢dzynarodowych konferencjach ruchu odnowy wycho-
wania tamtych lat, jak: III Miedzynarodowy Kongres Wychowania Moralnego
w Genewie (sierpien 1922), II Miedzynarodowy Zjazd Ligi Nowego Wychowania
w Montreux (sierpien 1924), a takze na podrdze naukowe do Niemiec, Szwajcarii,
Belgii i Danii (1924-1925).

Czy przebudzenie spoleczne oraz burzenie indywidualnych i srodowisko-
wych barier postepu, ktére miato dokona¢ sie miedzy innymi za sprawg zaanga-
zowanej pracy o$wiatowej oraz pracy socjalnej, byto w éwczesnych warunkach
realne? Czg$ciowa odpowiedzig na postawione pytanie moze by¢ powotanie przez
Radliniska do zycia w 1925 roku Studium Pracy Spoteczno-Os$wiatowej Wolnej
Wszechnicy Polskiej w Warszawie. Studium byto pierwsza w kraju tego typu szko-
I ksztalcacg profesjonalistow spoleczno-oswiatowych na poziomie akademickim.
Co wigcej, bylo srodowiskiem, w ktérym etos stuzby spolecznej, zaangazowanego,
bezkompromisowego i profesjonalnego dziatania na rzecz dobra ludzi i kraju, zo-
stal przyjety, a nastepnie rozwijany przez kolejng generacje ,,niepokornych” Wsrod
nich byli tacy studenci i wspotpracownicy Radlinskiej, a w przysztosci znani ba-
dacze, oswiatowcy, dziatacze spoteczni i osoby duchowne, jak m.in. Helena Bro-
dowska, Anna Chmielewska, Henryk Dinter, Irena Lepalczyk, s. Pia Lesniewska,
Aleksandra Majewska, Stanistaw Reymont, Wladystaw Sala, Wanda Wyrobkowa-
-Pawlowska (Cwajgenhaft), Elzbieta Zawacka.

Po zamknieciu prac oswiatowych pierwszych lat niepodleglosci zaangazo-
wana postawa Radlinskiej, jej etos walki na rzecz awansu cywilizacyjnego i kul-
turowego, wyraznie zaczyna wypelnia¢ koncepcje pedagogiki spotecznej. Na tej
podstawie tworzy sie krytyczna, zaangazowana — spoleczna wtasnie — pedagogika.
Centralnym punktem tej konstrukcji nadal jest kategoria ,,zmiany”. Idzie o dostep
do oswiaty i kultury, gwarancje swobdd i praw obywatelskich, zwlaszcza prawa
do nauki dzieci z najbiedniejszych srodowisk wiejskich i robotniczych. ,Zmiana’,
o ktorej mowa, wyrasta z podstaw naukowych, a nie tylko ze zrédet ideologiczno-
-politycznych. Czgs¢ teoretyczng tego stanowiska Radlinska przedstawila w znanej
ksigzce z 1935 roku Stosunek wychowawcy do srodowiska spotecznego. Szkice z pe-
dagogiki spolecznej, czgs¢ metodologiczng za$ w pracy zbiorowej Spoteczne przy-
czyny powodzen i niepowodzeri szkolnych, wydanych w 1937 roku. W wymiarze
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poznawczym ksigzki te odslanialy dystans, jaki dzielit dzieci i mlodziez z bied-
nych $rodowisk wiejskich i wielkomiejskich wobec wartosci edukacji i kultury.
Natomiast w wymiarze ideowym wymienione ksigzki byly stanowczg krytyka nie-
demokratycznej i niesprawiedliwej polityki szkolno-o$wiatowej panstwa. Moto-
rem koniecznych zmian na tym polu mial by¢ - o czym juz byla mowa - pedagog
spoleczny (pracownik spoleczny) profesjonalista. Jednakze obowiazek pracy na
rzecz przebudowy zycia spolecznego miat obejmowac wszystkich. W 1937 roku
podczas zjazdu kot gospodyn wiejskich Radlinska w referacie Nasz udziat w budo-
waniu nowego Zycia skierowata do kobiet m.in. nastgpujace stowa:

Jezeli chcemy wychowywa¢ mtodziez dla nowego Zycia i rownoczesnie to nowe zycie budo-
wac razem z mlodziezg, musimy odrzuci¢ precz dawng niesmiatos¢ i lekliwo$¢. Nie kfania¢
sie za bardzo, nie ugina¢ si¢ do ziemi, nie przyucza¢ do obtudnej pokory. Mie¢ poczucie, ze
prawa sg jednakie dla wszystkich obywateli Rzeczypospolitej, mie¢ site i odwage upomina-
nia si¢. Pamieta¢ o wartosci najdrozszej, ktorej kupi¢ nie mozna, o wartosci charakteru®.

Motyw ,nowego zycia’, zmiany, modernizacji czy ,,melioracji’ zastanych re-
aliéow byl stalym elementem pogladéw Radlinskiej, a nie tylko doraznym zada-
niem, akcjg czy eksperymentem spotecznym. ,Wychowanie jest w pewnym sensie
stuzbg nieznanemu” - ta mysl pojawiala sie juz we wczesnym okresie tworczo-
$ci Radlinskiej, by sta¢ si¢ motywem przewodnim, nieledwie filarem rozwijanej
przez nig koncepcji pedagogiki spotecznej. W tym metaforycznym, na pierwszy
rzut oka malo czytelnym zdaniu, zawiera si¢ skomplikowana konstrukeja. Jest
ona zbudowana na zwigzku wychowania z solidarnoscig (spoteczng) i wyobraznia
(spoteczng). ,Wychowanie” - o czym juz byla mowa - jest rozumiane jako proces
niezalezny, tworczy, skierowany na odszukiwanie i dynamizowanie potencjatéw
rozwojowych; jest ono otwarte, wychylone na ,,przyszle cele” Druga czes¢ tej kon-
strukcji — ,,solidarno$¢” - moéwi o wspolnych wartosciach, jest elementem posta-
wy empatycznej i praktycznej; sprawia, Ze wychowanie, jako koo zamachowe roz-
woju i awansu kulturowego oraz cywilizacyjnego, jest demokratyczne, obejmuje
wszystkich. Z jednym i drugim faczy si¢ stowo ,stuzba” — obowigzek i wysitek
pracy na rzecz potrzebujacych oséb i $rodowisk spotecznych; ,,stuzba” wykracza
poza granice indywidualnych celow, dazen i dziatan nauczyciela, wychowawcy czy
tez dzialacza spolecznego. Z kolei obecna w tej konstrukeji ,,wyobraznia” sprawia,
ze wychowanie i jego rezultaty przekraczaja granice pomiedzy ,terazniejszo$cig”
i ,przyszloscia”; ,wyobraznia” odstania ruchomy horyzont wychowania, przesu-
wa wydarzenia i procesy wychowawcze w czasie; wyraziscie ujawnia — siegajac po
okreslenia Reinharta Kesellecka — ,przestrzen do$wiadczenia” pedagogicznego

# H. Radlinska, Oswiata i kultura wsi polskiej, op. cit., s. 328.
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oraz ,horyzont oczekiwan™. W oryginalnym brzmieniu prezentowany poglad
Radlinskiej ma nastepujacy ksztatt:

W imie idealu, sitami cztowieka wychowanie przetwarza dzien dzisiejszy — idealu owego
lepszego jutra, ktore zyje rowniez w terazniejszosci, lecz nie do$¢ silne, jeszcze nie do$é
rozroste. Buduje w jego imig instytucje przyszlosci. Siegajac do bogatych tradycji polskich,
mozna sie wyrazi¢: — tworzy w kazdym dniu biezacym »nowe osady« narodow .

I jeszcze istotne wyjasnienie Radlinskiej:

Stuzba nieznanemu nie oznacza bynajmniej calkowitego wyrzeczenia sie wptywu na ksztal-
towanie przyszlosci. Wyklucza tylko niewolnicze przywigzywanie do wzoréw, wytworzo-
nych przez starsze generacje, prowadzi do odrzucenia sposobéw przemocy intelektualne;
i fizycznej*.

Ideowe stanowisko Radlinskiej okresu II Rzeczypospolitej (od potowy lat 20.)
miescifo si¢ w kregu ideologii liberalno-demokratycznej. W czasach PRL-u byl to
powod do krytyki i odrzucenia tak osoby Radlinskiej, jak i jej dziedzictwa. Wsréd
oponentéw nie brakowato pedagogéw o pogladach leninowsko-marksistowskich,
rozumiejacych nowoczesnos¢ i modernizacje, a takze pedagogike i wychowanie
w duchu ideologii komunistycznej narzuconej przez sowieckie imperium. Peda-
gogika socjalistyczna w miejsce wychowania — wolnej tworczoéci — wprowadzala
ideologiczne urabianie wychowanka wedlug z gory przyjetych celow, a w miejsce
czlowieka wolnego — homo sovieticus, jednostke zewnatrz sterowng, w petni pod-
porzadkowang ideologii. Taka pedagogika, uprawiana w duchu socjalistycznym na
modle radziecka, lokowata si¢ na antypodach demokratycznej pedagogiki spotecz-
nej w ujeciu Radlinskie;j.

Radlinska nie zmienita swoich pogladéw po 1945 roku. W obliczu wojennych
zniszczen, w sytuacji, gdy nie byto szans na odbudowe demokratycznego kra-
ju, kiedy kraj zostal uzalezniony od Moskwy, od podstaw budowala nowy war-
sztat pracy — Katedre Pedagogiki Spotecznej Uniwersytetu Lodzkiego. Rozwijang
w nowym ustroju pedagogike spoleczng oraz ksztalcenie pedagogéw spotecznych
konsekwentnie osadzala na fundamencie demokratyczno-liberalnych wartosci.
Niczym swiadectwo trwalosci jej systemu wartosci mozna traktowa¢ opubliko-
wany w 1946 roku artykul pt. Czynnik ludzki. Jest to wrecz apoteoza ,wolnego
ducha” - czlowieka nieztomnego, mitujacego prawde, niepoddajacego sie ,danej

% R. Koselleck, Semantyka historyczna, wyboér i oprac. H. Orlowski, przet. W. Kunicki, Poznan
2012, s. 357-368.

' H. Radlinska, Stosunek wychowawcy do srodowiska spolecznego. Szkice z pedagogiki spotecz-
nej, Warszawa 1935, s. 19.

32 Ibidem, s. 25.
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koniunkturze”; czlowieka czynnego, walczacego z ,wlasng staboscia, jak i prze-
ciwno$ciami zewnetrznymi”; czlowieka, ktdry jest ,niezniszczalnym zywiolem,
w przeciwienstwie do ,materialu, ktory moze by¢ dowolnie przerabiany, niszczo-
ny”. Wychowanie - pisala dalej Radlinska — wspierajace rozwoj ,,zywiolu” rézni
sie od innych sposobéw wplywania na postepowanie ludzkie, jak: rozkaz, agitacja,
nacisk organizacyjny.

W przywolanym tekscie dominuje wiara i optymizm w dobro i w cztowieka.
Przekonanie to siega najwyzszych pulapow: ,,A jednak niemozliwe jest zabicie du-
cha ludzkiego - pisata Radliniska z patosem. - Uchodzi on z hymnem zwycigskim
z »clemnic wigzienia, ze stosow meczenstwa, odradza sie po gtebokich upadkach,
staje si¢ sobg nawet po zaprzanstwie™. W tym samym czasie, w podobny sposéb
o0 ,obywatelu w ustroju demokratycznym” moéwita Maria Ossowska. W szkicowa-
nym ,wzorze obywatela” na plan pierwszy wysuwala aspiracje perfekcjonistyczne.
Sa one oparte na okreslonej hierarchii wartosci i obejmuja ,,zaréwno doskonalenie
[...] zycia zbiorowego, jak i doskonalenie siebie™*.

Radlinska, trzymajac si¢ przez cale zycie okreslonych pogladéw politycznych,
nie ulegala zludzeniom liberalnej demokracji. Dostrzegala bledy w realizacji de-
mokratycznych zatozen ustrojowych. W gorzkich stowach pisata o tym, co spotka-
to hasta praw cztowieka:

gloszone z zapalem, uznawane teoretycznie, deptane na kazdym kroku, znieksztalcane,
wprzegniete w stuzbe egoizmu politycznego i spolecznego, jako prawo silniejszego do ko-
rzystania z pelni Zycia kosztem stabszych®.

5.

Mija juz blisko 40 lat od opublikowania w 1984 roku ksiazki, w ktorej staratem
sie odkrywac¢ zycie i dzieto Heleny Radlinskiej, przedstawi¢ miejsce i role jej po-
gladow we wspolczesnej mysli i praktyce pedagogicznej*. Od tego czasu wiele si¢
zmienilo, wiele si¢ nauczylem. Z innej juz perspektywy patrze na wlasng droge
zawodowg ,,do” i ,,przez” pedagogike, na edukacje, na zycie kraju i $wiata.

A jednak, gdy mysle o tworczosci Radlinskiej, nic si¢ nie zmienito albo zmie-
nilo sie niewiele. Jestem ciagle tam, gdzie bylem w 1984 roku. Wszelako moje
naukowe spotkanie z Radlinska zaczelo si¢ blisko dekade wezesniej. Wtedy jako

% H. Radlinska, Czynnik ludzki, ,O$wiata i Kultura” 1946, nr 10.

* M. Ossowska, Wzor obywatela w ustroju demokratycznym, Warszawa 1946, s. 5.
H. Radlinska, Stosunek wychowawcy do srodowiska spolecznego, op. cit., s. 8.

3¢ 'W. Theiss, Radliriska, Warszawa 1984, wyd. II 1997.
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asystent w Katedrze Pedagogiki Spotecznej Uniwersytetu Warszawskiego, kiero-
wanej przez profesora Ryszarda Wroczynskiego, rozpoczalem studia nad ideowa
i naukowg spuscizng tej niezwyklej postaci, jaka byla profesor Radlinska — bojow-
niczka o wolnos¢ kraju i demokratyczne idealy, tworczyni porywajacych wizji edu-
kacyjnych, autorka krytycznych diagnoz spolecznych, inicjatorka pragmatycznych
projektow szkolno-o$wiatowych. To byly bramy, przez ktére wchodzilem w nowe
dla mnie przestrzenie historii, kultury, pedagogiki.

W katedrze Wroczynskiego znalazlem si¢ w szczegélnym czasie. Tu bito kra-
jowe serce pedagogiki spolecznej. Nowatorskie badania naukowe, wazne publi-
kacje, ogélnopolskie seminaria doktorskie, krajowe i zagraniczne wyjazdy, kon-
ferencje — wszystko to otwieralo mozliwosci rozwoju, taczyto ludzi, rozwijato
i budowalo spdjng naukows tozsamo$é. Obecnos¢ Radlinskiej w katedrze byta
zywa. Wytyczong przez Radlinska droga szli najblizsi jej uczniowie i wspolpra-
cownicy. Obok Wroczynskiego pedagodzy z Lodzi — Aleksander Kaminski, Ire-
na Lepalczyk. Nie brakowalo przy tym dawnych studentéw Radlinskiej z przed-
wojennego Studium Pracy Spoteczno-Oswiatowej Wolnej Wszechnicy Polskiej
w Warszawie, skupionych wokoél Wyrobkowej-Pawlowskiej. Rychto wptyw dzie-
dzictwa Radlinskiej zatoczyl szerszy krag, tworczo inspirujac kolejng generacje
pedagogdéw spolecznych.

Otwierajac w 1974 roku drzwi Wydzialu Pedagogicznego Uniwersytetu War-
szawskiego na Krakowskim Przedmiesciu i nastepnie pracujac w tej instytucji
przez ponad cztery dekady, wszedlem w $wiat wielkiego uniwersytetu. Byla to
przestrzen dostojnych tradycji naukowych, srodowisko znanych profesoréw, am-
bitnych projektéw badawczych, ale takze miejsce $cierajacych sie¢ pogladéw i po-
staw politycznych. Te ostatnie decydowaly o niekiedy wrogim nastawieniu wobec
pogladéw Radlinskiej i jej naukowych nastepcow. Jeszcze pod koniec lat 70., w ob-
liczu nadchodzacego konca realnego socjalizmu, organizacja partyjna wydzialu
stawiala na forum publicznym grozne wtedy pytanie: ,,pedagogika spoleczna czy
socjalistyczna”? W takich okolicznosciach, korzystajac z madrosci, przychylnosci
i wsparcia wielu ludzi, rozpoczalem swoja wlasng droge do dziedzictwa naukowe-
go Radlinskiej.

Za soba miatem krotka prace nauczycielska i studia w Wyzszej Szkole Pedago-
gicznej w Gdansku oraz péttoraroczny angaz w Katedrze Pedagogiki Uniwersyte-
tu Mikofaja Kopernika w Toruniu (UMK). W niewielkiej gdanskiej uczelni, ktoéra
jeszcze w czasie moich studiow uzyskala range uniwersytetu, spotkatem wielkich
profesorow pedagogiki, jak m.in. Kazimierz So$nicki, Romana Miller, Ludwik
Bandura. Natomiast w Toruniu z bliska moglem obserwowa¢ - poza pracami
tamtejszej katedry pedagogiki, kierowanej przez profesora Bolestawa Plesniarskie-
go — agresywne dzialania uczelnianej organizacji partyjnej, walczacej z ,wrogami
ustroju i partii”. Niektéorymi skutkami tych praktyk zajmowata si¢ nadzwyczajna
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komisja senacka ,,do spraw rehabilitacji krzywd moralnych pracownikéow UMK
w minionym okresie”, powotana w 1982 roku w czasie solidarnosciowego zrywu.

Trwale i liczne wartosci dzieta Radlinskiej zajasnialy pelnym blaskiem po
1980/89 roku, w czasie rozpoczetej transformacji ustrojowej. Kraj wszed! na droge
prowadzaca od systemu opartego na ideologii marksistowsko-socjalistycznej do
ustroju liberalnej demokracji i wolnego rynku. Dziedzictwo Radlinskiej nie tylko
przypomnialo, iz edukacja jest waznym sposobem budowania demokracji, ale mo-
wilo takze o tym, jakie moga by¢ formy tej edukacji i kto moze ja realizowaé. Mo-
glem o tym szerzej powiedzie¢ dopiero po ustaniu cenzury politycznej, w drugim
wydaniu ksigzki o Radlinskiej z 1997 roku. Na horyzoncie pedagogiki - pisalem -
na nowo pojawily si¢ mysli i propozycje siegajace korzeniami polskiego Oswie-
cenia; poglady, ktorym Radlinska, podobnie jak inni demokratyczni i niezalezni
pedagodzy, pozostawala wierna przez cale swoje zycie.

Wracajac do pytania postawionego na poczatku tego tekstu: czy dziedzictwo
ideowe i naukowe Radlinskiej, oparte na o§wieceniowej wierze w postep i huma-
nistycznej wrazliwosci, takze na liberalno-demokratycznej mysli spotecznej po-
przedniego stulecia, wyrastajace rowniez z nieustepliwej walki - takze walki zbroj-
nej — z réznymi formami przemocy, moze dzisiaj - w poczatku trzeciej dekady XXI
wieku - przeniesione w ramach proceséw transmisji nowoczesnosci — inspirowaé
teorie i praktyke pedagogiczna, by¢ ,lekcja pedagogiki’?

Jak si¢ wydaje, mozliwe sa dwa argumenty na rzecz pozytywnej odpowiedzi
na to pytanie. Pierwszy opiera si¢ na nieprzebrzmialej, trwale obecnej w teorii
i praktyce pedagogiki spotecznej, koncepcji sit ludzkich, idei indywidualnej i zbio-
rowej dynamiki prowadzacej do postepu w réznych wymiarach zycia. Drugi od-
woluje sie do niezbywalnej idei wolnosci, ktora jest zaréwno warunkiem otwartej,
tworczej edukacji, jak i miarg wynikéw praktyki edukacyjnej; im mniej granic,
zakazow i nakazéw, odgornych celéw efc. w pracach wychowawczych, tym wiek-
sza szansa na przekroczenie granicy doraznych zadan narzucanych wychowaniu
przez partykularne interesy réznych grup spolecznych. Tylko w warunkach wol-
nosci i tworczego zaangazowania mysl, iz wychowanie jest w pewnym sensie stuzbg
nieznanemu moze by¢ rzeczywista droga prowadzaca do ,lepszego jutra”. Wymie-
nione pojecia nalezg do ,niezmiennikéw” pedagogiki spotecznej, sg kategoriami
»rusztowalnymi’, wspoldecydujacymi o przedmiocie, zadaniach i kierunkach,
a takze — dla wielu badaczy - o etosie pedagogiki spolecznej. To jedne z trwalych
elementéw koncepcji pedagogiki spolecznej, wymagajace ciagtego odczytywania
w zmieniajgcych si¢ warunkach historycznych i spotecznych®.

7 Mendel M., Pedagogika ,po czlowieku”. Szkic w nowej perspektywie, ,Pedagogika Spoleczna”
2014, nr 4.
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Powr6t do trwatych wartosci dziela Radlinskiej i tworczy kontakt z tym dzie-
dzictwem jest nie tylko powrotem do demokratycznych tradycji rodzimej peda-
gogiki, zywych i inspirujacych idei, przykladow walki i zaangazowania o dobro
wspdlne. Sg te wartosci oraz wyrosly z nich etos wolnosci i stuzby spotecznej zréd-
tem i inspiracja do aktywnosci w dzisiejszej przestrzeni publicznej. Idzie o wpro-
wadzanie tych idei w zycie - w myslenie i dzialanie jednostek i grup spolecznych,
w struktury i instytucje spoteczne, takze — w prace na rzecz budowania srodowiska
zycia opartego na pokoju miedzy ludzmi w nadchodzacej a nieznanej przyszltosci*.

Bibliografia
Publikacje H. Radlinskiej - zob. takze Anonim, H.O., Orsza H., Warszawianin

Anonim [H. Radliniska], Uwagi ogolne i wskazéwki praktyczne dla prywatnego nauczania, Warszawa
1905.

Anonim [H. Radlinskal, Znaczenie Konstytucji Trzeciego Maja, wyd. 2 zmienione, Piotrkéw 1916.

Bauman Z., Retrotopia. Jak rzqdzi nami przesztos¢, przel. K. Lebek, Warszawa 2018.

Cyranski B., Aksjologiczne podstawy pedagogiki spotecznej Heleny Radliriskiej. Przyklad zastosowania
interpretacji hermeneutycznej, £L.6dz 2012.

Cywinski B., Rodowody niepokornych, Warszawa 1996.

Czubinski A., Najnowsze dzieje Polski 1914-1983, Warszawa 1987.

Davies N., Boze igrzysko. Historia Polski, t. 11, przel. E. Tabakowska, Krakéw 1991.

Harari Y.N., 21 lekcji na XXI wiek, przel. M. Romanek, Warszawa 2018.

H.O. [H. Radlinska], O szkoly rolnicze, ,Wyzwolenie” 1922, nr 49, s. 583.

Kaminski A., Funkcje pedagogiki spolecznej. Praca socjalna i kulturalna, Warszawa 1972.

Kizwalter T., Polska nowoczesnos¢. Genealogia, Warszawa 2020.

Koselleck R., Semantyka historyczna, wybér i oprac. H. Orlowski, przet. W. Kunicki, Poznan 2012.

Kulesza W.T., Ideologie naszych czaséw, wyd. 11, Warszawa 1996.

Lepalczyk 1., Skibinska W., Helena Radlitiska. Kalendarium zycia i pracy, ,Roczniki Biblioteczne”
1974, z.1-2,s.3-103.

Mencwel A., Etos lewicy. Esej o narodzinach kulturalizmu polskiego, wyd. II, Warszawa 2009.

Mendel M., Pedagogika ,,po cztowieku”. Szkic w nowej perspektywie, ,,Pedagogika Spoleczna” 2014,
nr4,s.107-117.

Orsza H. [H. Radlinskal, Jak prowadzi¢ biblioteki wedrowne. Wskazéwki i przyktady, Torun-Warszawa—
Siedlce 1922.

Orsza H. [H. Radlinska], Ze wsi, ,,Rzad i Wojsko” 1919, nr 35, s. 1-2.

Ossowska M., Wzér obywatela w ustroju demokratycznym, Warszawa 1946.

Przyszczypkowski K., Politycznosé (w) edukacji, Poznan 2012.

Radlinska H., Czynnik ludzki, ,O$wiata i Kultura” 1946, nr 10, s. 557-565.

3 Zob. W. Theiss, Helena Radliriska: powrdt do Zrodet i tradycji w ponowoczesnym Swiecie,
»Pedagogika Spoleczna” 2018, nr 4.



0 ideowym dziedzictwie Heleny Radliniskiej. Przyblizenia 31

Radlinska H., Ksigzki, ktore szty sladem sladem Legionéw 1914-1916, ,Przeglad Biblioteczny” 1935,
z.4,s.211-228.

Radlinska H., Oswiata i kultura wsi polskiej. Wybér pism, przygot. do druku H. Brodowska i L. Wojt-
czak, wstep H. Brodowska, Warszawa 1979.

Radlinska H., Stosunek wychowawcy do Srodowiska spolecznego. Szkice z pedagogiki spolecznej, War-
szawa 1935.

Radlinska H., Uniwersytet chlopski, ,Wyzwolenie” 1924, nr 19, s. 1-2.

Radlinska H., Z dziejéw pracy spolecznej i oswiatowej, wstep J. Hulewicz, wybdr i oprac. W. Wyrob-
kowa-Pawlowska, komentarz W. Wyrobkowa-Pawlowska i J. Wojciechowska, Wroctaw—War-
szawa-Krakow 1964.

Radlinska H., Z zagadnieri pedagogiki spotecznej, ,Muzeum” 1908, t. IL, cz. 2, s. 52-63.

Radlinska H., Zyciorys wlasny, ,Pedagogika Spoteczna” 2014, nr 4, s. 81-85.

Radlinska H. [H. Orsza], Wspomnienia uczennicy i nauczycielki, ,Niepodlegto$¢” 1932, t. V's. 321-
342,t. VI, s. 41-63.

Rutkowiak J., ,, Pulsujgce kategorie” jako wyznaczniki mapy odmian myslenia o edukacji, [w:] eadem,
Odmiany myslenia o edukacji, Krakéw 1995, s. 13-50.

Smolinska-Theiss B., Theiss W., Pedagogika spoleczna a polityka, ,,Forum Oswiatowe” 1995, nr 1-2,
s. 37-46.

Statut Instytutu Oswiaty i Kultury im. Staszica, Warszawa 1919.

Suchodolski B., Heleny Radliriskiej koncepcja wychowania jako poszukiwania sit i pomocy w rozwoju,
~Czlowiek w Pracy i w Osiedlu” 1980, nr 2-3, s. 33-40.

Szczepanski J., Aktualnosé pedagogiki spotecznej, ,Czlowiek w Pracy i w Osiedlu” 1980, nr 2-3,
s.7-13.

Szomburg J., Etos niedocenionym ogniwem rozwoju, [w:] J. Szomburg, M. Wandatowski (red.), Polskie
etosy regionalne i ich znaczenie z perspektywy ogélnonarodowej, Gdansk 2018, s. 7-11.

Theiss W., Helena Radliriska: powrét do Zrédel i tradycji w ponowoczesnym swiecie, ,,Pedagogika Spo-
teczna” 2018, nr 4, s. 113-123.

Theiss W., Radliriska, Warszawa 1984, wyd. II, Warszawa 1997.

Theiss W., Wychowanie i niepodleglos¢. Idea polskiej szkoly w publicystyce spoleczno-oswiatowej Hele-
ny Radlinskiej (1907-1918), ,Polska My¢l Pedagogiczna” 2015, nr 1, s. 19-38.

Trigg R., Rozum a zaangazowanie, przel. B. Chwedenczuk, Warszawa 1977.

Tyszka A., O potrzebie etosu obywatelskiego, [w:] J. Szomburg, M. Wandatowski (red.), Polskie etosy
regionalne i ich znaczenie z perspektywy ogélnonarodowej, Gdansk 2018, s. 23-26.

Wapinski R., Pokolenia Drugiej Rzeczypospolitej, Wroctaw—Warszawa-Krakow 1991.

Warszawianin [H. Radlinska], ,My a wy”, ,Wiadomosci Polskie” 1914/15, nr 3, s. 1-2.

Wojtczak L., Bibliografia Heleny Radliriskiej, ,Roczniki Biblioteczne” 1974, z. 1-2, s. 105-164.

Wroczynski R., Pedagogika spoteczna Heleny Radlitiskiej na tle polskiej mysli wychowawczej Drugiej
Rzeczypospolitej, ,,Czlowiek w Pracy i w Osiedlu” 1980, nr 2-3, s. 14-24.



