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Axiological dimensions of social pedagogy — adapted decisions

Abstract

The issue of values is a key issue in social sciences, also in pedagogy. The upbringing process is firmly
embedded and refers to, among others, to such issues like patterns and standards. They are inter-
preted axiologically and they obtain always an axiological interpretation. Each of the pedagogical sub-
disciplines deals with this issue in a specific and aspective way. For social pedagogy next to the already
traditional cognitive and interpretative areas, such as the adopted concepts of man and social life are
also important the area of, and the issue of rules on the basis of which should/can be transformed — in
the process of education — social world. One of them is the principle of the common good. A question
can be asked: down to what traditions does social pedagogy follow in this respect, how does it interpret
this principle and what are the contemporary challenges associated with it?
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Wstep

Problematyka warto$ci w naukach spolecznych, w tym i w pedagogice, jest jed-
nym z kluczowych zagadnien - mozna nawet powiedzie¢, iz jest zagadnieniem
fundamentalnym. Tym bardziej dlatego, iz nauki te zazwyczaj majg swoje bardziej
lub mniej wyrazne odniesienie do praktyki i w konsekwencji takie strukturalne -
teleologiczne (praktyczne i prakseologiczne) przelozenie przyjmowanych rozwia-
zan (jest tak m.in. w polityce spolecznej, ekonomii, czy pedagogice spotecznej).
W tym znaczeniu zawsze domagajg si¢ one okreslonej normatywnej lokalizacj,
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a wiec odwolania si¢ do okreslonych wzoréw i wzorcéw, gdy chodzi o wskazywana
i podejmowang praktyke spoteczng.

Ten mechanizm jest bardzo wyrazny w odniesieniu do procesu wychowania
jako podstawowego procesu, o ktérym moéwi pedagogika i wokot ktorego wypra-
cowuje swoje okreslone koncepcje i teorie. Wychowanie bowiem to, w tym zna-
czeniu, wskazywanie kierunkéw oddziatywan - dostarczanie okreslonych tresci
stymulujgcych i budujgcych najbardziej optymalny rozwdj czlowieka — we wszyst-
kich sferach jego zycia, takze w sferze zachowan oraz relacji miedzyosobowych.
Zwazywszy wiec na tak fundamentalne znaczenie i role wartoéci w procesie wy-
chowania mozna powiedzie¢, iz stanowig one podstawe tego procesu.

Poniewaz za$ proces wychowania jest dos¢ ztozony, ma rézne poziomy i prze-
strzenie, dlatego zagadnienie wartosci moze by¢ i jest na gruncie tego procesu
réznorodnie rozpatrywane. Tak tez jest, iz kazda z pedagogik (subdyscyplin pe-
dagogicznych) robi to w sposéb specyficzny - wskazujac, okreslajac i definiujac
obszary swoich poszukiwan w tym zakresie zawsze aspektywnie je rozpatrujac.
Jest tak i bylo rowniez w pedagogice spolecznej. Nalezy tu jednak powiedzie, iz
problematyka wartosci w tej pedagogice byla stosunkowo rzadko podejmowana,
a przynajmniej wprost eksplikowana. W tej sprawie do$¢ trudno jest dzi§ mowic
o wypracowanych w niej stalych — ontologicznych czy epistemologicznych - mo-
delach. Bardziej wyraziste s pod tym wzgledem prace pierwszych pedagogéw
spolecznych, a takze tych tworzacych w szkole Heleny Radlinskiej - to nurt huma-
nistyczny i wyraznie antropologiczny tej dyscypliny. Natomiast dominujgca - jak
sie wydaje - dzi$ tradycja pedagogiki spolecznej czesto inspirowanej marksizmem
(realnym socjalizmem), wyraznie funkcjonalnie interpretowanej raczej w duchu
systemowej socjologii i deterministycznie pojetych relacji spotecznych, nie rozbu-
dowuje (albo rzadko i nie wprost/explicite) stery wartosci i takich, aksjologicznych
podstaw tej dyscypliny. Nieco inaczej w tym zakresie ksztaltowala si¢ mysl spo-
teczna o wychowaniu, ktérg mozna by przyporzadkowa¢ pedagogice spotecznej,
mysl wypracowywana na gruncie katolickiej nauki spolecznej. Tam byla ona i jest
rozwijana w nurcie neotomizmu i personalizmu spotecznego i na tej ptaszczyznie
rozbudowywanej aksjologii. Byly to jednak i nadal sg - jak sie wydaje — dwie drogi
rozwoju pedagogiki spolecznej - raczej oddzielnie, cho¢ réwnolegle rozwijane;.

Przedmiotem badan niniejszego artykutu sg aksjologiczne podstawy peda-
gogiki spotecznej, wskazanie tego, w jakich obszarach przyjmowanych koncepciji
w tej subdyscyplinie pedagogicznej problematyka ta uwidacznia si¢ najbardziej.
Pozostaje jednak w artykule na poziomie wybranych tylko, cho¢ kluczowych po-
staci tej dyscypliny - najbardziej reprezentatywnych, przywolujac ich wybrane
sposoby rozumienia podjetego zagadnienia. Zaproponowane rozwazania maja tu
charakter refleksji wprowadzajacych, ktorych poglebienie wymaga podjecia si¢
osobnej szczegdtowej analizy.
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Wartosci w pedagogice spotecznej — pola poszukiwan

Podstawowym obszarem wskazywanym jako fundamentalny dla pedagogiki spo-
tecznej i ja charakteryzujacy — dla niej specyficzny — w konsekwencji tez w tej
perspektywie definiujacy te dyscypling, to obszar relacji, jakie zachodza pomie-
dzy czlowiekiem i spoleczenstwem (srodowiskiem). Anna Przectawska i Wiestaw
Theiss jako jedni z czotowych wspdlczesnych przedstawicieli tej dyscypliny peda-
gogicznej pisali o tym w sposdb nastepujacy:

(...) dyscyplina ta zajmuje si¢ teorig srodowiskowych uwarunkowan edukacji i rozwoju
czlowieka oraz teoria i praktyka ksztaltowania srodowiska. Wystepujaca czesto w tym kon-
tekscie prace socjalng oraz prace kulturalng traktujemy jako formy przeksztalcania srodo-
wiska (...). Zawsze tez pedagodzy spoteczni byli zgodni, iz czynnikiem sprawczym zmiany
i budowy rzeczywistosci s3 wlasne mozliwosci srodowiska - sily spoteczne (ludzkie), rozu-
miane jako dynamika skierowana na to, zeby ,,byto lepiej (...).

Konsekwentnie wiec do takiego — mozna powiedzie¢ zrédlowego - ontolo-
gicznego i strukturalnego ujecia — w sensie przedmiotowym (wskazywanych ob-
szarow badawczych) problematyka aksjologiczna podejmowana w pedagogice
spolecznej jest sprowadzana. Jest problematyka wyraznie zwigzang z zagadnie-
niem relacji, jaka zachodzi pomiedzy ,jednostka/cztowiekiem a srodowiskiem/
spoleczenstwem’, tak jak obrazuje to rysunek 1.

WYCHOWANIE
Cztowiek jako przestrzen aksjologiczna Spoteczeristwo
Jednostka organizowanie zycia spotecznego Srodowisko
zasady

Rys. 1. Problematyka wartosci w pedagogice spotecznej — obszary badawcze

Zrédto: opracowanie wiasne.

To ta relacja jest opisywana réwniez aksjologicznie - i tego wymaga — jako
relacja o charakterze teleologicznym, a wigc z koniecznym jej przetozeniem na
praktyke — gdzie pytamy o to, jakie warto$ci majg by¢ realizowane'. Przyjmowa-

! Sprawe ta podejmuje¢ réwniez w swoich badaniach, do ktérych odwoluje si¢ i przywotuje
réwniez w tym opracowaniu, por. M. Cichosz, Aksjologiczne inspiracje w pracy socjalnej — kontekst
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na tu koncepcje czlowieka, jak i koncepcje samej struktury zycia spotecznego
(spoleczenstwa) — w pedagogice spotecznej najwyrazniej odnoszaca si¢ (odnaj-
dujacy sie) w koncepcji srodowiska - jako kluczowych elementéw tej relacji,
nalezy poszukiwac i definiowa¢ w tym zlozonym kontekscie relacyjnym - w tym
powiazaniu.

Stad i problematyka wartosci byta i jest w pedagogice spotecznej niejako ukry-
ta (zawarta) w tej relacji i do niej si¢ odnosi. W tym sensie trudno tu jednoznacz-
nie powiedzie¢, iz np. na podmiotowy charakter wychowania spotecznego sklada
sie tak a tak rozumiana podmiotowo$¢ czlowieka, jednostki, w tym np. jej zdol-
nos$¢ do tworczych spotecznych dziatan czy kulturowej aktywnosci. Dzialania te bo-
wiem zawsze ,uwiklane” sa, czy tez s3 wypadkowsa szerszych relacji spotecznych,
srodowiskowych — mechanizméw zycia spolecznego, ktére na nie wplywaja. Te
za$ moga by¢ réznie rozumiane — niekoniecznie pokrywac sie i nie implikowa¢
(w sensie epistemologicznej, ontologicznej i aksjologicznej tozsamosci) podmio-
towej roli cztowieka. Przyktadem czego moze by¢ wilasnie pedagogika spotecz-
na - czesto jednak funkcjonalnie i deterministycznie pojeta (takze wspoltczesnie),
gdy chodzi o przebieg Zycia spotecznego - przy jednoczesnym dominujacym
i przyjmowanym deklaratywnie personalistycznym i humanistycznym pojmowa-
niu czlowieka®. Cho¢ réwnoczesnie nalezy pamieta¢, iz personalizm i humanizm
moze mie¢ swoje rozne interpretacje, takze przeciwstawne, ktore mozna odnalez¢
zaréwno w koncepcjach skrajnie indywidualistycznych - niedeterministycznych,
jak i mozna przyjmowac tu uzasadnienia behawioralne - instrumentalne.

Rozpoznanie tego zagadnienia nie jest dzi$ latwe, chociazby na tle widoczne-
go obecnie w analizach spotecznych relatywizmu poznawczego - takze podejscia
multidyscyplinarnego, zawsze réznicujacego, wprowadzajgcego rozne watki i roz-
wigzania — w jakims$ stopniu takze relatywizujacego.

Dlatego tez i same zasady pedagogicznych oddzialywan przyjmowane w peda-
gogice spolecznej, zasady regulujace zyciem spotecznym, wyraznie interpretowane
aksjologicznie i o takiej zresztg aksjologicznej ,naturze” — jak np.: zasada dobra
wspolnego, sprawiedliwosci spotecznej, pomocniczosci, wsparcia, ale i kapitatu spo-

wspolczesnych przemian cywilizacyjnych, [w:] K. Marzec-Holka (red.), Pomoc spoleczna - praca so-
cjalna. Teoria i praktyka, t. 1, Bydgoszcz 2003, s. 81-91; takze: M. Cichosz, O strukturze ontologicznej
i aksjologicznej pedagogiki spolecznej — w poszukiwaniu wartosci, ,Wychowanie na co Dzien” 2013,
3(234), s. 12-15.

? Funkcjonalne i deterministyczne nachylenie pedagogiki spolecznej zostato w tradycji tej dy-
scypliny wyrazniej przyjete, a na pewno ugruntowane, w okresie tak zwanego realnego socjalizmu
i z nim zwigzanego nurtu wychowania socjalistycznego. Wydaje sie, iz wspdlczesna pedagogika —
takze spoteczna — pozostaje nadal pod wptywem tych ideowych koncepcji. Ta jednak sprawa wyma-
ga ciagle Zrédlowych i analitycznych badan i rozpoznania.
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fecznego, s3 rowniez wypadkowa pojmowania Zycia spolecznego oraz pojmowania
czlowieka i jego podmiotowosci - jako aktywnego uczestnika zycia spotecznego’.

Na dodatek za$ kazda pedagogika, w tym i pedagogika spoteczna, niesie w so-
bie immanentnie - strukturalnie zawarty imperatyw dzialania — koniecznosci re-
alizowania okreslonej praktyki wychowawczej, o czym byla juz mowa wcze$niej,
co réwniez w tym wypadku jest zwigzane z koniecznoscig przeksztalcania, organi-
zowania zycia spolecznego. I tu pojawia si¢ problem wspomnianych wyzej zasad,
na podstawie ktorych to przeksztalcanie ma sie dokonywa¢. Chodzi wiec o zasady
organizowania zycia spolecznego. To niejako trzecia plaszczyzna interpretacyj-
na dla problematyki wartos$ci. Jednocze$nie kolejny obszar przyjmowanych w tym
zakresie koncepcji, pozostajacych oczywiscie w $cistym zwigzku z koncepcja czlo-
wieka, jak i koncepcja relacji spotecznych (zycia spolecznego - czyli w efekcie
i zrédtowo rozumienia tego, czym jest srodowisko)*.

Zadanie wiec zidentyfikowania pedagogiki spotecznej pod katem obecnych
w niej wartosci we wskazanych powyzej trzech plaszczyznach jest do$¢ zlozone
i ostatecznie dos¢ trudne dla jednoznacznego okreslenia. W tym zakresie istnieja
zreszta rozne rozstrzygniecia i przyjmowane rozwigzania.

Przyjmowane rozstrzygniecia

Specyfiki przyjmowanych rozstrzygnie¢, a wigc i réznorodnosci w zakresie
podstaw aksjologicznych pedagogiki spotecznej - w obszarach, ktére wyzej zosta-
ly zarysowane, mozna szukac na drogach jej rozwoju — w tworczosci i dziataniach
kluczowych myslicieli i twércow — przedstawicieli tej pedagogiki. W tym zakresie
mozna wskaza¢ na co najmniej kilka wypracowanych w przeszlosci odmiennych
tradycji i nurtéw myslowych:
- zwigzanych z dzialalnoscig prekursoréw pedagogiki spolecznej oraz jej
twoércami. Jest to tradycja wyraznie humanistyczna i antropologiczna;
- z1at70.180., zwigzanych gtéwnie z nurtem tzw. realnego socjalizmu - funkcjo-
nalnie, systemowo i raczej deterministycznie pojmujacych relacje spoleczne;

3 Zob. B. Smoliniska-Theiss, Zrédla pracy socjalnej. Od chrzescijariskiego milosierdzia do liberal-
nej demokracji, ,,Problemy Opiekunczo-Wychowawcze” 1994, nr 5. Szerokie spektrum interpretacyj-
ne w tym aksjologicznym zakresie czytania zycia spolecznego, takze z punktu widzenia rozumienia
podmiotowosci, mozna odnalez¢ np. w pracach publikowanych na gruncie pedagogiki spolecznej,
a poswigconych problematyce ,,kapitalu spolecznego’, por. K. Marzec-Holka (red), Kapital spoteczny
a nieréwnosci. Kumulacja i redystrybucja, Bydgoszcz 2005. Takze: M. Theiss, Krewni, znajomi, oby-
watele. Kapitat spoteczny a lokalna polityka spoteczna, Torun 2007.

* W kontekscie takich sposobéw rozumienia wypracowano réwniez calosciowe odrebne kon-
cepcje pedagogiki spotecznej, w ktdrej ,,baza” interpretacyjna (na poziomie ontologicznym, episte-
mologicznym oraz aksjologicznym) pozostaje — jako nadrzedna — kategoria ,,dzialania”, por. E. Ma-
rynowicz-Hetka, Pedagogika spoteczna. Podrecznik akademicki, tom 11 II, Warszawa 2007.
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- nurt chrzedcijanski i katolicki, po§wigcony wychowaniu spolecznemu, na-
wiazujacy do nauczania spotecznego Kosciota — uprawiany w intelektualnej
tradycji tomistyczno-personalistycznej;

- zréznicowang koncepcyjnie i ideowo — wspoélcze$nie uprawiang pedagogike
spoleczng — odchodzacg od zrédiowych tradycji tej dyscypliny.

Dokladne rozpoznanie wyzej wymienionych tradycji i nurtéw wymaga szcze-
goétowych epistemologicznych i metodologicznych analiz oraz badan zrédlowych.
Dla zobrazowania tych nurtéw, ich specyfiki (przyjmowanych sposobdéw rozumo-
wania) zostang ponizej przytoczone wybrane wypowiedzi ich reprezentatywnych
przedstawicieli.

W kregu twércéw pedagogiki spotecznej

Tu szczegolna (cho¢ nie jedyna) rola Heleny Radlinskiej, takze jako twdrczyni i or-
ganizatorki polskiej ,,szkoly” pedagogiki spoteczne;.

W swojej koncepcji Helena Radlinska bardzo mocno zwrdcita uwage na role
kultury jako nosnika idei (idealow), ktore mogg by¢/sa podstawq dla oddziatywan
wychowawczych odwolujacych si¢ i budujacych postawe twdrcza wychowanka -
zakladajac jednoczesénie taka jego (wychowanka) wlasciwos¢ podmiotowsg — moz-
liwg sfere aktywnosci. W swoich pracach pisata:

(...) W naukach zajmujacych si¢ wychowaniem istnieja dotychczas obok siebie dwie ten-
dencje pozornie sprzeczne. Jedna z nich jest wylaczne interesowanie sie tym, co by¢ powin-
no wedle zalozen ideologicznych; jesli rzeczywistos¢ nie jest z nimi zgodna, zachodzi czyjas
wina. Druga tendencjg jest poszukiwanie podstawy rozumowan w pomiarach istniejacego
stanu rzeczy. W pierwszym ujeciu norm jest najwyzszy ideal, w drugim - wypadkowa wy-
niku krzyzujacych sie zjawisk, jaka$ warto$¢ przecietna. Z punktu widzenia pedagogiki
spofecznej zaréwno ideal, jak i sprzeczna z nim powszechno$¢ sg skladnikami srodowiska.
Konsekwencja tego ujecia jest rozpatrywanie stosunkow charakterystycznych dla danej
epoki, ustroju, cywilizacji na tle zaréwno idealu, jak i mozliwosci jego urzeczywistnienia®.
(...) Przezycia mlodo$ci najsilniej ksztattuja idealy, rozbudzaja wole, nadaja kierunek daze-
niom. Tre$¢ ich niekiedy poddawana jest przez wychowawcéw, czedciej przez zetkniecie sie
z ludzmi i z dzietami, czesto na pozér przypadkowo. Od kultury otoczenia zalezy niejeden
przypadek spotkania przeczuwanych w tej chwili pozadanych warto$ci. Stusznie uznano
za tragedie narodowg niedostepnos¢ wielkiej spuscizny kulturalnej, panoszenie si¢ jedno-
dniowych jej namiastek lub tworéw pasozytniczych. Ratunek jest wskazywany przez wias-
ciwosci zywiotu ludzkiego. Przynosi go postawa tworcza, sieganie do srodowiska szerszego
po warto$ci w nim utajone®.

* H. Radlinska, Pedagogika spoleczna, Warszawa 1961, s. 42-43.
¢ Ibidem, s. 36.
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Dalej autorka podkreslata:

(...) Dziatalnos$¢ oswiatowa, ktora wnosi wartoéci obiektywne, wzbogaca i rozszerza srodo-
wiska bezpo$rednie jednostek i grup, umozliwia im zrozumienie si¢ i $Swiadome wspotdzia-
tanie, stwarza dla tworczoéci jednostek oparcie w istniejacym juz dorobku. W ten sposdb
wspoldziata w budowaniu bogatych struktur duchowych i sprawia, ze to co nazywamy kul-
turg, moze zy¢ i trwa¢ w nowych stosunkach i nowych dzietach ludzkich’.

W nurcie realnego socjalizmu

Z kluczows tu rolg Ryszarda Wroczynskiego z jednej strony nawigzujgcego do
pierwszej ,,szkoly” pedagogiki spolecznej, z drugiej zas rozwijajacego te pedagogi-
ke réwniez w nurcie zalozen realnego socjalizmu i marksistowskiego sposobu poj-
mowania relacji i uwarunkowan spotecznych rozumianych tu w kontekscie zadan
wychowawczych. Pisal on, ze:

(...) Pedagogika spoteczna, opierajac si¢ na badaniach empirycznych, a wigc na empirii,
analizuje wplywy wychowawcze, ktérych zrodlem jest srodowisko, oraz ustala zasady or-
ganizowania §rodowiska z punktu widzenia potrzeb wychowania. Przez organizowanie
$rodowiska — w ujeciu pedagogiki spotecznej — nalezy rozumie¢ wytwarzanie bodzcow wy-
chowawczo wartosciowych oraz kompensowanie wplywow ujemnych. Obie sfery dziatan
sg ze sobg §cisle sprzezone. Aktualizujac w Srodowisku pozytywne bodzce rozwojowe, na
przyklad przez powolywanie i organizowanie instytucji wychowawczych ($wietlice, kluby,
czytelnie itp.) — wytwarzamy wartosciowy zespot wplywéw wychowawczych; pozytywne
wplywy rozwojowe ograniczaja lub niwelujg zjawiska spotecznie ujemne (wykolejenie mo-
ralne, wldczegostwo, alkoholizm itp.)%.

I dalej, rozwijajac swoje ustalenia, autor pisat:

(...) Istota rozwoju polega nie na jednostronnej zaleznosci czlowieka od czynnikéw $ro-
dowiskowych, ale na obustronnej funkcjonalnej wspélzaleznosci cztowieka i srodowiska.
Ta funkcjonalna wspdlzaleznos¢ dotyczy zaréwno czynnikéw natury biopsychicznej, jak
warunkow naturalnych i spolecznych. Czynniki biologiczne ksztaltuja rozwdj czlowieka,
nie determinujg go jednak, moga by¢ droga $wiadomej dziatalnosci oraz organizowania
odpowiednich wptywéw $rodowiskowych korygowane; srodowisko naturalne i srodowi-
sko spoleczne nie sg czyms stalym i niezmiennym, podlegaja przemianom pod wplywem
dziatalno$ci ludzi. Te ztozone warunki rozwoju, wyznaczane przez rézne czynniki, stano-
wig o istocie funkcjonalnej wspoélzaleznosci miedzy cztowiekiem a srodowiskiem?.

7 Ibidem, s. 41.
8 R. Wroczynski, Wprowadzenie do pedagogiki spolecznej, Warszawa 1966, s. 46-47.
° Ibidem, s. 64.
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Kontynuujac rozwazania, Wroczynski pisat dalej:

(...) Problemy $rodowiska wychowawczego i organizacji pracy kulturalno-o$wiatowe;
w $rodowisku nabieraja szczegolnej wagi w spoleczenstwie socjalistycznym. Rozwéj bo-
wiem spoleczenstwa socjalistycznego opiera si¢ na planowej organizacji wszystkich dzie-
dzin gospodarki i kultury. Planowy charakter ma réwniez organizacja zycia spolecznego
oraz o$wiaty i wychowania w §rodowisku. Kazda jednostka w ustroju socjalistycznym po-
winna mie¢ mozliwo$¢ zaspokojenia swoich spotecznych i kulturalnych potrzeb w $ro-
dowisku swego zycia i pracy; srodowisko z kolei powinno by¢ tak zorganizowane, aby
ksztattowalo warunki i bodzce rozwojowe zgodnie z podstawowymi ideatami wychowa-
nia socjalistycznego. Dla zrealizowania tych zadan niezbedna jest znajomo$¢ teoretycznej
problematyki wychowawczego funkcjonowania srodowiska oraz naukowo uzasadniona
metodyka pracy wychowawczo-o$wiatowej w srodowisku (...)™.

W nurcie nauczania spotecznego Kosciota

Jako jedna ze znaczacych postaci tego nurtu — Andrzej Niesiotowski — wskazuje na
duchowa strone natury ludzkiej oraz taki duchowy i uniwersalny wymiar kultury
i wartosci oraz ich role ,w” i ,,dla” wychowania. Pisze o tym w sposdb nastepujacy:

(...) Wéréd dyskutowanych wspdlczesnie zagadnien kultury najmniejsza stosunkowo
uwage zwrdcono na samego czlowieka, jako konsumenta débr kulturalnych. Studiujemy
przede wszystkim procesy tworzenia si¢ wartosci kulturalnych, a zwlaszcza te wartosci
same w oderwaniu od czlowieka. A przeciez wartosci s3 zawsze czyimi$ warto$ciami, i tyl-
ko jako czyjes wartosci istnieja one realnie (...)".

Problematyke kultury autor rozwija dalej w swoich rozwazaniach:

(...) Chcac pozna¢ metody ksztaltowania kultury spolecznej musimy zanalizowa¢ glebiej
nieco jej skladniki (...). Badajac blizej nieco charakter kultury spotecznej jednostki stwier-
dzi¢ musimy, Ze zaznaczajg si¢ tu niewatpliwie pewne cechy wrodzone (...). Sg egoisci
z urodzenia, jak i urodzeni altrui$ci. Wielka role odgrywa tu réwniez temperament. Te
cechy wrodzone ulegajg pewnej ewolucji naturalnej w miare narastania przezy¢. Doznania
dobroci ludzkiej pozostawiaja na ogot §lad w calej postawie, ktora ulega ztagodzeniu (...).
Czlowiek przystosowuje si¢ samorzutnie do $rodowiska i panujacej w nim postawy ducho-
wej. W ten sposob wytwarza sie pewna naturalna kultura spoleczna, stanowigca samorzut-
ny wynik rozwoju i warunkéw. Na tym podlozu naturalnym wyrasta druga warstwa kultu-
ry spolecznej, stanowigca wyraz dazen i idealéw §wiadomie uznanych i szerzonych. Bedzie
to realizacja jakich$ zasad i ideatow, wysnutych z refleksji. Moga to by¢ dedukcje z norm

10 Ibidem, s. 50.
1 Zob. D. Jagielska, J. Kostkiewicz, Pedagogika humanizmu spotecznego Andrzeja Niesiotowskie-
g0, Krakéw 2015, s. 109.
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gtéwnych, albo i indukcyjnie wypracowane konkretne wskazania. Nazwiemy to racjonalng
kulturg spoteczng. Rozrézniac tu trzeba oczywiscie same normy i ich wykonanie (...)"

Nastepnie Niesiolowski konkluduje tak:

(...) Kto uznal prawdziwos¢ zalozen poznawczych katolicyzmu i jest zdecydowany przyja¢
wynikajace z nich konsekwencje, ten znalazt sie juz pod przymusem logicznym w stosunku
do wartosci, ktore w obrebie tego systemu myslowego obowiazuja jako konieczne wnioski
z danych juz przestanek. (...) Zrozumiemy teraz dlaczego uprzytomnienie sobie tej najwyz-
szej wartoéci i rozbudzenie miloéci dla Boga jest rzecza wymagajaca tak ogromnego trudu
pracy wewnetrznej — mimo ze chodzi tu przeciez o postulaty i postawy tak oczywiste. Te su-
biektywne trudnosci dostepu do wartosci najwyzszej nie istnieja jednak dla samego systemu
katolickiej ideologii wychowawczej, ktory sie na uznaniu tej wartoéci naczelnej opiera. Ta roz-
biezno$¢ miedzy subiektywnym przezyciem wartosci a jej rzeczcowym znaczeniem powoduje
jednak niewatpliwie silne zahamowanie dynamiki katolickiej ideologii wychowawczej (...)".

Inspiracje wspoétczesne

We wspolczesnych ujeciach przyjmowanych w pedagogice spotecznej czesto ak-
centowana jest rola czlowieka jako aktywnego i tworczego podmiotu pozostajace-
go w takiej ,,dialogiczne;j” relacji, takze do srodowiska spotecznego i innych jedno-
stek. Na tym tez tle wazna jest rola edukacji spotecznej (Srodowiskowej). Wiestaw
Theiss, przyjmujac tu okreslong wizje srodowiska, pisze: ,(...) [srodowisko] jest
miejscem spotkania i dialogu z drugim czlowiekiem, z kultura, przeszloscig oraz
z przyroda. Jest terenem poszerzajacej sie aktywnosci gospodarczej, spotecznej
oraz politycznej spoteczenstwa (...)”"*. W tym kontekscie autor zwraca uwage na
role specyficznie pojetej edukacji srodowiskowe;j:

(...) Wazna jest w tym procesie takze szeroko rozumiana edukacja spoleczna w $rodowi-
sku. Skfada si¢ na nig, z jednej strony, wiedza o wspdlczesnym $wiecie, rzadzacych nim
prawach spolecznych i ekonomicznych, o mozliwosciach i ograniczeniach, ktére niesie
dzisiejsza cywilizacja i technologia. Z drugiej strony - stymulowanie miejscowych pozy-
tywnych czynnikéw rozwoju oraz wychowanie dla dobra wspolnego, rozumianego jako ze-
spot nienaruszalnych praw osoby w zakresie moralnym, materialnym oraz intelektualnym.
W parze z tym idzie ksztaltowanie umiejetnosci dialogu, wspolpracy, tolerangji i zaufania.
Rama, ktdra Iaczy ogoél idei i dziatan sktadajacych si¢ na te aktywnos$¢ jest spoteczenstwo
obywatelskie, struktura jednoczaca ludzi w demokratycznym dziataniu (...)".

2 Ibidem, s. 228.

3 Ibidem, s. 243, 245.

" “W. Theiss, Edukacja srodowiskowa. Zarys problematyki, ,,Problemy Opiekunczo-Wychowaw-
cze” 1996, nr 10, s. 1

5 Ibidem.
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Pozostajac w nurcie wspoltczesnych interpretacji podejmowanych w obrebie
pedagogiki spolecznej a odnoszacych sie do sfery aksjologii, mozna przywolac
takze odmienne od dotychczasowych - tradycyjnych uje¢ w tej dyscyplinie - po-
dejscie przyjmowane w odniesieniu do zagadnienia instytucji i instytucjonalizacji.
Ewa Marynowicz-Hetka opracowala w tym zakresie koncepcje instytucji symbo-
licznej i srodowiska niewidzialnego. Definiujac to zagadnienie, pisze:

(...) Wymiar aksjologiczny spoteczno-pedagogicznego punktu widzenia na pole praktyki
najogdlniej méwiac, wyraza si¢ w takim jego rozumieniu, ze szczegélne miejsce zajmuje
kategoria instytucji symbolicznej nawiagzujaca do zaproponowanej w pracach Radlinskiej
koncepcji srodowiska niewidzialnego. Aktywnos¢ pedagoga spotecznego w polu praktyki
staje si¢ dzialaniem spolecznym o cechach uwspélnienia wéwczas, gdy udaje sie tworzy¢
instytucje symboliczng. W trakcie tego procesu konstruuje si¢ nowa instytucja (zespét
norm i wartoéci), ktéra znajduje si¢ na styku instytucji realnej i wyobrazeniowej. Tworze-
nie instytucji symbolicznej odbywa sie w zwigzku relacyjnym miedzy jednostkami usytuo-
wanymi w §rodowisku zycia (...)".

Przytoczone powyzej przyktady pokazuja rézne sposoby i kierunki interpreta-
cyjne, jakie byly i s3 podejmowane w pedagogice spolecznej ze wzgledu na przyj-
mowane w niej sposoby rozumienia warto$ci. Problematyka ta ma swoje rézne -
strukturalne - punkty odniesienia. Zrédtowymi jednak i fundamentalnymi zdaja
sie by¢ te rozstrzygniecia, ktére odnosza sie do cztowieka, dalej do srodowiska oraz
do zasad jego funkcjonowania.

Dobro wspodlne - aksjologiczna przestrzen
wychowania spotecznego

Jedna z wyzej przywolanych sfer funkcjonowania warto$ci w pedagogice spotecz-
nej stanowig zasady, na podstawie ktdrych nalezy (przyjmuje si¢, by) organizowac
zycie spoleczne. Jedng z tych zasad klasycznie juz i tradycyjnie wskazywanych
w tej pedagogice jest zasada dobra wspdlnego. Sposoby rozumienia tej zasady wy-
rastajg z wielu tradycji myslowych, ktére mozna odnalez¢ nie tylko w naukach
spolecznych'.

16 E. Marynowicz-Hetka, Pedagogika spoteczna. Pojmowanie aktywnosci w polu praktyki, £L.6dz
2019, s. 25.

17" Problematyka dobra wspdlnego zajmowatem sie juz wczesniej. W tej czesci artykutu przywo-
tuje moje rozwazania zawarte w opracowaniu pt. Pedagogika spoleczna - wspélczesne wyzwania - za-
pomniane perspektywy, [w:] M. Deptula, R. Leppert (red.), Listy z podrézy, Bydgoszcz 1977.



Problematyka wartosci w pedagogice spotecznej — pola poszukiwan. Refleksje wprowadzajgce 43

Rozumienie pojecia - inspiracje chrzescijanskie

Problematyka dobra wspoélnego - w rozwazaniach odnoszacych si¢ do zycia
spolecznego - pojawila si¢ juz bardzo dawno. Zalazki tej idei mozna znalez¢ juz
u Platona, ktory uzywal w swoich pismach pojecia ,wspolnego pozytku” W pra-
wodawstwie rzymskim problematyke dobra wspélnego nazywano pomyslnoscia
spoleczenstwa. Chrzescijanstwo od samego poczatku podjeto problematyke dobra
wsp6lnego. Sw. Augustyn problematyke te wyrazal poprzez formute ,,pokoju i upo-
rzadkowania zgody”'®. Najpelniej jednak t¢ problematyke podjat i zaprezentowal,
wielokrotnie poruszajac ja w swoich pismach, $w. Tomasz z Akwinu". Dobro
wspolne ukazal §w. Tomasz w postaci, czy raczej na przykladzie, modelu $wiata.
»(...) Stworzenia na mocy czastkowego bytu i okreslonego miejsca w proporcjo-
nalnie ustopniowanym kosmosie partycypuja w Dobru Najwyzszym (Bogu), kto-
re jest najwyzszym dobrem wspdlnym (Summum bonum communie) (...)"*. Za
dobro wspolne uwazal takze sw. Tomasz ,,(...) fad wszechswiata oraz rozumiang
analogicznie doskonalo$¢ wszechswiata, w ktorej uczestniczy dobro pojedynczych
istot a ponadto porzadek spoteczny, ktéry laczy dziatania ludzi zmierzajacych do
szczgscia oraz doskonato$¢ ludzkiej natury, dochodzacej w miare doskonalenia sig
spolecznosci do coraz wiekszej pelni (...) %"

Dobro wspdlne w takim ujeciu byto wiec bardziej rozumiane jako spoleczna
zasada moralna, ktéra obowigzuje ponad konkretnymi warunkami czasu i miej-
sca. W tym sensie mozna wyraznie wyrdznic jakby dwa poziomy dobra wspélnego:
ontologiczny oraz antropologiczny. W sensie ontologicznym dobro wspdlne nalezy
poja¢ transcendentalnie i jest nim ostatecznie Bog oraz tad kosmosu, za$ w sensie
antropologicznym jest nim dobro ludzkosci albo konkretnej spotecznosci®.

Rozstrzygniecia odnoszace si¢ do idei dobra wspolnego, a dokonane przez
$w. Tomasza, na dlugie lata ukierunkowaty te problematyke, i cho¢ byta ona po-
dejmowana w réznych okresach czasu, z wieksza mocg powrécila na przetomie
XIX i XX wieku. Przyjmujac, jako wyjsciowa definicje dobra wspdlnego wtasnie
od $w. Tomasza, mozna przyja¢é, ze zasadza si¢ ona na fakcie takim, iz cztowiek
partycypuje w dobru wspoélnym, réwnocze$nie za$ podejmujac zycie spoleczne —
wspoltworzy dobro wspoélne tych spolecznosci, do ktérych nalezy. Sama zas
spoleczno$¢ rozumiana jest jako zespdt osob - istot rozumnych i wolnych. Natura

18 1. Krucina, Dobro wspdlne, [w:] Encyklopedia katolicka, t. 3, Lublin 1985.

¥ J. Majka J. Filozofia spoteczna, Wroctaw 1982.

% J. Krucina, op. cit., s. 1379.

! Ibidem.

22 Doglebniejsze zrozumienie idei dobra wspdlnego w tomistycznej filozofii spotecznej i teolo-
gii wymagaloby doktadniejszych i szczegélowych analiz. W literaturze przedmiotu podkresla sie, iz
w twodrczoéci samego $w. Tomasza z Akwinu znajdujemy az 343 teksty, w ktérych porusza on proble-
matyke dobra wspodlnego, por. J. Majka op. cit., s. 155.
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za$ osoby jest mozliwo$¢ tworzenia kultury: ekonomicznej, artystycznej, moral-
nej itd. W tym sensie szeroko pojeta kultura stanowi aksjologiczny wymiar dobra
wspolnego, ktérego nie mozna poja¢ bez trwaltych wartosci i norm moralnych.

Rozstrzygniecia wspodiczesne

Wspolczesnie istniejg rozne koncepcje dobra wspolnego, rézne podejscia do tego
zagadnienia. Mozna wyr6zni¢ podejscie indywidualistyczne, kolektywistyczne
oraz personalistyczne”. W podejsciu indywidualistycznym oraz liberalistycznym
kategoria dobra wspolnego jest pomijana albo redukowana tylko do sfery wartosci
materialno-ekonomicznych. Liberalizm, akcentujac i podkreslajac prawa jednost-
ki, pomniejsza jej spoleczne zobowigzania, prowadzac do ksztaltowania postaw
aspofecznych. Wartosci i normy moralne, bez ktérych trudno jest méwic¢ o dobru
wspdlnym, s3 tu relatywizowane. W koncepcji kolektywistycznej dobro wspdl-
ne odgrywa bardzo wazng role. Nastepuje tu jednak niebezpieczne przeniesienie,
a przez to wypaczenie sensu tej idei. Mianowicie w miejsce dobra osoby akcen-
tuje sie role struktur spotecznych, ekonomicznych, politycznych. Tak pojety ko-
lektywizm czesto przeradza si¢ w ustrdj totalitarny, w ktérym prawa czlowieka sa
ograniczane, a godnos¢ cztowieka czgsto ponizana. W trzecim podejsciu do dobra
wspdlnego, w podejsciu personalistycznym, przyjmuje si¢ dwubiegunowo$¢ tej
idei. W strukturze dobra wspolnego mozna wyrdzni¢ dwa jego elementy sktado-
we: wewnetrzny i zewnetrzny:

(...) Element wewnetrzny dobra wspdlnego ma charakter ontologiczno-aksjologiczny,
mianowicie dobrem takim jest integralny rozwdj ludzkiej osoby i zespot niezbednych do
tego wartosci. Element zewnetrzny dobra wspolnego ma profil spoteczno-instytucjonalny,
jest to zespo? struktur, instytucji, warunkéw ekonomicznych oraz spotecznych nieodzow-
nych dla realizacji dobra wspdlnego (...)*.

Tak wiec mozna powiedzie¢, ze w tym ujeciu dobro wspélne koncentruje sie
na osobie ludzkiej oraz tych warto$ciach, ktére umozliwiajg jej harmonijny rozwdj.
Dobro wspdlne wigc to osoba ludzka i wartosci. Poniewaz za$ czlowiek jako istota
spoleczna realizuje si¢ (moze si¢ rozwija¢) w takich dziedzinach, jak: ekonomia,
kultura, etyka, religia itd., na dobro wspdlne sktadajg si¢ takie wartosci, jak: warto-
$ci ekonomiczne, kulturowe, moralne, ideowe itd. W podejsciu personalistycznym
podkresla si¢ rowniez to, iz dobro wspdlne, by takim byto i pozostato, musi mie¢
pewne cechy, wlasciwosci. Wedtug Jacquesa Maritain dobro wspolne:

» 8. Kowalczyk, Czlowiek a spotecznosé, Lublin 1994, s. 238.
2 Ibidem, s. 236, por. M.A. Krapiec, Ja - czlowiek. Zarys antropologii filozoficznej, Lublin 1979,
s.293-300.
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- powinno by¢ rozdawane, mozliwa wigc jest i konieczna jego redystrybucja;

- winno by¢ podstawg i zaklada¢ istnienie wladzy spotecznej, ktéra czuwala-

by nad jego realizacja;

- winno by¢ dobrem etycznie godziwym?.

Przytoczone tu, jak rowniez inne, koncepcje dobra wspolnego mozna przy-
porzadkowa¢ dwdém koncepcjom: instrumentalno-instytucjonalnej oraz esencjal-
nej*. W koncepcji instrumentalno-instytucjonalnej spotecznos¢ jest zobowia-
zana nie$¢ pomoc i stuzy¢ w rozwoju i doskonaleniu jednostki osobie jako istocie
niepowtarzalnej i samoistnej. W koncepcji esencjalnej o rozwoju cztowieka decy-
duje nie tyle dostarczana ,,pomoc instrumentalna’, ma ona charakter pomocniczy,
co wrodzone nastawienie czlowieka na dobro oraz jego podatno$¢ na zdobywanie
i pomnazanie wartosci. To wrodzone nastawienie na dobro i jego zdobywanie ma
charakter nie tylko indywidualny, ale i spoleczny - chcemy i docieramy do dobra
nie tylko sami, ale i z innymi.

Wspolczesnie rozwazania na temat idei dobra wspdlnego podejmowane sa
gltéwnie na gruncie filozofii spotecznej oraz socjologii. Kierunkami filozoficzny-
mi, gdzie istnieje bogata tradycja rozwazan nad dobrem wspdlnym, s3 tomizm
i personalizm chrzescijanski. Rowniez wiele analiz podejmowanych dzi§ w etyce ma
swoje wyrazne i jednoznaczne odniesienie do dobra wspdlnego. Z problematyka ta
taczy sie bowiem bezposrednio problem praw czlowieka, wolnosci, wartosci.

W pedagogice spotecznej — wyzwania

W pedagogice spolecznej, szczegolnie w tradycjach polskiej pedagogiki spolecznej,
zagadnienie dobra wspdlnego ma swoje odniesienie do takich idei, jak: idea spra-
wiedliwosci spotecznej, idea pomocniczosci itp. Sg to idee spoleczne, ktére byly bar-
dzo wyraznie obecne w koncepcjach XIX-wiecznej pedagogiki spotecznej — chodzi
tu zwlaszcza o szkole Heleny Radlinskiej. Idee te sg aktualne i dzisiaj, cho¢ obecne
zmiany cywilizacyjno-kulturowe kaza spojrze¢ na wspomniane tu idee, a wigc i sama
ide¢ dobra wspdlnego, nieco inaczej, z uwzglednieniem obecnego kontekstu spo-
teczno-kulturowego i specyfiki obecnych przemian. Wydaje si¢ jednak, ze niepod-
wazalnym pozostaje fakt, iz nie da si¢ pojac i usprawiedliwi¢ do konca cztowieka —
osoby w jego odniesieniu do zycia spolecznego, bez odniesienia do $wiata wartosci.
Sam ten fakt natomiast usprawiedliwia niejako zorganizowang, zinstytucjonalizo-
wang pomoc czlowiekowi, jaka niesie si¢ w jego rozwoju, tak by jego godnos¢ byla
uszanowana, a prawo do rozwoju bylo w pelni respektowane i gwarantowane.

Przed pedagogika w ogole, a pedagogika spoleczng w szczegdlnosci, stoi wigc
dzi$§ szczegdlne zadanie — spolecznej troski o dobro czlowieka, organizowania

» J. Majka, op. cit., s. 171.
% J. Krucina, op. cit., s. 1380.
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pomocy w rozwoju, zapewniania godziwego wzrastania w poszanowaniu natury
czlowieka nastawionej na $wiat wartosci, do ktorego to swiata czlowiek nieustan-
nie zmierza, i ktéry niesie w sobie.

Zakonczenie

Problematyka wartosci dla nauk spolecznych, w tym i dla pedagogiki, wydaje si¢
problematyka bardzo wazng i podstawowa. Wszystkie bowiem nauki, ktére mo-
wig o czlowieku, o jego relacjach ze $wiatem - a zwlaszcza relacjach z drugim
czlowiekiem i innymi ludzmi — w sposéb oczywisty odnoszg si¢ i sa zakotwiczone
w $wiecie norm, wzoréw, wzorcow, w $wiecie oczekiwan i pragnien, takze przezy¢
duchowych i takich odniesien - a to jest wlasnie §wiat wartosci. One tez w na-
ukach tych s3 poddawane racjonalnemu ogladowi i takim poznawczym penetra-
cjom. W tym zakresie to wazne zadanie poznawania wypracowanych juz tradycji
myslenia, ale takze wyzwanie, by dobrze wstuchiwa¢ si¢ w warunki i przemiany
czasow wspolczesnych.
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