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Abstract

The text deals with three aspects of values, treated as indicating dimensions of their presence in human
life and activity: cultural, social and individual. The basic examples are linked with conceptions of He-
lena Radlinska, Polish well-known social pedagogue as well as worldwide known father of sociology of
education and biographic methods Florian Znaniecki. The author is practicing the approach defined in
his monographic books as ‘applied humanities’ and he shows a number of implications stemming from
his readings of various conceptions based on psychology, sociology, literary studies, philosophy, includ-
ing M. Bakhtin, Z. Bauman, E.H. Erikson, J. Habermas, H. Hesse and others. He applies in particular
the concept of ‘duality turnover’ and the ‘metapatterns’ transformations. The text postulates revising
the approach to tradition of humanities with the concern about intergenerational gaps in reading and
applying of basic concepts which have to be treated in a much more integral and transversal manner.
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Wstep

Celem tekstu jest zebranie tropéw wpisanych w monograficzne prace autora,
wynikajacych z jego peregrynacji miedzy humanistyka i pedagogika, stuzacych
uwypukleniu kontekstow stanowiacych wyzwania dla praktyki dziatan pedago-
gicznych i proceséw rozwojowych jednostki. Autor postuguje si¢ koncepcja ,,hu-
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manistyki stosowanej”!, budowanej w poprzek podziatéw dyscyplinarnych, z da-
zeniem do tworzenia perspektywy integralnej, zespalajacej akcenty wymagajace
jednoczesnego stosowania nauk spotecznych w ich przekroju oraz réznorodnych
przejawow refleksji humanistycznej. Sa one traktowane jako stanowiace istotne
zaplecze dla ksztaltowania jakosci dziatania i wspdtdzialania w trakcie ksztalto-
wania tozsamosci cztowieka z udzialem socjalizacji, edukacji oraz wychowania.
Autor przywoluje najwazniejsze akcenty ze swoich lektur i ich monograficznych
analiz, zbierajac je w przegladowa mozaike watkéw budujacych zreby calosciowe;
wizji myslenia pedagogicznego. Zostaje uwypuklony zestaw symbolicznych narze-
dzi wyprowadzanych z poszczegolnych koncepcji dla ich zintegrowanego zespo-
lenia w nowy jezyk symboliczny, wymagajacy wprowadzenia w przestrzen ,defi-
nicji sytuacji” dzialania pedagogicznego oraz rozwijania uniwersalnych zakresow
tozsamosci psychospotecznej jednostki, rozpoznawanych na gruncie rozmaitych
koncepcji humanistycznych. Szczegélnie istotne jest w zaproponowanej formule
uwypuklenie kategorii skladajacych sie na jezyk, ktérego terminy stanowig ,.ekra-
ny kategorialne” pozwalajace zobaczy¢ aspekty kulturowo-spoleczne budowy
tozsamosci jednostek, grup spotecznych i ich srodowisk zespolonych dziataniem
spolecznym, czyli zorientowanym na wplyw przeksztalcajacy postawy poprzez
nasycanie ich nowymi impulsami kulturowymi. Kluczowe obszary dociekan ot-
warte sg na epistemologie zlozonosci, ontologie paradoksalnosci oraz aksjologie
odstaniajacg normatywne poglebienia obiegowych badz przyswojenia zmargina-
lizowanych watkéw. Szczegélowa dokumentacja tez autora zawarta jest w przy-
toczonych w bibliografii pracach. Tekst zaklada je tutaj jako roboczo dostepne,
a takze wymagajace kontynuacji w nowych przejawach prac badawczych z historii
mysli pedagogicznej, uwiklanej nieustannie w niedoczytania, a nawet ,,pekniecia
miedzypokoleniowe”, stabo rozpoznane, a nawet kamuflowane, czemu autor sig¢
zdecydowanie przeciwstawia’.

* % %

Z rozwazan monograficznych autora wokdt spuscizny Heleny Radlinskiej® — nie-
przypadkowo dedykowanej Jej wlasnie, a takze Irenie Lepalczyk i Ewie Maryno-
wicz-Hetce - nastepujace akcenty wydaja si¢ kluczowe dla podjetej problematyki
artykulu. Przede wszystkim to wizja kultury jako ,pamieci symbolicznej’, roz-

' L. Witkowski, Humanistyka stosowana. Wirtuozeria, pasje, inicjacje. Profesje spoleczne versus
ekologia kultury, Krakow 2018.

2 L. Witkowski (red.), Dziedzictwo idei i peknigcia migdzypokoleniowe w pedagogice polskiej.
Wprowadzenie do problemu, Torun 2019.

* L. Witkowski, Niewidzialne srodowisko. Pedagogika kompletna Heleny Radliriskiej jako krytycz-
na ekologia idei, umystu i wychowania. O miejscu pedagogiki w przetomie dwoistosci w humanistyce,
Krakéw 2014.
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wijajacej si¢ dzieki trzem procesom sprzegania jednostki z dziedzictwem doko-
nan ludzkich; chodzi o kulture postrzegang jako ,gleba symboliczna”; ta ostatnia
oznacza przestrzen tworzaca w swoich powigzaniach dla jednostki w jej relacjach
spotecznych ,niewidzialne srodowisko”; stanowi ono odniesienie, w ktdre trzeba
umie¢ wrasta¢ w sposob pozwalajacy na to, aby dalo si¢ wzrasta¢ w potencjale
symbolicznego wyrazania siebie, rozumienia innych i dziatania twérczego, w za-
sadniczym celu wzbogacania tego dziedzictwa w efekcie jego pomnazania w trak-
cie wyrastania do zadan i dgzen. Dziedzictwo to stanowi odniesienie kluczowe dla
tego, aby czlowiek stawal sie prawdziwie jego spadkobiercg czerpigcym z bogactwa
symboli, a nie tylko nominalnie majac prawo do dostepu. Cztowiek ma w tym try-
bie stawac sie zarazem bytem kulturowym i spotecznym, dodatkowo umiejagcym
upominac si¢ o siebie i wzbogacac przestrzen zespolowa w trakcie procesu ,,uoby-
watelniania”> Chodzi o proces dochodzenia do glosu jego podmiotowosci, ktore;
zaangazowanie we wspoldzialanie staje si¢ istotnym sktadnikiem ,,sil spotecznych”
oddzialujacych na przeobrazenia wspdlnej przestrzeni zycia. Bycie obywatelem
wymaga zaplecza kulturowego pozwalajacego budowa¢ tozsamos¢ zbiorowa na
wspolnej podstawie wartosci widzianych przez pryzmat zaangazowania we wspol-
na przestrzen jako wartos¢ takze: narodowa bez nacjonalizmu, panstwowa bez
$lepej uleglosci wobec wladzy, kulturowa z otwarciem na tradycje i przyszto$c jej
przetwarzania oraz mozliwosci transgresji dzigki spotkaniu transcendencji w po-
strzeganiu znaczen poza aktualnoscig uwiktan codziennych.

* %

W ujeciu Floriana Znanieckiego, przekrojowo oméwionym w najnowszej mo-
nografii autora’, kluczowe z kolei wydaje si¢ wskazanie na dzialania spoleczne
oznaczajace ,wplyw” na postawe jednostki w trybie ksztaltowania ,,aktualnosci”
jej odniesienn symbolicznych w dziataniu do ,transaktualnego” zaplecza znaczen
i wartodci, w tym w postrzeganiu siebie i $wiata z wlasciwym dla niej ,wspot-
czynnikiem humanistycznym” Wymaga to uzyskania odniesienn do tresci, ktdre
staja si¢ najpierw uznane i traktowane jako ,znaczace”, a nastepnie uczestnicza
w budowaniu realnych - co do zaangazowania — impulséw do dziatan, stanowia-
cych przejawy jej relacji wobec srodowiska ludzkiego, w jakie wrasta. Podstawa
uruchamiania owego ,,wplywu” konstytutywnego dla uwiklan jednostki jako pod-
miotu spolecznego jest dysponowanie odniesieniem ,transaktualnym” znaczen,
sktadajacych si¢ na wartoséci (jako symbole obecne w dziataniu), pozwalajacych
zarazem na ,aktualizacj¢” odniesien jednostki wpisanych w jej dzialania czy
praktyki, w ktorych uczestniczy, czy jest adresatem ich oddziatywania, interesu-

* Idem, Uroszczenia i transaktualnos¢ w humanistyce. Florian Znaniecki: dziedzictwo idei i jego
pekniecia, Krakéw 2022.
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jacego chociazby ,socjologie wychowania”. Podstawa ksztaltowania perspektywy
poznawczej o charakterze ,syntezy” jest wysitek przekraczania poszczegélnych
sjednostronnych uroszczen’, absolutyzujacych jakies postulaty w ich uwiklaniu
w ,dualistyczne przeciwienstwa’, zamiast dostrzegania rozmaitych, zawsze ograni-
czonych zakreséw ,waznosci praktycznej”, prob uchwycenia w refleksji teoretycz-
nej przejawow ,regularnosci doswiadczenia” Te jednak nie dajg si¢ w przekazie
ksztatcacym traktowac jedynie jako ,tre$ci” czy informacje, skoro nie dzialajg au-
tomatycznie, a wymagaja nadania im we wlasnej postawie ,,znaczenia” o charak-
terze ,istotnym egzystencjalnie’, przez co tresci te staja si¢ wyrostymi z kultury
~warto$ciami obecnymi w dzialaniu spolecznym” Wymaga to wplywu poprzez ja-
kos¢ ,,ekologii ludzkiej™, afirmujacej wspdlnotowy charakter zaangazowan wobec
uznanych wartosci, przezywanych i obecnych w dziataniu. Ekologia ta oddzialuje
na jednostke poprzez wyréznianie pozytywnie warto§ciowanej przestrzeni sym-
bolicznej, stanowigcej podstawe identyfikacji (dom, rodzina, grupa spoleczna,
nar6d), zbudowanej na zasadzie ,wspdlnoty” jako wartosci wymagajacej brania
za nig odpowiedzialnosci — cho¢ bez jej zamykania, odgradzania czy antagoni-
zowania z innymi uroszczeniem do wyzszosci. Wszystko to wymaga chronienia
oddzialywan wychowawczych przed przemocs i jedynie wpajaniem tresci do od-
twarzania pod kontrolg, skoro liczy si¢ gtéwnie wysilek ,,samoksztalcenia” Jest on
wazny, a nawet najwazniejszy, poczynajac od matego dziecka, tak aby jego ksztal-
towanie tworzylo podmiotowos¢ spoteczng takze zdolng do oddzialywania, stuzy-
to poczuciu wigzi i wspolnoty, a nie jedynie liczeniu si¢ z mechanizmem wladzy,
nieuznanym za naturalny, jak w przestrzeni ,,grup pierwotnych” i im wiasciwe;j
socjalizacji. Procesy rozwojowe, jak i zjawiska zmiany w Zyciu spolecznym, podle-
gaja w takim ujeciu rozpoznawaniu ich ,regularnosci’, cho¢ zawsze o ograniczo-
nym zakresie ,wazno$ci poznawczej’, jako ze aspekt twdrczy zmian obejmuje ich
nieprzewidywalnos¢, wpisang w historig jako dziejaca sie poza jednokrotnie daja-
cymi si¢ rozpozna¢ prawidtowo$ciami i zasadami jako wyznacznikami determi-
nizmu spolecznego czy jego innych aspektow. Znaniecki upominal si¢ w Prawach
psychologii spotecznej z roku 1925 (wznowienie nastgpito dopiero w 1991 roku)
o uchwycenie zréznicowanego charakteru biegunowosci zjawisk, interesujacej dla
psychologii rozwojowej, jako okoliczno$ci istotnie rzutujacej na opisy socjologicz-
ne dynamiki proceséw, ktére — dodajmy - tym bardziej istotnie interesuja pedago-
gike jako teorie i technologie dziatan (oddziatywan) wychowawczych wywieraja-
cych wplyw w szerokiej gamie ich zréznicowania zakresowego. Zauwazy¢ warto,
ze ta kwestia byla jedynie sugestia niepoglebiong przez jej autora, ani niepodjeta
bodaj przez nikogo. To jednak przy$wieca rozumieniu przeze mnie tego, co sam

* E Znaniecki, Socjologiczne podstawy ekologii ludzkiej, ,Ruch Prawniczy, Ekonomiczny i So-
cjologiczny” 1938, r. XVIII, z. 1.
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usituje robi¢ i wyczyta¢ z prac innych autoréw, jako zadanie wazne do podjecia,
o daleko idacych konsekwencjach, zmieniajacych nastawienie wobec niezbedne;
perspektywy myslenia o wzorcach. To zreszta ukierunkowalo podjecie lektur sa-
mego Znanieckiego®, w jego podejsciu do historii mysli spolecznej i filozoficznej,
jak tez moje jego odczytania, dla ktérych podstawowym wyzwaniem poznawczym
jest znoszenie - jako przezwyciezanie — dualistycznych antagonizméw w obszarze
réznic i przeciwienstw, skrajnie zwykle rozdzielanych zamiast poszukiwania ich
wzajemnie wartosciowej, cho¢ ograniczonej waznosci.

* % %

W zakresie wysitkow, jakie podejmowane byly przez przedstawicieli ,Wielkiego
Pokolenia” polskich pedagogéow (Helena Radlinska, Sergiusz Hessen, Jozef Mir-
ski, Zygmunt Mystakowski, Bogdan Nawroczynski, Henryk Rowid, Kazimierz
Soénicki, Stefan Szuman, Florian Znaniecki)’, o czym pisalem szeroko osobno®,
kluczowe staje si¢ uznanie ztozonosci strukturalnej dziatan pedagogicznych w sto-
sunku do $wiata uznawanych znaczen i w slad za tym wartosci, dajace o sobie zna¢
w zjawisku okreslonym przeze mnie mianem ,,przelomu dwoistoéci”. Chodzi o do-
strzezenie zlozonosci poznawczej i praktycznej wymagajacej uznania, ze wartosci,
normy, zadania i powinnosci wystepuja w parach komplementarnie tworzacych
ztozone relacje migdzy sobg. Daja one o sobie zna¢ w postaci dynamicznie uwikla-
nej w oscylowanie miedzy nimi, zespalajace takie dwoiste pary (w przeciwienstwie
do rozdwojen) w trudne, napiete calos$ci. Wymagaja one uruchamiania ,,proce-
séw rownowazacych” miedzy dynamika i stabilno$cig w sferze przemieszczajacych
sie — w poszczegdlnych ,,fazach cyklu zycia” - par dominujacych rozwojowo po-
trzeb oraz ich potencjalu wzajemnych sprzezen. W gre wchodzi troska o dazenie
do unikniecia jednoczesnie nadmiaréw (przerostow) oraz brakow (deficytow),
ktore absolutyzuja uktady dzialajace jednostronnie i statycznie, zamiast widzenia
tu zmiennych funkcji i znaczen oraz koniecznosci dopelnien pod grozba, w prze-
ciwnym razie patologizowania przebiegu proceséw wchodzacych w gre. Wszystko
to wymaga dojrzalego stosowania relacyjnego operatora versus — na rzne sposoby

¢ L. Witkowski, Uroszczenia..., op. cit.

7 Oczywiscie to nie s3 wszyscy, z pewnoécia da sie tak odczyta¢ np. postawe Janusza Korczaka,
co uzasadni¢ osobno. Mimo réznic mozna u nich wskaza¢ wiele zespalajacych dazen i przejawow
pokoleniowej wrazliwosci pedagogicznej.

8 Por. Witkowski L., Przelom dwoistosci w pedagogice polskiej. Historia, teoria, krytyka, Krakow
2013, idem, Niewidzialne srodowisko..., op. cit.; idem, Uroszczenia..., op. cit. Por. takze: E. Maryno-
wicz-Hetka, E. Skoczylas-Namielska, Pedagogika spoteczna. Wstepy i kontynuacje, £6dz 2015; L. Wit-
kowski, W trosce o mediacje pedagogiczng (na rzecz dwoistosci ,,uwspélnionego doswiadczenia”),
[w:] E. Marynowicz-Hetka, L. Filion, D. Wolska-Prylinska (red.), Kultura praktyki przedstawicieli
profesji spotecznych - podejscia mediacyjne w dziataniu spotecznym, £.6dz 2014.
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artykulowanego w rekonstrukcjach autora’ - jako wskazujacego na uwiktania roz-
woju i dzialania w tworzace si¢ zawsze poprzez napigcia odniesienia wobec siebie
w dwubiegunowych uwiklaniach cztonéw wchodzacych w interakcje funkcjonal-
ne, ktdre tylko w skrajnosci moga uchodzic¢ za zakldcajace rozwdj i przebiegi klu-
czowych proceséw z nim zwigzanych.

* % %

Szczegdlnie waznym, acz uogélnionym juz, przejawem niezbednej troski poznaw-
czej w pedagogice jest dostrzezenie zasadniczej zmiany w humanistyce na poziomie
»metawzorcow”'?, gdzie przekracza si¢ — w moim tego ujeciu i zestawieniu - cho¢
pod wptywem takze wskazanej inspiracji — i przezwycigza: (1) putapy jednoznacz-
no$ci w definicjach jako pulapki jednostronnosci, w strone i na rzecz odstania-
nia obosiecznos$ci, ambiwalencji strukturalnych, dwuznacznosci, zréznicowanych
profili pionowych (rozwojowych) poje¢, znamionujacych dynamike zmiany uwi-
kfan relacyjnych; (2) dominacje dualizméw rozdwajajacych na fatwe podziaty, na
rzecz dwoistosci strukturalnych zdwajajacych w trudne a konieczne zespolenia,
wpisane w nieredukowalne dylematy wymagajace oscylacji w dzialaniu i proce-
sach; (3) rzekoma naturalnos¢ scentrowan oddzialywania zastgpionych struktu-
rami zdecentrowanymi, zatem z wymiang prostych mechanizméw osrodkowych
poprzez wieloogniskowe, w tym eliptyczne, przemieszczajace si¢ nie po kole, ale
ze zmiennoscig odniesien do dwoch ognisk; (4) narastanie widzenia granic w ich
pozytywnej funkcji jako miejsc nasycenia bliska réznica, a nie stanowigcych se-
parujace, wrogie i dystansujace bariery, zatem niosgcych efekt pogranicza dzigki
innosci, a nie antagonizmu przeciw niej; (5) gdzie kolejne warstwy etapowych do-
konan nie s3 martwo nakladane na siebie, niszczac wplywy wczesniejszych, lecz
sa uwiklane w interakcje wzajemne, przez co hierarchie i piramidy nie s sztywne
i jednostronne czy jednokierunkowe; (6) gdzie harmonig i wszechstronnos¢ zaste-
puja struktury napiete we wlasnych trudnych relacjach wewnetrznych i zespoleniu
hybrydalnym, co najmniej komplementarnym, dopetniajacym si¢ funkcjonalnie
w zlozonej calosci; (7) gdzie relacje staja sie dwustronne, wzajemnie dysponujac
aktywnymi biegunami, wymagajacymi proceséw rownowazenia i przeciwdzialania
jednostronnym skrajnosciom; (8) gdzie do glosu, jako strukturalnie rozwijajace
przejscia, dochodza peknigcia, skoki i zwroty, przetomy i kryzysy jako przesilenia
reorganizujace relacje na nowy poziom zlozonosci; (9) gdzie struktura kontinu-

° L. Witkowski, Versus. O dwoistosci strukturalnej faz rozwoju w ekologii cyklu zycia psychody-
namicznego modelu Erika H. Eriksona, Krakéw 2015; idem, Humanistyka stosowana. .., op. cit.; idem,
Psychodynamiki i ich struktura. Studia z humanistyki stosowanej, Krakoéw 2020.

10 T. Volk, Metapatterns. Across Space, Time and Mind, New York 1995; L. Witkowski, Humani-
styczne wyzwania (nie)zréwnowazenia proceséw i praktyk spotecznych (panorama tropéw dwoistosci /
dual-process theory), ,NOWIS” 2022, nr 15.
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um jawnie nie wystarcza dla opisu wewnetrznej dynamiki proceséw majacych
przejscia nie tylko zewnetrzne miedzyfazowe, ale i wewnetrzne wewnatrzfazowe;
(10) tych ostatnich nie chwytaja dualizmy, antagonizmy, alternatywy, czy statyczne
umieszczenie na linii rozrzutu jakiego$ spektrum zréznicowania lub szukania ,,zto-
tego $rodka” jako usrednionej miary dla normy dzialania. Stad da si¢ wyprowadzic¢
dos¢ radykalny wniosek: duza cz¢s¢ podrecznikéw psychologii i pedagogiki traci
przez to na znaczeniu w zakresie modelowania zjawisk spoleczno-rozwojowych,
jako opartego na nie do$¢ uniwersalnych schematach interpretacyjnych. Refleksja
metodologiczna w obrebie dyscyplin spolecznych, nie tylko w pedagogice, ale tak-
ze w socjologii i psychologii musi by¢ bardziej humanistycznie dojrzala i otwarta
na powyzszy dekalog wskazanych przemieszczen perspektywy tworzenia wzorcow
poznawczych i wynikajacych z nich modeli konkretnych proceséw i zjawisk.

* % %

Kluczowe wreszcie okazujg sie tropy dotyczace rozpoznawania i rozwijania aspek-
tow tozsamosci, widzianych jako przejawy ,kondycji egzystencjalnej”, ,,koncepcji
siebie” oraz ,kompetencji do dzialania”'!. Tozsamos¢ jako kategoria teoretyczna
i odniesienie praktyczne do sposobdw istnienia i dzialania wymaga jej odnosze-
nia do rozmaitych jej aspektow poprzez wskazanie na: (I) profil pionowy residu-
6w z modelu Eriksona wyznaczonych przez sktadowe wnoszone przez dokonania
poszczegdlnych o$miu faz rozwojowych, majace efekt o charakterze kolejnych
energii witalizujacych potencjat zyciowy czlowieka; (II) charakter przejawiania si¢
w dziataniu poprzez czyny, za ktére bierze si¢ odpowiedzialno$¢, jako wyrazajace
odrebnos¢ i autentyczno$¢ wlasnego zaangazowania, jak to uwypuklal Ingarden'?,
w przeciwienstwie do dzialan obojetnych czy bez znaczenia; (III) statusy, w jakich
tozsamos$¢ moze wystepowac ze wzgledu na jej geneze, jak i jakos¢ funkcjono-
wania, a to poprzez (a) wariant moratoryjny, odraczajacy podejmowanie pytan
tozsamosciowych; (b) kryzys zagubienia i bolesnego poszukiwania; (c) pelnie
ponownych narodzin o charakterze przesilenia; (d) przesadzenie (foreclosure)
srodowiskowe, pozbawiajace kompetencji do radzenia sobie z wyzwaniem tozsa-
mos$ciowym, gdy zaistnieje; (e) dojrzalos¢ reprezentowang przez ,,styl syntezy do-
$wiadczenia’, pozwalajacy nawet na retrospektywna reorganizacje znaczenia, a na-
wet wartosci poszczegdlnych sktadowych minionego doswiadczenia; (IV) postaé
struktury symbolicznej odnoszonej do kompetencji dziataniowych - w tym do
poziomu zdolnosci i trybéw radzenia sobie ze zlozonoscig okresowo wystepuja-

1 L. Witkowski, Tozsamos¢ i zmiana. Epistemologia i rozwojowe profile w edukacji, przedmowa
Z. Kwiecinski, Wroctaw 2010.
12 R. Ingarden, Ksigzeczka o cztowieku, Krakow 2006.
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cych probleméw zyciowo waznych, jako dominujacych w dostepnym typie zadan
do realizacji.

W zakresie oddzialywan pedagogicznych na tozsamo$¢ jednostki autor postu-
luje przede wszystkim troske o trzy wymiary zaangazowania, jak to uwypukla pod-
tytul jego zbioru rozwazan reprezentujacych program ,,humanistyki stosowanej”"*:
techniczny, wymagajacy wirtuozerii dzialania; samorealizacyjny, rozpoznajacy
i afirmujacy pasje tworcze i zdolnosci; oraz ,,autotranscendentny” (Tillich), wy-
magajacy przezycia tozsamosci symbolicznej wyrastajacej z doswiadczenia inicja-
cyjnego jako przekraczajacego nasze wczesniejsze odniesienia aksjologiczne.

* % %

Z pewnoscia mozna podkresli¢, ze stopniowo pod wplywem teorii dziatania ko-
munikacyjnego Jirgena Habermasa przebija si¢ do myslenia pedagogicznego',
cho¢ nie bez trudnosci, oporéw, a takze niedokladnosci interpretacyjnych czy po-
mijania, idea ,etyki komunikacji” jako nowego typu odpowiedzialnosci za jakos¢
proceséw oddzialywania zwigzanego z perswazja kulturowa czy presja spoleczna,
wsréd ktorych w moim odczytaniu wyrdzniam pigé tropdw na te etyke sie skla-
dajacych: (A) troska o obowigzywanie uniwersalnych roszczen waznosci mowy
w zakresie zrozumiatosci wypowiedzi, prawdy przekazu, wiarygodnosci postawy
i stusznosci nastawienia normatywnego; warunki te wymagaja ciaglej czujnosci
i gotowosci do ich naprawy w obliczu peknig¢ nierozpoznawanych jako takie, przy
milczacym zaktadaniu ich automatycznego spelnienia; (B) typy intereséw poznaw-
czych: technicznej sprawnosci panowania, praktycznej jakosci budowania wiezi
i wspolnoty oraz wyzwalania si¢ od nieuswiadamianych ograniczen, wymagajace-
go zdolnosci uzasadniania alternatywnych dazen i rozwigzan jako wartosciowych;
wszystko to pozwala na postulowanie i wdrazanie odmiennych typéw racjonalno-
$ci dziatania i presji adaptacyjnej na warianty: instrumentalny, konsensualny oraz
dialogiczny, albo zdecentrowany, jako ze (C) decentracja przejeta z analiz proce-
s6w rozwojowych za Piagetem poszerza horyzont dostepnej obiektywnosci spo-
tecznego zréznicowania systemow symbolicznych (punktéw widzenia) i pozwala
na poglebianie uzasadnien wlasnych wyboréw aksjologicznych i przywiazania do
tozsamosci oczyszczanej z pozoru i powierzchownosci w zderzeniu z innoscia;
(D) wykorzystanie trzech pozioméw z modelu Lawrence’a Kohlberga na wskaza-
nie zaawansowania dojrzatosci poznawczej i moralnej od poziomu anomii (bez-
normia) poprzez heteronomie¢ (absolutyzujaca zewnetrzne konwencje) do auto-

B L. Witkowski, Humanistyka stosowana..., op. cit.

" Idem, Jiirgena Habermasa teoria dzialania komunikacyjnego i jej implikacje dla pedagogiki
(wybrane tropy i paradoksy w retrospekcji), [w:] L. Witkowski, Ku integralnosci edukacji i humanistyki
II. Postulaty - postacie - pojecia - proby. Odpowiedz na Ksigge Jubileuszowg, Torun 2009.
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nomii postkonwencjonalnie afirmujacej wartos¢ zasad i uniwersalnych wartosci;
(E) ostatecznie idea etyki komunikacji (dyskursu) skupia si¢ na trosce o odpo-
wiedzialno$¢ za jako$¢ relacji, jaka sie uruchamia, a nie jedynie tresci przekazy-
wane bez wzgledu na charakter formy ekspresji i wiezi z adresatem oddziatywa-
nia. Ten ostatni poziom w szczegdlnos$ci przezwycieza sztywna opozycje miedzy
indywidualizmem i kolektywizmem przy oddzialywaniu pedagogicznym®. Idea
etyki komunikacyjnej wpisana jest wraz z powyzszymi wymogami w ,,koto herme-
neutyczne” powigzan i dookreslen wzajemnych, niosac paradoksalny wniosek, ze
przeciwstawne wybory aksjologiczne mozna uzasadnia¢ na tym samym poziomie
kompetencji moralnych i poznawczych, z przepasciami w obrebie jednego stano-
wiska, gdyz kluczowym przejawem wrazliwosci jest ,,poziom zlozonosci uzasad-
nien” oparty albo na samych efektach albo na absolutyzowanych konwencjach,
albo wreszcie na zasadach i wartosciach uniwersalnych definiowanych w pogtebia-
nych narracjach, otwartych na wartos¢ spotkania z Innym jako szansg rozwojowa.

* % %

Autor upomina si¢ o impulsy rozwojowe okreslane w trybie triady Hermanna
Hessego's: przezycie — przebudzenie - przemiana, traktowane jako dynamizmy
inicjacyjne, o charakterze trzech funkcji ,efektu wybuchowego” dla ksztaltowa-
nia podmiotowosci ludzkiej: (1) wybuchu burzacego zastany poziom percepcji,
wrazliwosci, jako wyraz naiwnosci, iluzji, niewystarczalno$ci podejscia do zycia,
przynoszacy przezycie wstrzasu, rodzace opor, a przynajmniej zdziwienie trescia-
mi niemieszczacymi si¢ w glowie, ktére si¢ odrzuca lub odtwarza mechanicznie
bez zrozumienia ich wagi, cho¢ tworzacego bardziej pustke badz zagubienie, wo-
bec ktérych mechanizm obronny opiera si¢ na negacji ich jako absurdalnych lub
na ich lekcewazeniu jako zbe¢dnych, z odmowg uznania ich znaczenia i przydat-
nosci; (2) wybuchu torujacego droge do czegos znaczacego, otwierajacego oczy na
stany, ktore juz mieszcza sie w glowie, cho¢ same by do glowy nie przyszly, wiec
dajg sie odtwarza¢ erudycyjnie, majac znaczenie, cho¢ pozostajacych bez wartosci
osobistej, raczej stanowigc obszar obowiazujacych tresci, z ktérymi trzeba sie li-
czy¢ jako barierami badz narzedziami zwalniajacymi z samodzielnosci myslenia;
(3) uznania nowych znaczen za istotne dla wlasnego postrzegania i urzadzania
swojego $wiata jako waznego wyposazenia intelektualnego i emocjonalnego stu-
z3cego emocjonalnej identyfikacji i przeobrazeniu jako cenny kapital rozwojowy,
stanowigcy nie tylko znaczace tresci, ale takze istotne wartosci do przejecia i prze-
jecia si¢ nimi. Stad co najmniej pie¢ postaci zrodet takich kulturowo-spotecznych

5 Idem, Tozsamos¢ i zmiana..., op. cit.
!¢ Por. M. Jaworska-Witkowska, L. Witkowski, Przezycie - przebudzenie — przemiana. Inicjacyj-
ne dynamizmy egzystencjalne w prozie Hermanna Hessego, 1.6dZ 2009.
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efektow wewnetrznego przeobrazenia, jako form przejawiania si¢ ,wybuchu” roz-
wojowego w procesach oddzialywania pedagogicznego: (i) nowe znaczenia obie-
gowych terminéw korygujace skojarzenia semantyczne, np. czas wolny jako czas
pusty i grozny, gdy wystepuje w nadmiarze; (ii) nowe terminy tworzace nowy jezyk
postrzegania, wyrazania i tworzenia, jednym stowem: ekranizacji mysli, np. po-
przez kategorie: anomii, antynomii, syndromu masowosci; (iii) nowe pytania
problematyzujace na nowo stany i sktonnosci wyjsciowe, np. ,,c6z mi po kims, kto
mysli tak samo jak ja?”"’; (iv) nowe tezy paradoksalne, wrecz zakazane przy wezes-
niejszym podejsciu, np. ,cierpienie nie moze by¢ przywilejem poetéw” (Proust);
(v) zestaw tez tworzacych nowy horyzont myslenia, rozumienia siebie i $wiata,
oraz stanowigcy nowg rame dla postrzegania warto$ci w polu nowej wyobrazni,
wrazliwosci i ukierunkowania dgzen jako istotnych egzystencjalnie'.

* % %

W przestrzeni refleksji humanistycznej od dawna mamy czytelny przekaz zupet-
nie pomijany chociazby w ksztalceniu kompetencji nauczycielskich, ze najtrudniej
jest pozyskac czlowieka w ramach edukacji i innych oddzialywan pedagogicznych
do troski o siebie, o swdj wlasny rozwoj, o swoja przysztos¢, do odpowiedzialno-
$ci za siebie, do odpowiedzialnosci za to, co si¢ robi czy w czym si¢ uczestniczy.
Pedagog nie ma prawa zaklada¢ gotowosci do wspoétdziatania ani dojrzalosci do
podzielania porzadku myslenia zaangazowanego aksjologicznie, gdy chociaz-
by - jak pokazywal Zygmunt Bauman - traktuje zycie jako bycie w drodze, ale
w trybie redukowania go do serii epizodéw, sfragmentaryzowania doswiadczenia
i zarazem domagania si¢ prawa do nieodpowiedzialnosci. Stad potrzeba wysitku
w postaci dazenia do zawierania, odnawiania i podtrzymywania ,,przymierza edu-
kacyjnego” jako odpowiednika ,,przymierza terapeutycznego’*’. Co wigcej, peda-
gog musi umie¢ czynic si¢ zbednym, musi umie¢ stosowaé naprzemienne estetyki
edukacyjne w zakresie oscylowania miedzy postawgq autorytarng, autorytatywna,
autoryzujaca, autorsko udostepniajaca cudza mysl, czy wrecz gdy pedagog usituje
by¢ dostepnym na zasadzie umozliwiajgcej konfrontacje ze znaczeniem wpisanym
w zachete do ,,autorytu przejscia”® jako warunku zachety do samodzielnego my-
$lenia w zderzeniu racji, dzieki doswiadczeniu inicjacyjnemu. Stad i paradoks, ze
dojrzaly pedagog musi umie¢ ,,czyni¢ si¢ zbednym’, wycofywac z postawy silnej
perswazji, ,dawa¢ do myslenia’, pomagajac w analizie znaczenia dla odbiorcy udo-

7 Bachtin; por. L. Witkowski, Uniwersalizm pogranicza. O semiotyce kultury Michata Bachtina
w kontekscie edukacji, Torun 2000.

'8 Por. L. Witkowski, Psychodynamiki i ich struktura. Studia z humanistyki stosowanej, Krakow
2020.

" Ibidem.

» L. Witkowski, Humanistyka stosowana ..., op. cit.
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stepnianych treéci, a nie tylko egzekwujac znajomos¢ ich formuty do odtworzenia,
bez przejmowania si¢ nig jako znaczaca osobiscie dla odbiorcy w trybie dialo-
gicznego z nig spotkania. Dialog przestaje mie¢ wylaczng czy dominujacg funk-
cje perswazji i szukania porozumienia, nawet nie wystarczy troska o wzajemne
rozumienie si¢ bez przywigzywania znaczenia do tego, jaka wartos¢ to znaczenie
moze mie¢. Dialog jako spotkanie z innym moze stac si¢ szansg rozwojowa przez
spojrzenia na siebie ,,oczami innego’, w trybie ,efektu pogranicza” zmieniajacego
perspektywe, albo decentracji poszerzajacej game wariantéw sytuacji do wziecia
pod uwage.

Zamiast zakonczenia

Tekst, jak bylo wida¢, jest przegladem tropéw majacych juz spore zaplecze ich roz-
winietych opisow, takze w pracach autora, stad jego charakter syntezy pokazujacej
wybrane watki jezyka z réznych obszaréw wspoltczesnej humanistyki, ale nie tylko
dyscyplin tradycyjnie wartosciowanych jako wspomagajace pedagogike czy ,na-
uki o wychowaniu”, gdyby ja widzie¢ tylko w wachlarzu problematyk czy dyscy-
plin. Jako taka, praca ta nie moze uzyska¢ zwienczenia czy podsumowania, gdyz
tropy znaczace ciagle si¢ beda nawarstwialy, jesli potrafimy im nada¢ wartos¢,
przeszukujac obszary lektur zwyczajowo niewchodzacych w kanoniczny zestaw
tre$ci przyswajanych w ksztalceniu pedagogicznym i organizacji jego funkcjono-
wania akademickiego w poszczegdlnych osrodkach instytucjonalnych, zbyt czesto
traktowanych jako odrebne ,,szkoly naukowe”, gubigce zaréwno wartos¢ tradycji
zalozycielskiej (tu: Heleny Radlinskiej oraz Floriana Znanieckiego), jak i inspira-
cje mozliwe do uzyskania, gdy siega sie transwersalnie*’ do innych obszaréw hu-
manistyki i typow jej dyskursu, takze poetyckiego, literackiego czy historycznego
w zakresie symboliki kulturowej takiej jak mit Syzyfa, watek z Odysei dotyczacy
putapki Scylli i Charybdy, wartos¢ postawy odslaniajgcej oblicze janusowe. Szereg
innych przyktadéw podaje osobno.

Na koniec warto podkresli¢, ze w przyjetej i skrétowo tu relacjonowanej per-
spektywie dotychczasowych wynikéw prac wydobywajacych impulsy dla pedago-
giki z wnetrza kultury i poprzez mozaike typow refleksji humanistycznej, nie ma
uzasadnienia dla tradycyjnych przeciwstawien dyscyplinarnych, jak pedagogika
spoleczna, pedagogika kultury, pedagogika ogdlna czy socjologia edukacji (albo

2 E. Marynowicz-Hetka, Pedagogika spoleczna. Podejmowanie aktywnosci w polu praktyki,
16dz 2019; E. Marynowicz-Hetka, Pedagogika spoleczna: transwersalny wymiar pojmowania aktyw-
nosci w polu praktyki, [w:] J. Modrzewski, K. Segiet, A. Matysiak-Btaszczyk, E. Wlodarczyk, K. Stup-
ska, A. Tokaj, M. Zychowicz (red. nauk.), Pedagogika spoteczna w stuzbie cztowiekowi. Jubileusz po-
znatiskiej pedagogiki spotecznej, Poznan 2022.
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wychowania). Kazda bowiem z dyscyplin - jak pokazujg najbardziej zatozycielskie
przyklady dyskursow Radlinskiej i Znanieckiego - wymaga mimo ich odrebnej in-
stytucjonalnej ramy przestaniajacej analogie i warto$¢ wspotdziatania — wlaczania
w swoje ramy akcentéw zwykle kojarzonych z taka rozlaczng alternatywa. Nie na
darmo, jak pokazalem w swoim odczytaniu, dla pedagogiki spolecznej Radlinskiej
kluczowe sg przestanki kulturowe odniesienn do warto$ciowej postawy cztowieka
i jego srodowisk spotecznych jako warunek wyzwalania potencjalu kulturowego
i stuzenia warto$ciom afirmujacym jako$¢ zycia spolecznego; z kolei dla Znanie-
ckiego niezbedne bylo budowanie socjologii jako ,kulturalizmu”, ze zrozumie-
niem jak bardzo ,transaktualno$¢” symboliczna warunkuje procesy spoleczne
aktualizacji wartosci w typowych postawach i dazeniach jednostek i grup spo-
tecznych. Nie na darmo Zbigniew Kwiecinski okresli recenzyjnie (patrz wyimki
na oktadkach ksigzek) moje odniesienia do ,,przefomu dwoistosci” w twoérczosci
~Wielkiego Pokolenia” Heleny Radlinskiej jako wklad jednoczesnie do pedagogiki
spolecznej i pedagogiki ogdlnej. A bylo to mozliwe, dopowiem, ze daje si¢ wy-
czyta¢ z ram kazdej ze wspomnianych dyscyplin idee znacznie glebsze, szersze
i znacznie bardziej warto$ciowe dla budowy mozliwie dojrzatego wariantu mysle-
nia i dzialania pedagogicznego, ktérego 10 zadan romantycznych i organicznych
zarazem bylo podejmowanych na poczatku polskiej niepodleglosci juz ponad 100
lat temu, a ich wyzwania nieustannie powracaja*.

Co wigcej, niezbedne okazuja sie nowe, calosciowe odczytania spuscizny
wielkich postaci polskiej tradycji pedagogicznej, z szeroka dyskusja ich dokonan
widzianych przez pryzmat nowych impulséw badawczych i elementéw strategii
praktycznego oddzialtywania. Zbyt wiele jest tutaj ,peknie¢ miedzypokolenio-
wych” w zakresie recepcji i przetwarzania mysli w praktyce badawczej”. Zarazem
unika¢ trzeba zbyt latwego przechodzenia od instytucjonalnych analiz osrodkow
mysli pedagogicznej (nie tylko w zakresie pedagogiki spolecznej) na widzenie
w nich niemal automatycznie oparcia dla odrebnych intelektualnie ,,szkdt nauko-
wych’, zeby nie myli¢ zmian i réznicowania w ich obrebie z postepem*. Niezbedne

2 Por. L. Witkowski, Niewidzialne srodowisko..., op. cit., s. 384-394.

# Por. A. Babicka-Wirkus, M. Jaworska-Witkowska, D. Kubinowski (red.), Dziedzictwo peda-
gogiczne dla przyszlosci. Debata wokét ,Oddechu mysli” Bogdana Nawroczytiskiego, Krakow 2021;
B. Nawroczynski, Oddech mysli. Archiwalia glowne, wybor, komentarze i redakcja naukowa L. Wit-
kowski, Krakéw 2020; patrz takze: L. Witkowski, Niewidzialne Srodowisko. .., op. cit.; idem, Postowie.
Tradycja versus wspotczesnosé. Przyczynek do sporu o historig najnowszg mysli pedagogicznej w Polsce,
[w:] M. Jaworska-Witkowska, Przechwytywanie tekstow. Powidoki czytania, Bydgoszcz 2016; L. Wit-
kowski (red.), Dziedzictwo idei..., op. cit.

#* M. Cichosz, Pedagogika spoteczna w Polsce w latach 1945-2005. Rozwdj - obszary refleksji i ba-
dan - koncepcje, Torun 2006; Idem, Szkoly polskiej pedagogiki spotecznej — drogi i kierunki rozwoju,
[w:] E. Kantowicz, B. Chrostowska, M. Ciczkowska-Giedziun (red. nauk.), Szkoly polskiej pedagogiki
spolecznej wobec nowych wyzwan. Polska pedagogika spoteczna na poczgtku XXI wieku, Torun 2010.
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jest bardziej krytyczne $ledzenie funkcjonowania w nauce ,,kolektywéw mysli”*

czy ,paradygmatow’, ktére w socjologicznym ich ujeciu przez T. Kuhna sg wy-
znaczane przez krag lektur uznanych za kanoniczne, z wykluczaniem innych. War-
to$¢ zmiany nie da si¢ dekretowac jako ,,dobrej” z gory i trwale, gdyz moze ona
przynosi¢ rezultaty degradujace zamysly i §rodki ich realizacji, zaréwno w zyciu
spolecznym, jak i intelektualnym, w tym akademickim.
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