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Abstract

The aim of the study is to draw attention to the excessive instrumentalisation, program-centrism and
excessive didacticism of Polish child education system, which results in maintaining the tradition of
monologue education and objectifying the child both in the nursery, kindergarten and at the early school
education stage. The text also considers the difficulties found in the environment of carers, teachers
and parents in perceiving not only key concepts for pedagogy such as: education, upbringing, teaching,
learning or care, but also commonly used methodological solutions that result in significant impoverish-
ment of the process of supporting the child’s development, making it almost exclusively a reproducer
of knowledge artificially mediated by an adult.

The author based on the principle of origin, assuming that the sources are scientific publications and
legal acts as well as conversations with teachers.
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Wprowadzenie

W wielu przeprowadzonych przeze mnie w ostatnich latach rozmowach z nauczy-
cielami pojawiajg si¢ najczesciej dwa rzeczowniki, wokot ktorych oscyluje edu-

! Fragmenty tekstu sg zbiezne z publikacjami: K. Sadowska, Wczesnodziecigca edukacja w ztob-
ku. Obraz i postrzeganie, Poznan 2018; K. Sadowska, Wezesnodziecieca edukacja — pomiedzy instru-
mentalizacjqg a towarzyszeniem w rozwoju. Wybrane aspekty polskiej rzeczywistosci edukacyjnej, Po-
znan 2020. Obie ukazaly si¢ nakladem Wydawnictwa Naukowego UAM.
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»

kacja: ,,material’, ,,program™. Nauczyciele, snujac refleksje nad swoja praktyka
zawodowg, powtarzajg takze dwa czasowniki, ktore stajg si¢ determinantg plano-
wania procesu ksztalcenia: ,,przerobic’, ,,zdazy¢”. Zwrotem frazeologicznym, ktory
powraca jak bumerang, jest takze ,nalapanie ocen’, za$ najbardziej powszechnym
narzedziem procesu edukacji staje si¢ ,,karta pracy”. Niestety, nie tylko te przyto-
czone tu sformutowania sg wyrazem polskiej rzeczywistosci o$§wiatowej. O zasyg-
nalizowanych wyzej zjawiskach $wiadcza réwniez opinie rodzicow, ktdrzy w duzej
mierze zadowoleni sg wowczas, gdy ,wida¢” w ¢wiczeniach, ze dziecko ,,co$” robi.
Budzi to niepokoj’.

Edukacja z kartka papieru i programem nauczania

Edukacja dziecka - wydaje si¢, ze juz niemalze od etapu ztobka — przygotowuje
do niewlasciwie pojetego przekonania o tym, ze kazda kartka* i kazda linijka musi
by¢ zarysowana lub zapisana, kazda kratka wypetniona jakims symbolem, bowiem
kartka ta — wypelniona lub nie - staje si¢ gtéwnym $wiadectwem nauki, przyro-
stu kompetencji lub braku tychze kompetencji; kartka ta jest wskaznikiem staran
dziecka i jego wychowawcy o progres edukacyjny. Dziecko, od poczatku swojej
instytucjonalnej drogi do stawania si¢ ,,madrzejszym’”, mierzy si¢ z tonami papie-
ru, a koncerny produkujace drukarki, tusze oraz papier zacieraja rece. Rynek zbytu
w Polsce nieustannie si¢ poszerza, bo odkad w 2011 roku wprowadzono w zycie
ustawe o opiece nad dzieckiem do lat trzech’, to swoista , kartografia™ trafila takze
do placéwek dla najmtodszych - do ztobkow.

Polskie postrzeganie edukacji z perspektywy nauczyciela ogranicza si¢ czgsto
do tworzenia rozpisanych na papierze (lub elektronicznie — na ekranie komputera,
w szablonie, ktéry nalezy wydrukowaé w wersji papierowej i zdeponowaé w pla-
cowce) tygodniowych lub miesiecznych planéw pracy z dzie¢mi. Nawet dwulat-
kom proponuje si¢ obecnie szczegdtowo rozpisane w scenariuszu zajecia, podczas

2 Rozmowy z nauczycielami przeprowadzono w latach 2020-2023 w poznanskich przedszko-
lach oraz szkotach podstawowych; prowadzono takze szereg rozméw z opiekunami poznanskich
2tobkéw, uznajac opinie interlokutoréw za zZrédta wywolane, stanowiace podstawe sadéw wyrazo-
nych w niniejszym opracowaniu.

* Rozmowy z rodzicami dzieci w wieku 2-10 lat realizowano w latach 2020-2023 na terenie
Poznania.

* Pod pojeciem kartki autorka, zgodnie z definicja Stownika jezyka polskiego PWN, rozumie
»luzny kawatek papieru; tez: czes¢ skladowa ksigzki, zeszytu, czasopisma itp. obejmujaca dwie stro-
nice”, https://sjp.pwn.pl/slowniki/kartka.html [dostep: 20.02.2024].

> W dokumencie zaznacza sie edukacyjng funkcje zlobka, zob. Ustawa z dnia 4 lutego 2011 r.
o opiece nad dzie¢mi w wieku do lat 3, Dz.U. 2011 nr 45 poz. 235.

¢ Mianem ,kartografii” autorka okresla ustawiczne i instrumentalne wypelnianie graficzne kar-
tek papieru.


https://sjp.pwn.pl/slowniki/kartka.html
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ktorych ogladaja one np. rysunek jabtka na papierowym obrazku, zamiast dokona¢
autentycznej eksploracji owocu. Kasza i fasola jako narzedzia rozwoju sensorycz-
nego dziecka uznaje si¢ za niebezpieczne’, a kasztany zagrazaja niemalze zyciu,
gdyz pozbawione s3 stosownego atestu®. Mozna zaryzykowa¢ twierdzenie, ze edu-
kacja naturalna odchodzi w niebyt. Plany pracy w zlobku przypominaja doktadnie
te, ktore tworzy sie w przedszkolu, tyle ze s3 nieco skromniejsze w swej tzw. tresci,
»2eby nie przesadzi¢™. Pomyslodawcy tworzenia planéw i scenariuszy zajec nie za-
stanawiajg sie nad specyfika potrzeb rozwojowych dziecka, nie dokonujg diagnozy
strefy aktualnego i najblizszego rozwoju; przedszkole natomiast, coraz czesciej, za-
mienia si¢ w pierwszg, rozciagnieta na kilka lat ,,przedklase” szkoly podstawowej,
gdyz pisanie liter zaréwno drukowanych, jak i pisanych staje si¢ przedmiotem ,,stu-
diow” pieciolatkéw, ktore zobowigzane zostaja do opanowania az czterech znakow
graficznych dla kazdej litery polskiego lub innego alfabetu. Znajomos¢ alfabetu
polskiego miesza si¢ w percepcji dzieci z alfabetem angielskim, a dziecko po wie-
lokro¢ zastanawia sie nad tym, dlaczego w alfabecie jest litera ,,q” i jaki wyraz roz-
poczyna sie na litere ,x”'°. Szkota bije caly ten system na glowe, gdyz nauczyciel,
ktérego podopieczny zapomni przynies¢ z domu na lekcje (warto podkresli¢ sto-
wo ,,lekcja’, ktora jest podstawowa edukacyjng jednostka czasu stosowang w wielu
szkotach, pomimo iz nadal obowigzuje nauczanie zintegrowane) zeszyt ¢wiczen,
uznaje, ze zaburzono mu tym brakiem jego bardzo starannie przygotowany plan
pracy'. Karty wykonane z papieru, pisanie na tych kartach, wstawianie w kratki

7 O koniecznosci eliminowania tzw. materiatéw naturalnych wielokrotnie méwito autorce kil-
ka dyrektorek poznanskich ztobkéw niepublicznych, powolujac sie na funkcjonujace od roku 2018
zalecenia Panstwowej Inspekcji Sanitarnej, ktéra wymaga posiadania atestu przez wszelkie sprze-
ty znajdujace si¢ w zasiegu dziecka do lat trzech. Dyrektorki te w rozmowach przytaczaty wnioski
pokontrolne, a z powodu zaleznosci prowadzonych przez nie placowek od Panstwowej Inspekcji
Sanitarnej dyrektorki te wolg pozosta¢ anonimowe. Warto takze doda¢, iz dyrektorki wyrazaly ubo-
lewanie nad konieczno$cig eliminacji z otoczenia dziecka materialéw naturalnych, zaznaczaly, ze
wielokrotnie dochodzito wrecz do absurdalnych sytuacji.

8 Opiekunki ztobkéw wielokrotnie potwierdzaly, Ze nie moga stosowa¢ wspomnianych tu oraz
innych naturalnych pomocy dydaktycznych, gdyz z reguly pracuja z wigksza liczbg dzieci, niz prze-
widuje ustawodawca, co wynika z zachorowan ich kolezanek z pracy oraz braku mozliwosci orga-
nizacji zastepstwa z powodu niedoboréw kadrowych i innych; opiekunki wspominajg ponadto, ze
naturalne pomoce dydaktyczne uznaje si¢ za niebezpieczne z punktu widzenia interpretacji przez
wladze ztobkéw wytycznych inspekeji sanitarne;.

® Whiosek poczyniony na podstawie wieloletnich do§wiadczen autorki wynikajacych ze wspot-
pracy z instytucjami opiekunczo-wychowawczymi w Polsce oraz na podstawie analizy dokumentacji
w tych placéwkach w latach 2018-2023.

10 Pytania o wskazane litery sg autentyczne; wypowiadaly je dzieci w wieku szesciu lat w jednym
z poznanskich przedszkoli w roku 2022.

' Jest to parafraza uwagi nauczycielki napisanej w mobiDzienniku do rodzicow dziecka, ktore
ma problemy z koncentracja uwagi i nie zawsze wypelnia szkolny plecak wszystkimi niezbednymi
pomocami dydaktycznymi.
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i pola znakéw, pisemne odgadywanie niejednokrotnie niewtasciwie skonstruo-
wanych rebuséw, faczenie kreska graficznie przedstawionego owocu z drzewem,
stetoskopu z narysowang postacig w bialym fartuchu - praktyki te zdominowaly
polska tzw. powszechng edukacje dziecka, ktore bardzo wczesnie dowiaduje sie, ze
to, co potrafi, nalezy koniecznie zoperacjonalizowa¢ graficznie na biatym arkuszu.
To samo dziecko nie moze zrozumie¢, ze karta papieru wykonana jest z drzewa,
bo przeciez kazde dziecko dowiaduje si¢ (takze w szkole), iz drzew nie wolno wy-
cina¢, gdyz ,,dajg ludziom tlen™'?.

W edukacji wczesnoszkolnej ocenianie ksztaltujace pojawia si¢ zaledwie dwa
razy w roku — w zwiazku z klasyfikacja na koniec semestru zimowego i letniego.
Ocenianie ksztaltujace jako sposob pracy nauczyciela i uczniow, ktéry polega na
systematycznym pozyskiwaniu informacji o przebiegu procesu uczenia sie, dzieki
ktéremu nauczyciel moze modyfikowa¢ dalsze nauczanie i przekazywac uczniom
informacje zwrotna pomagajaca im w nauce, nadto jako ocenianie, ktérego celem
jest pomaganie uczniom w procesie edukacji, a nie realizowanie programu, wy-
maga namystu. Namyst wymaga czasu, a tego w powszechnej edukacji brakuje,
poniewaz, jak czesto twierdza nauczyciele, trzeba ,,zrealizowa¢ material”, ,,przero-
bi¢ tredci’, ,,zdazy¢ z podstawa programowg” i ,,nalapaniem ocen™?. Nauczyciele
dzieci w klasach 1-3 przejeci tym, by nie dokonywa¢ ewaluacji osiggnie¢ uczniow
za pomoca cyfr, zastapili je literami, co w kontekscie postulowanej przez pedago-
gow od czaséw Nowego Wychowania zorientowania edukacji na dziecko, a nie na
program, przypomina zwyczajne ,,przelewanie z pustego w prozne”.

»Progranm’, ,zrealizowac program’, ,zapetnic karty”, ,,przerobic’, ,ocenic”, ,,tre-
$ci”- te pojecia stajg si¢ mantra wspolczesnej edukacji'®. Samo dziecko jawi sie
jako surowy produkt, niedoskonaly, mniej kompetentny od potencjalnie ,wybit-
nego” w stosunku do dziecka doroslego, z calg pewnoscia jest zapominalskie, mato
starajace sie, ,,zbyt liczne” w klasie, zbyt hatasliwe. Edukacja szerokim fukiem omi-
ja podmiotowos¢ dziecka, cho¢, jak zaznacza m.in. Katarzyna Segiet:

W $wietle prawa naturalnego cztowiek w zadnym momencie swego istnienia nie jest
przedmiotem i czyjakolwiek wlasno$cig, co podkreslaja zwolennicy podmiotowosci
prawnej dzieci. Poszanowanie dla dzieci jako istot ludzkich oraz uznanie praw dzieci

12 Pytanie o paradoks kartki jako materialu pozyskiwanego w wyniku wycinki drzew byt przed-
miotem wielu rozméw autorki prowadzonych z dzie¢mi w wieku przedszkolnym i wczesnoszkolnym
w latach 2018-2023 w poznanskich placéwkach o§wiatowych.

13 Sg to autentyczne zwroty frazeologiczne stosowane przez nauczycieli edukacji wezesnoszkol-
nej i przedmiotowej w klasach 4-6, ktore autorka styszata wielokrotnie od nauczycieli kilku poznan-
skich placéwek podczas rozméw na temat edukacji dziecka przeprowadzanych w latach 2018-2022.

4 Sa to autentyczne zwroty frazeologiczne stosowane przez nauczycieli edukacji wczesnoszkol-
nej i przedmiotowej w klasach 4-6, ktére autorka styszata wielokrotnie od nauczycieli kilku poznan-
skich placowek podczas rozméw na temat edukacji dziecka przeprowadzanych w latach 2018-2022.
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za prawa czlowieka sprawilo postrzeganie dziecka jako podmiotu, ktéremu przystuguja
prawa czlowieka®.

Badaczka przypomina, ze ,ksztalcenie jest (...) »wéwiczeniem« w dialog z in-
nymi ludZmi, ze $wiatem i z samym sobg’, co oznacza, iz ,,migedzy wychowaw-
ca a wychowankiem wzajemne relacje opieraja si¢ na intersubiektywnosci, czy-
li niezaleznie od tego, jak rézne kompetencje ich dziela, nie ma tu miejsca na
dominacj¢”'¢. Jakze tu jednak moéwic o dialogu, gdy ten zaklada takze komunikacje
werbalng, a dzieciom w placéwkach oswiatowych ustawicznie nakazuje si¢ zacho-
wac cisze.

Pedagogika wczesnej edukacji w Polsce
a dylematy postrzegania pojecia ,edukacja”

W ujeciach przedmiotu badan pedagogiki wezesnej edukacji dostrzec mozna dwa
podejscia: fazowe i holistyczne, z ktérych pierwsze réznicuje trzy typy oddzialy-
wania na dziecko: opieke, wychowanie oraz nauczanie ,jako kolejno dominujace
w okreslonych okresach zycia dziecka”’. Zdaniem Doroty Klus-Stanskiej w pol-
skiej tradycji dominuje, a przynajmniej dominowal do tej pory wyraznie, model
fazowy, ktory wyrazal sie w przeswiadczeniu, iz zlobek pelni przede wszystkim
opieke, przedszkole wychowuje, zas edukacja (niewlasciwie rozumiana przez wiele
0so6b, gdyz sprowadzona zaledwie do nauczania lub ksztalcenia) rozpoczyna sie
w szkole. Zaréwno pojecie opieki, jak i wychowania sg terminami stosunkowo wa-
skimi — oba wchodza w zakres definicyjny pojecia edukacji, ktéra w gruncie rzeczy
ma miejsce od poczatku zycia czlowieka. Z owego fazowego podejscia wywodzi
sie na przyklad pojecie wychowania przedszkolnego, ktére obecnie, na gruncie pe-
dagogiki, zmierza juz raczej w kierunku przeksztalcania si¢ w pojecia: pedagogiki
lub edukacji przedszkolnej, cho¢ w obecnie obowiazujacej podstawie programo-
wej nadal akcentuje si¢ wychowanie jako kluczowe, o czym $wiadczy juz sam tytut
(podstawa programowa w tytule wskazuje, ze mowa bedzie o wychowaniu przed-
szkolnym, a nie edukacji przedszkolne;j'®).

5 K. Segiet, Prawa dziecka w procesie wychowania i edukacji szkolnej, [w: ] E. Jarosz, B. Dyrda
(red.), Szanowaé - stuchaé-wspierac - chronic. Prawa dzieci w rodzinie, szkole, spoleczeristwie, Kato-
wice 2013, s. 78.

16 Ibidem, s. 78-79.

17 D. Klus-Staniska, Pedagogika wczesnej edukacji, [w:] Z. Kwiecinski, B. Sliwerski (red.), Pedago-
gika. Podrecznik akademicki, Warszawa 2019, s. 270.

8 Por. np. Podstawa programowa wychowania przedszkolnego i ksztalcenia ogdlnego dla
szkoly podstawowej z komentarzem. Wychowanie przedszkolne i edukacja wczesnoszkolna,
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Na etapie szkoty, zdaniem D. Klus-Stanskiej, nacisk kladziony jest na naucza-
nie. Autorka przekonuje, ze cho¢ pedagodzy rekomenduja podejscie holistyczne,
w Polsce nadal przyjmuje sie, ze ,male dziecko potrzebuje przede wszystkim za-
spokajania potrzeb biologicznych i potrzeby bezpieczenstwa; dziecko przedszkol-
ne wymaga szczegélnie staran wychowawczych w zakresie regut funkcjonowania
spolecznego, a dziecko szkolne ma koncentrowac si¢ na wiadomosciach i umiejet-
nos$ciach wykraczajacych poza czynnosci codzienne™”.

Problemem polskiej edukacji dziecka jest obecnie nie tylko podejscie fazowe,
ktdre niejednokrotnie prowadzito do infantylizacji edukacji dziecka w okresie do
lat trzech oraz na etapie edukacji przedszkolnej lub do nadmiernej dydaktyzacji
czy instrumentalizacji edukacji w procesie wszelkich oddzialywan szkolnych, kto-
rym przypisuje si¢ miano edukacyjnych. Problem polskiej edukacji polega obecnie
takze i na tym, Ze przez pryzmat pojecia ,edukacja” postrzega si¢ dyscyplinowanie,
autorytaryzm osoby dorostej wobec wychowanka oraz wszechogarniajacg ,,karto-
grafi¢”. Uznano, ze dziecko nalezy takze ksztalci¢, gdyz — w potocznej opinii pub-
licznej wywiedzionej z prasy dla kobiet w cigzy, programdéw publicystycznych i in-
nych zrédel o charakterze populistycznym — mézg dziecka jest niezwykle chionny.
W wyniku niewlasciwej interpretacji doniesien autoréw takich, jak m.in. Alison
Goppik, Andrew N. Meltzoft oraz Patricia K. Kuhl*® wielu dorostych zaktada, ze im
wczesniej wprowadzi sie tzw. edukacje dziecka, tym dla tego dziecka bedzie lepiej,
gdyz wyposazy sie je w kapital na przyszto§¢. W niepamiec¢ poszly prace naukowe
Lwa S. Wygotskiego, Jerome’a Brunera, Stefana Szumana, ktére opisuja sposoby
wspierania rozwoju dziecka w sposob adekwatny do jego potrzeb i mozliwosci*.
Gdy ktos domaga si¢ od ztobkéw, by petnily funkcje edukacyjne, placowki opieki
nad dzieckiem do lat trzech siegaja do rozwiagzan dydaktyki szkolnej. Gdy przed-
szkole ma pelni¢ propedeutyczna role wobec szkoty, wmawia sie dziecku, ze trzeba
mie¢ zeszyty, broszury nazwane ,,¢wiczeniami” i nalezy w czasie wolnym robi¢
pisemne (a w zasadzie przede wszystkim nacechowane aktywnoscia graficzng) za-
dania domowe. W powszechnej edukacji dziecka w Polsce nie tylko nie dostrzega
sie koniecznosci integracji opieki, wychowania, nauczania-uczenia si¢ dziecka, nie
dostrzega si¢ potrzeby nazwania edukacja nauczania przygodnego, okolicznoscio-
wego, nie dostrzega si¢ edukacyjnych waloréw zabawy, eksploracji dzieciecej.

https://www.ore.edu.pl/wp-content/uploads/2017/05/wychowanie-przedszkolne-i-edukacja-
-wczesnoszkolna.-pp-z-komentarzem.pdf [dostep: 2.10.2023].

¥ D. Klus-Stanska, Pedagogika wczesnej edukacji..., op. cit.

20 Por. A. Gopnik, A.N. Meltzoff, PX. Kuhl, Naukowiec w kotysce. Czego o umysle uczg nas mate
dzieci, przel. E. Haman, P. Jackowski, Poznan 2004.

*! Por. A. Kienig, O potrzebie indywidualizacji pracy z dzieckiem w okresie wczesnej edukacji,
[w:] B. Dudel, M. Gloskowska-Soldatow, A. Kienig (red.), Potrzeby edukacyjne ucznia w pedagogicz-
nej perspektywie, Bialystok 2012, s. 18-32.


https://www.ore.edu.pl/wp-content/uploads/2017/05/wychowanie-przedszkolne-i-edukacja-wczesnoszkolna.-pp-z-komentarzem.pdf
https://www.ore.edu.pl/wp-content/uploads/2017/05/wychowanie-przedszkolne-i-edukacja-wczesnoszkolna.-pp-z-komentarzem.pdf
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Nadanie zlobkom funkcji edukacyjnej w 2011 roku poskutkowalo tym, ze
opieke postrzega si¢ glownie z perspektywy pielegnacji, a poniewaz takze i w zlob-
ku trzeba wdraza¢ edukacje, a wigc realizowa¢ zajecia (bo jakze inaczej spelni¢
postulat edukowania?), opieke te sprawuje sie w pospiechu, ,,tasmowo” (w przeci-
wienstwie do np. rekomendacji Frangoise Dolto, Emmi Pikler czy Magdy Gerber,
ktore za kluczowy dla rozwoju dziecka uznawaly czynnik czasu, a edukacja toczyla
sie w tempie narzuconym przez dziecko i postrzegana byta przez pryzmat edu-
kacji naturalnej)*. Opiekunki w zfobkach przyznajg, Ze w toku wypelniania obo-
wigzkéw i ,,czuwania” nad trzydziestoma dzie¢mi w sali przez dwie osoby doroste
(»,gdyz kolezanki majg L4”), nie ma czasu na ,,kapiel stowng’, ,,na spokojne prze-
branie dziecka’, ,na obserwacj¢ dziecka’, a nauczanie okolicznosciowe polegajace
na wspolnie spozywanym z podopiecznymi positku jest zabronione®. Opiekunki
poznanskich placéwek, o ktérych tu mowa, donoszg jednak, ze kazdego dnia re-
alizowa¢ muszg scenariusze zaje¢, wsrod ktorych maja np. ,,zajecia kulinarne™.

Wychowanie, jak przyjmuje si¢ wedtug obowiazujacych standardéw, zdaje
sie by¢ realizacja tzw. ,zaje¢” o tematyce wychowawczej pt. ,Czarodziejskie sto-
wa’, podczas ktérych, wérod réznych ,tresci’, prezentowane sg werbalnie przez
dorostego - ,,dowddcg” - zasady savoir-vivre'u. Ten sam dorosly, dyktujac dzie-
ciom zasady etykiety, sam niejednokrotnie nie uzywa zwrotéw grzecznosciowych,
szczegdlnie wowczas, gdy dzieci sg ,,zbyt gtosno” lub ,,nie wypelniajg polecen na-
uczyciela’. Edukacja natomiast odbywa sie wowczas, gdy podczas zaje¢ zastosuje
sie, wynikajacg z pierwszej czesci konspektu czy scenariusza, pogadanke dla uka-
zania ,tresci’, a nastepnie zrealizuje si¢ ¢wiczenia dla utrwalenia istoty przekazu
nauczyciela®. Nadal wiec, zamiast eksploracji, zabawy, nauczania okolicznoscio-

2 Por. np.: A. Czynska, Dziecko - pietno roli, [w: ] B. Dudel, M. Gloskowska-Sotdatow, A. Kie-
nig (red.), Potrzeby edukacyjne ucznia w pedagogicznej perspektywie, op. cit., s. 200-206; F. Dolto,
Zrozumie¢ dziecko. Rozmowy o wychowaniu, przel. D. Ben Ghorbal, E. Pawlikowska, Warszawa 2002;
L. Telka, Przeksztalcanie przestrzeni spolecznej placéwki. Studium spoteczno-pedagogiczne na przy-
ktadzie Zlobkow, 1.6dz 2009; M. Gerber, A. Johnson, Your self-confident baby. How to encourage your
child’s natural abilities — from the very start, New York 1998; Czas widziany oczami dziecka. Anna
Tardos odpowiada na pytania Rogera Protta, ,Dzieci w Europie” 2014, 13(25), s. 31-32; K. Sadowska,
M. Kedzia, Niedyrektywne towarzyszenie w rozwoju jako szansa dla instytucjonalnej opieki nad ma-
tym dzieckiem, [w:] E. Ogrodzka-Mazur, U. Szuscik, B. Oelszlaeger-Kosturek (red.), Edukacja ma-
tego dziecka, t. 16: Pedagogika zmiany w edukacji dziecka. Teoria - badania - praktyka w dziataniach
miedzyedukacyjnych, Krakow 2020, s. 109-126.

# Sa to autentyczne wypowiedzi wybranych opiekunek z poznanskich zlobkéw, zebrane pod-
czas wywiadow przeprowadzanych przez autorke na temat edukacji dziecka w ztobku w latach 2018-
2022.

# Sa to autentyczne wypowiedzi wybranych opiekunek z poznanskich ztobkéw, zebrane pod-
czas wywiadow przeprowadzanych przez autorke na temat edukacji dziecka w ztobku w latach 2018-
2022.

= Stowo ,pogadanka” pojawia si¢ np. w scenariuszach zaje¢ w poznanskich ztobkach.


https://researchportal.amu.edu.pl/info/article/UAM02ce4ffadb4b41dcafb346386fd22fdc?r=publication&ps=20&tab=&title=Publikacja+%2525E2%252580%252593+Niedyrektywne+towarzyszenie+w+rozwoju+jako+szansa+dla+instytucjonalnej+opieki+nad+ma%2525C5%252582ym+dzieckiem+%2525E2%252580%252593+Uniwersytet+im.+Adama+Mickiewicza+w+Poznaniu&lang=pl
https://researchportal.amu.edu.pl/info/article/UAM02ce4ffadb4b41dcafb346386fd22fdc?r=publication&ps=20&tab=&title=Publikacja+%2525E2%252580%252593+Niedyrektywne+towarzyszenie+w+rozwoju+jako+szansa+dla+instytucjonalnej+opieki+nad+ma%2525C5%252582ym+dzieckiem+%2525E2%252580%252593+Uniwersytet+im.+Adama+Mickiewicza+w+Poznaniu&lang=pl
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wego, we wczesnej edukacji dominuje pogadanka jako metoda ,,edukacyjna’, ktdra
pojawia si¢ w scenariuszach zaje¢ nie tylko w przedszkolach, ale i w ztobku, i sta-
nowi niejednokrotnie punkt wyjscia dla behawioralnego treningu.

Pojecie ,edukacja” w potocznym znaczeniu kojarzone jest najczesciej w Polsce
ze szkola, z dyrektywnoscia, z nauczaniem formalnym i frontalnym. W potocz-
nym postrzeganiu termin ten jest czgsto utozsamiany wylacznie z intencjonalnym
nauczaniem. Edukacja dziecka nie ogranicza si¢ jednak do edukacji zaprogramo-
wanej czy wywiedzionej z dydaktyki szkolnej, zaklada integracje wychowania,
opieki, nauczania-uczenia si¢, zaklada aktywne uczestnictwo dziecka w procesie
jego rozwoju. Edukacje dziecka nalezy postrzegaé przez pryzmat ,jego podmio-
towosci, traktujac je jako osobe aktywna, ksztaltujaca siebie w relacjach z innymi,
poszukujacg sensu, zrozumienia, potrafigcg konstruowac¢ wiedze, umiejaca wybie-
ra¢, odpowiedzialng, tworce swoich celow” .

Edukacja, zdaniem Bogustawa Sliwerskiego, jest podstawowym pojeciem
w pedagogice i obejmuje ogot wielowymiarowych dzialan i proceséw stuzacych
wychowaniu i ksztalceniu 0s6b czy grup spolecznych®.

Z kolei Krzysztof Rubacha pisze: ,W najszerszym ujeciu przez edukacje ro-
zumie si¢ ogdél oddzialywan stuzacych formowaniu si¢ zdolnosci zyciowych
czlowieka™.

Termin ,,0g61” w przytoczonych definicjach zdaje si¢ by¢ pojeciem bardzo
istotnym, oznacza bowiem oddzialywania zaréwno instytucjonalne, jak i indywi-
dualne, $wiadome, lecz takze nie§wiadome. Oddziatywania edukacyjne moga by¢
zatem systematyczne, ale takze niesystematyczne, zaplanowane, ale takze przygod-
ne czy inne”.

Zdolnosci zyciowe cztowieka dotycza wielu wymiaréw funkcjonowania, w tym
intelektualnego, emocjonalnego, interpersonalnego, motywacyjnego, fizycznego —
stad z edukacji mozna wywie$¢ pojecie wychowania i ksztalcenia. Wychowanie,
w definicji pedagogicznej Wincentego Okonia przytaczanej przez K. Rubache, ak-
centuje celowo$¢ oraz intencjonalno$¢ podejmowanych dziatan. Ksztalcenie na-
tomiast postrzega¢ mozna jako system takze dzialan, jednak przede wszystkim
zmierzajacych do tego, aby uczacej si¢ jednostce umozliwi¢ poznanie $wiata, przy-
gotowanie si¢ do zmieniania $wiata i uksztaltowanie wlasnej osobowosci*.

26 ]. Balachowicz, Obraz dziecka a dzialania edukacyjne nauczyciela, [w:] I. Adamek, M. Gro-
chowalska, E. Zmijewska (red.), Relacje i konteksty (w) edukacji elementarnej, Krakéw 2010, s. 16.

7 B. Sliwerski, Edukacja, [w:] T. Pilch (red.), Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, t. 1, War-
szawa 2003, s. 905.

2 K. Rubacha, Edukacja jako przedmiot pedagogiki i jej subdyscyplin, [w:] Z. Kwiecinski, B. Sli-
werski (red.), Pedagogika 1. Podrecznik akademicki, Warszawa 2008, s. 21.

2 Ibidem, s. 25.

30 Ibidem, s. 26.
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Okreslajac zakres pojeciowy wychowania, warto zaznaczy¢, ze w jezyku tacin-
skim pomiedzy edukacja i wychowaniem postawiono znak réwnosci (fac. educa-
tio — wychowanie; educo — wyprowadzi¢, wyciagna¢, poprowadzi¢, wychowac)*,
trudno moéwi¢ bowiem o wychowaniu z pominieciem edukacji. Czestaw Kupisie-
wicz, powolujac si¢ na Johanna F. Herbarta, zaznacza, Ze nie ma nauczania bez wy-
chowania i odwrotnie - wychowania bez nauczania®. Marian Nowak zaznacza, iz
wychowanie, nauczanie i ksztalcenie oraz edukacje niektorzy teoretycy wychowa-
nia i nauczania uznawali za pojecia tozsame, ,,nie dokonujac ich rozgraniczenia™.
Procesy te, zdaniem M. Nowaka, réznig sie, co dostrzegt m.in. wspomniany
J.E. Herbart, sktanial si¢ ku filozofii nauczania wychowujacego. Warto przy tym
zaznaczy¢, ze zdaniem J.E. Herbarta ,uczenie si¢ nie jest celem zyciowym, lecz
procesem pomocniczym, narzedziem do celéw osigganych przez wychowanie™*.
Jednoczes$nie warto podkresli¢, iz uczenie si¢ ,moze by¢ przygodne, niezamie-
rzone i sporadyczne, ale takze §wiadome. Proces swiadomego, planowego i sy-
stematycznego nauczania i uczenia si¢ staje si¢ czesto przedmiotem badan teorii
nauczania’®.

W koncepcji Romany Miller wychowanie to kierowanie rozwojem; ,,stanowi
interwencje¢ w dialektyczny stosunek czlowieka i $wiata, regulujaca ich wzajemne
stosunki za pomocg twérczego wspoétdziatania dotyczacego rozwoju spoteczenstwa
i jednostki™. Stefan Baley natomiast, czynigc proby jednoznacznego zdefiniowa-
nia pojecia ,wychowanie” na gruncie psychologii, ujmuje ten termin w korelacji
z edukacja (uczeniem i uczeniem si¢)*. S. Baley, rozwazajac istote wychowania,
przeciwstawia sie zalozeniu (ktérego zwolennikami byli chociazby Wtadystaw
Okinski, czy Florian Znaniecki), Ze wychowanie nie jest procesem samorzutnym,
ze jest ono $wiadomym oddzialywaniem. Zdaniem S. Baleya:

w wychowaniu nie ma ostrej granicy pomiedzy tym, co jest §wiadome i wyraznie zamierzo-
ne, a tym co ma charakter raczej przygodny, okoliczno$ciowy. Jest niewatpliwe, iz réznego
rodzaju nawyki, postawy i upodobania tworzg si¢ przez obcowanie mtodych ze starszy-
mi bez stalej intencji przekazywania ich ze strony starszych i przejmowania ich ze strony
miodszych?®.

31 B, Sliwerski, Edukacja, [w:] T. Pilch (red.), Encyklopedia pedagogiczna..., op. cit., s. 905.
32 C. Kupisiewicz, Szkice z dziejow dydaktyki. Od starozytnosci po czasy dzisiejsze, Krakéw 2010,
s. 9-15.
3 M. Nowak, Teorie i koncepcje wychowania, Warszawa 2008, s. 204.
3 Ibidem, s. 205.
> Ibidem, s. 206.
% R. Miller, Socjalizacja, wychowanie, psychoterapia, Warszawa 1981, s. 122.
S. Baley, Psychologia wychowawcza w zarysie, Warszawa 1960, s. 35-39.
3 Ibidem, s. 40-41.
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Stanowisko wyrazone w ten sposob odkrywa konteksty psychologiczne deter-
minujace dokonujace si¢ w jednostce zmiany. Autor nie odrzuca jednak pedago-
gicznego ujecia wychowania jako dzialalnosci intencjonalnej, majacej na celu uzy-
skanie wychowawczych efektow. W kontekscie wychowania dziecka nalezy wigc
przyjac za S. Baleyem, ze wychowanie ma miejsce w réznych okolicznosciach i nie
zawsze jest procesem intencjonalnym.

W odniesieniu do drugiego terminu - ,ksztalcenie”, ktory obejmuje zakres
pojecia ,,edukacja’, warto zaznaczy¢, ze ksztalcenie oznacza uczenie sig, ktore
»jest procesem nabywania wzglednie trwalych zmian w szeroko rozumianym za-
chowaniu (wiadomosci, umiejetnosci, nawyki, postawy) w toku bezposredniego
i posredniego poznawania rzeczywistosci (doswiadczenia i ¢wiczenia)™® oraz
nauczania. Ksztalcenie jest procesem kierowania uczeniem sie (uczniéw) w toku
planowej pracy nauczyciela z uczniami. W przypadku dziecka mamy do czynienia
z uczeniem si¢ w procesie dzieciecej, nie natomiast nauczycielskiej, aktywnosci.

Edukacja, w opinii B. Sliwerskiego, spetnia dwie gléwne funkcje: socjali-
zacyjng i wyzwalajaca®. Pierwsza funkcja polega na uspolecznianiu jednostki,
prowadzeniu jej ku zdolno$ci kontrolowania i sublimowania emocjonalnosci
w spotecznie akceptowany sposob, do ,rozwigzywania konfliktéw $rodkami
dyskursywnymi™*'. Druga funkcja dotyczy wyzwolenia si¢ jednostki od domi-
nacji spolecznej, srodowiskowej, ,,do rozpoznawania nieprawomocnych rosz-
czen w $rodowisku Zycia ludzi, by umozliwi¢ im twoércze rozwijanie wlasnego
sprawstwa oraz zwrdcenie sie ku nowym jakos$ciowo praktykom i formom zycia
spotecznego oraz indywidualnego, ku jakosciowo nowym sposobom istnienia
ludzkiego™*. Edukacja zatem jest z jednej strony czynnikiem ksztaltujagcym toz-
samo$¢ czlowieka, lecz z drugiej - ,,nieodzownym warunkiem tworczym jego
naturalnego rozwoju”*.

W zakresie pojecia ,,edukacja” mamy zatem do czynienia zaréwno z wycho-
waniem, jak i ksztalceniem postrzeganym w kategoriach nauczania i uczenia sie.
Wychowanie - niezaleznie od przyjetej definicji — ,dotyczy zawsze relacji mie-
dzy ludZzmi, sposobu oddzialywania jednej osoby na drugg. Moze si¢ to zdarzy¢
tylko wowczas, gdy pojawi si¢ dobrowolno$¢ otwarcia si¢ na czlowieka na tle
oddzialywania™*. W procesie edukacji dziecka jest to o tyle istotne, ze ,dziecko

% K. Rubacha, Edukacja jako przedmiot pedagogiki i jej subdyscyplin..., op. cit., s. 26.

1 B, Sliwerski, Edukacja, [w:] T. Pilch (red.), Encyklopedia pedagogiczna..., op. cit., s. 905.

41 Ibidem, s. 905-906.

2 Ibidem, s. 906.

B Ibidem.

“ D. Waloszek, Wychowanie przedszkolne, [w:] T. Pilch (red.), Encyklopedia pedagogiczna XXI
wieku, t. 7, Warszawa 2008, s. 425-426.
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taka otwarto$¢ (...) ma. Ze wszystkich sit chce si¢ uczy¢ wszystkiego, i to mozliwie
jak najszybciej i najwiecej”*.

Opieka nad dzieckiem, ktére w okresie rozwoju zdobywa dopiero samodziel-
nos¢, jest stalym komponentem edukacji. Opieka polega m.in. na tym, ze opiekun
zastepuje osobe (ktdra z jakiego§ powodu sama uczyni¢ tego nie moze) w tych jej
dziataniach i funkcjach, ktére umozliwiajg osobie otoczonej opieka realizacje zy-
ciowych potrzeb, gwarantujg zachowanie zdrowia i przyczyniaja si¢ do rozwoju®.
Podejmowanie opieki moze by¢ skierowane na dostarczanie osobie podlegajacej
opiece tego, co stanowi warunek konieczny do zachowania przez nig zycia, zdro-
wia i rozwoju (czyli np. zaspokajanie potrzeb fizjologicznych), zaspokajanie po-
trzeby kontaktu fizycznego (wiezi), a takze wszelkich potrzeb poznawczych. W ra-
mach podejmowanej nad dzieckiem opieki dorosta osoba ma takze wykluczac to,
co stanowi dla podopiecznego potencjalne zagrozenie. Co wydaje sie szczegélnie
istotne, opieka ma miejsce zawsze w toku interakcji miedzyludzkiej — interakcji
niesymetrycznej, w ktorej jedna strona podejmuje zobowigzania wobec drugie;j.
Opieka wigze si¢ ponadto z konkretnymi oczekiwaniami (podopiecznego, osdb
z nim zwigzanych i spoteczenstwa). Stad warto takze zaznaczy¢, Ze pelniac opieke,
dorosty przyjmuje okreslong role spoteczng poddang zewnetrznemu warto$ciowa-
niu i kontroli.

Zgodnie z koncepcja Haliny Radlinskiej we wszystkich czynnosciach opie-
kunczych odbywa sie akt wychowawczy”’. H. Radlinska stala na stanowisku, ze
skuteczne wychowanie pozbawione jest nadmiernej ingerencji - jest procesem
wspomagania dzieci i mlodziezy w ich naturalnym i spontanicznym rozwoju.
Badaczka - formulujac zalozenia pedagogiki spotecznej — dostrzegata, ze wycho-
wanie ma $cisty zwiazek z opieka, gdyz wychowanie dokonuje si¢ poprzez opie-
ke, a takze kompensacj¢ niedostatkow srodowiska wychowawczego. W kontek-
$cie oddziatywan opiekunczych wobec dziecka szczegélnie istotne staje si¢ zatem
rozpoznawanie potrzeb dziecka. Jesli potrzeby dziecka sa zaspokajane - kontakt
z opiekunem jest dla niego zZrédlem doswiadczen, dzigki ktérym zyskuje poczucie
akceptacji i bezpieczenstwa w $wiecie. W efekcie potrafi ufa¢ innym i sobie oraz
budowa¢ bliskie relacje z innymi ludzmi. Jednoczesnie dziecko pozostaje osoba
autonomiczna i staje si¢ coraz bardziej odwazne w poznawaniu $wiata i samodziel-
ne w zaspokajaniu wlasnych potrzeb*.

4 Ibidem, s. 426.

* E. Muszynska, Miejsce opieki we wspélczesnej pedagogice, ,,Rocznik Lubuski” 2012, 38(2),
s. 93.

¥ H. Radlinska, Pedagogika spoleczna, Wroctaw—Warszawa-Krakow 1961, s. 324.

% K. Appelt, M. Mielcarek, Opieka i wychowanie. Wczesne dziecitistwo, [w:] A.L Brzezinska
(red.), Niezbednik Dobrego Nauczyciela, seria II: Opieka i wychowanie w okresie dziecitistwa i dora-



132 Katarzyna Bozena Sadowska

Dydaktyzm i instrumentalizacja edukacji jako wskazniki
uprzedmiotowienia dziecka

W polskiej, nadal mocno dyrektywnej edukacji, niezaleznie od instytucji, do kto-
rej uczeszczajg dzieci (czy jest to zlobek, przedszkole czy tez szkota), w praktyce
dominuje model edukacji formalnej z akcentem na ,,prowadzenie” przez osobe
dorosta tzw. zajec. Z realizacjg owych zajec czy tez lekcji wigze si¢ przygotowanie
wynikowych planéw pracy z zalozonymi z gory efektami ksztalcenia. W edukacji
dziecka, takze tego do lat trzech, nie brakuje préb konstruowania planéw wyniko-
wych, gotowych scenariuszy lub konspektow zaje¢, ktore s realizowane w sztywny
sposob i z reguly nie zakladaja swobodnej aktywnosci dziecka (chyba ze dzieci
beda ,tadnie uczestniczyly w zajeciach” i ,w nagrode¢” beda mogly przez ostatnie
pie¢ minut sie pobawi¢). Taki model edukacji mozna nazwa¢ modelem wywodza-
cym sie z behawiorystycznej teorii uczenia si¢, w ktdrej uczenie si¢ postrzegane
jest jako proces mierzalny, kontrolowany i scisle planowany®.

Uczenie si¢ dziecka w polskim, nieuwzgledniajagcym indywidualnosci czto-
wieka systemie edukacji, jest reakcja na czynnosci nauczyciela, te wiec musza by¢
z gory zaplanowane i zrealizowane w taki sposéb, by dziecko moglo je zaobserwo-
wa¢ oraz nasladowacé. W zwiazku z tym dziecko ,,postugujace sie wytypowanymi
podrecznikami korzysta z elementarnych puli danych” i - jak zaznacza Zofia Re-
miszewska za Dorotg Klus-Staniska - ,,chodzi po $ladach™. Mozna zaryzykowa¢
twierdzenie, ze ,opierajac si¢ na wyuczonych schematach wypelniania rubryk
i wpisywania w nie przewidywanych odpowiedzi” w ,,apriorycznym procesie na-
uczania’, czyni to wszystko w odpowiedzi na oczekiwania cudze (a nie, jak powinno
przeciez by¢ — wlasne) i stopniowo rezygnuje z tozsamosci i kreatywnosci na rzecz
»dopasowania si¢” do standardu®. Tego typu edukacja ma charakter ,edukacji
w monologu” prowadzonym przez osobe dorosta wobec ,,podleglego” jej dziecka.
Monolog taki uciemie¢za, nudzi, ,,przysposabia (...) do postawy odtworczej, reak-
tywnosci, podporzadkowania i zdyscyplinowania™. W tego typu monologu poja-
wia sie takze relacja wladzy. Jak zaznacza Jozefa Balachowicz: ,Dzialania nauczy-
cielskie (...) s3 (...) wyrazem dominacji konserwatywno-adaptacyjnego dyskursu

stania, t. 1, Warszawa 2014, s. 5, https://produkty.ibe.edu.pl/docs/ndn/NDN_Opieka_i_wychowa-
nie_1_Wczesne_dziecinstwo.pdf [dostep: 21.02.2024].

* D. Klus-Stanska, Behawiorystyczne Zrédla myslenia o nauczaniu, czyli siedem grzechow gtow-
nych wcezesnej edukacji, [w: ] D. Klus-Stanska, E. Szatan, D. Bronk (red.), Wezesna edukacja. Miedzy
schematem a poszukiwaniem nowych ujec teoretyczno-badawczych, Gdansk 2007, s. 15-28.

0 Z. Remiszewska, Inaczej o dziecku i przedszkolu, [w: ] H. Krauze-Sikorska, M. Klichowski,
K. Kuszak (red.), Swiat matego dziecka, t. 1, Poznan 2013, s. 45.

3 Ibidem.

32 Ibidem.
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dziecka i dziecinstwa, ktéry prowadzi do wytwarzania praktyk edukacyjnych nie-
sprzyjajacych upodmiotowieniu dziecka w procesie uczenia™. Autorka zaznacza,
iz ,w $wiadomosci nauczycieli klas poczatkowych »kréluje« niepodzielnie obraz
dziecka jako »systemu brakow, »systemu z deficytami«. Obraz ten reprodukuje
pasywny, nieaktywistyczny schemat dziecka (...) w zakresie kompetencji poznaw-
czej, dzialaniowej, ewaluacyjnej i normatywne;j”**. Jak twierdzi J. Batachowicz,

w zakresie my$lenia, wiedzy, rozumienia, interpretacji, mozliwo$ci podejmowania decyzji,
odpowiedzialnosci, rozumienia regul porzadku spotecznego, dziecko ma tak duze braki, ze
nie ma zgody ze strony nauczyciela na jego koncepcyjnos¢ i decyzyjnos¢, a wiec podmio-
towe bycie w klasie. W takiej sytuacji nauczyciel uwaza, ze dziecko nie jest zdolne do two-
rzenia sensownych koncepcji w zakresie rozumienia, wlasnej sprawczosci, dzialania, oce-
niania czy przewidywania. Mozna nawet przyja¢, ze badane nauczycielki traktujg dziecko
jako ,,projekt do zrobienia”. Preferujg one podporzadkowanie dziecka ustrukturyzowanym
wymogom roli ucznia, preferuja aktywnos¢ kierowang z zewnatrz przez osobe dorosts,
tradycyjne, niepodmiotowe wypelnianie roli ucznia. Przy takiej Swiadomosci zasadniczej
czedci badanych nauczycieli edukacja poczatkowa jest dla nich nadal ,,polem” treningu
uprzedmiotowienia dziecka®.

Edukacja ma przygotowacé dziecko do kontaktu z innymi ludzmi oraz ich
nieustannego rozwoju, monolog za$ musi by¢ zastapiony dialogiem, ten bowiem
»przygotowuje czlowieka do réznorodnych spolecznych kontaktow, gdyz dopie-
ro w nich czlowiek moze rozwijac si¢ wielostronnie i ujawnia¢ swoje réznorodne
mozliwosci™. I tak

edukacja dialogowa, jako w zasadniczy sposob odmienna od dominujacej w Polsce eduka-
¢ji monologowej, opartej na przekazie wiedzy, zorientowana jest na stwarzanie warunkow
do tego, by dziecko moglo nauczy¢ sie eksplorowa¢ wlasne do$wiadczenia, interpretowac
je, nadawac im nowe znaczenia, poznajac jednoczesnie dziedzictwo kulturowe, co pozwo-
li mu uczestniczy¢ w kulturze i dziata¢ skutecznie (...). Co warte podkreslenia, eduka-
cja dialogowa dotyczy¢ moze, cho¢ w rdéznej formie, zaréwno rzeczywistosci spoleczne;
(w odniesieniu do tego obszaru dialog oznacza miedzy innymi poszukiwanie sposobow
interpretowania, refleksje krytyczna i tworczg), jak i przyrodniczej (tu wiaze si¢ z docho-
dzeniem do teorii)”’.

53 . Batachowicz, Szkota jako przestrzen budowania przysztosci, [w:] J. Balachowicz, A. Korwin-
-Szymanowska, E. Lewandowska, A. Witkowska-Tomaszewska (red.), Zrozumiec uczenie sig. Zmienic
wezesng edukacje, Warszawa 2017, s. 13-14.

5t Ibidem, s. 14.

5 Ibidem.

> ]. Zielinski, Edukacja przez dialog pedagogiczny, ,,Meritum” 2015, 2(37), s. 11.

37 K. Gawlicz, M. Starnawski, Jak edukacja moze zmieniaé swiat? Demokracja, dialog, dzialanie,
Wroclaw 2014, s. 97-98.
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Zdaniem D. Klus-Stanskiej podstawowymi dla edukacji dialogowej staja sie:
»wielo$[ci] prawomocnych systeméw wiedzy, otwarto$¢ na nowe znaczenia, ak-
tywno$¢ interpretacyjn[a] ucznia w procesie ich konstruowania i spoteczn[a] ne-
gocjowalnosc¢ obrazu rzeczywistosci™®.

Wiedza nie jest z gory ,zalozona’, ,jedyna” i ,stuszna’, lecz postrzega si¢ ja
jako ,wieloznaczng, hipotetyczna, kontekstualng, poddajacy si¢ ciagtym interpre-
tacjom, a jej wyraz widzac raczej w pytaniach niz odpowiedziach. Jej istota jest
problematyzowanie przekonan, kwestionowanie tego, co wydaje si¢ oczywiste,
eksplorowanie znaczen™™.

W zwigzku z uznaniem edukacji za edukacje¢ dialogows ,,planowanie »spro-
wadza si¢ do okreslania, jakie okazje edukacyjne beda stwarzane na lekcji, a nie
sugerowania, jakie zmiany w uczniu zostang osiggniete«”®.

Warto takze nadmieni¢, ze do edukacji w dialogu, usytuowanej w opozycyj-
nym nurcie my$lenia o dziecku, w nurcie, w ktérym dziecko jest sprawca swojego
rozwoju, dorosty zas tworzy oferty edukacyjne, dostosowujac si¢ do potrzeb i moz-
liwosci dziecka oraz jego wrazliwej obserwacji, wiaczy¢ takze nalezy:

zagadnienia edukacji nieformalnej w rodzinie, wérdéd réwiesnikow, podczas podworko-
wych zabaw, kontaktow z ksiazka itd. Przyszli nauczyciele dowiaduja sie wiele o codzien-
nych interakcjach dziecka ze $wiatem materialnym i spolecznym, zréznicowaniu $rodo-
wisk rodzinnych, rozwojowych aspektach architektury placéw zabaw, kulturze dzieciecej,
specyfice relacji rowie$niczych, ilustrowanej ksigzce dla dzieci itd.*

Opozycyjny nurt postrzegania edukacji matego dziecka opiera si¢ na zaloze-
niach konstruktywizmu edukacyjnego, w ktérym dziecko stawiane jest przez osobe
dorosta w nowych sytuacjach problemowych, samo nauczanie zas jest tworzeniem
okazji edukacyjnych pozbawionych precyzyjnego okreslenia efektow czastkowych.
Zamiast z gory zaplanowanych celow szczegdtowych nauczyciele obserwuja do-
$wiadczenia oraz zasoby dzieci, a nastepnie, na podstawie wnioskowania, stawiaja
hipotezy®.

Cho¢ w Polsce nie brakuje krytycznych analiz podejscia formalnego (odwotu-
jacego si¢ do zalozen behawioryzmu) do pedagogiki wczesnej edukacji, to nadal
dominuje przekonanie o koniecznosci zabezpieczenia podstaw programowych,
a nauczyciele nie pracuja z dzieckiem, cztowiekiem, lecz ,z programem” - jak

% Za: ibidem, s. 98.

> Ibidem.

& Ibidem.

' D. Klus-Stanska, Pedagogika wczesnej edukacji..., op. cit., s. 271.

> B.D. Golebniak, Konstruktywizm - moda, ,nowa religia” czy tylko/az interesujgca perspektywa
poznawcza i dydaktyczna, ,,Problemy Wczesnej Edukacji” 2005, 1(1), s. 14-16.
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sie niejednokrotnie wyrazajg. Zaobserwowa¢ mozna takze, ze nauczyciele nie za-
wsze dokonuja krytycznej refleksji nad narzedziami formalnej edukacji, ttuma-
czac si¢ ewaluacjg oraz przymusem dostosowania si¢ do ustalonych w placéwce
standardow, ,,okienek” w dzienniku elektronicznym, wewnatrzszkolnego systemu
oceniania itp. Tym sposobem nauczyciele wykorzystuja gotowa, dang i dostepna
w ofercie rynku wydawniczego pule kart pracy, ¢wiczen, siegaja do poradnikéw
metodycznych, powielajg zawarte w nich bledy, stereotypy, rezygnuja z tworzenia
procesu edukacji na rzecz reprodukeji gotowych, nieuwzgledniajacych indywidu-
alnych potrzeb dziecka narzedzi. Reprodukeja tychze narzedzi jest niejednokrot-
nie bezrefleksyjna, prowadzi np. do powielania zapiséw typu ,,napisz gloske™®.

Tymczasem, za D. Klus-Stanska warto zaznaczy¢, iz ,orientacja na program
(wychowania i nauczania) jest zawsze czyms$ zewnetrznym wobec dzieci (ich po-
trzeb, woli, zainteresowan, dazen). Debata nad tym, czy punktem wyjscia dziatan
w edukacji powinien by¢ odgérnie ustalony program, czy obserwacja dziecigcych
zachowan i préby zrozumienia, co jest dla nich wazne, naleza do najsilniej za-
znaczajacych si¢ w pedagogice™*. Orientacja na program jest ta, ktora zaklada, ze
dziecko ,,musi sie uczy¢, bo niewiele potrafi’, zas standardy, ktdre okresla program,
s3 tymi, do ktérych nalezy ,,doj$¢” w drodze ,,obrabiania” i ,,ksztaltowania’, by sta¢
sie czlowiekiem. Tymczasem - jak wynika np. z zalozen konstruktywizmu eduka-
cyjnego — dziecko nie wymaga kierowania, lecz wrazliwej obserwacji i towarzysze-
nia mu w rozwoju przez dyskretne wsparcie ze strony os6b dorostych. Dziecko jest
osobg kompetentna, rozpoznajaca swoje potrzeby i dazaca do ich realizacji.

Do pedagogow, ktorzy opowiadali sie za wolnoscig dzieci, ich potrzeba eks-
presji, interakeji spotecznych nalezeli z pewnoscia John Dewey, Maria Montessori,
Celestyn Freinet, a takze ,wyrastajacy” poniekad z koncepcji Marii Montessori —
Loris Malaguzzi. To wtasnie Loris Malaguzzi, jak zaznacza Dorota Klus-Stanska,
uwazany jest obecnie za najbardziej znaczacego edukatora pedagogiki male-
go dziecka®. L. Malaguzzi wyraznie ,0odchodzi” od programu na rzecz projektu
pedagogicznego, ktory stanowi ,antycypacje dzialania wychowawczego, a takze
orientuje dzialanie wychowawcy w polu praktyki. Opracowany jest przez pracow-
nikéw danej placoéwki (...) jest interpretacja teoretycznej koncepcji wychowania
usytuowanej w nurcie niedyrektywnych pogladéw na wychowanie™®. W projek-
tach pedagogicznych zwraca si¢ uwage na to, ze: ,, Aktywno$¢ dziecka, inspirowana
przez wychowawce, opisywana jest jako propozycja przygotowana i przedstawiana

 Jest to autentyczny przykltad bledu z karty pracy wykorzystywanej w jednym z poznanskich
przedszkoli, pobranej ze stron dla nauczycieli edukacji przedszkolne;.

# D. Klus-Stanska, Pedagogika wczesnej edukacji..., op. cit., s. 271.

% Ibidem, s. 273-274.

66 Za: L. Telka, Wychowawca malego dziecka - , intelektualne zycie profesjonalne”, ,Nauki o wy-
chowaniu. Studia Interdyscyplinarne” 2017, 5(2), s. 18.
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przez niego, natomiast »o jej przebiegu i rozwoju decyduja dzieci«. Autonomia
dziecka jest pojeciem kluczowym w mysleniu o towarzyszeniu dziecku, opisanym
w kazdym projekcie - dziecko »poznaje«, »podejmuje inicjatywe«, »korzysta z wy-
obrazni«, »moze liczy¢ na obecno$¢ doroslego«, jego »zaufanie«, »pomoc«”. Or-
ganizowanie warunkéw do ksztaltowania kompetencji spolecznych przez dziecko
okreslane jest w projekcie mianem zasad, granic, ksztaltowane np. poprzez ,,przy-
jazna stanowczo$¢, rowniez ,,w komunikatach werbalnych wychowawcy”®.

W ujeciach ,,edukacji towarzyszacej”® nastawionej na dziecko samo dziecko
charakteryzuje si¢ za posrednictwem takich stéw, jak: ,,sprawstwo, autonomia, sa-
modzielnos¢, swoboda wyboru, kreatywno$¢, inicjatywa, aktywny uczestnik zycia
spolecznego, wspodtuczestnik w podejmowaniu decyzji””°. Wychowawca natomiast
»charakteryzowany jest (...) poprzez takie terminy i sformulowania, jak: refleksyj-
nos¢, tworzenie warunkéw dla analizowania podejmowanej aktywnosci, zgoda na
uczenie sig, tworzenie atmosfery spotkan — »wyrazamy wlasne poglady«, »jeste-
$my otwarte na krytyke«, »wspolnie szukamy rozwigzania problemu«””".

W projektach pedagogicznych - popularnych we wspoélczesnej pedagogi-
ce dziecka we wloskich, francuskich czy tez skandynawskich placéwkach - jako
kluczowy element warsztatu pracy opiekuna wyszczegolni¢ mozna (za L. Telka)
obserwacje, czyli ,,technike gromadzenia informacji dotyczacych zdarzen z pola
praktyki na temat swojej aktywnosci wychowawczej, dziecka, cech jego rozwoju -
inspirujaca do spotkan, rozméw jako okolicznosci analizowania zgromadzonych
danych, przywolywania wiedzy teoretycznej, odnoszenia si¢ do lektur, formutowa-
nia propozycji zmian dla wylonionego problemu””2. Projekt pedagogiczny, w prze-
ciwienstwie do programu, nie okreséla z gory zalozonych celéw, warunkéw osig-
gania celéw, organizacji procesu nauczania oraz powinnosci koncowych procesu
edukacyjnego, a postulat ustawicznego namystu, modyfikacji, samoksztalcenia,
elastycznosci.

Programocentryzm vs refleksyjnos¢ nauczyciela

Malgorzata Falkiewicz-Szult w kontekscie edukacji przedszkolnej zaznacza, ze
oferty edukacyjne dla dzieci powinny by¢ ,,pomystem, propozycja, zadaniem wie-
lowariantowym (indywidualnym, zespolowym) do wykonania, ktérego autorem

7 Ibidem, s. 19.

& Ibidem.

% Edukacja towarzyszaca jest pojeciem dodanym przez Katarzyne B. Sadowska.
70 L. Telka, Wychowawca matego dziecka..., op. cit., s. 19.

7 Ibidem.

72 Ibidem.
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moga by¢ dzieci, nauczyciele, rodzice””. Dziecko powinno mie¢ mozliwos¢ wy-
boru, zas$ ,,szansa wyboru oferty” powinna wynika¢ z ,,ciaglych dyskusji i dialogo-
wania z wychowankami, ktorych aktywny udzial i zaangazowanie w $rodowisku
demokratycznym jest niepodwazalny””*. Oczywiste jest stwierdzenie, ze ,kazde
dziecko pragnie by¢ wysluchane. Dzieci majg prawo, by zabiera¢ glos w spra-
wie prowadzonej edukacji, dzigki czemu rozwijaja zdolnosci do funkcjonowania
w spoleczenstwie demokratycznym””. Autorka badan nad zjawiskiem pozorowa-
nia wychowania ,,do” i ,w” demokracji zauwaza, ze w placéwkach przedszkolnych
obserwuje si¢ ,,brak zaufania do kompetencji dzieci, brak zgody na koncepcyjnos¢
i decyzyjnos¢”, ktora — w opinii badaczki: ,,prowadzi do przejmowania inicjatywy
przez nauczyciela w zakresie zaje¢ edukacyjnych. Sedno sprawy tkwi w tym, ze to
sam nauczyciel planuje zajecia, sytuacje pedagogiczne, bez porozumienia z wy-
chowankami. Taki stan rzeczy zmniejsza demokratyczno$¢ doswiadczen i atmo-
sfere obywatelskosci w przedszkolu™®. M. Falkiewicz-Szult przywoluje rozmowy
z nauczycielami, z ktérych wynika, ,,ze wazna jest dla nich realizacja podstawy
programowe;j i efektywnos$¢ przekazywanych tresci, bo w ciggu 5 godzin musza
zrealizowac »tresci« z podstawy programowej””’. Dzieci dostosowane wigc zostaja
do narzucanych im zaj¢¢ edukacyjnych, do wybranych przez nauczyciela tematow,
»gdyz ten musi zlozy¢ sprawozdanie z wykonania zadan wynikajacych z programu
wychowawczego przedszkola oraz zlozy¢ raport z »realizacji« programu w czasie
zebrania rady pedagogicznej”’®. Za Ryszardem Wigckowskim wspomniana autor-
ka zaznacza, ze ,program jest tylko jednym z elementéw systemu edukacyjnego.
Podstawowym natomiast jest interpretacja tego programu przez nauczyciela, w in-
teresie rozwijajacego sie dziecka™”. Warto za M. Falkowska-Szult zacytowac, ze:

Urzeczywistnianie tresci programowych wedlug sztywnych programoéw nauczania, jest
zniewoleniem programowym i tkwieniem w chaosie edukacyjnym. Narzucony z gory
rodzaj aktywnosci dziecka nie moze by¢ usprawiedliwiony, ani wielo$cig programoéw, ani
realizacjg tresci, ani brakiem czasu na dialogowanie z dzieckiem. I mimo, iz nauczyciele
z jednej strony mowia o aprobowaniu pomystéw dzieci, to jednak sa to tylko deklarowane
wypowiedzi, nie majace przelozenia na praktyke edukacyjna®.

73 M. Falkiewicz-Szult, Pozorowanie wychowania do i w demokracji wobec najmtodszych obywa-
teli (dzieci w wieku przedszkolnym), ,INSPIRATOR. Czasopismo refleksyjnego nauczyciela” 2015,
1(1), 5. 6-7.

™ Ibidem.

> Ibidem.

7S Ibidem.

77 Ibidem.

78 Ibidem, s. 7.

7 Za: ibidem.

8 Ibidem.
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Mozna w tym miejscu postawic¢ takze pytanie o ksztalt polskiej edukacji do
samodzielnosci, ktéra — jak sie wydaje - w placéwkach opiekunczych oraz edu-
kacyjnych wspolczesnie zostaje mocno marginalizowana. Edukacja do samo-
dzielnosci wyklucza stosowanie behawioralnych treningéw, instrumentalnego
nasladownictwa. Edukacja taka polega¢ musi na ,wspieraniu dziatan dziecka’, co
oznacza ,,stopniowe wycofywanie si¢ z pomocy dorostego (...) zachecanie [dzie-
cka] do wlasnych, §miatych poczynan™'. Jak zaznacza Ewa Jedrzejowska, edukacja
do samodzielnosci, autonomii jednostki, nie oznacza ,,pozostawiania dziecka bez
opieki i wsparcia. Wrecz przeciwnie — dziecko musi mie¢ swiadomos¢, ze zawsze
i w kazdej sytuacji moze liczy¢ na pomoc dorostego™®.

Edukacja niedyrektywna, uznajaca dziecko za kompetentne, jest edukacjg pro-
wadzaca do umiejetnodci sprawowania

kontroli nad wlasnym zyciem, jest edukacja ,nastawiona na proces rozwojowy, a nie na
produkt, na osobiste potrzeby, a nie na material przedmiotowy, na sens psychologiczny,
a nie na wysitki poznawcze, na elastyczne planowanie sytuacji dydaktycznych, a nie na
sytuacje z gory okreslone, niedostosowane do realnych mozliwos$ci ucznia” (...). To eduka-
cja skoncentrowana na indywidualnych potrzebach jednostki (strefie najblizszego rozwoju
w ujeciu Wygotskiego), aktywnosci i dziataniu (rozwoju poczucia sprawstwa), zaangazo-
waniu emocjonalnym i przezywaniu, elastycznym planowaniu sytuacji, ktore sa dostoso-
wane do mozliwos$ci jednostki i akcentuja wspieranie indywidualnego rozwoju oraz twor-
czych do$wiadczen dziecka®.

Na oczach nauczyciela, a takze czesto za jego przyzwoleniem, odchodzi w nie-
byt dziecieca autonomia, samorealizacja, samostanowienie. Dziecku pozostaje wy-
lacznie ,rzekoma’, wylacznie instrumentalna odpowiedzialnos¢ ,,za braki”. W szko-
le pojawia si¢ wszechobecna standaryzacja, ktora wigze sie z centralizacja, pojeciem
wladzy, nie pozostawiajac miejsca na dyskurs, na partnerstwo poznawcze.

Jak zaznacza Mariusz Granosik, ,,proces standaryzacji niemal wszystkiego,
jakkolwiek wpisany na state w logike wytwarzania cywilizacji ekonomiczno-tech-
niczno-administracyjnej, ze szczegélnym impetem ruszyt w naszym kraju kilka-
nascie lat temu, pochlaniajac z mniejszym lub wigkszym sukcesem coraz to nowe
obszary spoleczne™*. Standaryzacja pochtania takze szkote powszechna, szeroko

81 E. Jedrzejowska, Samodzielnos¢ dzieci w wieku przedszkolnym, ,Pedagogika Przedszkolna
i Wezesnoszkolna” 2017, 5(10/2), s. 358.

82 Ibidem, s. 359.

8 Ibidem. Cytat zawarty w mysli E. Jedrzejowskiej za: S. Wloch, Edukacja ku samodzielnosci
podstawg rozwoju wspélczesnego cztowieka, [w:] G. Milkowska-Olejniczak, K. Uzdzicki (red.), Peda-
gogika wobec przemian i reform oswiatowych, Zielona Gora 2000, s. 293.

8 M. Granosik, Standaryzowanie pracy socjalnej (spolecznej) w perspektywie krytycznej - w stro-
ne niestandardowego refleksyjnego dzialania profesjonalnego, ,,Annales Universitatis Mariae Curie-
-Sklodowska” 2016, Sectio J, 29(1), s. 40.
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pojeta instytucjonalng edukacje, a o wynikach testéw kompetencji dzieci koncza-
cych okreslony prég edukacyjny dyskutuje sie publicznie. Sg wigc jednolite stan-
dardy, préby ,doskoczenia” do tych standardéw, nie ma dyskursu na temat in-
dywidualizacji dziecka. Dzialanie nauczycieli podporzadkowane jest narzuconym
z goéry regulaminom, a szkola jawi si¢ jako instytucja opresyjna®.

Mozna wigc dyskutowa¢ cho¢ na taki temat, czy porzucenie przywigzania
do standardéw na rzecz dazenia do profesjonalizmu w pracy edukacyjnej z dru-
gim czlowiekiem nie powinno by¢ najbardziej pozadanym tematem ministerstw
odpowiedzialnych za opieke i edukacje. Profesjonalizm przejawia si¢, zdaniem
m.in. pedagogéw spolecznych, w budowaniu kultury dziatania. Jak zaznacza Lu-
cyna Telka: ,budowanie kultury dzialania rozumiane jest réwniez jako dojrze-
wanie (...) Sprzyja temu procesowi czas, przestrzen, narzedzia, ktore to umozli-
wiajg, jak réwniez budowane wyobrazenie o mozliwo$ci zmiany, wola dzialania
pracownikéw™®. Nauczyciele, szczegoélnie pracujacy w szkole, nie maja czesto
czasu na budowanie takiej kultury, od nich takze oczekuje si¢ wynikow, oni takze
podlegaja presji oceny.

Rozwazajac temat edukacji dziecka, warto siggna¢ do analiz czynionych
w Polsce m.in. przez wspomniang juz Lucyne Telke, ale takze przez Malgorza-
te Karwowska-Struczyk. Ta ostatnia, nawiazujac do Robina Aleksandra, cytuje
za autorem, Ze ,Edukacja to nie jest zestaw technik, strategii dzialania, ale to
interwencja kulturowa ukierunkowujaca rozwoj jednostki, gteboko zanurzona
w systemie wartosci, historii spoleczenstwa i lokalnej wspélnoty, nauczajac prze-
kazujemy idee, wartosci i kolektywna histori¢”®. Autorka pisze dalej: ,,Praca na-
uczyciela z dzie¢mi, niezaleznie od poziomu edukacji, to skomplikowany proces
interakcji, w ktéry uwiklane sg réznorodne czynniki psychologiczne, spoleczne
i kulturowe”. Zatem, by dziecko rozwijalo si¢, nalezy si¢ mu bacznie przygla-
da¢, uwaznie je obserwowac i za nim podaza¢. Nauczyciel, wychowawca czy tez
opiekun malego dziecka to osoby, ktére — pomimo wielu stereotypowych sa-
déw - nie pracuja z programem, z ksiazka, z kartg pracy. Sg to osoby, ktére nie
musialyby i nie powinny ocenia¢ w sposob, w jaki przyjelo sie to czyni¢ w pol-
skiej szkole, wyrazajac ocene czarng kropka czy tez stoneczkiem za chmurka.
Tego typu ocena jest przejawem infantylizacji procesu edukacji dziecka, zas oce-

8 Por. A. Babicka-Wirkus, Kultury oporu w szkole. Dzialania — motywacje — przestrzen, War-
szawa 2019, s. 9-19.

8 L. Telka, Przeksztalcanie przestrzeni spolecznej. Studium spoteczno-pedagogiczne na przykta-
dzie zlobkéw, Wydawnictwo Uniwersytetu Lodzkiego, £6dz 2009, s. 255.

8 M. Karwowska-Struczyk, Kim sq dzieci, jak sie uczg? - jakosciowa analiza wywiadu z wycho-
wawcami w ztobku, ,Nauki o Wychowaniu. Studia Interdyscyplinarne” 2017, 2(5), s. 66.

8 Ibidem.
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na cyfrowa, czy tez ocena wyrazona literg, nie jest oceng ksztaltujaca i od dawna
uwazana jest za nie do konca wyrazajaca warto$¢ pracy dziecka, a wrecz - za
oceng niesprawiedliwg.

Konkluzja - o co chodzi w edukac;ji?

Jak zauwaza B. Sliwerski:

Nauczyciele i dyrektorzy szkot ciagle nie chcg pogodzi¢ sie z przenikaniem do szkot idei
dialogu i demokracji, uwazajgc, ze instytucja publiczna nie jest powolana do budowania
wspodlnoty samowychowawczej doroslych i dzieci we wzajemnym dialogu i wspodtpracy.
W efekcie tego wychowywani nie sg zarazem wychowujgcymi. Nadal o sprawach uczniow
stanowi sie bez ich aktywnego i rzeczywistego udziatu, lekcewazac takze najwazniejszych
rzecznikow ich interesdw i potrzeb, jakimi sg ich rodzice. Ci bowiem réwniez maja niewie-
le w szkole do powiedzenia poza przyzwoleniem wladzy na materialne ratowanie ubdstwa
i nedzy infrastrukturalnej®.

Zdaniem badacza:

Istotng bariere w zaistnieniu zmiany stanowi takze pedagogika wychowania tradycyjne-
go, ktéra potwierdza powszechne jeszcze przyzwolenie na ,famanie” osobowosci dziecka
w imie wladzy rodzicielskiej czy wladzy szkolnej”.

Trend ten, zamiast zanika¢, wydaje si¢ przenika¢ takze do przedszkoli i ztob-
kow, a modele edukacji podmiotowej, tak powszechne w Europie, w Polsce uzna-
wane s3 za alternatywne.

W prawdziwej edukacji nie chodzi o nagradzanie, karanie, ocenianie, egzekwo-
wanie. Edukacja polega na wspieraniu rozwoju, na tworzeniu warunkéw do roz-
woju, edukacja to wydobywanie i podtrzymywanie zasobow czlowieka. Jak zauwa-
za L. Telka, analizujac dokonania F. Dolto, o powodzeniu edukacyjnym decyduje
gotowo$¢ dorostego, jego otwarto$¢ na dziecko, ktora ,,oznacza stuchanie dziecka,
obserwowanie go, kochanie (w przypadku rodzicéw), szanowanie (w przypadku
wychowawcy w placéwce)™". L. Telka zaznacza, iz:

Wychowawca moze podejmowa¢ dziatania dyrektywne lub respektujace autonomie wy-
chowanka. Wychowawca moze znajdowac sie pod presja uczenia kogos (dziecka, ucznia),

% B. Sliwerski, Prawa uczniéw w szkotach jako spolecznosciach czynnego zaufania, [w:] E. Jarosz,
B. Dyrda (red.), Szanowac - stuchac-wspierac - chroni¢. Prawa dzieci w rodzinie, szkole, spoteczen-
stwie, op. cit., s. 61.

% Ibidem.

! L. Telka, Przeksztafcanie przestrzeni spolecznej placéwki, op. cit., s. 30-31.
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kierowania, prowadzenia (...) Moze tez wspiera¢ go, podtrzymywa¢ w dazeniu do naby-
wania autonomii. Zatem nie uczy, ale pomaga dziecku uczy¢ si¢, zaréwno umiejetnosci
technicznych (np. budowanie wiezy z klockéw), sprawnoéci organizmu, jak i umiejetnosci
spolecznych, emocjonalnych®

Nauczyciel, wychowawca lub opiekun ma towarzyszy¢ dziecku w rozwoju,
tworzac mu optymalng dla tego rozwoju przestrzen fizyczng i spoleczng. Nauczy-
ciel, wychowawca i opiekun pracuje z dzieckiem i dla dziecka.

Dorostemu nie moze przyswieca¢ cel urabiania i dopasowywania dziecka do
obowiazujacego uniformu. Wykladnig profesjonalizmu wychowawcy jest jego
dostosowanie si¢ do dziecka. Zamiast ustawicznie i - jak to si¢ nieraz zdarza -
publicznie ocenia¢ efekty przyrostu kompetencji dziecka (lub wartosciowa¢ brak
tego przyrostu), nalezaloby, jak to okresla Lucyna Telka, ,,uczestniczy¢ w budo-
waniu kultury praktyki” postrzeganej przez autorke oraz przez Ewe Maryno-
wicz-Hetke jako ,,zmierzanie w kierunku profesjonalnosci™”. Profesjonalno$¢
w pracy nauczyciela, wychowawcy i opiekuna to proces stawania sie ,,podmio-
tem dzialajgcym profesjonalnie (...) Dzialanie profesjonalne »ma miejsce, gdy
specyfika pracy wyklucza automatyczne, opisane precyzyjnymi procedurami,
dzialanie, a plan postepowania musi by¢ kazdorazowo indywidualnie tworzony
i przeksztalcany«”*. Dzialanie takie wymaga ustawicznego oceniania nie dzie-
cka, a sytuacji, do ktérych nalezy dobiera¢ odpowiednie $rodki®”. W ten sposob,
budujac kulture praktyki, nalezy polozy¢ nacisk na zwigkszanie wysitku wklada-
nego w prace®. Jak podkresla L. Telka:

aby sprosta¢ tworczoéci, wrazliwosci na innego cztowieka, sytuacyjnoéci w dziataniu wy-
chowawczym, w relacjach wychowawcy z wychowankiem wazne jest spozytkowanie przez
niego, nabywanej w toku ksztalcenia (i wykonywania zawodu) wiedzy wiasnej, ktéra po-
maga rownowazy¢ niepewnos¢, poszukiwanie i pojawiajace si¢ pytania o racje dzialania®.

Mozna takze za Magdaleng Grochowalska podsumowa¢, ze: ,centralng
kategoria profesjonalizmu otwartego - szczegdlnie eksponowang w kontekscie
stawania sie¢ nauczycielem” - powinna by¢ refleksyjnos¢*.

%2 Ibidem.

% Ibidem, s. 225.

 Ibidem.

% Ibidem.

% Ibidem.

7 Ibidem.

M. Grochowalska, Dylematy nowicjusza. Konteksty stawania si¢ nauczycielem edukacji przed-
szkolnej, ,Edukacja Elementarna w Teorii i Praktyce” 2012, 9(31(1), s. 34.
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