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Research about family in social education perspective

Abstract

The article presents family as a category of pedagogical analyses in theoretical and analytical ap-
proach. It discusses a unique pedagogical approach to family research with emphasis on typology,
characteristics of families in terms of their educational functions, methodological orientations applied
in family research and family in the social education perspective.
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Okreslenie rodziny jako kategorii analiz pedagogicznych

Na wstepie nalezy podkresli¢, ze nie jest tatwo zdefiniowaé pojecie rodziny, po-
niewaz jest ona bardzo zlozonym obiektem analizy. Definicja rodziny powinna
uwzglednia¢ rézne formy zycia rodzinnego, ,charakterystyczne dla spoteczenstw
réznych kultur, okreséw historii i ustrojéw”, obejmowa¢ wszystkie typy rodzin,
podkresla¢ jej istote i funkcje, jakg ma do spetnienia'. A zatem ,,zbudowanie ta-
kiej definicji rodziny, ktorej tres¢ objetaby wszystkie rodziny na $wiecie, jest do§¢
trudne ze wzgledu na niezwykla ztozonos¢ i zréznicowanie jej struktury i funkcjo-

! J. Izdebska, Dziecko w rodzinie u progu XXI wieku. Niepokoje i nadzieje, Bialystok 2000, s. 11.
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nowania, swoista mozaikowos¢, hybrydalno$¢ réznych form, struktur matzensko-
-rodzinnych, formalnych i nieformalnych™.

Rodzina jest przedmiotem zainteresowan/badan wielu nauk: prawa, medycy-
ny, historii, polityki (spotecznej), ekonomii, filozofii, teologii, psychologii, socjo-
logii, pedagogiki i innych. Wynika to z faktu, Ze odgrywa ona znaczacg, funda-
mentalng role w zyciu kazdego cztowieka — w niej si¢ jednostka rozwija, wzrasta,
socjalizuje. Rodzina stanowi jednocze$nie wazny podmiot zycia spolecznego, two-
rzy jego podstawowa komoérke — element szerszego systemu spolecznego. Rézne
wymiary funkcjonowania rodziny (przestrzen zycia dla wszystkich jej czlonkow,
zwlaszcza dzieci) oraz jej charakter spoleczny (rodzina to instytucja spoleczna)
wzajemnie si¢ dopelniajg, gwarantujac trwalo$¢ rodziny oraz wlasciwe pelnienie
przez nig réznorodnych funkcji.

Pierwszy z wymienionych obszaréw rodziny, przestrzen zycia dla wszystkich
jej cztonkow, rozpatrywany w kontekscie pedagogiki nalezy taczy¢ z procesami
socjalizacji i wychowania dzieci. W literaturze pedagogicznej rodzing okresla sie
jako podstawowe i najwazniejsze srodowisko zycia czlowieka’. Dla dziecka sta-
nowi ona $rodowisko budowania jego osobowosci we wszystkich wymiarach:
psychofizycznym, spotecznym, duchowym, moralnym. Rodzina realizuje si¢ po-
przez przypisane jej funkcje - jej zadaniem jest utrzymanie ciggloéci biologicznej
i kulturalnej spoteczenstwa, zaspokajanie podstawowych potrzeb emocjonalnych
oraz bezpieczenstwa wszystkich czlonkéw rodziny.

Analizujac drugi wymieniony wymiar istnienia i funkcjonowania rodziny, na-
lezy podkresli¢, ze rodzina stanowi cze$¢ spoleczenstwa i jest jego podstawowa
komorka spoteczng, jest elementem budujacym spoteczenstwo, cho¢ jednoczesnie
zalezy od jego wplywoéw. Rodzina rozpatrywana jest w tym wymiarze jako grupa
i instytucja spoleczna®. Na instytucjonalny charakter rodziny sktadaja si¢ nastepu-
jace cechy:

1) ,rodzina jest grupa formalng i spolecznie uznana (...);

2) rodzina w kazdym spoleczenstwie ma sobie wlasciwg strukture i petni od-

powiednie funkcje zaréwno wobec jednostki, jak i spoteczenstwa (...);

3) zadania, czyli funkcje rodziny sa liczne. Najczesciej wymienia si¢ naste-
pujace: prokreacyjna, seksualna, socjalizacyjng, emocjonalno-ekspresyjna,
rekreacyjno-towarzyska, integracyjna, religijna, gospodarcza, opiekunczo-
-zabezpieczajacy, stratyfikacyjng i legalizacyjno-kontrolng™;

% J. Izdebska, Rodzina, [w:] K. Chalas, A. Maj (red.), Encyklopedia aksjologii pedagogicznej, Ra-
dom 2016, s. 958.

* J. Izdebska, Dziecko - Dziecitistwo — Rodzina - Wychowanie rodzinne. Kategorie pedagogiki
rodziny w perspektywie pedagogiki personalistycznej, Bialystok 2015, s. 99.

* L. Dyczewski, Rodzina. Spoleczetistwo. Paistwo, Lublin 1994, s. 12-15.

* Vide FE. Adamski, Socjologia matzeristwa i rodziny, Warszawa 1982, s. 49-51.
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4) ,rodzina znajduje zawsze okreslong przestrzen i posiada dobra materialne.
Poprzez spolecznos¢ lokalng, a nastepnie przez panstwo jest uznawana
jako podmiot do posiadania wlasnosci™.

Pozycja rodziny w spoleczenstwie wskazuje na jej instytucjonalny charakter.

Spoleczenstwo tak ja wlasnie traktuje. Broni jej trwalosci i kontroluje jej funkcje.

Charakterystyka rodziny, rozpatrywana w dwdch wymiarach jej istnienia
i funkcjonowania: (1) jako srodowisko zycia dla dzieci i pozostatych jej cztonkow,
a takze 2) jako grupa, a zwlaszcza instytucja spoteczna stanowigca integralng czes¢
spoleczenstwa, wskazuje na holistyczne jej traktowanie — nie tylko w jej aspekcie
biologicznym, lecz takze spolecznym, szerzej spoleczno-kulturowym.

Badania rodziny w pedagogice — w aspekcie teoretycznym i empirycznym/ba-
dawczym - stanowig bardzo wazny obszar jej zainteresowan, ze wzgledu na wy-
chowujace si¢ w rodzinie dzieci — w przysztosci doroste jednostki funkcjonujace
w spoleczenstwie. Warto podkresli¢, ze w pedagogice (zwlaszcza pedagogice spo-
tecznej) wyodrebniona zostata subdyscyplina okreslona jako pedagogika rodziny’,
co ma podkreslac role rodziny w zyciu jednostkowym i spotecznym. Przedmiotem
zainteresowan pedagogiki rodziny sa: aktualne problemy rodziny (ujmowanej wie-
loaspektowo), w tym jej przemiany spoleczno-kulturowe okreslajace pojmowanie
wspolczesnej rodziny; rodzina jako przestrzen socjalizacji dzieci; zagrozenia funk-
cjonowania rodzin (funkcjonalne, strukturalne, ekonomiczne), a takze wynikajace
z nich nowe obszary badan.

Warto zauwazy¢, ze rodzina (tradycyjna, oparta na malzenstwie kobiety
i mezczyzny) stanowi nadal warto$¢ w zyciu kazdego czlowieka, wspolnote oséb,
miejsce narodzin nowego zycia i niczym niezastapione srodowisko wychowawcze®.
Pedagogdw interesuje przede wszystkim rodzina jako srodowisko, w ktérym rodza
sie, rozwijaja i wychowuja dzieci, jako symboliczna przestrzen determinujaca
przebieg socjalizacji i kariery zyciowe;j.

Dla pedagogiki jako nauki o wychowaniu wazne jest definiowanie rodziny
jako $rodowiska wychowawczego oraz wspdlnoty osoéb (materialnej, duchowej,
emocjonalnej).

W zyciu kazdego czlowieka istotne jest srodowisko zycia, w ktorym on wzrasta,
rozwija sie i doskonali.

¢ L. Dyczewski, Rodzina. Spoteczetistwo. Patistwo, op. cit., s. 14-15.

7 Vide S. Kawula, J. Bragiel, A.W. Janke, Pedagogika rodziny. Obszary i panorama problematyki,
Torun 1997; B. Matyjas, Pedagogika rodziny. Aktualna problematyka i nowe obszary badawcze, ,,Stu-
dia z Teorii Wychowania” 2020, 11(2(31), s. 81-98.

8 A.Rynio, Wstep, [w:] A. Rynio, K. Braun, M. Jezioranski, I. Szewczak (red.), Obudzi¢ (nie)odkryty
potencjal matzenistwa i rodziny, Lublin 2015, s. 9.
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Srodowisko zycia to ogot warunkéw lub zasobéw — przyrodniczych, spotecznych i kultu-
rowych, w ktorych jednostka zyje (do$wiadcza ich), organizowanych celowo lub wyste-
pujacych w sposdb naturalny, posiadajacych znaczenie wychowawcze (wplywajacych na
jednostke i wyznaczajacych jej rozwdj w okreslonym kierunku), oddziatujacych w sposob
bezposredni (osobista stycznos¢) lub posredni (styczno$¢ symboliczna), réznicujgcych site
oddziatywania (silniejszy badz stabszy wpltyw rozwojowy)’.

W ciagu swojego zycia jednostka doswiadcza oddzialywan wielu srodowisk.
Wszystkie sa wazne i istotne, poniewaz wzajemnie si¢ przenikajac i uzupelniaja,
majg znaczacy wplyw na rozwdj danej osoby. Podstawowym $rodowiskiem zycia
dziecka jest srodowisko rodzinne (ujmowane w pedagogice spolecznej jako $ro-
dowisko wychowawcze). Uwzgledniajac interdyscyplinarne podejscie do rodziny
jako srodowiska zycia dziecka, mozna wymienic:

- $rodowisko spoteczne (socjologiczne definicje rodziny);

- $rodowisko wychowawcze (pedagogiczne definicje rodziny);

- $rodowisko psychiczne (psychologiczne definicje rodziny);

- $rodowisko zycia malzenskiego w relacji z Bogiem (teologiczne definicje

rodziny);

- $rodowisko wartos$ci w osigganiu dobra wspoélnego (filozoficzne definicje

rodziny);

- $rodowisko zycia malzonkow w literze prawa (prawne definicje rodziny)™.

Pedagogiczne definicje rodziny wiaza si¢ z traktowaniem jej jako srodowiska
wychowawczego, ktore rozpatrywane jest w dwdch ujeciach: szerokim i waskim
(pedagogika spoteczna)''. Ujecie szerokie traktuje srodowisko wychowawcze jako
zespol sytuacji wychowawczych zawierajacych zaréwno wplywy i bodzce srodowi-
skowe celowo organizowane, jak tez samorzutne, okazjonalne. Natomiast waskie
rozumienie srodowiska wychowawczego wskazuje na zamierzony , ukierunkowa-
ny na osiagnigcie okreslonych celow wychowawczych system bodzcédw tworzacych
owe srodowisko.

Pojecie srodowiska wychowawczego ulega we wspodlczesnej pedagogice spo-
tecznej reinterpretacji. Interesujaca dla pedagoga spoltecznego i podejmowanych
przez niego badan jest koncepcja Anny Przeclawskiej, w ktdrej zastepuje ona poje-
cie Srodowiska wychowawczego innym, ktére okreslita jako ,,przestrzen zycia czto-
wieka”. Autorka wychodzi z zalozenia, ze srodowisko ma charakter kregu bardziej

° E. Wysocka, Czlowiek a srodowisko Zycia. Podstawy teoretyczno-metodologiczne diagnozy,
Warszawa 2007, s. 21.

1 Vide K. Chatlas, Rodzina wiejska, [w:] K. Chalas, A. Maj (red.), Encyklopedia aksjologii...,
op. cit., s. 957-965.

! J. Izdebska, Dziecko w rodzinie..., op. cit., s. 14-15.
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zamknigtego, a przestrzen jest czyms otwartym, tworzywem, z ktérego wlasnie
powstaje srodowisko wychowawcze'.

Los (biografia) czlowieka ksztaltuje si¢ na przecieciu réznych wymiaréw
przestrzeni: fizycznej, spolecznej, temporalnej (historycznej), symbolicznej, psy-
chologicznej, informatycznej (cyfrowej), moralnej i transcendentalnej. Takie uje-
cie srodowiska wychowawczego jako ukladu krzyzujacych sie, zazebiajacych sie
réznych przestrzeni, bedacych swoistymi wymiarami zycia ludzkiego, wydaje sie
by¢ zasadne i adekwatne do proceséw oddzialywan zachodzacych takze w rodzi-
nie, tworzacej podstawowg przestrzen zycia dziecka. Anna Przeclawska i Wiestaw
Theiss twierdza, ze srodowiskiem wychowawczym cztowieka jest nie tylko to, co
dzieje si¢ w jego najblizszym otoczeniu, ale takze wszystko to, co dociera do niego
dzieki przekazowi posredniemu (mass media i docierajace poprzez nie do rodziny
wiadomosci)®.

Analizujac kategorie $rodowiska wychowawczego w odniesieniu do rodzi-
ny, mozna zatem poslugiwac si¢ takze kategoriag przestrzeni zycia/wychowania
dziecka w rodzinie. Warto doda¢, ze w rodzinie zachodzg oddziatywania wycho-
wawcze, socjalizacyjne w sposob zamierzony i niezamierzony, celowy, jak i samo-
rzutny, dlatego tez nalezy przy analizie rodziny jako $rodowiska wychowawczego
ujmowac je w szerszym ujeciu. Warto podkresli¢, ze o wartosci rodziny jako $ro-
dowiska wychowawczego swiadcza oddzialywania (zamierzone i niezamierzone)
o charakterze pozytywnym - z punktu widzenia spotecznego i pedagogicznego'* .

Rodzina jest dla dziecka $rodowiskiem, w ktérym odbywa si¢ proces wy-
chowania naturalnego, w odréznieniu od $rodowisk o charakterze instytucjo-
nalnym, do ktdrych zalicza sie szkole czy placowki wychowania pozaszkolnego.
»Dziecko, uczestniczac w codziennych, naturalnych sytuacjach zycia rodzinnego,
w bezposrednich interakcjach miedzy czlonkami rodziny, przyswaja elementar-
ng wiedze¢ o $wiecie, warto$ciach, normach moralno-spotecznych, kulturze domu
rodzinnego, poznaje sposoby zaspokajania wielu potrzeb, rozwijania wlasnych
zainteresowan”°.

Srodowisko wychowawcze rodziny tworzy przede wszystkim kultura stosun-
kéw miedzyludzkich w rodzinie, interakcje miedzy cztonkami rodziny, potrzeba
i umiejetnos$¢ wzajemnego komunikowania swoich przezy¢, mysli oraz §wiat sym-
boli kulturowych, ktdre cztonkowie rodziny (dzieci) poznaja, odkrywaja i ktore sg
podstawg porozumiewania si¢ miedzy nimi'c.

2 A. Przectawska, W. Theiss, Pedagogika spoteczna - dyskusji cigg dalszy, ,Problemy Opiekun-
czo-Wychowawcze” 1994, nr 8, s. 12-16.

13 Ibidem.

4 B. Matyjas, Dziecitistwo na wsi. Warunki zycia i edukacji, Krakéw 2012, s. 66.

15 J. Izdebska, Dziecko w rodzinie..., op. cit., s. 15.

16 Ibidem, s. 15.
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Rodzing/srodowisko rodzinne nalezy rozpatrywac takze jako wspolnote osob
zespolonych ze sobg w sposob naturalny ze wzgledu na wspoélne cele, wspolne
dazenia, silng wi¢z rodzinng, wzajemne uczucia milosci. ,Rodzine¢ jako swoista
wspolnote ludzi tworzy: wspdlnota emocjonalna (silna wiez mitosci), wspolnota
kulturowa (tradycje, obyczaje, zwyczaje, styl zycia, normy moralne), wspdlnota
zamieszkania - dom rodzinny, atmosfera tego domu, tkwigce w nim mozliwosci
integracji domownikdéw, uznawany system wartosci, bliskos¢ emocjonalna, zbior
znaczacych przedmiotdéw (warto$¢ przestrzenna), wspdlnota majatkowa, wspol-
nota nazwiska”"’.

Rodzina stanowi dla dziecka wspolnote opiekunicza, wychowawcza, kulturo-
wa, wspolnote milosci i odpowiedzialnosci za siebie. Kazda rodzina tworzy swdj
intymny $wiat, swoistg strukture i specyficzne, rodzinne funkcjonowanie. Ksztal-
tuje ona w dzieciach sposéb myslenia, warto$ciowania, przezywania, zachowania
sie w roznych sytuacjach zycia rodzinnego, szerzej — spotecznego.

Reasumujgc, okreslenie rodziny na gruncie pedagogiki/pedagogiki spotecz-
nej powinno taczy¢ rézne jej ujecia, w tym socjologiczne, prawne, teologiczne czy
psychologiczne. Rodzina traktowana jest tutaj jako grupa i instytucja spoleczna,
srodowisko wychowawcze oraz wspolnota. Sposréd wielu definicji rodziny funk-
cjonujacych na gruncie pedagogiki warto przedstawi¢ definicje Stanistawa Kawu-
li, przedstawiciela pedagogiki spotecznej zajmujacego si¢ problematyka familo-
logiczng, a takze definicje autorki niniejszego tekstu, rowniez reprezentujacy te
subdyscypling pedagogiki. Stanowig one podsumowanie rozwazan dotyczacych
okreslenia rodziny jako kategorii analizy pedagogiki spotecznej. Rodzina jest po-
strzegana przez S. Kawule jako ,, grupa mata i pierwotna, srodowisko i system
edukacyjny oraz instytucja socjalizacyjno-wychowawcza i wspdlnota emocjonal-
no-kulturowa”®. Wyjasnia on, ze ,,rodzina jest to grupa spoleczna (mata, pierwot-
na), za podstawe ktoérej przyjmuje si¢ instytucje malzenstwa (w naszych warun-
kach kulturowych jest to zwigzek monogamiczny) i wynikajacy z niego stosunek
najblizszego pokrewienstwa lub adopcji”*’.

I jeszcze autorska definicja rodziny: ,,Rodzina jest srodowiskiem zycia niemal
kazdego czlowieka. Stanowi integralng czes¢ kazdego spoleczenstwa, a zarazem
jest najmniejsza i podstawowa (jego) komorka. Jest najwazniejsza grupa spotecz-
ng, w ktorej czlowiek przychodzi na $wiat i z ktéra wiaza go wielorakie zwigz-
ki do konca zycia. Dla dzieci stanowi ona podstawowe i naturalne $rodowisko

17-7. Izdebska, Dziecko - Dziecitistwo..., op. cit., s. 102-103; J. Izdebska, Dom rodzinny postrze-
gany przez dzieci. W kontekscie spoleczno-kulturowych zréznicowar wspolczesnej rodziny, Biatystok
2006, s. 45inn., 75inn.

'8 S. Kawula, Rodzina, [w:] D. Lalak, T. Pilch (red.), Elementarne pojecia pedagogiki spotecznej
i pracy socjalnej, Warszawa 1999, s. 236.

Y Ibidem.
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wychowawcze”. Rodzina to srodowisko wychowawcze, w ktérym tkwig poten-
cjalne sily spoteczne jako zrédlo rozwoju*.

W pedagogice spolecznej okresla si¢ rodzing jako polikategorialny uktad pe-
dagogiczny. Pozwala to na wieloaspektowe jej ujmowanie z pozycji pedagogicz-
nej, co w efekcie wyraza polimorficzny z natury rzeczy obraz rodziny*. Rodzina
w pedagogice spolecznej ujmowana jest wigc wielodyscyplinarnie, wieloaspekto-
wo i wielowymiarowo (polikategorialnie oraz komplementarnie). Rozne ujecia
rodziny wzajemnie si¢ uzupelniaja, uwypuklajac rézne aspekty zycia rodziny i jej
wielofunkcyjnosé.

Specyfika badan rodziny/nad rodzing
w pedagogice spotecznej

Wspdlczesna rodzina polska stanowi przedmiot i podmiot badan pedagogicznych
od poczatku istnienia pedagogiki jako nauki (przelom XIX i XX wieku). Zawsze
rozpatrywana byta i jest na tym gruncie jako srodowisko Zycia i wychowania dzie-
ci, w szerszym ujeciu - ich socjalizacji, tj. przygotowania do zycia spolecznego,
pelnionych w nim w zyciu dorostym réznego typu rol. Zainteresowanie naukowe
rodzing ma wigc na gruncie pedagogiki swoja specyfike, ktorg jest wychowanie
mlodego pokolenia. Nalezy jednak doda¢, ze podejscie do rodziny ma tutaj wy-
miar interdyscyplinarny — pedagogika korzysta z definicji (zakresu znaczeniowe-
go) czy badan innych nauk spolecznych, gléwnie socjologii (wychowania) oraz
psychologii (spotecznej, wychowawczej, rozwojowej).

Podejmowane na gruncie pedagogiki spolecznej badania rodzin - $rodowi-
ska wychowania dzieci i mlodziezy - przedstawiajg i charakteryzuja rézne obrazy
wspolczesnych rodzin, a tym samym $rodowisk rodzinnych, wychowawczych. Ge-
neralnie odnoszg si¢ one do rodziny jako $rodowiska sprzyjajacego prawidlowemu
wychowaniu dzieci badz $rodowiska, ktére nie spetnia prawidtowo swoich funkcji
i zadan opiekunczo-wychowawczych. Zagadnienie rodzin prawidlowo i niepra-
widlowo funkcjonujacych w odniesieniu do wychowujacych si¢ w nich dzieci sta-
nowi przedmiot zainteresowan pedagogiki spolecznej, ktéra zawsze uwzglednia
w swoich badaniach kontekst srodowiskowy/spoteczny, kulturowy (w tym rodzin-
ny) w celu oceny jakosci srodowiska zycia, wychowania dzieci i mlodziezy, aby

% B. Matyjas, Pedagogika spoleczna i rodzina - obszary badan, [w:] E. Marynowicz-Hetka (red.),
Pedagogika spoteczna. Podrecznik akademicki, t. 2, Warszawa 2009, s. 505.

2l B. Matyjas, Rodzina i jej wspomaganie (wypisy wybranych tekstéw z pedagogiki spolecznej
i opiekuticzej z lat 1990-2004), Kielce 2005, s. 39 i nn.

2 A.W. Janke, Polimorfizm w pedagogicznym pojmowaniu rodziny, [w:] S. Kawula, J. Bragiel,
A W. Janke (red.), Pedagogika rodziny. Obszary i panorama problematyki, Torun 1997, s. 29.
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moc podejmowac wobec rodzin (zwlaszcza funkcjonujacych nieprawidlowo) réz-
nego typu dzialania wspierajace wypelnianie funkcji wychowawczej.

Typologia i charakterystyka rodzin w kontekscie wypetniania przez nie
funkcji wychowawczej (przestanki do badan empirycznych)

Stanistaw Kawula, jeden z gléwnych przedstawicieli pedagogiki spolecznej, wyrdz-
nil typy rodzin ze wzgledu na prawidlows strukture i funkcje oraz typy rodzin ze
wzgledu na zaburzong strukture i funkcje”. Typologia rodzin na dwie wyréznione
grupy, tj. rodziny wydolne wychowawczo, w ocenie cytowanego autora tzw. rodzi-
ny normalne, oraz rodziny niewydolne, w tym patologiczne, ma swdj gleboki sens
przy opisywaniu/diagnozowaniu rodziny jako srodowiska wychowawczego dzieci
i mlodziezy. Stwierdzenie bowiem nieprawidlowosci w wychowawczym funkcjo-
nowaniu rodziny powinno implikowa¢ pomoc i wsparcie rodziny (socjalne, peda-
gogiczne, poradnicze).

Reasumujgc, S. Kawula, stosujac kryterium zakresu wydolnosci wychowaw-
czego funkcjonowania rodziny w stosunku do norm spotecznych, wyr6znit w re-
zultacie pig¢ typow rodzin:

1) rodzing normalng wychowawczo;

2) rodzing jeszcze wydolna;

3) rodzine niewydolna wychowawczo;

4) rodzing patologiczng;

5) rodzine wzorcowgy, ktdéra funkcjonuje na wysokim poziomie we wszystkich

sferach®.

Ad 1. Méwigc o rodzinie wydolnej wychowawczo (normalnej), autor wyrdz-
nil trzy kryteria (za Janem Szczepanskim), jakim powinna odpowiada¢ normalnie
funkcjonujaca osobowos¢ czlowieka:

- torodzina w statystycznym sensie, a wiec zawierajaca jak najwiecej, a w miare
mozliwosci caly zespdl, cech typowych, ktére wystepuja zazwyczaj w rodzi-
nach zamieszkujacych okreslone $srodowisko. Wiele cech charakteryzujacych
te rodziny jest podobnych (np. zawdd rodzicéw lub zawody, statystyczna wiel-
kos¢ rodziny, najbardziej powszechne warunki mieszkaniowe, wyksztatcenie
rodzicéw itd.);

- to rodzina funkcjonujaca ogodlnie, a tym samym i pod wzgledem wycho-
wawczym, w ramach ustalonych kryteriow wychowawczych. Kryteria te nie
wyplywaja jedynie ze srodowiska lokalnego, ale przede wszystkim z global-

»S. Kawula, Proba pedagogicznej typologii rodzin, [w:] S. Kawula, J. Bragiel, A.W. Janke (red.),
Pedagogika rodziny. Obszary i panorama problematyki, Torun 1997, s. 153-173.
2 Ibidem.
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nego. Chodzi tutaj o rodzine, ktdra stwarza poprzez swoja dzialalnos¢ takie
warunki, ktére sprzyjaja prawidlowemu rozwojowi psychicznemu i fizycz-
nemu dzieci, niesprzecznemu z ogélnospotecznym kierunkiem wychowa-
nia (szkoly czy innych instytucji spolecznych prowadzacych dziatalno$¢
wychowawcza, edukacyjng);

- to rodzina zintegrowana, tzn. taka, w ktorej poszczegdlne elementy skla-

dajace si¢ na dzialalno$¢ wychowawcza wspodtdziataja ze sobg. Chodzi tu
o czynniki ekonomiczne, kulturalne i psychospoteczne, ktore osiagaja w ro-
dzinie pewien optymalny poziom lub przynajmniej wigkszo$¢ elementéw
sktadajacych si¢ na dang grupe czynnikéw. W swoim funkcjonowaniu taka
rodzina realizuje podstawowe funkcje bez wiekszych zaklocen®.

Ad 2. Rodzina jeszcze wydolna wychowawczo charakteryzuje sie tym, ze wa-
runki wychowawcze bywaja tam niekiedy zachwiane, podobnie jak jej ogélne
funkcjonowanie. Sporadycznie wystepuja niedomagania i odchylenia we wszyst-
kich elementach dziatalno$ci wychowawczej. Mimo tych zakldcen rodzina taka
podejmuje wysitki, aby swoja niepewna chwilowo sytuacje poprawic. Jest w niej
bowiem poczucie odpowiedzialnosci za wychowanie dzieci i miodziezy.

Ad 3. W rodzinie niewydolnej wychowawczo dochodzi czesto do zaburzen
we wspolzyciu rodzinnym; jej funkcjonowanie wychowawcze jest nieodpowied-
nie. Uwidocznia si¢ to gléwnie w statych konfliktach rodziny ze szkola. Brak jest
w niej jakichkolwiek planéw zyciowych (,,zycie z dnia na dzien”). Aspiracje zy-
ciowe rodzicow i innych czlonkdw rodziny sa na ogét matowartosciowe spotecz-
nie lub nierealne (jezeli sa wysokie). Wiekszo$¢ elementéw dziatalnosci wycho-
wawczej rodziny wyraznie odbiega od poziomu rodziny normalnej. Sg to czgsto
rodziny niekompletne wskutek $§mierci jednego z rodzicéw, rozwodu, porzucenia
lub kompletne, ale wspodlzycie rodzicéw jest tam na krawedzi rozbicia. Warunki
ekonomiczne sa w tych rodzinach z reguly bardzo trudne, lecz moze si¢ zdarzy¢,
ze roztam wiezi rodzinnej nastepuje z nadmiaru $srodkéw materialnych lub niera-
cjonalnego ich uzytkowania®.

Ad 4. Rodziny patologiczne stanowig margines kazdego spoteczenstwa. Zalicza
sie do nich rodziny, ktérych cztonkowie pozostaja w stalej kolizji z prawem i mo-
ralnoscig. W wyniku wielu skumulowanych czynnikéw patogennych, np. kradzie-
zy, rozbojow, gier hazardowych, przemytu, prostytucji, wtéczggostwa, uchylania
sie od uczciwej pracy, alkoholizmu i innych nastepuje trwaly rozklad wspoétzycia
wewnatrz rodziny, faktyczne zerwanie wiezi rodzicielskiej i malzenskiej. Rodzina
patologiczna jest w trwalym konflikcie z dzialalnoscig wychowawczg szkoly. Brak
jest u niej z reguly stabilnosci ekonomicznej. Prawie wszystkie elementy dzialalno-

% Ibidem, s. 155-156.
26 Ibidem, s. 156.
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$ci wychowawczej rodziny odbiegajg znacznie od poziomu tych, ktére reprezentu-
je rodzina normalna?.

Ad 5. Rodzina wzorcowa stwarza swoim dzieciom najlepsze warunki wycho-
wawcze w stosunku do innych kategorii rodzin zamieszkujacych dane srodowisko.
Mozna powiedzie¢, ze wykazuje ona daznos¢ do stalego podnoszenia poziomu
wychowawczego, co przyczynia si¢ do stalego polepszania si¢ warunkéw wycho-
wawczych. Rodzice, lecz takze inni cztonkowie rodziny, sami podejmuja inicja-
tywy wychowawcze w Srodowisku, nawet w stosunku do szkoly. ,,Poszczegoélne
elementy dziatalno$ci wychowawczej tej rodziny sg wyzsze i 0 wyzszym nasileniu,
niz to ma miejsce w rodzinie normalne;j”*. Potocznie méwi si¢ w przypadku tego
typu rodzin, ze tworzg dla dzieci dobry, wzorcowy dom.

Przedstawiona przez S. Kawule typologia rodzin opiera si¢ na uwzglednieniu
trzech grup czynnikow, ktére nalezy rozpatrywa¢ przy analizie poziomu funkcjo-
nowania wychowawczego w kazdym typie rodzin. Sa to:

1) czynniki spoteczno-ekonomiczne (wielko$¢, zrédia utrzymania, pelnienie

opieki materialnej, podzial pracy, rél w rodzinie);

2) czynniki kulturalne (wyksztalcenie rodzicéw, kultura jezyka, majatek kul-
turalny rodziny, sposoby spedzania czasu wolnego przez czlonkéw rodziny,
stosunek rodzicéw do nauki szkolnej dzieci i ich przysztego zawodu, do
tradycji, nowosci, pielegnowania obyczajow, podatnos¢ na zmiany);

3) czynniki psychospoleczne (rodzaj i sita wiezi emocjonalnych, uznawane
i realizowane wzorce zycia rodzinnego, stosunek rodziny do zjawisk pa-
tologicznych, typy postaw w stosunku do dzieci, ogdlna atmosfera w ro-
dzinie, charakter kontroli nad dzie¢mi, opinia o rodzinie w $rodowisku
zamieszkania i miejscu pracy rodzicéw)®.

W literaturze pedagogicznej wystepuja rozne typologie rodzin w oparciu

o rozne kryteria®. Wszystkie one sa wazne dla pedagogiki spolecznej, wykorzysty-
wane w badaniach empirycznych, w tym m.in. typologia Franciszka Adamskiego,
ktéry wyrdznil rodzing rozbita, osierocong, niepelng czasowo czy niepelna bio-
logicznie, czy typologia Sylwii Badory, Barbary Czeredreckiej i Danuty Marzec,
wedtug ktorej autorki wyréznity rodzing normalng, niepeina, zreorganizowana,
zdemoralizowang, zdezorganizowang®. W obydwu typologiach punktem odnie-

27 Ibidem, s. 157.

2 Ibidem, s. 156.

¥ Vide . Biala, Zagrozenia w wychowaniu dziecka we wspétczesnej rodzinie polskiej, Kielce 2006,
s. 20.

% Vide S. Badora, B. Czeredrecka, D. Marzec, Rodzina i formy jej wspomagania, Krakéw 2001,
s. 19-23; F. Adamski, Rodzina. Wymiar spolteczno-kulturowy, Krakow 2002, s. 35-36.

3L Ibidem.
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sienia jest w pedagogice spolecznej ocena wydolnosci dzialan wychowawczych, co
zaakcentowane zostalo w typologii rodzin autorstwa S. Kawuli.

Rdzne orientacje metodologiczne w badaniach rodziny na gruncie
pedagogiki spotecznej

Badania rodziny/badania nad rodzing, takze w aspekcie badan sytuacji - warun-
kéw wychowawczych, jakie stwarzaja one dzieciom i mlodziezy — prowadzone sa
w pedagogice spotecznej zardbwno w orientacji ilosciowej (przewazajaca liczba ba-
dan rodziny i dziecka, dziecinstwa), a takze orientacji jako$ciowej. Kazda z orien-
tacji ma swoja specyfike, poniewaz inaczej definiuje problemy, inaczej je wyjasnia
i interpretuje’>. W badaniach pedagogicznych prowadzonych w orientacji ilo$cio-
wej (pozytywistycznej) mozna wyrdzni¢ pewne typowe dla niej instrumentarium
warsztatowe (metodologiczne). Zaklada sie tutaj ,,istnienie obiektywnego $wiata,
mozliwos¢ réwnie obiektywnego poznania go, przy pomocy precyzyjnie skon-
struowanych narzedzi. Bada si¢ wiec tutaj tylko poddajace si¢ pomiarowi obiekty,
poszukujac miedzy nimi zaleznosci przyczynowo-skutkowych, aby odkrywszy je,
moc wywiera¢ skuteczniejszy wplyw na rzeczywistos¢ spoteczng™. W przypadku
badan rodziny wiele badan to wlasnie badania prowadzone w orientacji ilosciowe;.
Przyktadowo bada si¢ tutaj rozne elementy srodowiska rodzinnego, status spotecz-
ny i zawodowy rodzicéw, ich stan materialny, warunki wychowawcze: atmosfere
w domu, style oddziatywan wychowawczych, system kar i nagréd, wiezi wystepu-
jace pomiedzy malzonkami/rodzicami a ich dzie¢mi, postawy rodzicielskie wobec
dzieci, czynniki zagrazajace funkcjonowaniu rodziny (np. alkoholizm, przemoc
iinne) i ich zwigzek z jakoscig dziecinstwa, edukacja dzieci (powodzenia lub nie-
powodzenia dydaktyczne), ich uspotecznieniem (postawy aspoteczne i antyspo-
teczne). W pedagogice spolecznej zawsze brany jest pod uwage srodowiskowy,
spoleczny kontekst wszelkich zjawisk wychowawczych, socjalizacyjnych, eduka-
cyjnych, ktéry ma bezposredni (takze posredni) wplyw na funkcjonowanie rodzi-
ny i wychowanie dzieci i mlodziezy.

Nalezy doda¢, ze kazda procedura badawcza, w tym w orientacji ilosciowej,
ma swoje wady i zalety.

»Z zalet badan ilo$ciowych nalezy podkresli¢ szczegolnie:
mozliwo$¢ poréwnywania badanych zjawisk, tak w czasie, jak i przestrzeni;
mozliwo$¢ ustalania sily zwigzkéw miedzy zjawiskami oraz okreslania istot-
nosci roéznic miedzy nimi;

2 A.W. Maszke, Metody i techniki badan pedagogicznych, Rzeszéw 2008, s. 66.
3 T. Pilch, Zasady bada# pedagogicznych, Warszawa 1995, s. 55.
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- mozliwosci tworzenia wiedzy obiektywnej, bedacej podstawa odkrywania

prawidlowosci rzadzacych badang rzeczywistoscig™.

Do ograniczen orientacji/metodologii ilosciowej zaliczy¢ nalezy przede wszyst-
kim jej nieadekwatnos¢ do badan wielu probleméw, wymagajacych poglebionego,
zindywidualizowanego podejscia, jak na przyklad intencje, sensy, wartosci czy prze-
konania. Reasumujac, orientacja ilosciowa dominuje w badaniach rodziny na grun-
cie pedagogiki spolecznej, chociaz coraz czeéciej pojawiaja sie badania prowadzone
w orientacji jakosciowej.

Orientacja jako$ciowa w badaniach rodziny, w badaniach nad rodzing wy-
korzystywana jest do tego, aby dociera¢ w glab badanego zjawiska, np. relacji
w rodzinie, komunikacji wewnatrzrodzinnej, jakosci zwigzkéw malzenskich, po-
strzegania rodzicielstwa, dos§wiadczania i przezywania przez czlonkéw rodziny
petnionych przez nich rél: matzonka, rodzica, cérki, syna, brata, siostry, wnuczka/
wnuczki, takze ucznia, cztonka spotecznosci lokalne;j.

Swoje myslenie o poznawaniu $wiata badacze jakosciowi wyprowadzaja z fenomenolo-
gii, ktéra postuluje potrzebe badania zjawisk takimi, jakie sg, oraz potrzebe przyglada-
nia sie temu, co dane jest do ogladu. Zrédlem poznania jest doswiadczenie. Natomiast
swoje myslenie o odczytywaniu, interpretowaniu tekstow (czyli obrazéw, zjawisk, sytuacji,
w ktdrych badacz uczestniczy, ktore obserwuje, a takze tekstow pisanych) wyprowadzaja
z hermeneutyki, ktdra jest sztukg opisu i interpretowania $wiata, dokonywanych w celu
odstaniania kolejnych jego warstw?.

Z kolei interakcjonizm symboliczny pozwala badaczowi zrozumie¢, jak jed-
nostka w interakecji ze $wiatem nadaje mu sens, jak tworzy sie jej wizja §wiata, jak
odbija si¢ w relacjach jednostki ze $wiatem to, co jednostkowe, i to, co spoleczne.

Nalezy podkresli¢, ze nie wszystkie przedstawione powyzej perspektywy filo-
zoficzne, na ktdrych osadzone sg badania jako$ciowe, stanowia podstawe badan;
niekiedy traktowane sg one wybidrczo i stosowane fragmentarycznie, np. z wyko-
rzystaniem fenomenologii do badania rodziny (opartej na fenomenologii spofecz-
nej) i hermeneutyki (interpretacja wynikéw badan)?.

W badaniach rodziny, w badaniach nad rodzing prowadzonych na gruncie pe-
dagogiki spolecznej wykorzystywana jest takze tzw. orientacja/metodologia ,,mie-
szana’, okreslana jako triangulacja badan. To polaczenie orientacji ilosciowej i ja-

3 E. Zargba, Badania empiryczne ilosciowe, [w:] T. Pilch (red.), Encyklopedia pedagogiczna XXI
wieku, t. 1, Warszawa 2003, s. 277.

* T. Bauman, Badania empiryczne jakosciowe, [w:] T. Pilch (red.), Encyklopedia pedagogiczna
XXI wieku, op. cit., s. 279.

3 Vide J. Ostrouch-Kaminska, Rodzina partnerska jako relacja wspétzaleznych podmiotéw. Stu-
dium socjopedagogiczne narracji rodzicow przecigzonych rolami, Krakow 2015, s. 130-131.
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kosciowej, ktore moze dotyczy¢ zrddel, badaczy, metod i teorii*”. Takie podejscie
wydaje sie by¢ korzystne dla badan spotecznych, badan rodziny i badan nad ro-
dzing, poniewaz pozwala polaczy¢ sfere zjawisk obiektywnych, fizycznych, przed-
miotowych, zewnetrznych (np. warunki biologiczne, materialne, ekonomiczne,
spoleczne, kulturalno-historyczne), a takze obszar zjawisk podmiotowych, su-
biektywnych, wewnetrznych czy $wiadomosciowych (np. wartosciowanie, sposob
postepowania, wybor celéw). Jadwiga Izdebska podaje, ze ,wspdlczesnie w me-
todologii nauk o rodzinie znaczenie modeli eklektycznych, a wigc mozliwos¢ 13-
czenia i wykorzystania wielu réznych teorii, metod badawczych wywodzacych sie
z réznych paradygmatéw metodologicznych™® wzmacnia prawdziwos¢ prowadzo-
nych badan nad rodzina, stwarza mozliwo$¢ uzyskania bogatego i warto$ciowego
materialu badawczego.

Problematyka rodziny w badaniach pedagogiki spotecznej

Badania rodziny jako podstawowego srodowiska zycia i wychowania dzieci i mio-
dziezy prowadzone s3 na gruncie pedagogiki spolecznej, ktora okresla specyfike
tych badan: zawsze spoleczny kontekst funkcjonowania rodziny jako systemu,
a takze podkreslanie sil spolecznych (réwniez jednostkowych), ktore stanowia
zrodlo rozwoju rodziny i poszczegdlnych jej czlonkéw. W pedagogice spotecznej
widoczne jest podejscie homocentryczne w badaniach (,w strone czlowieka i ro-
dziny”) oraz podejscie humanistyczne, ktore wskazujg na inne jakosciowo spoj-
rzenie na rodzing. Rodzina traktowana jest tutaj jako najblizsze cztowiekowi (dzie-
cku) srodowisko zycia i zarazem $rodowisko socjalizacji i edukacji.

W zakres zainteresowan pedagogiki rodziny na gruncie pedagogiki spotecznej

wchodzg nastepujace obszary zagadnien:

»1) Mikrostruktura rodziny (role, pozycje spoleczne, wiezi wewnatrzrodzin-

ne, interakcje, wewnetrzne podkultury);

2) Instytucjonalny charakter rodziny, widoczny w wypelnianiu przez nig
przypisanych jej funkcji wewnetrznych i zewnetrznych; rodzina jawi sie tu-
taj jako instytucja zaspokajajaca potrzeby jej czlonkéw i oczekiwania spo-
teczenstwa wobec niej;

3) Relacje rodziny z otoczeniem, to jest srodowiskiem lokalnym, spotecznos-
cig w ktorej zyje, tworzy i korzysta z warunkow egzystencjalnych srodo-
wiska zamieszkania, przestrzeni geograficzno-fizjograficznej, z przestrzeni
symbolicznej;

7 Vide W. Drézka, Triangulacja bada#. Badania empiryczne ilosciowo-jakosciowe, [w:] S. Palka
(red.), Podstawy metodologii badati w pedagogice, Gdansk 2010, s. 133 i nn.
3 J.1zdebska, Rodzina..., op. cit., s. 964.
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4) Lokalny i globalny kontekst spofeczny, polityczny, kulturalny determinuja-
cy podtrzymywanie rodziny jako srodowiska wychowawczego, jej rozwoj
i przeobrazenia™.

Uwzglednianie wszystkich wymienionych obszaréw funkcjonowania rodziny
jest bardzo wazne w pedagogice (spotecznej) nie tylko ze wzgledu na aspekt po-
znawczy badan, lecz takze wyniki/diagnozy wielowymiarowego funkcjonowania
rodziny, ktére moga by¢ pomocne w tworzeniu sprzyjajacego dla dzieci srodowi-
ska socjalizacyjnego oraz we wspieraniu rodziny w wypetnianiu jej funkcji opie-
kunczych, wychowawczych i edukacyjnych®.

Z badan Justyny Truskolaskiej poswieconych przegladowi i analizie osiagnie¢
badawczych polskich pedagogow (gtéwnie z pedagogiki rodziny) dotyczacych ro-
dziny, srodowiska wychowawczego rodziny wylaniajg sie nastepujace ogdlne bloki
tematyczne:

1) rodzina jako prawidtowo funkcjonujace srodowisko wychowawcze;

2) zagrozenia procesu wychowania we wspodlczesnej rodzinie polskiej;

3) wplyw proceséw makrospotecznych na funkcjonowanie rodziny;

4) wsparcie instytucjonalne dla rodziny;

5) historyczne ujecie wychowania w rodzinie i badan pedagogicznych nad ro-

dzing?.

Na podstawie analizy réznych teorii i podejs¢ do badania rodziny, przy
uwzglednieniu dwdéch dominujacych w naukach spotecznych dyskurséw doty-
czacych rodziny (orientacja ilosciowa i jakosciowa), wytaniaja si¢ dwa zasadnicze
podejscia do badania problematyki rodziny, wyznaczajace zakres zainteresowan
pedagogiki spofecznej. Pierwsze podejscie to analiza funkcjonowania rodziny jako
instytucji, koncentrujgca si¢ na cechach wtasciwych rodzinie, na jej funkcjach,
dynamice przeobrazen i istotnych zwigzkach z innymi instytucjami lub grupami
spolecznymi oraz zwigzkach wyjasniajacych wazne zjawiska Zycia rodzinnego -
w wielu przypadkach dokonuje sie tutaj diagnoz, ktére skupiajg si¢ przede wszyst-
kim na dysfunkcjach rodziny i jej brakach.

Celem drugiej orientacji badawczej sg natomiast analizy skierowane na rozu-
miejacy i refleksyjny wglad w intersubiektywne do$wiadczenia czlowieka/dziecka
zwigzane z zyciem rodzinnym. Wazne s3 tutaj znaczenia, sensy, jakie nadaja jed-
nostki swoim przezyciom i do$wiadczeniom. Celem badan jest wowczas poznanie

3 W. Sroczynski (red.), Rodzina w $wietle wybranych kwestii spotecznych (na przykladzie badan
rodziny siedleckiej), Siedlce 2015, s. 38.

0 B. Matyjas, Topos dziecitistwa wielkomiejskiego. Warunki socjalizacyjno-edukacyjne dzieci
w wieku szkolnym, Warszawa 2017, s. 103.

. Truskolaska, Kierunki bada# empirycznych z zakresu pedagogiki rodziny w Polsce w latach
1990-2010, [w:] A. Ladyzynski (red.), Pedagogika rodziny In statu nascendi czy uznana subdyscypli-
na, Wrocltaw 2012.
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mechanizméw i proceséw dokonujacych sie¢ w rodzinie, ale z punktu widzenia
osoby, ktora jest w nie uwiklana*.

Podsumowanie

Reasumujgc, badania rodziny, badania nad rodzing na gruncie pedagogiki spo-
tecznej majg swoja specyfike; widoczne to jest w podejmowanej tutaj problematyce
rodziny (dostrzegania réznych wymiaréw i aspektéw zycia rodzinnego, ujmowa-
nia rodziny jako $rodowiska wychowawczo-socjalizacyjnego, prawidlowosciach
badz nieprawidtowosciach w funkcjonowaniu rodziny i ich konsekwencjach dla
wychowania dzieci, a takze w wykorzystywanych w badaniach empirycznych
orientacjach badan: [1] w strategii/orientacji ilosciowej i [2] w strategii/orientacji
jakosciowej). Wiedza uzyskana w ten sposob poszerza wiedze o rodzinie, jej funk-
cjonowaniu, wychowywaniu dzieci i mlodziezy w $rodowisku rodzinnym i uwa-
runkowaniach/zasobach rodzinnych w przebiegu tych proceséw.
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