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Participation of the family in the process of professional musical education of the child

Abstract

The author, expressing interest in the subject of the family’s position in the process of professional
musical education of a child, creates a background for the narration by exploring selected threads
related to the specificity of professional music education and understanding space in its special family
dimension. Taking up the above issues and placing them within the framework of theoretical inquiries
is an invitation to discussion, and the shading of certain areas regarding the participation of the family
in the specialist education of the child opens the way to further research extended to the topic of the
family’s cultural capital and its importance in the educational choices of a musically gifted child.
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Wprowadzenie

Wielos¢ podejmowanych watkow oraz szeroki obszar tematyczny dyskursu to-
czacego si¢ wokot zagadnienia edukacji muzycznej dzieci i mlodziezy sklania do
przyjecia okreslonej $ciezki rozwazan i skupienia si¢ na wybranym problemie.
Prowadzenie narracji woko! przestrzeni rodziny w procesie ksztalcenia muzycz-
nego wymaga pewnych ustalen zwigzanych z systemem ksztalcenia muzycznego
realizowanym przez szkoly muzyczne oraz miejscem szkolnictwa muzycznego
w zyciu mlodego czlowieka. W artykule zostang naswietlone zagadnienia zwigza-
ne z ksztalceniem muzycznym o charakterze profesjonalnym, by na ich tle podja¢
probe zobrazowania wybranych kwestii dotyczacych miejsca rodziny w procesie
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ksztalcenia muzycznego. Przyjeta narracja stanowi¢ moze zaproszenie do dalszej
dyskusji, gdyz podjete w artykule watki nabieraja szczegélnego znaczenia, gdy od-
nosza si¢ do sytuacji dziecka wczesnoszkolnego, rozpoczynajacego nauke w szkole
muzycznej i wdrazajacego sie w system profesjonalnego szkolnictwa muzycznego.

Profesjonalne ksztatcenie muzyczne

Ksztalcenie prowadzone przede wszystkim w ramach instytucji edukacyjnych na-
stawione jest na jednostke lub na zbiorowos¢!, a jego celem wszechstronny rozwoj
uczacych sie, zdobycie przez nich wiedzy oraz nabycie kwalifikacji zawodowych?.
Ksztalceniem muzycznym, czyli $cisle okreslonym procesem realizowanym przez
szkoly muzyczne, objete s uczennice i uczniowie o szczegdlnych uzdolnieniach.
Weryfikacja uzdolnien muzycznych nastgpuje juz na etapie postegpowania rekru-
tacyjnego przeprowadzanego w szkole muzycznej. Celem egzaminu jest badanie
przydatnosci, ktére polega na sprawdzeniu uzdolnien muzycznych. Sprawdzian
przydatnosdci kandydata zaklada takze zbadanie predyspozycji do nauki gry na
okreslonym instrumencie’.

Profesjonalne ksztalcenie muzyczne pozostawia uczniowi wyboér - realizacje
osobno $ciezki ksztalcenia muzycznego i ogoélnego lub potaczenie dwoch drég
edukacyjnych w jednej placéwce. Szkoly muzyczne I oraz II stopnia realizuja
tylko ksztalcenie muzyczne, dajac - w przypadku szkdt I stopnia — podstawy
zawodowego wyksztalcenia muzycznego, natomiast szkoty stopnia II umozli-
wiajg uzyskanie dyplomu ukonczenia szkoty, ktéry potwierdza po zdaniu egza-
minu dyplomowego uzyskanie tytulu zawodowego muzyka*. Oferta edukacyjna
w ogdlnoksztalcacych szkotach muzycznych uwzglednia zaréwno ksztalcenie
ogolne, jak i muzyczne. Na poziomie stopnia I przeprowadza si¢ w ostatnim
roku nauki dwa egzaminy: egzamin ésmoklasisty oraz egzamin koncowy’. Po
ukonczeniu ogolnoksztalcacej szkoty muzycznej II stopnia uczenn ma mozliwos¢
uzyskania $wiadectwa dojrzatosci po zdaniu egzaminu maturalnego oraz uzy-

! J. Kedzierska, Ksztalcenie, [w:] T. Pilch (red.), Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, t. 2, War-
szawa 2003, s. 859.

? L. Zarzecki, Wybrane problemy dydaktyki ogélnej, Jelenia Gora 2008, s. 42.

* Rozporzadzenie Ministra Kultury i Dziedzictwa Narodowego z dnia 9 kwietnia 2019 r. w spra-
wie warunkoéw i trybu przyjmowania uczniéw do publicznych szkot i publicznych placéwek arty-
stycznych oraz przechodzenia z jednych typéw szkét do innych, Dz.U. 2019 poz. 686, https://isap.
sejm.gov.pl/isap.nsf/download.xsp/WDU20190000686/0/D20190686.pdf [dostep: 28.05.2023].

* Rozporzadzenie Ministra Kultury i Dziedzictwa Narodowego z dnia 26 maja 2017 r. w sprawie
typow szkol artystycznych publicznych i niepublicznych, Dz.U. 2017 poz. 1125, https://isap.sejm.gov.
pl/isap.nsf/download.xsp/WDU20170001125/0/D20171125.pdf [dostep: 4.05.2023].

> Ibidem.
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skania dyplomu ukonczenia szkoly potwierdzajacego, po zdaniu egzaminu dy-
plomowego, uzyskanie tytutu zawodowego muzyka®.

Niezaleznie od wyboru $ciezki proces ksztalcenia muzycznego obliguje do
poczynienia dodatkowych nakladéw w réznych obszarach aktywnosci dziecka.
Organizacja nauczania i uczenia si¢ zaklada uwzglednienie w planie lekcji obo-
wigzkowych zaje¢ edukacyjnych przedstawionych w Podstawie programowej
ksztalcenia w zawodzie muzyk, zamieszczonej w rozporzadzeniu Ministra Kultury
i Dziedzictwa Narodowego z dnia 19 kwietnia 2022 roku’. W ogdlnoksztalcacych
szkotach muzycznych I stopnia zajecia zbiorowe umieszczane s3 w siatce godzin
kazdej klasy, natomiast w przypadku szkoly muzycznej I stopnia faczenie planow
dwdch szkol (ogolnoksztalcgcej oraz muzycznej) wymaga logistyki uwzglednia-
jacej réwniez czas dojazdu do placowki. Oprdcz zaje¢ wspdlnych dla calej klasy/
grupy, nalezy zaplanowa¢ takze lekcje indywidualne, przede wszystkim nauke gry
na instrumencie, ktérego wybor zostal zweryfikowany juz na etapie postgpowania
rekrutacyjnego w badaniu tak zwanej przydatnosci kandydata do gry na okreslo-
nym instrumencie.

Wybdr $ciezki profesjonalnego ksztalcenia muzycznego wigze si¢ réwniez
z udzialem dziecka w wielu dodatkowych aktywnosciach artystycznych. Podsumo-
wanie pracy i oceng umiejetnosci stanowia srédroczne przestuchania oraz egzamin
koncowy, podczas ktorego uczen prezentuje przygotowany program artystyczny.
Biorgc pod uwage m.in. budowe instrumentdw, sposéb wydobycia dzwigku czy
podstawy warsztatu technicznego, wymagania wykonawcze oraz dobdr literatury
muzycznej s3 $cisle okreslone, co obrazuje przykiad celéw ksztalcenia w obszarze
prezentacji publicznych odnoszacych sie do egzaminu koncowego z fortepianu,
podczas ktdérego ,,uczen (...) prezentuje nastepujacy program: a) Sinfonia lub Pre-
ludium i Fuga J. S. Bacha, b) etiuda uwzgledniajaca technike palcowa obydwu rak,
c) etiuda zawierajgca inny problem techniczny, d) dwie czesci sonaty klasycznej
(jedna cze$¢ do wyboru: allegro sonatowe, rondo lub wariacje oraz wolna czes¢
cyklu sonatowego), e) utwor dowolny™.

Obowigzkowe przestuchania oceniajace nie wyczerpuja wachlarza aktywnosci
artystycznej dziecka uczeszczajacego do szkoly muzycznej. Udzial w koncertach,

¢ Rozporzadzenie Ministra Kultury i Dziedzictwa Narodowego z dnia 3 lutego 2022 r. zmie-
niajace rozporzadzenie w sprawie typow szkoél artystycznych publicznych i niepublicznych, Dz.U.
2022 poz. 266, https://isap.sejm.gov.pl/isap.nsf/download.xsp/WDU20220000266/0/D20220266.pdf
[dostep: 5.05.2023].

7 Rozporzadzenie Ministra Kultury i Dziedzictwa Narodowego z dnia 19 kwietnia 2022 r.
zmieniajace rozporzadzenie w sprawie podstaw programowych ksztalcenia w zawodach szkol-
nictwa artystycznego, Dz.U. 2022 poz. 1329, https://isap.sejm.gov.pl/isap.nsf/download.xsp/
WDU20220001329/0/D20221329.pdf [dostep: 25.05.2023].

8 Ibidem, s. 26-27.
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przestuchaniach, konkursach oraz audycjach stanowi staly element szkolnej rze-
czywisto$ci, a podstawa odpowiedzialnego i swiadomego przygotowania do pub-
licznych wystepow jest na przyklad znajomos¢ zachowania sie na estradzie (odpo-
wiedni strdj, wejscie na estrade, uklon, zejscie ze sceny), dostrojenie instrumentu
podczas wystepu, umiejetnos¢ koncentracji zaréwno przed gra, jak i podczas pre-
zentacji, a takze zdolnos$¢ do analizy wlasnej gry’. Przygotowaniu do aktywnego
uczestnictwa w zyciu artystycznym stuzy ocena réznych wykonan utwordw z lite-
ratury danego instrumentu, poszerzanie wlasnej wiedzy poprzez czytanie facho-
wej literatury oraz korzystanie z technologii informacyjnej i komunikacyjnej,
a takze uczestnictwo w audycjach, koncertach, wystawach i innych wydarzeniach
kulturalnych™.

Szkota muzyczna stanowi zatem urealniong przestrzen", w ktérej dziecko nie
tylko rozwija swoje uzdolnienia, ale takze (z zalozenia) przygotowuje si¢ do wy-
konywania zawodu $cisle sprofilowanego i wymagajacego pracy w wielu obsza-
rach aktywnosci. Niezaleznie od wyboru jednej czy dwdch placéwek przestrzen
profesjonalnego ksztalcenia muzycznego nie wyczerpuje jednak calego procesu
nauczania i uczenia si¢ muzyki, wrecz przeciwnie — podjecie drogi specjalistycz-
nego ksztalcenia skutkuje wlaczeniem w §wiat dziecka nie tylko nowej przestrzeni
edukacyjnej, ale rowniez przeobrazeniami w dotychczasowych.

Rozumienie przestrzeni

Rozpatrujac konstrukt przestrzeni w $wietle pedagogiki i bioragc pod uwage rdz-
ne ludzkie aktywnosci, Katarzyna Segiet dokonala klasyfikacji przestrzeni, wy-
mieniajagc miedzy innymi ,,przestrzen konsumpcji, przestrzen codziennego zycia
rodziny, mtodziezy, pracy, wypoczynku czy zabawy”'?. Autorka zwraca uwage na
relatywistyczne rozumienie przestrzeni spolecznej w praktyce pedagogicznej, kto-
re traktuje codziennos¢ jako miejsce zycia cztowieka, swiat jego wyborow. Zatem
gléwnym celem jest ,analiza i tworzenie takich przestrzeni spotecznych, ktére
tworzg takie warunki zycia, aby umozliwialy wszechstronny rozwoj indywidualny
i spoteczny”?. W kontekscie narracji prowadzonej wokdt tematyki wychowania

® Ibidem.

10 Ibidem.

1 P. Zwierzchowski, Przestrzeti i miejsce jako kategorie wyjasniajgce relacje: dziecko - rodzina -
szkota, https://repozytorium.ukw.edu.pl/bitstream/handle/item/1461/Piotr%20Zwierzchowski%20
%20Przestrzen%20i%20miejsce%20jako%20kategorie%20wyjasniajace%20relacje%20dziecko%20
rodzina%?20szkola.pdf?sequence=1 [dostep: 26.05.2023].

12 K. Segiet, Rodzina jako przestrzet zycia (dla) wspélczesnej miodziezy, [w:] K. Segiet (red.),
Mtlodziez w dobie przemian spoleczno-kulturowych, Poznan 2015, s. 36.

3 Ibidem, s. 38.
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Piotr Zwierzchowski pisze o szerokim rozumieniu przestrzeni — jako abstrakcyjnej
idei, ktora — bedac usytuowang w $wiecie materialnym oraz niematerialnym -
obejmuje caloksztalt dziatalnosci cztowieka'. Jak przekonuje autor, przestrzen zo-
staje wyznaczona przez czlowieka, ktory jest dla niej elementem konstytutywnym.
Zatem takze dziecko wyznacza sobie tylko wlasciwg przestrzen'.

Dziecko, wzrastajac na skrzyzowaniu réznych przestrzeni, uczy sie je rozpo-
znawag, poruszac si¢ w nich, odkrywac ich cechy i wymiary. Przestrzen wypelnio-
na mediami wydiuza réwniez przestrzen fizyczng'®. Dzigki srodkom masowego
przekazu ,,dziecko moze »dotkngé« réznych miejsc na §wiecie. Zmienia ono réw-
niez przestrzen spoleczng w kontekscie zawezania, coraz wyrazniej, komunikacji
bezposredniej na rzecz zaposredniczonej”’. Cyberprzestrzen stanowi nowy wy-
miar zycia, w ktérym dynamika dziatan dziecka wiaze si¢ z ré6znymi podejmo-
wanymi przez nie wirtualnymi aktywno$ciami. Pozostajac w nurcie zapropono-
wanej w temacie narracji, zauwazy¢ mozna, iz codzienny kontakt z muzyka oraz
funkcjonowanie w procesie profesjonalnego ksztalcenia muzycznego moga wigza¢
sie z poszukiwaniem w wirtualnej rzeczywistosci kontekstow artystycznych, grup
spolecznosciowych o podobnych zainteresowaniach, ze $ledzeniem aktualnosci
z zycia kulturalnego miasta, kraju i §wiata lub poszerzaniem wiedzy na temat li-
teratury oraz zasad muzycznych. Moment wyboru profesjonalnej drogi muzycz-
nego ksztalcenia to czas zmian w przestrzeni zycia codziennego dziecka, to etap
ksztaltowania wlasnej przestrzeni, jej konstruowania w oparciu o nowe dzialania
i zainteresowania, zmiana trybu zycia, zmierzenie si¢ z nowa rzeczywistoscig edu-
kacyjna i wejscie w §wiat muzyki poprzez poznanie jej nieuchwytnosci oraz zrozu-
mienie jej braku dostownosci.

Niewatpliwie przestrzen otacza dziecko, a wraz z podejmowanymi przez nie
aktywnos$ciami ewaluuje i ksztaltuje si¢ w réznych obszarach dziatalnosci. Jak za-
znacza Katarzyna Segiet: ,,zycie kazdego czlowieka przebiega na skrzyzowaniu wie-
lu wymiaréw przestrzeni (...) Przestrzen (...) to miejsce wypelnione obecnoscia
cztowieka i innych o0séb, z ktérymi nawigzuje kontakt™'®. W rozumieniu réznych
kategorii przestrzeni spotecznej, wyréznionych w analizie procesu jej przeksztal-
cania, Lucyna Telka odnajduje odniesienie do relacji migdzy ludzmi, do przestrze-
ni budowanej przez dzieci i dorostych'. Autorka zwraca uwage na przestrzen spo-

14 P. Zwierzchowski, Przestrzeti i miejsce jako kategorie wyjasniajgce relacje..., op. cit.

1 Ibidem, s. 54-55.

16 . Izdebska, Wielowymiarowos¢ przestrzeni zycia wspélczesnego dziecka, ,,Zagadnienia spo-
teczne” 2015, 4(2), s. 13.

7 Ibidem.

18 K. Segiet, Rodzina jako przestrzeni zycia..., op. cit., s. 35.

¥ L. Telka, Przeksztalcanie przestrzeni spolecznej placowki. Studium spoleczno-pedagogiczne na
przyktadzie zlobkow, £.6dz 2009, s. 49.
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teczng placoéwki, podkreslajac, ze ,w pedagogice instytucjonalnej proponuje sie,
aby instytucje pojmowac jako przestrzen spoleczng rozpatrywang w kategoriach
regul i zasad, konstytuujacych zycie spoteczne w placéwce. Obie koncepcje® od-
wolujg si¢ do niematerialnych, niewidzialnych, wyobrazonych i symbolicznych,
aspektow »budulcag, z ktdrego tworzona jest instytucja”.

Na podstawie dotychczasowych rozwazan oraz na potrzeby prowadzonego
dyskursu na temat profesjonalnego ksztalcenia muzycznego mozna méwic o réz-
nych, rozpatrywanych ze wzgledu na znaczenie i dziatalno$¢, zakresach czy wrecz
o réznych typach przestrzeni dziecka, zréznicowanych pod wzgledem charakteru,
wymowy moralnej i spolecznej*, z ktorych przestrzen rodziny stanowi obiekt za-
interesowan niniejszego opracowania.

Przestrzen zycia rodziny w procesie profesjonalnego
ksztatcenia muzycznego

Podjecie tematyki miejsca rodziny w procesie ksztalcenia muzycznego podykto-
wane zostato namystem nad specyfika przestrzeni zyciowej dziecka uczeszczajace-
go do szkoly muzycznej. Uczen podlegajacy profesjonalnemu ksztalceniu muzycz-
nemu, zorientowanemu na nauczanie i uczenie oséb o szczegdlnych zdolnosciach,
funkcjonuje w wielu przestrzeniach, przenikajacych sie i wzajemnie na siebie od-
dzialujacych. Powigzania i relacje zachodzace w przestrzeniach zycia czlowieka
stanowig o kolorycie codziennosci osadzonej w ciagle zmieniajacej sie rzeczywi-
sto$ci. Rodzina jest jedng z wielu przestrzeni charakteryzujacych sie mnogoscia
i roznorodnoscig intensywnych zmian, jest pierwsza i wazng przestrzenia zycia,
w ktorej rozpoczyna si¢ proces socjalizacji i wychowania®.

Przyjmujac za K. Segiet rozumienie przestrzeni zycia rodziny, warto przyjrze¢
sie rodzinie jako pierwotnej grupie spolecznej, ktorej cecha charakterystyczna
»jest stwarzanie dziecku pierwszego i podstawowego srodowiska, w ktérym ksztal-
tuje ono swoja osobowos¢ i uczy si¢ pewnych form wspoélzycia spotecznego™:.
Przestrzen rodzinng tworza warunki, w ktérych mtody czlowiek moze prawid-
fowo rozwija¢ si¢, funkcjonowac i zdobywaé doswiadczenie. Rodzina oddzialuje

20 Autorka odwoluje si¢ do koncepcji teoretycznych podejmujacych tematyke instytucji w kon-
tekscie pedagogiki spotecznej oraz pedagogiki instytucjonalnej, Por. L. Telka, Przeksztalcanie prze-
strzeni spolecznej..., op. cit., s. 6.

! Ibidem.

2 Ibidem, s. 45.

2 Ibidem, s. 42.

2 A. Kwak, Uniwersalnos¢ instytucji rodziny i kierunku jej przemian, ,Roczniki Socjologii Ro-
dziny” 2002, t. 14, s. 14.
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na rozwo6j mlodego pokolenia réwniez poprzez przekazywanie jednostce wzoréw
kulturowych, sposobéw przepracowania doswiadczen, zaréwno w kategoriach do-
strzegania w nich wartosci, jak i w aspekcie poznawczym i emocjonalnym?®. We-
dtug Anny Kwak stosunki emocjonalne i spoleczne w rodzinie sg wzglednie trwa-
te, a relacje miedzy cztonkami rodziny nastawione na wzajemna pomoc i opieke.
Rodzina tworzy wspolnote, ktéra cechuje poczucie przynaleznosci jej cztonkow
do siebie, poczucie posiadania wspdlnych celéw. W przestrzeni, w ktdrej zostaly
stworzone warunki do zaspokojenia podstawowych potrzeb psychicznych dzie-
cka, wiezi uczuciowe faczace je z rodzicami tworza baze¢ do rozwoju skomplikowa-
nej struktury uczuciowosci wyzszej*. Rodzina, jako ciagle trwala wspolnota, jest
niezastapiona w zaspokajaniu potrzeb emocjonalnych swych cztonkow?’.

Rodzina stanowi fundament dla kolejnych pozioméw caltozyciowej edukacji®®,
przygotowuje dziecko do pelnienia pewnych rol, wprowadza je do zycia w spo-
teczenstwie”. Pomimo iz dzieci wzrastaja w toku socjalizacji pierwotnej, prze-
biegajacej przewaznie w rodzinie i posrednio tylko doswiadczaja specyfiki $wia-
ta zawodowego, to niewatpliwie doswiadczenia wyniesione z okresu dziecinstwa
maja wplyw na bieg zycia zawodowego w dorostosci®. Jak zaznacza Magdalena
Piorunek, ,socjalizacja na etapie dziecinstwa jest przyswajaniem spolecznie ge-
nerowanej wiedzy, umozliwiajacej deskryptywne i ewaluatywne przetwarzanie
rzeczywistosci zawodowej. Dziecinstwo jest jednym z etapéw zdobywania i struk-
turowania tej wiedzy o $wiecie pracy, w ktérym sekwencja czasowa wyznaczajaca
ramy poszczegdlnych jego faz okresla takze pewng dynamike procesu wchodzenia
przez dziecko w rzeczywistos$¢ spoleczno-zawodowg ™. Istotna role w pozniejszym
wyborze zawodu autorka przypisuje uzdolnieniom. Dziecko dorasta i z czasem
rozpoznaje pewne rodzaje aktywnosci, ktére maja dla niego warto$¢, natomiast in-
nym przypisuje mniejsze znaczenie. Pojawiajg si¢ wowczas bardziej sprecyzowane
koncepcje stylu zycia zwiazane z okreslonym zawodem oraz mysleniem o karierze
w szerszej perspektywie czasowej*.

Decyzja o podjeciu nauki w szkole muzycznej stanowi¢ powinna wypadkowa
zainteresowan dziecka oraz wstepnej oceny dokonanej przez rodzing, szczegélnie

)

> K. Segiet, Rodzina jako przestrze# Zycia..., op. cit., s. 42-45.

% A. Kwak, Uniwersalnos¢ instytucji..., op. cit., s. 14.

77 ]. 1zdebska, Wielowymiarowo$¢ przestrzeni..., op. cit., s. 14.

2 K. Sadowska, Dziecko i ruch w przestrzeni edukacji muzycznej, ;,Wychowanie w Rodzinie”
2022, 26(1), s. 220, https://doi.org/10.34616/wwr.2022.1.217.231

# K. Palka, Rodzina wiejska jako srodowisko ksztaltowania aspiracji dzieci i mtodziezy, ;,Wycho-
wanie w Rodzinie” 2011, I, s. 125, https://doi.org/10.23734/wwr20111.125.142

% M. Piorunek, Dziecko wobec swiata pracy i zawodéw. Empiryczne przyczynki. Obraz fenome-
nu, ,Studia Edukacyjne” 2010, (11), s. 140.

3! Ibidem.

2 Ibidem, s. 142.
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w kontekscie organizacji czasu i aktywnosci poznawczej dziecka. To w rodzinie
podejmowane sg decyzje zwigzane z ksztalceniem i przysztym zawodem dziecka,
gdyz ma ona podstawowe znaczenia dla ksztaltowania si¢ aspiracji**. Anna Pekala,
podkreslajac zwiazek zainteresowan ze srodowiskiem wychowawczym, zauwaza,
iz nie tylko wyznacza ono wzorce rol spotecznych, ale stwarza takze okazje do
uczenia si¢ i nabywania zainteresowan®. W przestrzeni rodzinnej podejmowane
sa decyzje o wyborze szkoty, szczegolnie szkoly $cisle sprofilowanej i dajacej pod-
stawy zawodowego wyksztalcenia muzycznego. Rodzina jest pierwotnym $rodo-
wiskiem propedeutycznej edukacji muzycznej*; dzieki niej i w niej nastepuje po-
czatek profesjonalnej drogi zawodowej i przy jej pomocy jest ona kontynuowana.
Proces profesjonalnego ksztalcenia muzycznego wymaga niewatpliwie udziatu
rodziny w szkolnym zyciu dziecka. Budowanie relacji migdzy rodzing a szkota, ro-
zumiang jako nieantagonistyczne wspolbycie, opiera si¢ na fundamencie, ktérym
jest zawsze dobro dziecka, jego rozwdj, zainteresowania, potrzeby i zyciowe pla-
ny. Wspoldziatanie rodziny i szkoly stanowi uklad bedacy wspolng spotecznoscia
edukacyjng®, wspierajacg aktywno$¢ dziecka. Autorka, na potrzeby prowadzone-
go dyskursu, przyjmuje rozumienie terminu ,wspoétdziatanie” za Anng Gulczyn-
ska, Anng Rybinska oraz Waldemarem Segietem, wedlug ktoérych wspoéldzialanie
»0znacza uczestnictwo podmiotéw w sytuacji zadaniowej, bez egzemplifikowania
charakteru wzajemnych relacji, wystepujacych pomiedzy uczestnikami sytuacji’’.
Majac na uwadze specyfike profesjonalnego ksztatcenia muzycznego, wywota¢
mozna pewne obszary uczestnictwa rodziny w procesie edukacji zawodowo ukie-
runkowanej juz na poziomie szkoty I stopnia:

1. Organizacja planu lekcji. Szczegdlne znaczenie dla proceséw logistycznych
ma wybor dwdch szkot: szkoty muzycznej I stopnia oraz szkoly podstawo-
wej.

2. Organizacja tygodnia aktywnos$ci zawodowo-edukacyjnej, czyli naturalna
konsekwencja planowania, najczesciej zawigzana z organizacja pracy zawo-
dowej rodzicow w kontekscie rozszerzonej edukacji dziecka.

3. Wspdluczestnictwo czlonka rodziny w indywidualnych zajeciach instru-
mentu gléwnego, co ma szczegdlnie znaczenie w pierwszych latach uczesz-
czania dziecka do szkoly muzycznej, migdzy innym ze wzgledu na pomoc

3 Ibidem, s. 125-126.

3 A. Pekala, Rola rodziny w ksztaltowaniu zainteresowati muzycznych dzieci, ,Edukacja Ele-
mentarna w Teorii i Praktyce: kwartalnik dla nauczycieli” 2006, (2), s. 14.

¥ K. Sadowska, Dziecko i ruch w przestrzeni..., op. cit., s. 219.

% A. Gulczynska, A. Rybinska, W. Segiet, Wspdldziatanie rodzicéw i nauczycieli, [w:]
H. Krauze-Sikorska, M. Klichowski (red.), Pedagogika dziecka. Podrecznik akademicki, Poznan
2020, s. 350-364.

37 Ibidem, s. 350.
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w zapamigtaniu i wdrozeniu uwag nauczyciela dotyczacych zapisu nuto-
wego, interpretacji utworu lub wypracowania poszczegdlnych elementow
techniki gry. W rozpoczeciu procesu ksztalcenia muzycznego oraz w pierw-
szym jego okresie aktywnos¢ rodzicéw sprzyja ich socjalizacji muzycznej,
réwniez w wymiarze emocjonalnym?™.

4. Wspoétuczestnictwo rodziny w codziennym, domowym ¢wiczeniu gry na
instrumencie. To nie tylko kwestia organizacji czasu, ale rowniez towarzy-
szenie w uczeniu si¢ cierpliwosci, wytrwalosci, umiejetnosci radzenia so-
bie ze stresem oraz zmeczeniem spowodowanymi podjeciem dodatkowej,
réwnolegle przebiegajacej Sciezki edukacyjnej i wynikajacym z tego faktu
pojawieniem si¢ nowych obowiazkéw. Jak zaznacza Urszula Ablzewicz-
-Gornicka, znaczna cze$¢ edukacji muzycznej to aktywnie angazujaca do-
mownikéw samodzielna praca dziecka w domu®.

5. Przygotowanie do wystepow publicznych dziecka oraz udzial w przegla-
dach, koncertach, odbywajacych si¢ nie tylko na terenie szkoly, ale takze
wymagajacych dojazdu w okreslone miejsce.

6. Wspotuczestniczenie rodziny w wydarzeniach o charakterze muzycznym
proponowanych przez instytucje kultury. ,,Dziecko przyswaja, a nast¢pnie
powiela wzorce zachowan i sposoby postepowania od podstawowej grupy
odniesienia, jaka jest rodzina™*, dlatego towarzyszenie dziecku w koncercie
lub w innych propozycjach kulturalnych w naturalny sposéb utrwala w nim
model spedzania czasu wolnego, ktdry staje si¢ wyborem swiadomym i wy-
selekcjonowanym®'. Wprowadzanie przez rodzicow w $wiat kultury rozwija
zainteresowania i wzbogaca edukacje muzyczng dziecka.

7. Nieustanne wsparcie emocjonalne, gdyz ,edukacja muzyczna nie ogra-
nicza si¢ do uruchomienia, poprzez obcowanie z muzyka, sfery emocjo-
nalno-przezyciowej, ale takze zwigzana jest z ksztaltowaniem szeroko ro-
zumianych umiejetnosci zarzadzania emocjami i poszerzeniem wiedzy

emocjonalnej”*.

% U. Ablazewicz-Gornicka, Edukacja muzyczna jako przestrzen ksztaltowania kompetencii
emocjonalnych, [w:] E. Dgbrowska-Prokopowska, P. Goryn, M.E Zaniewska (red.), Kultura w Polsce
w XXI wieku. Konteksty spoteczne, kulturowe i medialne, Biatystok 2020, s. 123.

3 Ibidem, s. 122-123.

M. Boczkowska, Model spedzania czasu wolnego wspolczesnej rodziny a ksztattowanie zacho-
wan zdrowotnych dziecka - zarys problematyki, [w:] E. Arciszewska, K. Dziurzynski, M. Jurewicz
(red.), Zmienne konteksty edukacji wezesnoszkolnej, Jozefow 2011, s. 226.

41 Ibidem, s. 228.

2 U. Ablazewicz-Gornicka, Edukacja muzyczna jako..., op. cit., s. 119.
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8. Wsparcie motywacyjne i finansowe (zakup lub wypozyczenie instrumen-
tu oraz wyposazenie w materialy o specyfice dostosowanej do wymogow
ksztalcenia muzycznego).

Zaproponowane powyzej obszary ukazuja z jednej strony specyfike profesjo-
nalnego ksztalcenia muzycznego, z drugiej natomiast uswiadamiaja, jak wazne
w tym procesie jest dtugoterminowe i systematyczne zaangazowanie najblizszych,
przeorganizowanie przestrzeni zycia codziennego oraz wspoldziatanie rodziny
i szkoly dla szeroko rozumianego dobra dziecka muzycznie uzdolnionego.

Zakonczenie

Reasumujac dyskurs podejmujacy tematyke umiejscowienia rodziny w profesjonal-
nym ksztalceniu muzycznym dziecka, warto na koniec przywota¢ mysl Waldema-
ra Segieta: ,trwalo$¢ zwiazkéw pomiedzy wyksztalceniem rodzicéw a poziomem
wiedzy szkolnej, ocenami szkolnymi, losami szkolnymi i poziomem kompetencji
poznawczych ich dzieci okazuje sie faktem niezaprzeczalnym™. Biorac pod uwage
specyfike rodzicielskiego zaangazowania podyktowang kapitatem kulturowym sa-
mej rodziny* oraz zaleznos¢ odniesienia sukcesu edukacyjnego uczniéw od wspar-
cia spolecznego i emocjonalnego®, przedstawiona problematyka stanowi¢ moze
preludium do wieloplaszczyznowego poznania podjetego zagadnienia oraz zapro-
szenie do naukowej dyskusji toczacej sie¢ w réznych obszarach zainteresowan tema-
tyka profesjonalnego szkolnictwa muzycznego. Warto réwniez podkresli¢, iz bada-
nia nad edukacjg muzyczng odzwierciedlaja trendy w bardziej ogélnych badaniach
edukacyjnych, a zaangazowanie rodzicéw jest zagadnieniem cieszacym sie szerokim
zainteresowaniem oraz duzg akceptacjg, postrzegang jako korzys¢ dla edukacji*c.
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