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Problemy wspotczesnosci

a pedagogika spoteczna.

Gtosy w sprawie roli i charakteru
subdyscypliny w obliczu aktualnego
obrazu problemdéw spotecznych
oraz rozwoju nauk spotecznych.

| Seminarium tematyczne Sekcji
Pedagogiki Spotecznej KNP PAN

W dniu 19 maja 2025 roku odbylo si¢ spotkanie Sekcji Pedagogiki Spolecznej
KNP PAN i I Seminarium tematyczne dla srodowiska pedagogow spolecznych pt.
»Problemy wspdlczesnosci a pedagogika spoleczna” Spotkanie miato formute on-
line (za posrednictwem MSTeams).

Seminarium zgromadzito 41 osob: 8 oséb to cztonkowie i czlonkinie Sek-
cji, a 33 0séb reprezentowalo rézne srodowiska pedagogéw spotecznych i rozne
os$rodki akademickie.
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Porzadek I Seminarium Sekcji Pedagogiki Spolecznej KNP PAN pt. ,,Problemy
wspolczesnosci a pedagogika spoteczna”
15:55 - rejestracja uczestnikéw na platformie Teams

16:00-16:15 — otwarcie Seminarium i powitanie uczestnikow - prof. dr hab.
Ewa Jarosz - przewodniczaca Sekcji Pedagogiki Spolecznej
KNP PAN

16:15-17:45 — wystapienia Mistrzéw oraz dyskusje tematyczne
Temat I
prof. dr hab. Tadeusz Pilch: Narasta sprzecznos¢ miedzy humani-
zmem nauk spotecznych, w tym szczegdlnie pedagogiki spotecznej,
a politykq i jej mechanizmami zarzgdzania swiatem nacechowa-
nym dramatycznym lekcewazeniem praw czlowieka, szczegolnie
cztowieka stabego
Dyskusja tematyczna
Temat II
1) dr hab. Mariusz Cichosz, prof. UKW: Wispdiczesne teoretycz-

no-metodologiczne podstawy pedagogiki spotecznej
2) prof. dr hab. Danuta Urbaniak-Zajac: Czym ,,jest” metodolo-
gia pedagogiki spotecznej?

Dyskusja tematyczna

17:30-18:00 - wolne glosy, ogloszenia oraz informacja o cyklu seminariéw
oraz kolejnym, czerwcowym seminarium

18:00 — zakonczenie Seminarium

Otwarcie Seminarium przez przewodniczacg Sekcji Pedagogiki Spotecznej
KNP PAN prof. dr hab. Ewe Jarosz bylo jednoczesnie inauguracja cyklu tematycz-
nych seminariow Sekcji Pedagogiki Spolecznej KNP PAN, ktére bedg organizo-
wane pod ogélnym tytutem: ,,Problemy wspolczesnosci a pedagogika spoteczna’”.
Podczas powitania zgromadzonych uczestnikdw i uczestniczek wskazano, ze tema-
ty podejmowane na kolejnych seminariach bedg ukierunkowane glosami przed-
stawicieli Srodowisk akademickich i bedg zalezaly od zadeklarowanych oddolnie
propozycji. Kolejne, czerwcowe seminarium ma juz kilka deklaracji tematycznych
od os6b z kilku osrodkow, ktore zglosity chec zaprezentowania tematu. Jednoczes-
nie zachecono do zglaszania kolejnych tematdw na nastepne seminaria, ktore beda
organizowane jesienig, a proponowane problematyki beda prezentowane sukce-
sywnie podczas kolejnych spotkan. Co do kwestii ich organizacji wskazano, ze
beda one mialy formule onlinows, popotudniowsy, a najbardziej prawdopodobnym
dniem tygodnia ich organizowania bedzie poniedzialek. Tu przewodniczaca Sekcji
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przypomniala, iz w poprzedniej kadencji dziatalnosci sekeji pod przewodnictwem
pani prof. dr hab. Barbary Smolinskiej-Theiss takg wlasnie formule wypracowano
w ramach tzw. seminariéw doktorskich, stad pomyst utrzymania tradycji spotkan
Sekgji oraz tematycznych seminariéw w poniedzialki.

Przewodniczgca zaprosila uczestnikéw i uczestniczki I Seminarium do wy-
stuchania trzech tematycznych wystapien, sygnalizowanych w agendzie Semina-
rium. Profesor dr hab. Tadeusz Pilch zaproponowat refleksje nad sprzecznoscia
pomiedzy humanizmem nauk spotecznych i ogélnie rozumianym humanizmem
a polityka oraz sposobami i mechanizmami zarzadzania §wiatem oraz zarzadzania
spoleczenstwem. W tym kontekscie podjat rozwazania o roli i powinnosci pedago-
giki spotecznej. Do wskazanego tematu pan prof. dr hab. T. Pilch przestal rowniez
material rozszerzajacy referat, z prosba o udostepnienie go uczestnikom Semina-
rium, co uczyniono za pomocg poczty e-mailowej. Po wystagpieniu prof. dr. hab.
T. Pilcha w dyskusji glos zabrali:

o dr hab. Maria Urlinska, prof. UIK, ktéra zwrocita uwage na dalsze ksztalce-

nie i podejmowane przez studentéw tematy badan;

o prof. dr hab. Barbara Kromolicka, ktora zaakcentowata role pedagoga spo-
fecznego i jego aktywno$¢ w przestrzeni publicznej, podajac przyktad dzia-
lania szczecinskiego TPD.

Kolejnymi osobami, ktdre zabraly glos na temat pedagogiki spotecznej w kon-
tekscie zmieniajacej si¢ nauki i badan naukowych, byty wystapienia dr. hab. Ma-
riusza Cichosza (Wspdlczesne teoretyczno-metodologiczne podstawy pedagogiki
spolecznej), prof. UKW, oraz prof. dr hab. Danuty Urbaniak-Zajac z Uniwersytetu
L.édzkiego (Metodologia pedagogiki spotecznej w sytuacji wieloparadygmatycznosci
badan empirycznych).

Doktor hab. Mariusz Cichosz, prof. UKW, przedstawil tezy wystgpienia odno-
szace si¢ do specyfiki teoretycznej i metodologicznej pedagogiki spotecznej, stano-
wigce glos wprowadzajacy w dyskusje wokot kilku pytan o pedagogike spoteczna
oraz przedstawil swoje refleksje w tych kwestiach:

1. Pytanie o naukowa odrebnos$¢ i specyfike pedagogiki spoteczne;
»Po pierwsze — my jako pedagodzy spoteczni mysle, ze powinni$my sie
zastanowi¢, czy bedziemy szukad, czy szukamy nadal tego specyficznego
profilu, odrebnosci pedagogiki spolecznej posrod innych nauk, pedagogik,
subdyscyplin pedagogicznych (bo dzi$ zdaje sie¢, ze od tego odchodzimy
albo coraz rzadziej to robimy). W kontekscie badan nad jej teorig — jest
to pytanie o jej charakterystyke w tym obszarze — czy powinnismy dalej
stawiac to pytanie: co jest specyfika pedagogiki spolecznej? Dzisiaj mamy
z tym problem, gdyz w poszukiwaniach naukowych zdaje si¢ dominowa¢
paradygmat interdyscyplinarnosci i multidyscyplinarnosci - tej odrebnosci



154

Ewa Jarosz, Paulina Forma

przestajemy niejako szukaé. Zaczyna obowigzywac¢ swego rodzaju eklek-
tyzm teoriopoznawczy. To moze prowadzi¢ do tego, ze przestaniemy wie-
dzie¢, czym jest pedagogika spoteczna — wpisze si¢ ona w szeroko rozumia-
ng spoteczng refleksje o wychowaniu”

Pytanie o rozumienie srodowiska wychowawczego

»Kolejne pytanie — réwniez zwigzane z poszukiwaniem specyfiki i odreb-
nosci pedagogiki spotecznej, czyli rozpoznawaniem jej profilu naukowe-
go — to pytanie o srodowisko/srodowiska wychowawcze jako tej podstawo-
wej przestrzeni i obszaru identyfikacji pedagogiki spotecznej zaréwno, gdy
chodzi o teorie, jak i praktyke. W zwigzku z tym powstaje nastepne pytanie:
czy powinnismy by¢ obecni i aktywni we wszystkich srodowiskach aktyw-
nosci spolecznej cztowieka? Ktore srodowiska mamy badac? Te badania sg
u nas bardzo szerokie... i to w bardzo wielu aspektach. Czy moze powin-
nismy badac przede wszystkim typowe srodowiska wychowawcze, tak jak
chcieli nasi wczesni przedstawiciele, i tam si¢ angazowac (ale tez ktore nimi
s3 — jest to pojecie wziete z klasyki pedagogiki spotecznej) — i czy w tym
sensie ogranicza¢ pola zaangazowania pedagogéw spolecznych? Niezalez-
nie od odpowiedzi - tak czy inaczej - wydaje sig, ze trzeba w pedagogice
spolecznej caly czas redefiniowa¢ pojecie srodowiska wychowawczego - je
rekonstruowac i je identyfikowac - tego, gdzie ono jest i jak mozna by¢
w nich obecnym i je przeksztalca¢, organizowa¢. Ktore srodowiska sg dla
nas, winny by¢ dla nas priorytetem - ktére wynikaja z tej zrédlowej, kie-
runkowej refleksji wtasciwej dla pedagogiki spotecznej. Moze takich ogra-
niczen nie mamy robi¢, ale wtedy skazujemy si¢ na bardzo szerokie po-
szukiwania. A im szerzej, tym gorzej dla uchwycenia specyfiki. Prébuje te
srodowiska co jakis czas klasyfikowac i jest to coraz trudniejsze”

Pytanie o teoretyczno-koncepcyjng samodzielnos¢ pedagogiki spolecznej

»Kolejne pytanie — w zwigzku ze wskazanymi obszarami badan - to pyta-
nie: czy i na ile wypracowujemy nasze specyficzne — wlasciwe dla pedagogi-
ki spotecznej — sposoby rozumienia (takze uzasadnien) zagadnien, ktérymi
sie zajmujemy, np. rodzin, mlodziezy, dziecinstwa, spolecznego uczestni-
ctwa w kulturze, mediéw itp. Jest to caly czas troska o poznawczg specyfike
i teoretyczno-koncepcyjng samodzielno$¢ pedagogiki spotecznej. Czy my
budujemy samodzielne koncepcje/teorie. Co jest w nich takiego, co mo-
zemy nazwac, ze to jest wlasnie pedagogika spoteczna, ze to myslenie i ta
praktyka przynalezy pedagogice spotecznej. Lub tez jak specyficznie czyta-
my teorie zapozyczane z innych nauk spotecznych”
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4. Pytanie o identyfikacje naukowych szkoél pedagogiki spotecznej

»Dla potrzeb tych poszukiwan warto by bylo przyjrze¢ si¢ i poddac analizie
istnienie szkot pedagogiki spolecznej - szkot naukowych - bo takie istnie-
ja — mamy troche analiz temu poswieconych (sam troche¢ o tym pisatem).
Ten trop szkét naukowych dla poznawania specyfiki pedagogiki spolecznej
jest w moim przekonaniu bardzo wazny i moze tez pomdc w tych identyfi-
kacjach, o ktérych mowig”.

5. Pytanie o syntetyzujace publikacje — podreczniki

»1 juz ostatnia uwaga, zawsze w nauce i jej uprawianiu, jej instytucjonalizo-
waniu sie s3 wazne podreczniki. Ta dyscyplina, ktéra osigga duzy stopien
rozwoju — zdobywa i gromadzi wiedze, utrwala ja i zapisuje, syntetyzuje —
przejawem tego sa powstajace w niej podreczniki. Istnienie podrecznikéw
jest miarg dojrzalosci i odrebnosci. One identyfikuja, systematyzuja, poka-
zujg wlasnie specyfike. My w pedagogice spolecznej mamy duzy dorobek
w tym zakresie. I teraz chyba jest dobry czas, by i o to zadbac, by zapisywac
naszg dyscypline w podrecznikach, by one powstawaly. Podobnie zreszta
w pedagogice, takze w pedagogice spotecznej — powoli brak jest juz tekstow
zrodtowych - zdaje sig, ze ta forma zamiera. To s3 moje refleksje i pytania
o pedagogike spoleczna — o jej wspolczesng kondycje teoretyczng”.
Rozwazania dr. hab. M. Cichosza, prof. UKW, ukierunkowane zostaly ponadto
na implikacje badawcze i metodologiczne postawionych kluczowych Jego zdaniem
pytan. Badacz podkreslit troske o poznawczg specyfike oraz o teoretyczno-koncep-
cyjna samodzielno$¢ pedagogiki spotecznej, a w konsekwenciji jej tozsamos¢. Pod-
kreslit, ze myslenie i praktyka przynalezace do pedagogiki spolecznej sg specyficz-
ne, a jednoczesnie nie. Wskazal na okreslone teorie, ktore czgsto zapozyczone s3
z innych nauk spotecznych, a to zapozyczanie jest wsrdd pedagogdéw spotecznych
jako badaczy widoczne. W takim ujeciu prelegent wskazal na pewne dylematy sto-
jace przed doktorami i habilitantami, ktérym nierzadko trudno ulokowa¢ swoje
badania w jakim$ nurcie i czesto ,wpisuja si¢” do pedagogiki spolecznej, bo jest
to dyscyplina ,wygodna’, szeroka tematycznie. Nawigzal tez do istnienia szkdt pe-
dagogiki spotecznej, szkol naukowych oraz znaczenia ogélnych podrecznikéw do
pedagogiki spolecznej jako watkow tozsamosci dyscyplin dzisiaj zapomnianych.
Powotal si¢ na znakomite podreczniki, m.in. autorstwa Aleksandra Kaminskiego,
Tadeusza Pilcha, Ireny Lepalczyk, Stanistawa Kawuli, Ewy Marynowicz-Hetki, czy
takze wlasnego autorstwa, traktujace o funkcjach pedagogiki spolecznej, jej za-
kresie oraz metodologii. Zaznaczyl, iZ wspolczesnie mamy jeszcze czas, by zadba¢
o zapisanie ,,naszej dyscypliny” w aktualnych podrecznikach, a takze zadbac o do-
step do tekstow zrodlowych i ich wlasciwy wybdr.
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Kolejny gtos Seminarium to refleksje prof. dr hab. Danuty Urbaniak-Zajac,
ktéra kontynuowata watek specyfiki teoretycznej i metodologicznej subdyscypli-
ny. Profesor dr hab. Danuta Urbaniak-Zajac rozpoczeta od wspomnienia glosu
prof. dr. hab. Mieczystawa Malewskiego, Ze zyjemy obecnie w okresie postmeto-
dologii, gdzie kazdy jest swoim wlasnym metodologiem. W tym kontekscie po-
stawila pytania: , Tylko co to znaczy? To nie znaczy, Zze mozna przystepowac do
badan, nie wiedzac nic i wymysla¢ wszystko od zera. To znaczy, ze my musimy
zna¢ metodologiczny kanon”. Pani profesor dodata, ze w metodologii chodzi tak
naprawde o to, by praktyka badawcza byla owocna, by pomogta uchwycic¢ rze-
czywisto$¢, ktora bardzo szybko sie zmienia. Dlatego metodologia poznawania
musi by¢ nowatorska, a nie rutynowa. Prelegentka odwotala si¢ do podstaw ro-
zumienia metod badawczych oraz metodologii ujmowanej jako nauka o popraw-
nych sposobach postepowania w trakcie procesu badawczego, w tym zbierania
i analizy danych w bezposrednim kontakcie z badang rzeczywistoscig. Przywo-
fala tez opracowania Tadeusza Pilcha czy Ryszarda Wroczynskiego, m.in. Zasady
badan pedagogicznych, Metodologia pedagogiki spotecznej, wskazujac, ze w grun-
cie rzeczy adaptowaly one do dyscypliny metodologie nauk spotecznych. Pod-
kreslita, ze w pedagogice myslenie metodologiczne (cho¢ nie same metody) ma
inny charakter (niz np. w psychologii) i tak naprawde odnosi si¢ do rozumienia
praktyki, dzialania, co wiecej — samo w sobie badanie jest dzialaniem, dziatal-
nos$cia, w ktdrej cztowiek/badacz widzi siebie i swdj $wiat, a proces badawczy
nie jest realizacjg jakiego$ przepisu, lecz ciagiem podejmowanych decyzji pod
wplywem okoliczno$ci i ich presji. Jednakze ich podstawa zawsze bedzie (powi-
nien by¢) modelowy cykl aktywno$ci badawczej, opisany m.in. w wymienionych
ksigzkach. Zwrdcita przy tym uwage, ze dostep cztowieka/badacza do swiata jest
zawsze zapo$redniczony. Nie ma metody, ktéra sama siebie uzasadnia, wyni-
ka ona z zalozen dotyczacych specyfiki poznawanej rzeczywistosci (zatozenia
ontologiczne) oraz mozliwosci i sposobéw dostepu do niej (epistemologiczne).
W tym sensie mozemy mowi¢ w pedagogice raczej o metodologii rekonstruk-
cyjnej. A droga doskonalenia metodologii jest identyfikowanie napotykanych
przeszkdd poznawczych i szukanie sposobdw ich przekraczania. W konkluzji
prof. dr hab. D. Urbaniak-Zajac stwierdzila: ,Znajomo$¢ metodologii w norma-
tywnym, dominujacym ujeciu jest niezbedna, ale »miejscem« urzeczywistnia sie
poznawania jest praktyka badawcza, a wiec takze urzeczywistnianie si¢ regul,
zgodnie z ktorymi przebiega. Jesli ma by¢ owocng praktyka, »chwytajacg« i »od-
czytujaca« sygnaly zmieniajacego si¢ $wiata spoleczno-kulturowego, musi by¢
innowacyjna, a nie rutynowa”. Podkreslila tez, Zze ponadto i niewatpliwie trzeba
z wynikami badan oraz z pomystami, z rozwigzaniami pedagogdw spolecznych
docierac szerzej do spoteczenstwa i przede wszystkim upowszechnia¢ znakomite
badania, ktére juz sa.
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Po wystapieniu obojga prelegentéw rozpoczela si¢ dyskusja. Glos zabrali ko-

lejno:

o dr hab. Maria Urlinska, prof. UIK, ktéra zwrdcita uwage na przektadanie
sie probleméw przedstawionych w wystapieniach na ksztalcenie studentow
i ksztaltowanie ich rozumienia pedagogiki spotecznej oraz metodologii ba-
dan pedagogicznych i w ramach pedagogiki spoteczne;j.

o dr hab. Mariusz Granosik, prof. UL, ktory zaakcentowal role pedagoga spo-
tecznego i posiadane cechy. Wskazal na trzy aspekty, ktére Jego zdaniem
sktadaja si¢ na pedagogike spoteczng i jej rozumienie. Pierwszy to aspekt
polityczny, oznaczajacy, ze dzialalno$¢ naukowa przeksztalca relacje spo-
teczne. Jak zaznaczyl, wychowywanie czlowieka to tez jest polityka. Dru-
gi aspekt, emancypacyjny, zawierajacy motyw aktywistyczny, ktdry juz od
poczatkow pedagogiki pojawial si¢ jako istota nauki praktycznej, ktéra ma
jednak co$ zmienia¢ w $wiecie, a nie jedynie generowa¢ wiedze. Ta zmia-
na relacji ma zmierza¢ w kierunku uwalniania osé6b i grup, otwierania per-
spektyw, wyréwnywania szans. Pedagogika spofeczna, jak podkreslit dr hab.
M. Granosik, prof. UL, bardziej jest zorientowana na tych, ktérzy s defa-
woryzowani, niz na tych, ktérzy sa elita. Jezeli skupia si¢ na tych, ktorzy
sa w elicie, to raczej w kontekscie walki z opresyjnoscia, ktdra z ich strony
moze pochodzi¢. I trzeci aspekt — krytyczny. Pedagogika spoteczna zdaniem
dr. hab. M. Granosika, prof. UL, zawsze byla w jakim$ stopniu niezadowo-
lona z rzeczywistosci, w ktorej przyszlo nam zy¢. To jest jak permanentne
niezadowolenie, ktore jest jednoczesnie energia, motywem zmiany: ,,to jest
dla mnie, przynajmniej osobiscie, perspektywa pedagogiki spotecznej. Jezeli
ja konsekwentnie zastosujemy, to mamy z tego dyrektywy metodologiczne”

o dr hab. Maria Urlinska, prof. UIK - ponownie podkreslila, Ze to prawda,
ze w jakims$ sensie my jako pedagodzy spoleczni bierzemy udzial w zmie-
nianiu rzeczywisto$ci, gdzie kluczowa role odgrywa wilasnie takie aktywne
dostosowanie si¢ podmiotu, grup, instytucji do tych zmian, ale takze do-
stosowywanie si¢ do zmieniajacej sie rzeczywistosci nas samych - badaczy.
Przywolala kategorig sil spotecznych i wspolczesne rozumienie tego pojecia
oraz jego aktualnosci dla spoteczenstwa wychowujacego.

Refleksje prof. dr. hab. Tadeusza Pilcha na prosbe¢ Profesora prezentujemy

w tym sprawozdaniu:

Szanowne Kolezanki i Koledzy, wiara w to, iz wladza polityczna zostala ustanowiona jako
organizm opiekunczy podlegtych plemion, narodéw i jakichkolwiek zbiorowosci, jest jedna
z najbardziej starych i catkowicie oderwanej od rzeczywistosci prawd w historii cztowieka.
Wtadza od pierwotnych form swego istnienia zawsze byla silg panujacg nad podlegtymi so-
bie zbiorowosciami, a wladztwo swoje zdobywala takze droga zachowan koncyliacyjnych,
szczegblnie w pierwotnych wersjach swego istnienia, wszelako w historii ludzkosci to byly
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rzadkie przypadki. Mechanizmy zdobywania wladzy, ktérg umownie i w zgodzie z rzeczy-
wistym jej dzialaniem nazwa¢ mozna wladzg panujacg, byta zdobywana drogg ,,umowy” -
rzadko, a raczej drogg obyczajowych mechanizmoéw i zwyklej sity.

W historii cywilizacji czlowieka wladza stala si¢ zjawiskiem ,koniecznym” i nie-
mal w bezwyjatkowej formie ma cechy mechanizméw panujacych, przy uzyciu bogatych
form i mechanizméw maskujacych, pseudolegislacyjnych. Cala ludzka cywilizacja od
czasow kultury sumeryjskiej, czyli ok. 13 tysigcleci, zostala uksztaltowana jako zjawisko
zinstytucjonalizowanych form zréznicowania, nierdwnosci, hierarchii, uwarstwienia. Z jed-
nej strony jest to swoista koniecznos¢ przy o$miu miliardach obywateli $wiata, z drugiej jed-
nak strony ta konieczno$¢ organizacyjna w olbrzymiej wigkszosci przybrafa cechy antyhuma-
nitarne, hierarchiczne, oderwane od wszelkich regul moralnosci i ludzkiej empatii.

Cztery wieki przed narodzinami Chrystusa indyjski cesarz Asoka oglosil, ze ,wladza
jest nieprzenikniong anomalig”. Budzi zdumienie, ze indyjski medrzec 25 wiekéw temu tak
celnie okredlil dzisiejsze rzady Prawa i Sprawiedliwosci. Ale jego doswiadczenia w spra-
wowaniu wladzy byly wyjatkowe. Pierwsza polowe zycia po$wigcil na krwawe wojny z s3-
siadami, na wymordowanie wszystkich cztonkéw rodziny, ktérzy konkurowali z nim do
korony. Dopiero najokrutniejsza z wojen obudzila go z mrokéw zbrodni i przez niewyjas-
niony refleks sumienia drugg cze¢$¢ panowania poswiecit czynieniu dobra i gloszeniu poko-
ju, buddyjskiej zasadzie wybaczania i uczynkéw mitosierdzia. Niestety w historii ludzkosci
podobnych metamorfoz dzierzycieli wladzy nie znajdziemy wiele. Owszem - pojedyncze
przypadki — ot cho¢by cesarz Marek Aureliusz w IT wieku n.e.

Ponad pie¢ wiekéw pdzniej, na progu Sredniowiecza, wielki chrzescijanski filozof i te-
olog Boecjusz z Pawii, doswiadczony badacz dziejow czlowieka powtorzyt gorzka prawde
odkrycia cesarza Asoki: ,wszelkie zlo pochodzi od wladzy politycznej”. Wiedzial, co méwi,
bo pochodzit z moznego rodu Anicjuszéw i w rézny sposob byt uwiktany w mechanizmy
wladzy. A wladza dwczesna z mechanizmoéw jej sprawowania znala tylko przemoc. Boe-
cjusz takze za swe poglady zostat stracony — przez Teodoryka Wielkiego, kréla Ostrogotow,
ktory dlugie zycie poswigcil wytacznie podbojom i ujarzmianiu kolejnych narodéw i ple-
mion. Stad przydomek ,Wielki”.

Dzieje ludzkiej cywilizacji objawiajg sie w tysigcach form. Najbardziej jednak ztowro-
gie formy zachowan czlowieka przejawiajg si¢ w postaci wojen. Uczeni historycy szacuja,
ze od czasow sumeryjskich — najstarszej ludzkiej cywilizacji na obszarach Mezopotamii,
ktdrej historie mozna w miare dokladnie sledzi¢ — czyli przez ok. 5500 lat, do czaséw dru-
giej wojny $wiatowej na ziemi toczylo sie 14 513 wojen. Natomiast w XX wieku nie odno-
towano na $wiecie ani jednego dnia bez wojny.

Czy wobec tego morza okrucienstwa wojennego, ktore i dzi§ nam towarzyszy codzien-
nie za wschodnig granicg, mozemy czerpac nadzieje na odrodzenie humanizmu, czerpiac
z wielkich mysli przesztosci: ,,polityka to sztuka rzadzenia panstwem, ktorej celem jest
wspolne dobro” (Arystoteles), ,,postepuj tak, bys czlowieczenstwa, tak w twej osobie, jak
tez w osobie kazdego innego, uzywatl zawsze zarazem jako cel, nigdy tylko jako srodka”
(imperatyw kategoryczny Kanta), ,,starajmy si¢ uczynic¢ ten $wiat cho¢ odrobine lepszym,
niz go zastaliSmy” (Johann Heinrich Pestalozzi). Takich budujacych apeli i mysli znajdzie-
my w historii mysli humanistycznej dziesiatki. Ale czymze sa te piekne stowa wobec potegi
zfa wladzy politycznej? A szczegolnie ludzi pokroju Putina, walczacego o miano jednego
z najwigkszych zbrodniarzy w historii.
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Nam, Polakom, powinno by¢ szczegdlnie tatwo rozszyfrowaé wszelkie niegodziwo-
$ci wladzy politycznej. Wszak utraciliémy niepodleglo$¢ panstwa na niemal péttora wieku
w wyniku tak niewiarygodnej demoralizacji i glupoty jednej tylko klasy narodu - szlachty,
ze to powinno by¢ nauczka na zawsze.

Tymczasem jednym z pierwszych projektow w odrodzonym sejmie byl projekt systemu
o$wiaty, ktéry przewidywal dwustopniowe szkolnictwo: pierwsze — ksztalcenie bez barier, dla
dobrze urodzonych, a drugie - ,,dla ludu, ktéry wszak nie jest w stanie poja¢ wyzszej nauki”.
Projekt w imieniu stronnictwa narodowego prezentowal hrabia Stanistaw Tarnowski. Rosng-
cy w sile ruch ludowy oraz inteligencja oswiatowa zjednoczona wokot Jadwigi Dziubinskiej
odestaly hrabiego Tarnowskiego do lamusa historii. Ale kilkanascie lat pdzniej weszta w zycie
reforma Jedrzejewiczowska, ktéra w wyniku dramatycznej sytuacji ekonomicznej kraju do-
prowadzila w praktyce do tego, ze 80% dzieci wiejskich konczyto edukacje na 4 klasie podsta-
wowki. Praktycznie zrealizowala projekt hrabiego Tarnowskiego.

Po zamachu majowym w kraju zapanowaly rzady pulkownikow, ktdre urzadzity Bereze
Kartuska, a kraj doprowadzily do calkowitego miedzynarodowego osamotnienia wobec dwu
bogéw wojny: Hitlera i Stalina. Daremnie wigc szuka¢ w naszej historii rzagdéw madrych
i sprawiedliwych. Nedze polskich wladz politycznych po wojnie — proby zaprowadzenia
ustroju komunistycznego, stuzebno$¢ polityczna wobec Zwigzku Radzieckiego, kolektywi-
zacje wsi i zwigzane z tym represje, proby odebrania Polakom tozsamosci narodowej, re-
ligijnej — pamietamy do dzisiaj. Heroiczny zryw mas ludowych do walki o swa tozsamo$¢
w postaci fenomenu ,,Solidarnosci” powiédt sie w wyniku przyjaznej dla nas koniunktury
mig¢dzynarodowej i wzbudzil podziw $wiata. Ale fenomen ,,Solidarnosci” i szansa na odnowe
utoneta w wewnetrznych swarach i zalosnych potyczkach ugrupowan politycznych. Wielki
fenomen ,,Solidarnosci” staf si¢ tylko chlubnym incydentem polskiej historii.

Wypisz wymaluj - jak dzi$. Wtadze przejeli ludzie przypominajacy mentalnoscia Pol-
ske pulkownikoéw, z ta réznica, Ze tamci nie reprezentowali takiej skali destrukcji i sily au-
torytarnej bezczelnosci, co obecne wladze. Skale tych réznic mozna wyobrazic¢ sobie, usta-
wiajac nad przekopem Mierzei Wislanej gnijace faweczki patriotyczne, aby kontemplowa¢
sznur statkéw przeplywajacych przez kanal do Elblaga, ktéry kosztowal nie planowane 800
milionéw zl, lecz 2 miliardy, a koszty jego budowy zwrdca sie za 900 lat, jesli port w Elbla-
gu zwiekszy swoja aktywnos$¢ dziesieciokrotnie. Podobnych przykladéw ,racjonalnosci”
gospodarczej rzadow tzw. Prawa i Sprawiedliwosci (polski oksymoron) moglibysmy mno-
zy¢ w nieskoniczonos$¢ (np. mianowanie kilkunastu dyrektoréw na trawie, gdzie rzekomo
ma powstac europejski hub lotniczy, ktorzy kosztujg dziesigtki milionéw zlotych w kraju,
w ktorym kilkanascie procent dzieci jest niedozywionych).

Ten kuriozalny przekop Mierzei Wislanej jest symbolem geniuszu gospodarczej wizji
kraju poddwczas rzadzacej partii. Podobne przyklady wizjonerstwa na co dzien przedsta-
wiali panowie: 6wczesny premier rzadu, prezes Narodowego Banku i inni prominenci ,,do-
brej zmiany”!

Innym rodzajem dalekowzrocznego wizjonerstwa o$wiatowego i kulturowego popisato
sie kilkoro ministréw o$wiaty i edukacji. Pani Anna Zalewska w 2017 roku autoryzowata re-
forme o$wiatowa, w ktorej zawarta rozstrzygniecia nieznane w Europie, a zapewne na catym
$wiecie od stu lat. Oto skrécita dzieciom polskim w XXI wieku okres ksztalcenia obowigz-
kowego z 9 do 8 lat, a takze — aby zrealizowac¢ hasta groteskowego stowarzyszenia ,,Ratujmy
maluchy” - przesunela czas rozpoczynania nauczania obowigzkowego z 6 na 7 rok zycia oraz
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zniosta obowigzek przygotowania przedszkolnego od 5 roku zycia. Wszystkie te decyzje sg
ewidentnym mechanizmem marginalizowania kulturowego mlodych Polakéw. Wobec cal-
kowicie przeciwnych proceséw zachodzacych w Europie nalezy to uzna¢ za manifestacje cy-
nizmu lub skrajnej gltupoty.

Strategie promowania kulturowego mlodych Polakéw, a wiec Polski, udokumentowat
wiele lat wczesniej minister o§wiaty Zdobystaw Flisowski, ktéry rozporzadzeniem nr 23
wprowadzonym 6 sierpnia 1993 roku, realizujacym tzw. Program przystosowawczy, zli-
kwidowat w szkolfach wiejskich niemal do zera wszelkie zajecia pozalekcyjne i rozwojowe:
korekcyjno-kompensacyjne oraz rekreacyjno-sportowe, zarzadzajac, ze moga si¢ odbywac
wylacznie jako zajecia migdzyszkolne. Trzeba nie znac wsi i jej komunikacyjnych mozliwo-
$ci, aby nie przewidzie¢ skutkow takiego zarzadzenia! Dzieci wiejskie zostaly wykluczone
z zaje¢ pozalekcyjnych - korekcyjnych i rozwojowych.

Te dwa wielkie przedsiewzigcia ministréw dopelnit byly minister edukacji Przemystaw
Czarnek, ktory mimo realizowania innej strategii przetrwania wyltaczyt szkote ze spotecz-
nosci lokalnej, jej spoteczne funkcjonowanie poddal pod rygorystyczny nadzoér kuratora,
a programowo zakotwiczyt szkote XXI wieku w ideologiach i obyczajowo$ci XIX-wieczne;!

O tempora, o mores! Chcialoby si¢ zawota¢ za Cyceronem, bo brak jakiejkolwiek racji
dla zrozumienia wyczyndéw ekip rzadzacych Polska w XXI wieku, podobnie jak w wiekach
XVII i XVIII. Podobienstwo jest na tyle wyrazne, ze dzisiaj mozna przywola¢ prorocze
Przestrogi dla Polski Stanistawa Staszica. ,,Powiem, kto mojej ojczyznie szkodzi: Z samych
pandéw (rzadzacych) zguba Polski. Oni zniszczyli wszystkie uszanowania dla prawa. Oni
zupelnie zagubili wyobrazenie sprawiedliwosci w umystach Polakéw. Oni prawo zmienili
w czczg formalnos¢, ktéra tylko w ten czas wazng byla, gdy prawo ich dumie, fakomstwu
i zlosci stuzylo... Nie ten pewny sprawiedliwosci, kto ktadl przed se¢dzig prawo, ale ten,
kto oddawat listy (polecajace). Nie to wazne w prawie, co by najwiecej dobru publicznemu
sprzyjalo, ale to, co by uszkodzito przeciwnika albo dogodzilo partykularnym uzytkom...
Nie ten brat urzedy, ktéry mial zastugi, cnote i wiadomosci potrzebne, ale ten, kto najlepiej
zyciem i sumieniem szafowal. Rzeczpospolita obywateli zmienila si¢ w Rzeczpospolita tu-
piezcow, zdrajcow, krzywoprzysiezcow, sprzedawczykow... Z jednego kraju zrobiliscie dwa
sktocone narody...

Duchowni w swoich naukach, zakonnicy po ambonach, nauczyciele publiczni w szko-
tach - na kazdg uroczystos¢ smazyli si¢ w pochwaty cnoty, obywatelstwa i sprawiedliwosci
tych, ktdrzy najwigksze niecnoty i krzywdy popelniali. Tak wychowany obywatel nie miat
wlasnej woli. Nie czul swojej duszy... kto chcial mie¢ spokojnos¢, majatek i sprawiedli-
wos¢ — zaciggal sie pod magnatéw przemoc. Tak wieksza czg$¢ obywateli wzwyczajona
do bezprawia, wystepkow i zlosci utracila wstyd, a nawet i czucie tego, Ze jest narzedziem
niecnoty swoich panéw”.

Gdyby$my zmienili jezyk staropolski na wspotczesny, mielibysmy przerazajaco trafna
diagnoze naszej sytuacji! Jakie fatum cigzy nad umystami i wola Polakéw, ze pozwalajg
rzadzacym na takie historyczne i aktualne gubienie licznego narodu, pograzanie go w nie-
dostatku, zacofaniu i wzgardzie migdzynarodowej. Co mamy robi¢, aby odebra¢ im wia-
dze¢, oddac ja rozumnym ludziom i uczyni¢ prawdziwym suwerenem panstwa wlasnie sam
Nar6d? Uczynic z rzadu stuge narodu, co jednoznacznie zalecajg czterej ewangelisci w No-
wym Testamencie, a nie uzurpatora panujacego nad narodem w mys$l zalecen Niccold Ma-
chiavellego, ktéry prawde, dobro i moralnos¢ uwaza za narzedzia skutecznego panowania!
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Przewodniczaca Sekeji Pedagogiki Spotecznej podzigkowala wszystkim uczest-
nikom i uczestniczkom Seminarium. Wyrazita wdzigcznos¢ prelegentom za ich
wystgpienia. Serdecznie podzigkowata za wszelkie inspiracje, pytania i poddane re-
fleksji watki tematyczne, ktdre — jak dodata — niewatpliwie z checig bedziemy konty-
nuowac i wykorzystamy do kreowania kolejnych naszych spotkan w ramach Sekcji
Pedagogiki Spofecznej KNP PAN.



