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Brak bezposredniego wplywu umiejetnosci
percepcyjnych na umieje¢tnosci narracyjne dzieci
z niedoksztalceniem mowy pochodzenia korowego

W literaturze z zakresu logopedii mozna spotka¢ si¢ z wieloma jednostkami
diagnostycznymi przypisywanymi zaburzeniu mowy u dzieci, ktére nie naby-
waja jezyka w sposob naturalny z powodu uszkodzen struktur korowych
moézgu. Przyjmujac definicj¢ niedoksztatcenia mowy pochodzenia korowego
jako zaklocenia struktur jezykowych i komunikacji (w mowie i pismie), uznaje
za patomechanizm takiego stanu zaburzenia stuchu fonemowego i/lub kine-
stezji artykulacyjnej i/lub innych ogniw uktadu mowy [Emiluta-Rozya, Mie-
rzejewska 2008].

Odnosze si¢ wylacznie do pewnych powiazan, zaleznoSci wystepujacych
pomiedzy deficytami stuchu fonemowego, lezacymi u podstaw niedoksztat-
cenia mowy pochodzenia korowego, powodujacymi zaburzenia rozumienia
mowy, a umiejetnosciami narracyjnymi. Postuze si¢ wynikami badan wiasnych
przeprowadzonych na przetomie 2015 i 2016 roku na czteroosobowej grupie
badawczej, w ktorej sktad wchodzito czworo dzieci z zaburzeniem mowy
okreslonym powyzej. Byly to dwie dziewczynki i dwdch chlopcow, pomiedzy
5. a 10. rokiem zycia: Lena (9 lat i 9 miesigey), Wiktoria (5 lat), Igor (6 lat
1 5 miesiecy), Pawet (5 lat i 7 miesigcy). Wybrane proby obejmowaty bada-
nie stuchu fonemowego, rozumienia tekstu kilkuzdaniowego oraz utozenia
historyjki obrazkowej i opowiedzenia jej tresci badajagcemu. Na podstawie
zebranego i omowionego materialu wykazuje brak jednoznacznego wpltywu
zaburzen stuchu fonemowego i rozumienia mowy na umiej¢tnosci narracyjne
dzieci. Brak wyraznej proporcji miedzy glebokos$cia zaburzen ogniw mowy
oraz nasileniem nieprawidlowosci wystepujacych w tekstach tworzonych przez
dzieci z niedoksztalceniem mowy pochodzenia korowego sktania do dalszych
poszukiwan innych zaleznoéci. Nalezy zatem zwroci¢ baczniejsza uwage na
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inne sprawnosci i umiejetnosci, rowniez nieprawidtowo badz niedostatecznie
rozwinigte, a stanowigce niejako ogniwo posrednie miedzy wystepujacymi
objawami zaburzen mowy a jakos$cig tekstu produkowanego przez badanych,
i w tym kierunku pogtebi¢ badania nad niedoksztatceniem mowy pochodzenia
korowego. Niewielka grupa badawcza nie stanowi proby reprezentatywnej
i nie daje podstawy do wyciggania ogolnych wnioskéw dotyczacych popula-
cji z danym zaburzeniem mowy, jednak moze sktoni¢ do refleksji i wytyczy¢
kierunki dalszych badan.

1. Metodologia badan

Do badania stuchu fonemowego proba wyrazowa uzytam 38 kart z Obrazkow
i wyrazow do badania i doskonalenia stuchu fonemowego dzieci [Roctawski
2011]. Byly one graficznym przedstawieniem desygnatow nastgpujacych lek-
semow: kury, gory, buty, budy, potka, butka, wazy, wazy, kasa, kasza, Kasia,
paczka, taczka, kaczka, kula, kura, kot, koc, noc, nos, badany, banany, Burek,
murek, szczeka, szczeka, leki, loki, wir, wor, trgby, trqbi, jeze, jedzie, palec,
walec, czapka, zabka. Zostaly one pogrupowane w pig¢ kategorii, odpowiada-
jacych roznicom cech dystynktywnych fonemow jezyka polskiego: dzwigczno-
$ci, miejsca artykulacji, stopnia zblizenia narzadoéw artykulacyjnych, ustnosci,
utozenia masy jezyka, i sz0sta — uwzgledniajaca wigcej niz jedng roznice wyzej
wymienionych cech. Badanie wtasciwe zostato poprzedzone instruktazem, do
ktorego wybratam dodatkowe cztery karty przedstawiajace misia, nozyczki,
kredki i $wini¢. Trwat on do momentu uzyskania pewnosci, ze badany zrozu-
miat procedurg zadania — nie byt ograniczony czasowo ani liczbg powtdrzen
nazw zaprezentowanych desygnatow. Do pojedynczej proby wykorzystywatam
uktad trzech lub czterech kart. Nazwa kazdego desygnatu byla wypowiadana
trzykrotnie, je$li badany po ustyszeniu kazdego bodzca reagowat prawidtowo,
tj. wskazywat obrazek odpowiadajacy ustyszanej nazwie. W przypadku cho¢
jednego btednego wskazania w probie liczba wypowiedzen nazw desygnatow
przedstawionych graficznie na obrazkach, uzytych tylko w tej probie, byta
zwigkszana do czterech. Cale badanie odbywato si¢ w kilku cze$ciach, jako ze
rozproszenie uwagi i spadajaca koncentracja badanego sg istotnymi czynnikami
negatywnie wptywajacymi na wyniki.

Narzedzia diagnostyczne wykorzystywane w logopedii czesto umozli-
wiajg zbadanie umiej¢tnosci rozumienia polecen prostych i/lub ztozonych
[zob. Drewniak-Wotosz, Mikosza, Paluch 2009; Emiluta-Rozya 2013; Styczek
1979]. Skuteczna komunikacja jezykowa wymaga od uzytkownikow jezyka
szybkiej percepcji struktur o réznym stopniu ztozonosci. Mysl ta sktonita mnie
do przeprowadzenia badania rozumienia tekstu kilkuzdaniowego. W tym celu
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postuzytam si¢ proba z Calosciowego badania logopedycznego z materiatem
wyrazowym [Emiluta-Rozya 2013: 20]. Wybratam historyjke czteroobrazkowa:

Dzieci przyszty do parku. Niektore z nich spaceruja, inne bawig si¢. W parku
sa tez zwierzgta. Pies i kot nie chca bawic si¢ ze soba. One si¢ nie lubig. Nagle
kot zaczat gonié psa. Dziewczynka pomaga psu. Mowi do niego — nie bdj sie,
chodz, bedziemy si¢ bawic.

Przed przeczytaniem tekstu pokazywatam badanemu osiem obrazkow, z kto-
rych cztery byly graficznym przedstawieniem wydarzen dotyczacych wybranej
historii, cztery za$ stanowity dystraktory i umozliwialy utozenie dwoch alterna-
tywnych zakonczen. Omoéwitam tres¢ wszystkich obrazkow. Podczas stuchania
tekstu badany nie miat mozliwos$ci przygladania si¢ kartom. Nastepnie miat
wybrac¢ te, ktore wedtug niego odnosity si¢ do ustyszanego tekstu i poukta-
dac¢ je chronologicznie. Procedura badania zaktadata mozliwos¢ dwukrotnego
przeczytania tekstu i dwukrotnego pouktadania obrazkoéw, w przypadku gdy
badany nie rozwigzat zadania prawidlowo w pierwszej probie.

Probki wypowiedzi narracyjnych badanych pozyskatam podczas uktadania
1 opowiadania szes$cioelementowej historyjki obrazkowej z serii ,,Opowiem
Ci, mamo”, przedstawiajacej dwoch mezczyzn zbierajgcych jabtka w sadzie,
pakujacych owoce w skrzynki i przewozacych je na targ, gdzie jabtka kupuje
mata dziewczynka. Pierwotna procedura badania zakladata samodzielne uto-
zenie obrazkow przez badanego, a nastgpnie samodzielne opowiedzenie tresci.
Ulegta ona modyfikacji i uwzgledniata pomoc w utozeniu kart, a takze uzyska-
nie probek narracyjnych w postaci mowy dialogowej, gdy badany nie potrafit
samodzielnie opowiedzie¢ tresci historyjki obrazkowej. Podczas interpretacji
wynikoéw badan bratam pod uwagg fakt, ze taka sytuacja §wiadczy o pewnych
ograniczeniach umiejetnosci ekspresyjnych dzieci.

2. Wyniki badan

Wyniki badan stuchu fonemowego umozliwiaja wydzielenie dwoch podgrup:
A. Dzieci bez zaburzen stuchu fonemowego i B. Dzieci z zaburzeniami stuchu
fonemowego. Kazda grupa sktadata si¢ z dwoch osdb. W grupie A znalezli si¢
IgoriLena, w grupie B — Wiktoria i Pawel. W tabeli 1 zostaty umieszczone infor-
magcje o liczbie bfednych reakcji w trakcie badania. Liczby podanych bodzcow
roznig si¢ ze wzgledu na zatozenia metodologiczne, zgodnie z ktorymi istniata
mozliwo$¢ zwiekszenia wypowiadanych nazw desygnatow w przypadku nie-
prawidlowych reakcji badanego na zaprezentowany bodziec stuchowy. Liczba
podanych bodzcdéw werbalnych wahata si¢ w granicach od 118 do 145.
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Tabela 1. Liczba nieprawidtowych reakcji na zaprezentowany bodziec dzwigkowy
w badaniu shuchu fonemowego

Imie Liczba Liczba

badanego blednych podanych
reakcji bodZcow

Igor 1 122
Lena 0 118
Wiktoria 26 145
Pawet 14 133

Zrodto: opracowanie wiasne.

W grupie A nie wystepowaly nieprawidtowe reakcje lub bylo to tylko
jednorazowe wskazanie karty, ktore mozna uzna¢ za btad pomiaru. W grupie
B popetniono 14 i 26 bteddéw, co bylo objawem zaburzen stuchu fonemowego
dzieci. Pozwolito to na wstgpne okreslenie, ktorzy cztonkowie grupy badaw-
czej moga mie¢ i w jakim stopniu, jak glebokie zaburzenia rozumienia mowy,
jednakze wyniki proby sprawdzajacej percepcje tekstu kilkuzdaniowego,
zaprezentowane w tabeli 2, nie pokrywaly si¢ catkowicie ze wstgpna hipoteza.

W badaniu rozumienia tekstu kilkuzdaniowego zaden z badanych nie roz-
wigzat zadania bezbtednie. Igor, chtopiec bez zaburzen stuchu fonemowego,
ktory byt najblizej prawidtowego utozenia kart, w obu probach pominat pierw-
szy obrazek. Takie zachowanie mozna interpretowaé jako bardzo nieznaczne
deficyty rozumienia, jednakze podczas procesu badawczego nie odnotowatam
innych zachowan chtopca, ktore moglyby to potwierdzi¢, m.in. w trakcie swo-
bodnych rozmoéw. Istnieje prawdopodobienstwo, ze badany pominat te karte
z powodu jej wieloznaczno$ci, licznych elementéw wystepujacych na obrazku,
co stanowi dystraktor dla odszyfrowania znaczenia. Innym czynnikiem, ktory
wptywal na wyniki uzyskane przez dziecko, byta niska motywacja do dziata-
nia, spowodowana skomplikowang sytuacja rodzinng. Badany utozyt w pra-
widtowej kolejnosci pozostate elementy: @ — 2 — 3 — 4, co $wiadczy o tym,
ze zrozumial i zapamigtal ustyszang tres¢, prawidtowo odtworzy?t kolejnosé
zdarzen.

Dzieckiem, ktore bezblednie wskazywato uslyszane nazwy desygnatow
w badaniu stuchu fonemowego, byta Lena, najstarsza dziewczynka. Podczas
swobodnych rozméw z nig zaobserwowatam niewielkie trudno$ci w rozu-
mieniu komunikatow. Niektore jej wypowiedzi byly nieadekwatne. Bada-
nie rozumienia tekstu kilkuzdaniowego potwierdzito trudnosci percepcyjne.
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Dziewczynka pomingta drugi element historii, ponadto utozyta karty w niepra-
widlowej kolejnos$ci: 3 — 1 —4 i nie chciata zmieni¢ takiego uktadu obrazkow.
Brak deficytow stuchu fonemowego przy nieznacznych deficytach rozumienia
mowy zapewne byl wynikiem progresu uzyskanego w trakcie kilkuletniej
terapii logopedycznej i licznych ¢wiczen stuchowych.

Najwicksze zaburzenia rozumienia i stuchu fonemowego objawialy sig¢
u Wiktorii, ktéra po pierwszym wystuchaniu tekstu wybrata trzy obrazki —
wszystkie nieodnoszace si¢ do wystuchanego tekstu. Podczas drugiej proby
ponownie wybrata tylko trzy karty: 4 — 2 — X, dwie z nich odnosily si¢ do
ustyszanej historii, jednakze zostaly ulozone w odwrotnej kolejnosci. Ostatni
obrazek, wybrany przez dziecko dwukrotnie, umozliwiat utworzenie alterna-
tywnego zakonczenia historii, co $wiadczy o braku rozumienia relacji i sto-
sunkéw chronologicznych zaprezentowanego materiatu obrazkowego, a takze
tresci historii.

Dzieckiem wykazujacym najwicksze oznaki dezorientacji, niepewnos$ci
i szukajacym niewerbalnie pomocy u badajacego byt Pawetl. Chiopiec dwu-
krotnie utozyt karty w ten sam sposob, trzy prawidtowo, ostatnig — tworzaca
alternatywna histori¢ i zarazem wykluczajacg jedna z wybranych wczesniej

Tabela 2. Wyniki badania rozumienia tekstu kilkuzdaniowego

Imi¢ badanego Kolejnos¢ Whiosek
ulozonych kart

Igor D-2-3-4 Brak zaburzen
rozumienia
d-2-3-4
Lena 3-1-4 Nieznaczne
deficyty
3-1-4 W rozumieniu
Wiktoria X' -X-X Zaburzenia
rozumienia
4-2-X
Pawet 1-2-3-X Zaburzenia
rozumienia
1-2-3-X

*  Znak,,X” oznacza karte, ktora nie odnosita si¢ do tresci przeczytanego

tekstu.

Zrodto: opracowanie wlasne.
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kart: 1 — 2 — 3 — X. Nalezy zaznaczy¢, ze po pierwszym wyshuichaniu tresci
historii badany nie zrozumiat polecenia i prébowat ulozy¢ wszystkie osiem
kart. Wybrat cztery obrazki dopiero po ponownym wytlumaczeniu instrukcji.
Pawet i Wiktoria zostali zakwalifikowani do grupy B, czyli dzieci ze zdiagnozo-
wanymi zaburzeniami stuchu fonemowego, ktoére wptynety w sposob oczywi-
sty na zaburzenia percepcyjne. W grupie A, bez deficytéw stuchu fonemowego,
Igor nie miat zaburzen rozumienia mowy, Lena za$, ktora uzyskata najlepszy
wynik (zero btedow), miata pewne deficyty percepcyjne. Przypuszczam, ze
istotny wptyw na ten stan mogl miec fakt, ze bylo to dziecko najstarsze i najdtu-
zej objete terapig logopedyczng. Mozna zatem sadzi¢, ze pewne umiejetnosci
dziewczynka wypracowata, rozwingta w trakcie zajec.

W analizie zebranego materiatu interesujacy byt brak bezposredniego
wplywu wyzej opisanych zaburzen na jako$¢ wypowiedzi narracyjnych
(poprawnos¢ tresciowa i gramatyczng tekstow) budowanych przez dzieci
z grupy badawczej. Zaobserwowatam natomiast wptyw owych zaburzen na
liczbe wyrazow ortograficznych — we wszystkich wypowiedziach odnotowatam
pomijanie struktur zdaniowych, istotnych z punktu widzenia kompletnosci
przekazywanej informacji i nieredundantnych — pogrupowatam je wedtug
kryterium pomijanej struktury w tabeli 3. W nawiasach zostaty dopisane przeze
mnie niewypowiedziane struktury. Najrzadziej pomijang strukturg byto orze-
czenie — odnotowany jeden przyktad takiego zdania: Dwaj chiopcy.

Brak podmiotu wyrazonego leksykalnie nie jest bledem, jesli we wcze-
$niejszych czgsciach tekstu wskazano wykonawce czynno$ci. Zdanie Najpierw
naprawde zbierali jabtka rozpoczynato wypowiedZ narracyjng dziecka, czyli
wykonawca czynnosci nie zostat okreslony na poczatku tekstu. W przyktadzie
No to pozniej pojechat na targ. Dal jabtuszka dziewczynce. Postawit. A pozniej
przyszta dziewczynka po jabtuszko podmiot powinien zosta¢ okreslony przez
osobny leksem, poniewaz we wczesniejszym fragmencie wypowiedzi badany
mowil o chtopcu oraz jego koledze lub sgsiedzie, czyli o dwoch osobach.
W zdaniu Potozy te jabtka doszto do zmiany podmiotu — dziecko wczesniej
opisywato, gdzie znajduja si¢ owoce.

Najczesciej pomijang strukturg zdaniowg bylo dopetnienie. Trzykrotnie
dzieci pomingty leksem jabtko w zdaniach: Ktos zerwat; Potem zbierali (row-
niez brak drugiego podmiotu, okreslajacego miejsce, dokad pakowano owoce)
w skrzynki;, Postawit. A pozniej przyszia dziewczynka po jabtuszko (dodatkowo
nicokreslenie miejsca, do ktorego przyszta dziewczynka z historii: na targ).

Odnotowatam roéwniez jedno zdanie, w ktorym pomini¢to zaréwno pod-
miot, jak i dopelnienie: I potem sprzedaje.
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Tabela 3. Przyktady pomijanych struktur zdaniowych w wypowiedziach

narracyjnych badanych
Pomijana struktura zdaniowa Przyklad wypowiedzi badanego

Podmiot wyrazony leksykalnie No to pozniej (pan) pojechat na targ. Dat
jabtuszka dziewczynce. Postawil. A pozniej
przyszta dziewczynka po jabtuszko.
Pozniej sg, (Pan) potozy te jabika.
Najpierw naprawde (panowie) zbierali jabtka.

Orzeczenie Dwaj chtopcy.

Dopetnienie Kto$ zerwat (jabtka/je).
Potem zbierali (jablka/je). Potem pakowali
(jablka) (w skrzynki).
Postawil (jabtka). A p6zniej przyszta
dziewczynka (na targ) po jabluszko.

Podmiot i dopetnienie I potem (pan) sprzedaje (jabtka).

Zrodlo: opracowanie wlasne.

W tekstach dzieci dominowaty pojedyncze wyrazy lub zdania pojedyncze
proste, jednakze pojawity si¢ rowniez zdania ztozone wspoéirzednie taczne
i roztaczne, a takze zdania zlozone podrzednie dopetnieniowe, okoliczni-
kowe celu, okolicznikowe stopnia i miary — por. przyktady zaprezentowane
w tabeli 4. Niektore struktury byly tworzone nieprawidtowo. Badani uzy-
wali niewtasciwych spojnikow zdaniowych, tj. postugiwali si¢ spdjnikami
charakterystycznymi dla innych typoéw zdan ztozonych, niz wymagaty tego
kontekst 1 sens zdania. W zdaniu Byly czerwone jabtuszka, ze ktos zerwal je
powinien zosta¢ uzyty spdjnik zdania ztozonego wspotrzednie i. Tak samo
w przyktadzie: I pozniej zbierat te jabtuszka, a pozniej przyszed! niego kolega
[...], Ze wzigl do takich beczek — albo cata struktura powinna by¢ wyrazona
zdaniem ztozonym podrzednie okolicznikowym celu zeby wzigc¢ do takich
beczek — analogicznie jak w zdaniu zZe spakowac¢ do samochodu, w ktérym
badany uzy? spdjnika dopetnieniowego ze zamiast spojnika wprowadzajacego
zdanie okolicznikowe celu.

W tekstach wystgpowaly pewne nieprawidtowosci, takie jak nieliczne
btedy fleksyjne, pomijanie przyimkow w wyrazeniach przyimkowych. Zano-
towalam jedna parafazje wyrazowa czasownika zapytaé¢ w zdaniu: Pofoza
Jjabtka, by mozna zbiera¢, ile kosztuje. Podobnie brzmigcy czasownik zbierac
wystapit w tresci opisywanej historii. Charakterystyczne byly liczne powtorze-
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Tabela 4. Przyktady zdan ztozonych podrzednie i wspotrzgdnie w tekstach
narracyjnych dzieci z niedoksztalceniem mowy pochodzenia korowego

Rodzaj Uzyty Przyklad wypowiedzi Ocena
zdania spojnik poprawnosci

zlozonego zdaniowy zdania
(w zakresie
uzycia spojnika)

Podrzednie ze Pan powiedziat, ze daje jej jabtko.  poprawne

Byly czerwone jabtuszka, ze kto§ ~ niepoprawne
zerwat (je).

I p6zniej zbierat te jabtuszka [...]. niepoprawne
Ze wziat do takich beczek.

I pozniej zbierat te jabluszka [...] niepoprawne
ze wzigt do takich beczek [...].
Ze spakowaé do samochodu.

zeby/by Zeby tej dziewczynce daje jabtka.  poprawne

Potoza jabtka, by mozna zbierac, poprawne
ile kosztuje.
ile Potoza jabtka, by mozna zbierac, poprawne

ile kosztuje.

Wspotrzednie i I p6zniej zbieral te jabtuszka. poprawne
I mogt za... poprawne

I wktadaja jablka. poprawne

I potem sprzedaje. poprawne

a A pozniej przyszedt niego kolega.  poprawne

A pbzniej przyszta dziewczynka poprawne
po jabtuszko.

albo Albo to byt wujek. poprawne

Zrodto: opracowanie wlasne.

nia, badani powtarzali zar6wno wypowiadane przez siebie wczesniej frazy, jak
1 wyrazenia ustyszane w moich pytaniach, np.: Drugi jabtka zbiera, drugi nosi
[...] jechal, jechat, A pozniej? — Pozniej sq; Potem jechali. Potem pakowali.
Potem jechali. I wkiadajq jabtka. I potem, i potem sprzedaje.

Warto odnotowac, ze w wypowiedziach osob badanych wystepowaly ele-
menty $wiadczace o probach porzadkowania tworzonych tekstow. Lena, Wik-
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toria i Pawel uzywali wyrazen okolicznikowych: najpierw, pozniej, potem.
Najwigcej takich zabiegéw odnotowatam w wypowiedzi Pawta, ktory potrze-
bowat pomocy w utozeniu historyjki obrazkowej (pozostate dzieci zrobity to
samodzielnie). Chlopiec wybral dwie karty prawidtowo, nastepnie dotozyt
dwie ostatnie i szukat niewerbalnie pomocy u badajacego, poniewaz zostaty
mu niewykorzystane dwa srodkowe elementy: 1 —2 — @ — @ — 5 — 6. Po doto-
zeniu trzeciego obrazka przez badajacego dziecko samodzielnie dokonczyto
uktadanie prawidtowo. Trudno$ci w zrozumieniu treéci historyjki obrazkowej
1 wtornie utozeniu jej przetozyty si¢ na trudnosci w zbudowaniu wypowiedzi
narracyjnej. Chlopiec mylit kolejno$¢ wydarzen, jednakze wielokrotnie popra-
wiat si¢ i wyraznie w sposob §wiadomy probowat porzadkowac t¢ wypowiedz,
zmieniac jej tresc.

Nalezy przy tym zastrzec, ze wypowiedzi narracyjne badanych bylyby
mniej zrozumiate w oderwaniu od kontekstu sytuacyjnego — zapewne niektore
z nich moglyby w ogole nie zosta¢ zrozumiane przez odbiorcg. Po przeana-
lizowaniu czterech tekstow i zapisaniu ich w dwoch wersjach: ortograficznie
i fonetycznie (alfabetem slawistycznym) nasuwa si¢ refleksja o wptywie zakto-
cen artykulacyjnych na zrozumiatos¢ wypowiedzi. Nieprawidlowe realiza-
cje fonetyczne sa wpisane w definicj¢ zaburzenia mowy o patomechanizmie
w postaci zaburzen stuchu fonemowego i/lub kinestezji artykulacyjnej. Oczy-
wisty jest brak mozliwosci uniknigcia wptywu czynnika artykulacji na tekst
mowiony, ktoéry powstaje w chwili tworzenia, jednakze pragne podkresli¢
wage szczegOtowego analizowania wypowiedzi dzieci z niedoksztalceniem
mowy pochodzenia korowego, ktore to teksty — zapisane ortograficznie, a nie
fonetycznie, a wigc w sposob nieuwzgledniajacy trudnosci w wymowie — nie
wydajg si¢ juz tak bardzo zaktdcone czy niezrozumiate. W tabeli 5 prezentuje
przyktadowe fragmenty tekstow narracyjnych, ktore ukazujg réznice w stopniu
trudnosci ich percepcji w zaleznosci od sposobu zapisu.

W tabeli 6 przedstawitam zestawienie ilosciowe tekstow narracyjnych,
liczbe zdan, wyrazen i pojedynczych wyrazow uzytych w funkcji samodziel-
nego wypowiedzenia, a takze liczbe wyrazéw ortograficznych i $rednig dhu-
gos¢ jednego wyrazenia liczong w wyrazach ortograficznych. Liczba wyrazow
ortograficznych sktadajaca si¢ na wypowiedzi narracyjne badanych wahata
si¢ w przedziale od 30 do 84 jednostek, co stanowi prawie trzykrotng réznice
dhugosci tekstu miedzy najkrotszym i najdtuzszym. Pojedyncze wypowiedzenie
sktadato si¢ z 2—6 wyrazow. Najkrotsza wypowiedz (30 wyrazoéw ortograficz-
nych) zostata sformulowana przez Igora, ktory nie utworzyl jej samodzielnie,
jedynie odpowiadat na pytania badajacego. Srednia dtugo$é¢ zbudowanego
przez niego wypowiedzenia wynosita 2 wyrazy ortograficzne. Chiopiec postu-
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Tabela 5. Fragmenty wypowiedzi narracyjnych — zestawienie zapisu fonetycznego

oraz ortograficznego

Zapis fonetyczny” Zapis ortograficzny

[bai_xocy | | ]1—Po co? —[po ies | iapka |
akuies| tusom
iapkal |]

[iapka lo... glug’i zb’iela iapa| | dlug’i nosi

pudeuka | | iexay | iexau| zob’i sklep]

[nap’ierf naprafde zb’jeral’i jabuyka | |
najp’ierf v’i%el’i jabuka | potem
zb’ieral’i| | potem iexal’i | potem
pakoval’il potem iexal’ii| i fkyadaiom
iabuka| | ipotem|ip0tem spéedaie| I]

[a puznei psySet nego kolega | abo sosat |
abo kto$ i-ny | ze vzigu do tak’ix becek |

Dwaj chtopcy. — Po co? — Po jest...
jablka. A tu jest. Tu sg jabtka.

— 1 co oni robili? — Jabtka ro... drugi
zbiera jabtka. Drugi nosi pudetka.
Jechat... jechat... zrobi sklep.

Najpierw naprawdg zbierali jabtka.
Najpierw widzieli jabtka. Potem
zbierali. Potem jechali. Potem
pakowali. Potem jechali. I wkladaja
jabltka. I potem. I potem sprzedaje.

A p6zniej przyszedt niego kolega.
Albo sgsiad. Albo kto§ inny. Ze wziat

do takich beczek. Jabluszka. Albo
do takich skrzynek. Dat jabluszka
dziewczynce. Postawil. A pozniej
przyszta dziewczynka po jabtuszko.

jabuska | | abo do tak’x ksynek | ze
spakova¢ do samoxodu | | $f’ize ovoce | |
no to puznei poiexau na tark | | day iabuska
fSen3-e | postaviu | | a puznei pSySua
Zefcynka po iabusko | | ]

*  Zapis fonetyczny uwzglednia tylko wybrane zaburzenia artykulacji: elizje, epentezy, sub-
stytucje i metatezy.

Zrodlo: opracowanie wlasne.

Tabela 6. Zestawienie ilo§ciowe tekstow narracyjnych dzieci z niedoksztatceniem
mowy pochodzenia korowego

Imig dziecka Igor Lena Wiktoria Pawet
Liczba zdan w wypowiedzi 4 13 5 8
Liczba wyrazen uzytych w funkcji wypowiedzenia 0 0 2 2
Liczba pojedynczych wyrazow w funkcji 9 1 3 0
wypowiedzenia

Liczba wyrazéw ortograficznych w catej 30 84 37 5
wypowiedzi

Dhugoé¢ wypowiedzenia (liczona w wyrazach 2 6 3,7 4,5
ortograficznych)

Zrodto: opracowanie wiasne.
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giwat sie gtdéwnie pojedynczymi wyrazami (9) i utworzyt ponad dwa razy mniej
zdan niz pozostali badani. Najdtuzszy tekst zbudowata najstarsza dziewczynka,
Lena — 84 wyrazy ortograficzne, a pojedyncze wypowiedzenie sktadato si¢
$rednio z 6 wyrazow ortograficznych. Poza jednym wypowiedzeniem jedno-
wyrazowym w pozostatych wypadkach na catg wypowiedz sktadaty si¢ struk-
tury zdaniowe (13). Dzieci o najbardziej zblizonym obrazie zaburzen, czyli
Wiktoria i Pawel, wypowiedzieli odpowiednio 37-wyrazowy i 45-wyrazowy
tekst. Wypowiedzenie dziewczynki zawieralo $rednio 3,7 wyrazow ortogra-
ficznych, a Pawta 4,5. Rdznica obejmuje dtugosé¢ i skomplikowanie struktur
tworzacych teksty narracyjne. U chtopca dominowaty struktury zdaniowe (8),
nie wypowiadat pojedynczych stow, u Wiktorii za$ liczba zdan (5) jest rowna
liczbie wypowiedzen niezdaniowych o postaci wyrazen zsumowanych z liczbg
wypowiedzen niezdaniowych jednowyrazowych (pojedynczych wyrazow).
Ona réwniez, tak jak Igor, nie potrafita samodzielnie opowiedzie¢ tresci histo-
ryjki obrazkowej, probki jej tekstu zostaty pobrane podczas rozmowy.

Wypowiedzi narracyjne badanych réznily si¢ znaczaco od siebie dlugoscia
(najdtuzszy tekst byt prawie trzykrotnie dtuzszy od najkrétszego), uzywanymi
strukturami zdaniowymi — od pojedynczych prostych wypowiedzen jedno-
wyrazowych do zdan ztozonych wspotrzednie i podrzednie z nieprawidto-
wosciami w uzyciu spojnikow. Odnotowatam w nich — zgodnie z literatura
przedmiotu — btedy fleksyjne i sktadniowe, pomijanie struktur zdaniowych,
pomijanie przyimkow w wyrazeniach przyimkowych, zaktocenia artykulacyjne
[Jastrzebowska 2003].

3. Zakonczenie

W procesie badawczym uczestniczyto czworo dzieci. U dwojga z nich (Leny
i [gora) nie zdiagnozowatam zaburzen shuchu fonemowego, a mimo to u jed-
nego zaobserwowatam trudnos$ci w rozumieniu komunikatow nadawanych
w trakcie swobodnej rozmowy. Deficyty percepcyjne zostaty potwierdzone
w badaniach rozumienia tekstu kilkuzdaniowego (brak wyboru wszystkich kart
i utozenie ich w nieprawidtowej kolejnosci). Rowniez chtopiec nie zrealizo-
wat proby catkowicie prawidtowo, o czym $wiadczy pominigcie pierwszego
obrazka. Dzieci te prezentowaly skrajnie rdzne strategie podczas tworzenia
narracji. Dziewczynka wypowiedziata najdluzszy, 84-wyrazowy tekst o bar-
dziej skomplikowanej strukturze, sktadajacy si¢ ze zdan prostych i ztozonych.
Wypowiedz Igora liczyla 30 wyrazéw i tworzyly ja pojedyncze wyrazy, na
co w pewnym stopniu wptyneta réznica wieku miedzy dzie¢mi (odpowiednio
w chwili badania 9 lat i 9 miesigcy oraz 6 lat i 5 miesiecy). Ponadto dziecko
nie utworzyto samodzielnej narracji, probki pobralam w trakcie mowy dia-
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logowej, co moze §wiadczy¢ o ograniczonych umiejetnosciach narracyjnych
badanego. Stan ten mozna takze interpretowac jako nieche¢¢ do opowiadania,
spowodowang niska motywacja.

W analogiczny sposob zostaly pobrane probki wypowiedzi narracyjnej
Wiktorii, ktora rowniez nie potrafita samodzielnie opowiedzie¢ tresci utozonej
przez siebie historyjki obrazkowej. Tekst sktadat si¢ z 37 wyrazow ortogra-
ficznych, byl nieznacznie dtuzszy od wypowiedzi Igora, jednak zawierat tyle
samo struktur zdaniowych, co tacznie wyrazen i pojedynczych wyrazow (5).
U dziewczynki zdiagnozowano najglebsze w grupie badawczej zaburzenia
stuchu fonemowego (26 blednych wskazan) i wtornie najgtebsze zaburzenia
percepcji mowy. Dziecko w pierwszej probie wybrato tylko karty nieodnoszace
si¢ do tresci ustyszanej historii, w drugiej za$ ustawito dwie karty w nieprawi-
dtowej kolejnosci, a do tego wybrato nieadekwatne, alternatywne zakonczenie.

Podczas calego procesu badawczego obraz deficytow najbardziej zblizony
do zaburzen Wiktorii ujawniat si¢ u Pawta, ktory miat zaburzenia stuchu fone-
mowego — 14 btedow, a takze zaburzenia percepcyjne. Chtopiec nie zrozumiat
polecenia, dopiero po powtdrzeniu go ograniczyt wybor kart do czterech, przy
czym ostatnia stanowila zakonczenie niewyst¢pujace w ustyszanym tekscie
(tak zrealizowat probe dwukrotnie). Jako jedyny uczestnik grupy badawczej nie
utozyt samodzielnie historyjki obrazkowej. Jego wypowiedz narracyjna skta-
dala si¢ z 45 wyrazow ortograficznych, $rednio jedno wypowiedzenie tworzyly
4,5 jednostki, jednakze w tek$cie dominowaty struktury zdaniowe. Dziecko
pomimo znacznych trudnosci ze zrozumieniem i oddaniem chronologii zdarzen
porzadkowato swojg wypowiedz, o czym $wiadczyto poprawianie sig.

Roéznice ilosciowe tekstow narracyjnych oraz nieprawidtowosci fleksyjne,
sktadniowe, powtorzenia, pominigcia przyimkow odnotowane we wszystkich
wypowiedziach w zestawieniu z obecnoscig lub brakiem zaburzen stuchu fone-
mowego i rozumienia mowy nie pozwalaja na wyciagnigcie wniosku o bez-
posrednim wptywie umiejgtnosci percepcyjnych na umiej¢tnosci narracyjne
dzieci z niedoksztalceniem mowy pochodzenia korowego. Nie mozna jedno-
znacznie skonstatowac korelacji miedzy glgbokoscia deficytow shuchu fone-
mowego 1 wynikajacych z nich zaburzen percepcyjnych a dlugoscia tekstow
narracyjnych, ztozonoscig ich struktur i liczba, rodzajem nieprawidtowos$ci
wystepujacych w tych tekstach. Taki stan sktania do dalszych poszukiwan
ogniwa posredniczacego pomi¢dzy danymi umiej¢tnosciami. Wptyw na zabu-
rzenia struktury dzwigkowej i gramatycznej budowanych tekstow o prawidto-
wej strukturze linearnej moga mie¢ nie tylko zaburzenia kinestezji artykula-
cyjnej, stuchu fonematycznego i wspotwystepujace zaburzenia rozumienia
lub samodzielne trudnosci percepcyjne. Prawdopodobnie przyczyn takiego
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stanu nalezatoby doszukiwac si¢ rowniez w nieprawidlowej aktywnosci innych
ogniw uktadu funkcjonalnego mowy. Zaburzenia syntezy symultatywnej moga
uniemozliwia¢ lub ogranicza¢ prawidtowg analiz¢ odbieranych informacji
jezykowych pod wzgledem logiczno-gramatyczno-semantycznym, co moze
wplywac negatywnie na rozumienie mowy kierowanej do dziecka, jak rowniez
prawidlowe ksztaltowanie si¢ systemu jezykowego, a wtdrnie — budowane
komunikaty. Zaburzenia mowy wewnetrznej moga uniemozliwia¢ lub utrud-
nia¢ programowanie wypowiedzi, przy zachowanych zdolnos$ciach percep-
cyjnych lub ograniczonych w pewnym stopniu — niewatpliwie jest to czynnik
najtrudniejszy do przebadania. Natomiast zaburzenia syntezy sekwencyjne;j,
czyli organizacji ruchow aparatu artykulacyjnego w czasie, moga przyczynia¢
si¢ do nieprawidtowosci na poziomie fonetycznym, ktore — jak wykazatam —
ograniczaja zrozumienie komunikatu przez odbiorce.

Ponadto wyniki badan pozwalajg postawi¢ hipotez¢ o wptywie takich
umiejetnosei, jak koncentracja shuchowa oraz stuchowa pamig¢ werbalna na
procesy komunikacji jezykowej dzieci z niedoksztatceniem mowy pochodzenia
korowego. Umiejetnos¢ krotkiej koncentracji uwagi stuchowej przyczynia si¢
do trudnosci w percepcji informacji jezykowych, a zmniejszona pojemnosé
stuchowej pamieci werbalnej do nieprawidtowego przechowywania tychze
informacji przez dzieci z opisywanym przeze mnie zaburzeniem mowy. Istnieje
prawdopodobienstwo, ze dzieci te odbieralyby komunikaty w zmienione;j,
tj. ograniczonej formie. Tekst nie docieratby do nich lub byltby przechowy-
wany w pamigci nie w calosci, lecz czesciowo. Istnieje prawdopodobienstwo,
ze dane fragmenty wypowiedzi bylyby analizowane prawidtowo. Mogloby
przyczynia¢ si¢ to do niespdjnego, nieholistycznego budowania systemu
jezykowego, nabywania go poprzez jednostki jezykowe pozbawione catego
kontekstu, w ktérym zostaly uzyte (ograniczenie tego kontekstu). Hipote-
tycznie taki stan moglby odzwierciedla¢ sie¢ w tekstach narracyjnych przez
budowanie tekstow o roznej dtugosci i réznym stopniu ztozonosci, w ktorych
btedy wystepowalyby jako niedopasowanie do siebie fragmentéw-jednostek
jezykowych. Przyjmujac takie zatozenie, gdyby na te zaburzenia naktadaty
si¢ nieprawidtowosci w analizowaniu pod wzgledem logiczno-gramatyczno-
-semantycznym komunikatu odbieranego i/lub przechowywanego w pamigci,
W sposoOb ograniczony, lub trudnosci w skonstruowaniu prawidtowego tekstu
na poziomie mowy wewnetrznej, mozliwa bylaby tak duza dysproporcja bie-
dow w budowanych tekstach narracyjnymi przez dzieci z niedoksztatceniem
mowy pochodzenia korowego. Liczba mozliwych kombinacji potaczonych ze
soba zaburzen poszczegdlnych ogniw uktadu mowy lub stopien tych zaburzen
pozwalatyby na tworzenie rdznigcych si¢ od siebie, odmiennych jako$ciowo
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tekstow przez dzieci, ktore w wybranym, wyizolowanym badaniu patomecha-
nizmu moglyby uzyskiwac¢ zblizone do siebie wyniki.

Druga stawiang przeze mnie hipotezg jest nic wspotwystepowanie wszyst-
kich zaburzen, lecz jednoznaczny wptyw ograniczonej koncentracji shuchowe;j
i/lub pamigci stownej na prawidtowe funkcjonowanie ogniw uktadu mowy jako
cigg przyczynowo-skutkowy. Brak umiejetnosci wystarczajgco dtugiego sku-
pienia uwagi na bodzcach werbalnych i przechowania ich w pamigci uniemoz-
liwialby prawidtowe funkcjonowanie syntezy symultatywnej — brak poszcze-
gblnych elementow danego ciagu jezykowego nie pozwalalby na prawidtowa
analize i zrozumienie catego komunikatu. Takie za$ deficyty przypuszczalnie
ograniczaltyby mozliwos$ci dziecka w budowaniu wypowiedzi juz na poziomie
mowy wewngtrznej, gdyz ze zbioru dostgpnych mu regul i poszczegdlnych
jednostek jezykowych nie mogloby ono utworzy¢ prawidtowego tekstu, jesli
jego kompetencja jezykowa sktadataby sie ze zbyt wasko lub szeroko abstraho-
wanych zasad jezykowych. Jednocze$nie bytaby to prawdopodobnie przyczyna
obserwowanego i opisywanego w literaturze przedmiotu nieprawidlowego
budowania znaczenia poj¢c jezykowych (w sposéb zbyt ogdlny, zbyt szcze-
gélowy lub czgsciowy) oraz nadmiernej generalizacji regut gramatycznych
[Gatkowski, Jastrzgbowska 2003].

Obecny stan badan logopedycznych nie okresla pojemnosci krotkotrwate;j
pamigci stuchowej werbalnej w réznym wieku dziecka z uwzglgdnieniem rdz-
nego typu struktur jezykowych. Rowniez nie przeprowadzono jeszcze takich
badan w grupie dzieci z niedoksztalceniem mowy pochodzenia korowego.
Istnieje prawdopodobienstwo, ze zbadanie tych ogniw umozliwitoby udzielenie
odpowiedzi na pytanie, jakie czynniki — poza stuchem fonemowym, kinestezja
artykulacyjna, zaburzeniami percepcyjnymi oraz wielkoscia leksykonu bier-
nego i czynnego — i w jakim stopniu wptywaja na procesy komunikacji dzieci
z danym zaburzeniem mowy.
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The correlation between phonemic hearing deficits and speech understanding
disorders and narrative skills in children with Speech Development Disorder
of Cortical Origin

In the paper, an analysis of information gathered during examinations of children with
speech development disorder of cortical origin is presented. The study group consisted
of 4 individuals (two girls and two boys), aged 5-10. The results of the examination of
phonemic awareness and understanding of a few sentences-long spoken texts as well as
articulating a few sentences-long texts suggested a possible correlation between these
two types of skills (phonemic awareness, spoken text understanding and production).
However, a thorough analysis of the results does not allow one to conclude that the
specific phonemic awareness deficits and/or speech perception difficulties have a pre-
dominant influence on the narrative skills of children with speech development disorder
of cortical origin. Although the main hypothesis was disproved, the results of the analysis
shed light on another possible explanation of speech production difficulties in the above-
mentioned speech and language disorder: deficient/insufficient auditory attention and/or
verbal working memory. Such explanation has not yet been taken into consideration in
the research on speech and language development disorder of cortical origin.

KEeyworbDps: Speech and Language Development Disorder of Cortical Origin; phone-
mic awareness, speech understanding; discourse, text.
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