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Ksztaltowanie umiejetnosci redagowania tekstow
na zajeciach jezyka polskiego jako obcego

1. Wstep

Pisanie nie nalezy do prostych zadan. Ze wzgledu nie tylko na trudno$¢ prawi-
dlowego zapisu ortograficznego, ale przede wszystkim na mozliwo$¢ zaplano-
wania wypowiedzi oraz zbudowania zdan gramatycznie poprawnych, powigza-
nych ze soba, tworzacych przemys$lang kompozycje. Nie kazda osoba sprawnie
komunikujaca si¢ w danym jezyku, takze rodzimym, potrafi w tymze jezyku
zapisywac¢ wilasne mysli, analizowac i komentowac rzeczywistosc¢, zaplanowac
i napisac tekst. Poczawszy od szkoty podstawowej, uczniowie trenujg redago-
wanie wypowiedzi pisemnych. Niestety z réznymi efektami. Takze programy
nauczania jezyka polskiego jako obcego juz od poziomu Al uwzgledniaja
¢wiczenia majace na celu ksztalcenie sprawnosci pisania:

Uczacy si¢ na poziomie Al [i A2 —Z.0.P.] powinni samodzielnie lub/i z pomoca
nauczyciela [od poziomu Bl do C2 juz samodzielnie — Z.0.P.] planowac,
komponowac i redagowac przewidziane dla tego poziomu formy pisemne na
tematy zawarte w katalogu tematycznym, stosujgc struktury objete katalogiem
gramatycznym i realizujac okreslone funkcje jezykowe. [Janowska i in., red.
2011: 31, 60, 94]

Samo pisanie w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego jest traktowane
jako czynno$¢ pomocnicza, pozwalajgca opanowac inne umiejetnosci jezy-
kowe, a takze jako zasadnicze ¢wiczenia redagowania roznorodnych form
wypowiedzi. Na poziomach A1 i A2 pojawiaja si¢ ¢wiczenia pisania kontrolo-
wanego i sterowanego, a od poziomu B1 wprowadza si¢ technike pisania wol-
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nego (samodzielnego), zeby stopniowo ograniczac i eliminowac technike pisa-
nia kontrolowanego (od poziomu B2). Wedtug tworcow programdw nauczania

[tlechniki pracy rozwijajace sprawnos¢ pisania powinny prowokowac ucza-
cych si¢ do formutowania samodzielnych wypowiedzi, dostarczajac im dosta-
tecznie silnego bodzca powodujacego reakcje¢ pisemng. Materiat stymulujacy
moze mie¢ posta¢ tekstowa (samo polecenie lub teksty typu: list, ogloszenie,
oferta) albo ikoniczng (zdjecie, historyjka obrazkowa) o réznej objetosci.
[Janowska i in., red. 2011: 130]

W niniejszym artykule pragne przedstawi¢ propozycje postgpowania pod-
czas tworzenia tekstow pisemnych na zajeciach jezyka polskiego jako obcego.

2. Jezyk mowiony czy pisany?

Mimo tresci programowych w dydaktyce jezykow obcych przewaza naucza-
nie jezyka mowionego i nauczanie komunikatywne nad nauczaniem pisa-
nia. Obserwuje si¢ wrecz niecheé ze strony uczacych sie do uczestniczenia
w zajeciach, na ktorych trzeba pisaé. Z kolei nauczyciele nie znajduja wielu
propozycji ¢wiczen ksztatcacych umiejetnos$¢ tworzenia tekstow. Ciagle zbyt
malo czasu poswigca si¢ w czasie lekcji na pisanie pod kontrolg nauczyciela.
Zadania wymagajace redagowania wypowiedzi pisemnej sg raczej zlecane do
samodzielnego wykonania w domu, a potem po sprawdzeniu przez nauczyciela
oceniane i oddawane uczacym si¢. Zdaniem Jana [luka [2012: 17] taki stan rze-
czy wynika m.in. z faktu, Ze studenci traktuja zajgcia poswigcone pisaniu jako
najmniej wazne i najmniej lubiane, natomiast nauczyciele z r6znych powodow
przystaja na to. Nauka jezyka w formie konwersacji to tez bardzo modny od
pewnego czasu sposob uczenia si¢ jezykow. Zwazywszy na to, ze w zyciu
codziennym potrzeba jezyka mowionego jest znacznie wicksza niz potrzeba
jezyka pisanego, trudno wytlumaczy¢ uczacym sig, ze pisanie moze znakomi-
cie wptyna¢ na ich umiejetnosci jezykowe. ,,To sposob dla uczacych si¢ jezyka
polskiego jako obcego, by znaczenia lub konstrukcje zdaniowe nie ulatywaty
wraz z zakonczeniem ich artykulacji, ale aby mogly stworzy¢ bezpieczng rame,
ktora powoli od poziomu Al do C2 bedzie mogta by¢ wypeliona elementami
jezykowymi do skutecznej komunikacji” [Orlowska-Popek 2017: 166]. Rozu-
mienie tekstow i ich redagowanie w danym jezyku wptywaja na lepsze zapa-
migtywanie, rozwoj osobowosci, ksztattowanie krytycyzmu i indywidualno$ci
oraz ucza $miato$ci wyrazania wtasnych pogladow [Pado 1999].
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3. Pisanie jako sposéb rozwijania kompetencji jezykowej

Ksztaltowanie sprawnosci pisania jawi si¢ jako podstawa oddziatywan ukierun-
kowanych na rozwijanie kompetencji jezykowej na zajeciach jezyka polskiego
jako obcego. Zgodnie z programem nauczania nauczyciel moze siggaé po
odrebne ¢wiczenia, w ktorych pojawiaja si¢ trening czytania ze zrozumieniem,
poszerzanie leksyki oraz poznawanie struktur gramatycznych. Jezyk osoby
uczacej si¢ rozwijany jest dzieki zadaniom nastawionym na interpretacje zna-
czen prezentowanych w tekstach. Od nauczyciela zalezy, w jakim stopniu nowe
stownictwo bedzie moglto by¢é wykorzystane przez uczniow w tworzonych
wypowiedziach pisemnych, poczatkowo pod kontrola, potem takze samodziel-
nie. Uwazam, ze nauczanie tworzenia form pisemnych powinno by¢ zawsze
poprzedzone ¢wiczeniami leksykalnymi, ktore uwzglednia prezentowanie zna-
czen wyrazow w roznorodnych konstrukcjach sktadniowych. Takie dziatania
umozliwig pokazanie relacji, w jakie dane znaczenia wchodza. Pomogg takze
utrwali¢ nowe znaczenia w obcym jezyku. To z kolei z pewno$cig wptynie
na motywacj¢ do wykonywania trudnych zadan, polegajacych na tworzeniu
spojnych wypowiedzi pisemnych. Podobny sposob postepowania wielokrot-
nie sprawdzitam, pracujac z uczniami z uszkodzonym stuchem w czasie ich
edukacji wérdd styszacych. Cwiczenia stownikowe stawaly sie wstepem do
¢wiczen redakcyjnych. Stowniczki, w ktorych przyktadowe znaczenia byty
przez nauczyciela thumaczone uczniowi, a nast¢pnie prezentowane w réznych
strukturach zdaniowych, mogly by¢ wielokrotnie wykorzystywane podczas
budowania samodzielnych wypowiedzi. Nie bylo to tatwe zadanie, czesto nale-
zato podczas zaj¢c siggac po elementy dramy, zdjecia, ilustracje, by przyblizy¢
znaczenia. Zapisywanie pytan czy tez wzorcowych odpowiedzi stawato si¢
jednoczesnie planem wypowiedzi ustnej, ktora nastepnie musiata by¢ zapisana.
Ulotne stowa czy zdania zostaja przelane na papier, dzigki czemu w dowolnym
momencie mozna do nich wrocié. Najistotniejsze jest to, ze zadania pisemne
wplywaja na zwigkszenie efektywno$ci zapamigtywania i utrwalania jednostek
leksykalnych oraz opanowanie materiatu gramatycznego. Jak stwierdza Wtady-
staw T. Miodunka, ,,[r]edagowanie tekstow pisanych to w gruncie rzeczy praca
nad podstawami jezyka jako kodu rozwinigtego” [Miodunka 2003: 221]. Kazdy
z uczacych si¢ mysli o tym, by po ukonczeniu kursu sprawnie komunikowac si¢
w jezyku obcym — ale czy wystarczy kod ograniczony? Mysleg, ze w pewnym
momencie, kiedy juz mozna nazywac, istotne jest, by moc takze w obcym
jezyku snu¢ refleksje. Ksztattowanie sprawnosci tworzenia roznorodnych form
wypowiedzi pisemne;j jest wiec waznym zadaniem, jednak na zajeciach poczat-
kowo zdaje si¢ schodzi¢ na drugi plan. Z pewnos$cia redagowanie tekstow
wplywa na doskonalenie systemu jezykowego i nie mozna z takich ¢wiczen
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rezygnowac na korzys$¢ jedynie stuchania i mowienia. ,,Niemozliwe jest roz-
winigcie kompetencji jezykowej bez naturalnego kontaktu z tekstami danego
jezyka, gdyz tylko w nich jezyk ten istnieje” [Martyniuk 2002: 366]. Znane
sa wyniki badan przyrostu kompetencji jezykowej [Marzec-Stawiarska 2009:
38-42], z ktérych wynika, Ze systematyczne pisanie tylko streszczen w jezyku
angielskim powoduje juz 22,5-procentowy przyrost kompetencji komunikacyj-
nej. Tymczasem w grupie kontrolnej, ktora wykonywata ¢wiczenia jezykowe
z podrecznika, odnotowano przyrost kompetencji jezykowej o zaledwie 4,7%,
czyli 0 17,9% mniejszy niz w grupach piszacych streszczenia.

By zatem rozwija¢ jezyk, trzeba ¢wiczy¢ rozumienie tekstow (interpreta-
cje znaczen prezentowanych w tekstach) i tworzenie tekstow (wprowadzanie
znaczen do wypowiedzi). W tym celu podczas treningu pisania warto wyko-
rzystywac autentyczne sytuacje komunikacyjne, jakie stwarzaja np.: zblizajace
si¢ $wieta, okres wakacyjny, wyjscie do kina czy muzeum, praca wykonywana
przez uczacych sie, poszukiwanie pracy. Cwiczenia w planowaniu wypowiedzi
powinno poprzedzaé zebranie stownictwa i zaprezentowanie go w réznorod-
nych konstrukcjach sktadniowych, tak by stworzy¢ wzorce roznych relacji
i znaczen. Planowanie jest najtrudniejszym z etapodw przygotowania wypowie-
dzi pisemnej i stanowi najwazniejszy element tworzenia tekstu, chociazby ze
wzgledu na konstruowanie oraz przypominanie wiedzy [Iluk 2012]. Niestety
nie ma takich ¢wiczen w podrgcznikach. Nauczyciele tez czgsto nie sg do tej
fazy pracy nad redagowaniem tekstu przygotowani. Brakuje podobnych wska-
zéwek w podrecznikach metodycznych, co najprawdopodobniej jest gtowna
przyczyng deficytu ¢wiczen planowania podczas zaj¢¢. Co wigeej, wydaje sig,
ze nie kazdy w réwnym stopniu moze posigs¢ umiejetnos¢ zaplanowania wypo-
wiedzi nawet w rodzimym jezyku. Mozna liczy¢ na to, ze podczas ¢wiczen
znajdzie si¢ w grupie osoba, ktora z pomoca nauczyciela zgodnie z tematem
zaplanuje wypowiedZ', a nastepnie przed catg grupa zaprezentuje tekst. Reszta
grupy, uczestniczac w procesie planowania tej konkretnej wypowiedzi, moze
skorzysta¢ z wzorca, by samodzielnie przygotowaé¢ wlasng. Taki modelowy
tekst nie powinien by¢ udostepniany pozostatym piszacym w formie pisem-
nej, jak dzieje si¢ niejednokrotnie w podrecznikach?. Warto tak zaplanowac
zajecia, by znalazt si¢ czas na glosne odczytanie 1 dokonanie korekty tekstu
na forum grupy. W trakcie stuchania mozna zapisywa¢ w nastepujacych po
sobie zdaniach najwazniejsze informacje, pozwalajgce stworzy¢ samodzielng

1 Na zajeciach indywidualnych to nauczyciel pomaga zredagowac tekst, by stworzy¢ wzorzec,
a osoba uczaca si¢ przygotowuje wlasna wypowiedz.

2 Kiedy uczacy si¢ ma przed sobg przygotowang pisemng forme, zwykle po naniesieniu
niewielkich poprawek zwyczajnie ja kopiuje.
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wypowiedz. Po przeczytaniu tekstu nauczyciel moze tez zadawac pytania,
ktore na nowo uporzadkuja wypowiedz, badz co badz ulotng, bo przedstawiong
jedynie do stuchania. Budowanie odpowiedzi na pytania, a potem taczenie ich
w spojng catos¢ to dobre ¢wiczenie, dodajace pewnosci osobom redagujacym
teksty. Czgsto zbyt wiele energii uczacy si¢ traca na dobieranie stownictwa
i budowanie zdan zgodnie z regutami jezyka obcego. Wczesniejszy ustny tre-
ning przyczyni si¢ do ksztattowania umiejetnosci pisania, to bowiem, co juz
zostalo powiedziane, mozna teraz sprobowac napisac. Niestety zapisywanie
przysparza wielu problemow (cho¢by poprawnos¢ ortograficzna, korzystanie
z wyznacznikdw spojnosci) i wymaga wielu ¢wiczen. Kiedy cztowiek uczy sie
zapisywania tekstow, ktore umie bardzo dobrze powiedzie¢, wtedy jego jezyk
si¢ zmienia [Miodunka 2003].

4. Przykladowe ¢wiczenia wspierajace przygotowanie do redagowania
tekstéw pisemnych

Najwazniejsze, by tematy wybrane przez lektora do pisemnego opracowania
byty uzyteczne dla uczniéw. Uczacy nie mogg mie¢ poczucia, ze pisza tylko po
to, by nauczyciel sprawdzit, poprawit i ocenit ich prace. Dlatego wybor tema-
tyki szczegolnie na poziomie podstawowym powinien by¢ zwigzany z zaintere-
sowaniami, oczekiwaniami uczacych si¢, ktorzy musza si¢ zetkna¢ z jezykiem
codziennym, a takze oficjalnym. Zaj¢cia redagowania tekstow powinny staé
si¢ okazjg do planowania spdjnych codziennych wypowiedzi i podnoszenia
poziomu kompetencji jezykowych, pozwoli¢ zapozna¢ si¢ z réznorodnymi
formami wypowiedzi pisemnych. Oto propozycje zadan, ktore moga spotkaé
si¢ z zainteresowaniem o0sob uczacych sie:

Planowanie wakacji. Jedna osoba w grupie z pomocg nauczyciela opowiada,
jakie ma plany wakacyjne. Pozostate osoby w grupie zapisujg te informacje?,
by korzystajac z wzorca/modelu wypowiedzi, zredagowaé wypowiedz o wila-
snych planach wakacyjnych.

Szefi pracownik. Jedna osoba z grupy jest szefem korporacji, druga pracow-
nikiem, ktory pisze prosbe o urlop. Szef powinien na t¢ prosbe odpowiedziec.
Nauczyciel stuzy wsparciem podczas tworzenia wypowiedzi, a potem dba o to,
by uczacy, zamieniajac si¢ rolami, mogli korzysta¢ z wczesniej juz zaprezen-
towanych leksemow i konstrukcji zdaniowych.

3 W ten sposob nastepuje nie tylko zbieranie leksemdw, ale tez utrwalanie pewnych konstruk-
cji sktadniowych, ktére beda mogty by¢ zastosowane w innych wypowiedziach.
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Opis obrazu. Jedna osoba z grupy ma przed soba obraz i z pomocg nauczyciela
dobiera odpowiednie stownictwo i opisuje go. Wszyscy stuchaja (nie widza
obrazu), a potem pisza, co zapamigtali. Kolejny krok to prezentacja obrazu
i czytanie kolejnych jego opiséw.

Na lotnisku. Jedna osoba z grupy ma przed sobg fotografi¢ podréznego, kto-
rego nalezy odebra¢ z lotniska, i tworzy jego opis. Pozostali uczacy si¢ nie
widza fotografii i opisuja postac, zgodnie z tym, co ustyszeli. Nastepnie wszy-
scy kolejno odezytuja stworzone opisy i porownuja z fotografia.

Przepis. Uczacy si¢ otrzymuja nastepujacy temat: Rodzice zostawiajg dziecko
z polskojezyczng nianiq i piszq jej, jak ma ugotowac zupe dla ich dziecka. Nia-
nia czyta przepis. Uczniowie maja stac si¢ rodzicami, ktorzy taki przepis two-
rz3. Nauczyciel na wstegpie przygotowuje stownictwo i prezentuje wzorcowe
zdania, ktore tworzag forme¢ wypowiedzi, jaka jest przepis. Po zredagowaniu
tekstow nastepuje ich odczytanie i wspdlne poprawianie.

Zaleta przedstawionych ¢wiczen jest to, ze ktos$ juz wczesniej zaplanowat
wypowiedz, wigc najtrudniejszy etap zostat pokonany. Zadania tego typu nie
tylko pozwalajg pozna¢ i utrwali¢ stownictwo, ale tez dodatkowo sprawdzaja
stopien opanowania materiatu gramatycznego, a ponadto sg treningiem umie-
jetnosci tworzenia logicznie przemyslanego, spdjnego tekstu. Czytanie i popra-
wianie (jesli w grupie, to wspolne) wypowiedzi pisemnej stwarza kolejna oka-
zje do zetknigcia si¢ z leksemami i strukturg gramatyczng jezyka. Uczniowie
w czasie czytania i korygowania bledow majg mozliwos$¢ przeanalizowania
niuansow znaczeniowych, odwotania si¢ do konstrukcji obecnych w ich rodzi-
mych jezykach. To istotny aspekt postgpowania na zajeciach w zwiagzku z tym,
ze wiele btedow gramatycznych polega wtasnie na przeniesieniu konstrukcji
ze znanego osobie uczacej si¢ jezyka do jezyka polskiego jako obcego. To spo-
sobno$¢ do doskonalenia jezyka fleksyjnego. Czesto w korekcie tekstow nie
wystarczg drobne zmiany kosmetyczne, nie mozna zatrzymac si¢ na zamianie
stownictwa czy poprawieniu btedow ortograficznych. Niejednokrotnie teksty
wymagajga ponownej redakcji. Takich zadan nie mozna traktowac jako straco-
nego czasu. Nauczyciele powinni poswigci¢ wiecej godzin na tego typu dzia-
fania, poniewaz one sg okazja do ¢wiczen myslenia, a ponadto spotykaja si¢
z wiekszym zainteresowaniem ze strony uczacych si¢ niz zadania zamieszczone
w podrecznikach — kolejne ¢wiczenia gramatyczne czy stownikowe polegajace
na uzupehianiu luk w tek$cie albo porzadkowaniu wyrazoéw czy zdan w odpo-
wiedniej kolejnosci, czy tez stwierdzaniu, co jest prawda, a co falszem.
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Pisanie to myslenie, a wiec ztozona czynnos¢ kognitywna, w trakcie ktorej
uruchamiane sg procesy intelektualne na wielu poziomach tworzenia i organi-
zacji tekstu. Stad konieczno$¢ wprowadzania roznorodnych ¢wiczen majacych
na celu doskonalenie: leksyki, gramatyki, a szczeg6lnie fleksji, a takze zmie-
rzenie si¢ z etapem planowania wypowiedzi. Interesujace ¢wiczenie leksykalne
to nie proste nazywanie i powtarzanie az do skutku, ale np.: przedstawianie
znaczen w opisowy sposob, prezentowanie poje¢ szczegdlowych i kategorii,
wlaczanie do klasy i wykluczanie z niej po dodatkowych ¢wiczeniach, dzigki
ktorym zostaje sformutowana, takze dzigki jezykowi, zasada (czasem samo-
dzielnie, czasem z pomoca nauczyciela):

Czytanie definicji i przyporzadkowywanie im nazw z ograniczonego
zbioru, np.: pitka, jabtko, pomarancza, glowa, kapelusz

Jest okragta. Bawia si¢ nig dzieci.

Jest okragte. Rosnie w sadzie na jabtoni.

Jest okragta i pomaranczowa. Ma duzo soku.

To jedna z cze¢sci ciata cztowieka. W niej mozg, oczy, nos i usta.

Dla kobiety i mezczyzny. Do zatozenia na glowe.

Budowanie definicji (wythumacz Marsjaninowi, co to jest?), np.: rower,
mleko, drzewo, dom, miasto, rodzina

Sieganie po kategorie pojeciowe. Przyporzadkowywanie znaczenia do okre-
slonej grupy, np.:

bulka, zupa, jabtko, banan (buty, balon, chleb)

mleko, sok, kawa, herbata (kakao, motyl, pitka)

banan, jabtko, §liwka, cytryna (mandarynka, satata, sok)

stot, potka, t6zko, fotel (zupa, ksigzka, krzesto)

Wykluczanie znaczenia ze zbioru, np.:
oko, usta, noga, ucho
Adam, Jan, Aleksandra, Jakub
talerz, kubek, kran, garnek
myje si¢, wyciera si¢, czesze si¢, cieszy sie.

W czasie wykonywania tego typu zadan zawsze warto tak kierowac zajeciami,
by dodatkowo rozmawia¢ na temat odczytywanych znaczen, np.: Adam, Jan
i Jakub to imiona meskie, wiec Zenskie imig Aleksandra nie pasuje do tej grupy.
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Wskazanie na inne popularne polskie imiona czy pokazanie ich zdrobnien takze
pozwoli rozwina¢ wiedzg uczacych sie.

Cwiczenia fleksyjne. Wyraz w roznych konstrukcjach zdaniowych — pisa-
nie i odczytywanie zamiast odmiany przez przypadki pojedynczych wyra-
z6w. Uczacy si¢ powinni widzie¢ i stysze¢ wzorcowe konstrukcje zdaniowe
z danym leksemem. Niejednokrotnie mozna to zrobi¢ w formie zabawy, zartu,
potserio, by zmotywowac stuchaczy do aktywnego uczestnictwa w zajeciach,
np.:

M. Krzeslo stoi przy stole.

D. Nie ma mojego krzesta.

C. Pomagam krzestu wejs¢ po schodach.

B. Widzg¢ zepsute krzeslo.

N. Tancze z krzeslem.

Msc. Mysle o ulubionym krzesle.

W. O! krzesto! Nie moge bez ciebie zy¢.

Te wstgpne ¢wiczenia maja prowadzi¢ uczacych si¢ w strone zadan, ktore
pokazuja, w jaki sposob wiedzg na temat wskaznikdw zespolenia wykorzystac
w pracy z tekstem pisanym. W podregcznikach, zeszytach ¢wiczen, materiatach
metodycznych dla nauczycieli nadal przewazaja zadania z poziomu slowa
lub zdania pojedynczego. Tych z poziomu zdan rozwinigtych i ztozonych jest
zdecydowanie mniej, a to one powinny by¢ punktem wyjscia do redagowania
spojnych tekstow o interesujacej tematyce.

5. Zakonczenie

Artykut jest proba pokazania, ze ¢wiczenia redagowania wypowiedzi pisemnej
sa niezbedne w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego, jednak nie mozna
ich prowadzi¢ w tradycyjny sposéb, ktory osoby uczace si¢ szybko nudzi
i zniechgca do tworczej pracy. Programy nauczania nie sg pozbawione ¢wiczen
pisania, ale podreczniki, z ktorych korzystaja nauczyciele, nie zawsze zawieraja
propozycje atrakcyjnych i intrygujacych zadan, mogacych wzbudzi¢ motywa-
cje i zainteresowanie lekcja. Dlatego warto je samodzielnie tworzy¢, by mogly
pomoc uczacym si¢ w swobodnym postugiwaniu si¢ jezykiem, formutowaniu
mysli, takze krytycznych wzgledem otaczajacego $wiata, wyrazaniu jezyko-
wej refleksji na konkretny temat jako spojnej calosci, o okre§lonej stylistyce
i w poprawnej formie gramatycznej. Na zajeciach doskonalacych tworzenie
tekstow pisemnych, ktérych celem jest rozwijanie kompetencji jezykowej
1 komunikacyjnej, nauczyciel powinien rozpoczyna¢ od zadan zapisywania
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prostych struktur, ktore uczniowie potrafig wyrazi¢ w mowie. Istotne jest takze
dziatanie psychologiczne, ktore polega na tym, aby osoby uczace si¢ jezyka
przestaty si¢ ba¢ zadan pisemnych. Stopniowo beda mogly by¢ tworzone coraz
bardziej rozwinigte wypowiedzi ustne, a tym samym bedzie mozna je utrwa-
la¢ w zapisie. To z kolei przekona ich tworcow o tym, ze sg w stanie samo-
dzielnie sprosta¢ nawet zupelnie nowemu tematowi przedstawionemu przez
nauczyciela.
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Zdzistawa Ortowska-Popek
Learning the ability to write texts in Polish as a foreign language

The author of the article, based on her own clinical experience of working with the deaf,
presents the ways adults can learn to write texts in Polish as a foreign language. She
proposes exercises to improve their text editing ability. She draws attention to the words
of W.T. Miodunka ,,Editing written texts is in fact a work on the basics of language as
a developed code” [2003: 221].
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