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Kognitywne aspekty glottodydaktyki.
Czeski student wobec pulapek komunikatywnosci

Jezyk zawiera poczucie nieznanej, szerszej rzeczywi-

stosci, w stosunku do ktorej $wiat fizykalny jest jedynie

powierzchnig czy nosnikiem, bez watpienia jednak rze-
czywisto$ci, w ktorej istniejemy i do ktorej nalezymy.

Benjamin Lee Whorf

(Jezyk, mysl i rzeczywistosc)

Przedmiotem niniejszego artykulu sg analizy btedow jezykowych napo-
tykanych w czasie realizacji procesu glottodydaktycznego w jednorodnych,
czeskojezycznych grupach lektoratowych!. W pracy podejmuj¢ probe odpo-
wiedzi na pytanie, czy w przypadku nauczania jezyka polskiego jako obcego
w Czechach, poza juz rozpoznanymi i jaskrawymi przyktadami btedow, istnie-
ja takze trudnosci nietypowe i wcigz nieopisane?.

Prowadzone dotychczas badania bledow cudzoziemcow uczacych si¢
jezyka polskiego — cho¢ liczne — ograniczaja si¢ w zasadzie do prac prze-
krojowych?® lub analiz zawezonych do jednego, $ci$le okreslonego typu uchy-

! Niniejszy referat jest rozszerzona redakcja czeskojgczycznego artykutu: W. Hofmanski,
Slavistické a kognitivni aspekty glottodidaktiky. Cesky student versus pasti komunikativnosti,
w: Problematika ceského jazyka, literatury a kultury ocima mladych doma i ve svété, red. L. Ja-
novec, E. Hajkova, I. Gwozdz-Szewczenko, M. Maciotek, Brno 2010, s. 213-222.

2 Zjawiskiem istotnie oddzialujgcym na proces glottodydaktyczny jest komunikatywnosc,
czyli umiejg¢tno$¢ docierania do odbiorcy podczas aktu komunikacji mimo popetiania przez
nadawce rozmaitych bltedow jezykowych. Kognitywna perspektywa ttumaczy zjawisko komu-
nikatywnosci ogoélnoludzka zdolno$cia kategoryzowania okreslonych elementow tworzacych
kod komunikatu. W przypadku jezykow stowianskich kluczem do zrozumienia komunikatyw-
nosci jest wspotwystepowanie analogicznych, czesto wrecz identycznych, morfeméw leksykal-
nych i gramatycznych o zbieznych lub bliskich znaczeniach prototypowych. Co rownie waz-
ne — towarzysza temu takze niewielkie roznice w zakresie regut gramatycznych poszczegdlnych
systemow.

3 Por. A. Dabrowska, Najczestsze bledy popelniane przez cudzoziemcow uczgcych sig jezy-
ka polskiego jako obcego, w: Opisywanie, rozwijanie i testowanie znajomosci jezyka polskiego
Jjako obcego. Materialy z konferencji sekcji glottodydaktycznej Stowarzyszenia ,, Bristol” Pol-
skich i Zagranicznych Nauczycieli Kultury Polskiej i Jezyka Polskiego jako Obcego, red. A. Se-
retny, W. Martyniuk, E. Lipinska, Krakow 2004, s. 105-136.
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bien*. Szczegdlnie opracowania kompleksowo odnoszace si¢ do charaktery-
stycznych trudno$ci (na poziomie réznych podsystemow nauczanego jezyka
u 0s6b okreslonego pochodzenia) sg na tym tle rzadkos$cia.

Zwraca takze uwage niewielka liczba prac poswieconych btedom popet-
nianym przez czeskojezycznych studentow. Odnoszac si¢ bezposrednio do po-
granicza polonistyczno-bohemistycznego, warto podkresli¢ istnienie stosun-
kowo obszernej listy opracowan z zakresu jezykoznawstwa poroéwnawczego.
Na szczegdlng uwage zashuguja w tym kontekscie prace Teresy Zofii Orto$
oraz publikacje czeskich badaczy — nie tylko glottodydaktykow, ktorzy zajmu-
ja si¢ nauczaniem polszczyzny na terenie Czech’, ale i jezykoznawcow o tak
bogatym dorobku naukowym, jakim moze poszczyci¢ si¢ Edvard Lotko’.

Wciaz natomiast jako obszar niedokonan jawig si¢ analizy po$wiecone
metodyce nauczania jezyka polskiego jako obcego Stowian. Brakuje tez prac
syntetyzujacych dorobek slawistycznego jezykoznawstwa poroéwnawczego
z glottodydaktyka. Tymczasem, w zwigzku z postepujaca internacjonalizacja
szkolnictwa wyzszego w Polsce, powstanie tego typu opracowan wydaje si¢
nieuniknione.

Artykut jest relacja z badan przeprowadzonych podczas pobytu stypendial-
nego na Uniwersytecie Karola w Pradze. Celem prowadzonych w ramach tego
programu prac byta kompleksowa charakterystyka specyficznych, czesko-pol-
skich interferencji jezykowych. Towarzyszyt temu cel praktyczny, jakim byto
stworzenie swoistego poradnika metodycznego na potrzeby lektorow jezyka
polskiego jako obcego w srodowisku czeskim oraz sporzadzenie katalogu
miejsc trudnych dla Czechéw w obszarze gramatyki polskiej. Badania podzie-
lone zostaty na trzy etapy. Pierwszy obejmowat analiz¢ audytywna tekstow

4 Por. M.M. Nowakowska, Problemy nauczania skiadni polskiej — szyk glownych sklad-
nikow w wypowiedziach polskich i stowackich, w: Nauczanie jezyka polskiego jako obcego
i polskiej kultury w nowej rzeczywistosci europejskiej. Materiaty z VI Migdzynarodowej Konfe-
rencji Glottodydaktycznej, red. P. Garncarek, Warszawa 2005, s. 506-510; A. Majewska-Two-
rek, Trudnosci fonetyczne i fonologiczne niemieckojezycznych studentow uczqcych sie jezyka
polskiego jako obcego, w: Nauczanie jezyka polskiego jako obcego i polskiej kultury w nowej
rzeczywistosci europejskiej. Materialy z VI Miedzynarodowej Konferencji Glottodydaktycznej,
red. P. Garncarek, Warszawa 2005, s. 159—-163.

5 Zob. Czesko-polska pozorna ekwiwalencja jezykowa, red. T.Z. Ortos, Krakow 2004;
Czesko-polski stownik zdradliwych wyrazow i putapek frazeologicznych, red. T.Z. Orto$, Kra-
kow 2003.

¢ Zob. L. Dobrotova, O jezyku studentow z Zaolzia, w: Wroctawska dyskusja o jezyku polskim
jako obcym. Materialy z migdzynarodowej konferencji Stowarzyszenia ,, Bristol”, red. A. Da-
browska, Wroctaw 2004 s. 255-259; J. Raclavska, Analiza btedow w wypracowaniach uczniow
Gimnazjum w Jevicku, w: Nauczanie jezyka polskiego jako ojczystego etnicznego i obcego, red.
I. Nowakowska-Kempna, Wroctaw 1992, s. 180—186.

7 E. Lotko, Synchronni konfrontacje cestiny a polstiny, Otomuniec 1997.



Kognitywne aspekty glottodydaktyki 177

mowionych. Drugi — analiz¢ gramatyczng (teksty pisane oraz zadania testowe).
Trzeci stanowita proba opisu mechanizméw odpowiadajacych za leksykalno-
-stylistyczne trudno$ci w nauce blisko spokrewnionego jezyka polskiego.

Jako kluczowa przedstawiata si¢ przy tym kwestia pojmowania procesu
glottodydaktycznego — w kontekscie szczegdlnej sytuacji komunikacyjnej
jego uczestnikow. Za George’em Lakoffem, ktory stwierdza, ze ,,czytanie jest
konstruowaniem™®, przyjeto, ze konstruowaniem moze byé rowniez kazda
inna forma recepcji komunikatu jezykowego, a wigc caty proces werbalnej
komunikacji opiera si¢ na kolejno nastgpujgcych, a przez to uporzadkowanych
aktach konstrukcji sceny®.

Taka perspektywa nakazywata rozpatrywac kazde wyrazenie w kontekscie
mozliwosci, ktérymi dysponuja uczestnicy procesu komunikacji — zewnetrz-
nych (norm i potencjatu okreslonego jezyka) oraz wewnetrznych (kompetencji
komunikacyjnych uzytkownika). Ponadto w przypadku nadawcy komunikuja-
cego si¢ przy pomocy jezyka obcego, trzecim czynnikiem wspoétwarunkuja-
cym posta¢ komunikatu jest ksztalt systemu jezyka rodzimego. Natomiast ze-
stawienie dwoch pierwszych czynnikow z trzecim pozwala glottodydaktykom
stworzy¢ rejestr interferencji.

W konsekwencji myslenie o lingwistycznych aspektach nauczania jezy-
ka obcego mozna odnies¢ do kognitywnej teorii przektadu'’, a komunikaty
osoby uczestniczacej w procesie glottodydaktycznym moga by¢ rozpatry-
wane jako przektady z jezyka I do jezyka II''. Kognitywne nauczanie jezyka

8 Elzbieta Tabakowska, przywotujac i rozwijajac teze Lakoffa podkresla, ze ,,uzytkownicy
jezyka konstruujg dane tresci pojeciowe w szczegdlny sposob, wybierajac sposob symbolizacji
poszczegdlnych konceptualizacji”. Por. E. Tabakowska, Jezykoznawstwo kognitywne a poetyka
przektadu, Krakow 2001, s. 48.

° Ibidem, s. 48.

10 ¥ gczenie mys$lenia jezykoznawczego w kontekscie glottodydaktycznym z kognitywna
teorig przektadu konstytuuje ostatecznie ekwiwalencja na poziomie stylu, co Roman Jakobson
nazywal ,,poetyka gramatyki”, a Tabakowska redefiniuje jako ,,konkretng konstrukcje konkret-
nych tresci semantycznych”. Por. E. Tabakowska, op.cit., s. 51.

' Teze te potwierdzaja czesciowo neurolingwistyczne badania dotyczace sposobu przetwa-
rzania informacji jezykowych i lokalizacji odpowiedzialnych za to obszar6w mozgu. Dwa gtdwne
obszary zwigzane z przetwarzaniem komunikatow to IFG (inferior frontal gyrus — dolny zakret
czotowy) oraz STG (superior temporal gyrus —zakret skroniowy gorny). Oba znajduja si¢ w lewej
pétkuli mézgowej. Angela D. Friederici i Shirley-Ann Rueschemeyer wykazaly, ze osoby prze-
twarzajace bardziej ztozone semantycznie komunikaty w jezyku obcym, nienatywnym korzystaja
z obszaru IFG. Osoby bilingwalne (w przypadku obu jezykoéw) wykorzystuja ten sam obszar —
STG, zwiazany z automatycznym przetwarzaniem uzyskiwanej informacji. Odmienna aktywno$¢
moézgu oraz procesy Swiadomosciowe wskazuja jednoznacznie, ze postugiwanie si¢ jezykiem ob-
cym i rodzimym nie moze by¢ traktowane jednakowo. Por. A.D. Friederici, S.A Rueschemeyer,
Language Acquisition: Biological Versus Cultural Implications for Brain Structure, w: Lifespan
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(polskiego) jako obcego konsekwentnie prowadzi do celu, ktorym jest umie-
jetnos¢ wychwytywania roznic na poziomie obrazowania pomi¢dzy dwoma
wyrazanymi werbalnie i wewnetrznie uporzadkowanymi systemami. Dopiero
posiadanie takiej umiejetnosci daje mozliwos¢ kompetentnego i petnego od-
tworzenia wartosci informacyjnej komunikatu przez obcoj¢zyczny ekwiwa-
lent lub uzmystawia jego nieprzektadalnos¢ i koniecznos$¢ zastosowania innej
strategii komunikacyjne;j.

Przedmiotem szczegolowych analiz prowadzonych w ramach realizowa-
nego programu byt jezyk polski, ktérym postugujg si¢ prymarni uzytkownicy
jezyka czeskiego. W badaniu udzial wzigto 30 0sob (studenci oraz absolwenci
slawistycznych 1 polonistycznych studiow uniwersyteckich). Co jednak wy-
maga podkreslenia, z badan wylaczone zostaty osoby, ktorych idiolekt mogt-
by znaczaco znieksztatci¢ wyniki. Byty to dwie grupy uczacych sie: studenci
o mieszanych korzeniach stowianskich i cechujgcym ich czynnym multilingwi-
zmie oraz studenci czescy pochodzenia polskiego zamieszkujacy tak zwany
przygraniczny pas przejsciowy. Przedstawiciele drugiej grupy stanowia znacz-
ny odsetek studentéw polonistyki w skali catej Republiki Czeskiej, a problemy
pojawiajace si¢ w tym procesie nauczania nie pokrywaja si¢ catkowicie z pro-
blemami studentow prymarnie czeskojezycznych. Przyczyna jest silny wptyw
gwary cieszynskiej, nalezacej do poludniowej podgrupy gwar $laskich, ktora
jednak wyraznie dystansuje si¢ do polszczyzny ogdlne;j'.

Zakres podmiotowy badan obejmowat analize materiatu ilustrujacego ist-
nienie zywej interferencji na poziomie fonetyki, fleks;ji i sktadni'®. Osobnym
rozwazaniom zostata rowniez poddana kwestia leksyki — w tym przypadku jako
istotna w badaniach jawila si¢ takze kategoria potocznosci wspotwarunkujgca
powstawanie komunikatow w sytuacjach nieoficjalnych. Szeroko rozumiane
modyfikacje w obregbie systemu zachodzg najszybciej w zakresie stownictwa,
zatem wlasnie leksyka odzwierciedla rzeczywisto$¢ pozajezykowa i musi na-
tychmiastowo reagowac na dynamicznie zachodzace w niej zmiany. Wyrazy
kulturowo uwarunkowane, nieprzystawalnos¢ rozbudowanych pod wzgledem
leksykalnym domen, wreszcie stowa kluczowe dla danej kultury to obszary

Development and the Brain. The perspective of Biocultural Co-constructivism, red. P.B. Baltes,
P.A. Reuter-Lorenz, F. Rosler, Cambridge 2006, s. 161-182.

12 Por. 1. Dobrotova, op.cit.; E. Lotko, Czesko-polskie pogranicze jezykowe: Sytuacja na
Zaolziu, w: Slgsk w badaniach jezykoznawczych: badanie pogranicza jezykowo-kulturowego
polsko-czeskiego, red. 1. Nowakowska-Kempna, Katowice 1993.

13 Byly to transkrypcje fonetyczne dokonanych nagran (odczyty tego samego tekstu), prace
pisemne studentow, specjalnie przygotowane zadania testowe, a takze udostepniane przez lek-
torow teksty ewaluacyjne.
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z calg mocg ukazujace potrzebe polozenia szczegdlnego nacisku na t¢ strong
ksztaltcenia jezykowego.

Po drugie, hierarchiczna dominacja tekstow moéwionych powoduje, ze
nie sposodb zrezygnowac z uwag dotyczacych fonetyki i fonologii. Nawet
uzytkownicy bardzo blisko spokrewnionych z polszczyzng jezykow maja
trudnos$ci w zakresie wymowy. Naktadajace si¢ na to uwarunkowania psy-
cholingwistyczne powoduja, ze juz po kilku latach nauki jezyka polskiego
identyfikacja interlokutora jako obcokrajowca nie jest trudna. Obok rozma-
itych uchybien normatywnych w zakresie wymowy polskiej pojawiaja si¢
oczywiscie niedociagnigcia wyjatkowo opornie poddajace si¢ probom kla-
syfikacji. Czegsto bowiem nie mozna wytyczy¢ ostrej i powszechnie akcepto-
walnej granicy migdzy nie§wiadomie popetnianym btedem a zwyktym zatra-
ceniem jezykowej estetyki. W kontekscie glottodydaktyki ortofonia wydaje
sie¢ wigc jednym z kluczowych elementow rzutujacych na ostateczng jakosc
komunikacji.

Po trzecie, nietypowe btedy fleksyjne popetniane przez obcokrajowcow
sa kolejnym z wyraznych sygnatow informujacych rodzimego uzytkownika
polszczyzny, ze jego partner w procesie komunikacji nie jest Polakiem. Co
ciekawe, przeprowadzona obserwacja wskazuje, ze zakorzenienie w polskim
srodowisku jezykowym moze w pierwszej kolejnosci wyeliminowac usterki
fonetyczne, podczas gdy bardzo rzadkie — ale $cisle okreslone — potkniecia
w odmianie wyrazow mogg wcigz zdradzaé¢ niepolskie pochodzenie.

I wreszcie czwartym czynnikiem poszerzajacym zakres badan jest istnienie
pewnej — cho¢ nie pelnej — swobody w konstruowaniu wypowiedzen w jezyku
polskim. Wydaje si¢ oczywiste, ze opanowanie zdolnosci budowania catkowi-
cie poprawnych zdan moze by¢ uznane za moment kulminacyjny ksztatcenia
jezykowego. Czescy studenci, tworzac samodzielnie dluzsze wypowiedzi, nie-
zmiernie czesto popetniajg btedy wynikajace z postugiwania si¢ szykiem wy-
razow typowym dla rodzimego systemu. Mimo wystgpowania w polszczyz-
nie szyku okres$lanego jako swobodny (ale jednak nie dowolny), takie bledy
1 potkniecia sg na tyle wyrazne i charakterystyczne, ze pozwalajg wrecz wska-
za¢ czeskie pochodzenie nadawcy komunikatu.

1. Dla o0s6b prymarnie czeskojezycznych poprawne operowanie dwoma
szeregami glosek — szumigcych i ciszgcych — stanowi najwicksza trudnosc:

Zosia [z0$'a]
Blisko zwiazany i réwnie powazny problem dotyczy oczywiscie braku dy-

ferencjowania samogtosek [y], [i] wraz z nieuzasadniong palatalizacjg spotgto-
sek poprzedzajacych:
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rozkoszy [rosko§’i]

Ciekawi natomiast znaczna liczba przypadkoéw realizowania gloski [u]
poprzez [1]:

ustyszala [usl’isala]

Btad ten pojawia si¢ nawet u 0sob doskonale wtadajacych polszczyzna.
Samogloski nosowe stanowig trudnos$¢ artykulacyjng na poczatkowym etapie
nauki:

brode [brodem]

— okoto trzeciego roku problemy z realizacjg tych dzwigkow zaczynaja
zanikac¢. Z kolei geminaty oraz zbitki spotgloskowe nie stanowia trudnosci dla
czeskojezycznych kursantow'4, co nie moze dziwi¢ wobec faktu, ze w jezyku
czeskim mozliwe jest wygenerowanie catego (!) wypowiedzenia, ktére nie za-
wiera ani jednej samogtoski: Str¢ prst skrz krk (Wlozy¢é palec w gardto)®.

2. Druga czg$¢ badan koncentrowata uwage na zagadnieniach fleksyjnych.
Zjawisko pozornej ekwiwalencji fleksyjnej ma zdecydowanie najszerszy zasi¢g
w przypadku mianownika liczby mnogiej. Oba jezyki dysponujg analogicznymi
koncowkami — pol. -7, -y, -owie, -e; czes. -i, -y, -0vé, -¢, -e, a 0 repartycji konco-
wek decyduja reguty gramatyczne, ktore wyraznie ograniczane sg przez nakla-
dajace sie kryteria znaczeniowe i stowotwodrcze'®. Utrudnieniem dla uczacych
si¢ polszczyzny sa takze rozbieznosci istniejace wewnatrz jezyka czeskiego!”.

14 Jest to jedno z tzw. miejsc trudnych w zakresie wymowy, o ktorym w kontekscie na-
uczania jezyka polskiego jako obcego mowi Anna Seretny i Ewa Lipinska. Zob. A. Seretny,
E. Lipinska, ABC nauczania jezyka polskiego jako obcego, Krakoéw 2005, s. 31.

15 Zdecydowanie najwigcej bledow artykulacyjnych wigze si¢ z realizacja spotgtosek
szczelinowych [$] 1 [§] (79 na 280 poswiadczen). Drugi czesty mankament dotyczy prob re-
alizacji fonetycznej glosek zwarto-szczelinowych [¢] 1 [€], ale liczba odstgpstw od normy jest
w tym zakresie ponad dwa razy mniejsza (32) — powyzsze uchybienia wcigz istotnie wptywaja
na jakos$¢ komunikacji u 0sob z trzy- i czteroletnim doswiadczeniem polonistycznym. Najrzad-
sze bledy sposréd zdiagnozowanych to hiperpoprawnosé¢ (1), wymowa samogtoski [y] jako [i]
po spotgtosce [t], [k] (1) oraz po [I] — (2). Pewnym zaskoczeniem jest az 51 przypadkow re-
alizowania grafemu / gloska [1]. W wigkszosci przypadkow wiaze si¢ to jednak z interferencja
leksykalna (wyrazy wspolne, analogiczne morfemy gramatyczne).

16 Por. Czesko-polska pozorna..., s. 9-10.

17 Podzial polszczyzny na jezyk oficjalny i potoczny nie przekltada si¢ na podziaty we-
wnegtrzne czeszczyzny, ktorg cechuje uwarunkowana historycznie trojdzielnosc.
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Sygnalizowane zagrozenia nie okazaly si¢ jednak Zrodtem szczegdlnie licznych
interferencji's.

Analizie poddano réwniez zagrozenie interferencyjne spowodowane po-
zorng ekwiwalencja na poziomie dopelniacza liczby pojedynczej rzeczowni-
kow rodzaju meskiego. Teresa Zofia Orlo$ precyzyjnie charakteryzujac zjawi-
sko stwierdza, ze

oba jezyki dysponuja koncoéwkami -u i -a , w czeskim ograniczone do typu twar-
dego (obok -e w typie migkkim i mieszanym), ale tam przydziat -a do zywot-
nych, a -u do niezywotnych jest bardziej konsekwentny niz w polskim, cho¢ czesé
niezywotnych moze mie¢ formy z obiema koncowkami lub tylko z -a. Tymcza-
sem w polskim rzeczowniki zywotne maja niemal w stu procentach koncéwke
-a (z wyjatkiem wotu i bawotu), natomiast niezywotne zaréwno -u, jak i -a bez
wyraznego rozgraniczenia'®.

Na podkreslenie zastuguje rowniez fakt nierdwnomiernego oddziatywania
kategorii klasyfikujacych w obu jezykach — w polszczyznie zywotno$¢ — nie-
zywotno$¢, osobowos¢ — nieosobowos$¢; w czeszczyznie zywotno$¢ 1 niezy-
wotnos¢ w obu liczbach. I w tym przypadku stwierdzono wystepowanie trans-
ferow jezykowych, ktore mozna by okresli¢ jako regularne, cho¢ rowniez nie
byty one liczne®.

3. Pewnym zaskoczeniem byly natomiast wnioski wyptywajace z badan
nad btedami sktadniowymi. Podobnie jak w przypadku poprzednich analiz,
celem tego badania byto przede wszystkim stworzenie hierarchicznej typo-
logii btedow jezykowych, oraz ewentualne wskazanie mozliwych powodow
powstawania uchybien sktadniowych. Analiza kolejnych tekstow pozwolita
stwierdzi¢, ze obok pojawiajacych si¢ zaledwie sporadycznie uchybien w za-

18 Na sze$cioro biorgcych udziat w badaniu studentéw dwoje nie popetnito zadnego big-
du, troje popehito jeden blad, a jeden student popetnit trzy btedy. W wykorzystanym zadaniu
na kolejnych pozycjach oczekiwano miedzy innymi: 8 form rzeczownikdéw rodzaju meskiego,
1 rzeczownika rodzaju nijakiego i 1 rzeczownika rodzaju zenskiego. Dwa sposrdod szeéciu ble-
dow wiaza si¢ z sygnalizowanym zagrozeniem interferencyjnym.

1 Por. Czesko-polska pozorna ekwiwalencja..., s. 9.

20 W zaprezentowanym kursantom tekscie (w 12 kolejnych lukach) oczekiwano wylacznie
form dopetniacza liczby pojedynczej: 7 form rzeczownikow rodzaju meskiego, 3 rzeczownika
rodzaju nijakiego i 2 rzeczownikéw rodzaju zenskiego. Przy 13 poswiadczonych bledach tylko
3 wiaza si¢ bezposrednio z omawiang potencjalna interferencja. Osobnego komentarza wymaga
ponadto popetniony przez jednego ze studentow blad. W jezyku czeskim — odwrotnie niz w pol-
szczyznie — zaprzeczenie czasownika nie powoduje zmiany przypadka rzeczownika w funkcji
dopetnienia. Ta zasada pozwala interpretowa¢ wskazany btad (czesty na poziomie progowym)
jako pomytke spowodowang stresem i szybkim tempem pracy.
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kresie zwigzkow syntaktycznych (przede wszystkim zwigzkow rzadu) czgsto
wystepuja te btedy sktadniowe, ktore wynikaja z zaburzen porzadku linearne-
go wypowiedzen. Zdecydowana wigkszos¢ dotyczy niepoprawnego lokowa-
nia zaimka zwrotnego si¢ oraz osobowych form czasownika by¢ tworzacych
facznik orzeczenia (W Krotonie zatozyt szkote Pitagorasa, w ktorej si¢ uczyli
jego uczniowie na przyktad o tym |[...]; Ostatnie lata jest na studiach popu-
larny kierunek, ktory sie nazywa [...]). W czterech badanych tekstach bylo
az 19 usterek na poziomie linearnym wypowiedzen. Najczgstszym z transfe-
row jest bledne lokowanie zaimka zwrotnego si¢ — az 14 bledow. Mozna bez
wigkszego ryzyka przyjac, ze zaimek si¢ 1 jego czeski odpowiednik pehnig te
same funkcje w systemie: oznaczajg pelng zwrotnos¢ (czes. vidim se / vidim
sebe — pol. widze sie / widze siebie), zmiang stanu (czes. potit se — pol. poci¢
si¢), relacje wzajemnosci (czes. /ibat se — pol. catowac si¢), stan psychiki
(czes. smat se — pol. Smia¢ sig), moga tez by¢ elementarng czesciag czasow-
nika (czes. vyspat se — pol. wyspac¢ sie), z czasownikiem w 3. osobie liczby
pojedynczej tworzy¢ orzeczenia zdan bezpodmiotowych (czes. stmiva se —
pol. Sciemnia si¢), tworzy¢ w potaczeniu z czasownikiem formy o znaczeniu
biernym (czes. Dum se stavi /| Dum je stavény — pol. Dom si¢ stawia / Dom
Jjest stawiany). To, co r6zni oba systemy to preferowany szyk, ktory przez
rodzimych uzytkownikdéw uznawany jest za neutralny i naturalny. W jezyku
czeskim — inaczej niz w polszczyznie — zaimek ten wystepuje z reguly na
drugiej pozycji syntaktycznej w zdaniu. Preferowana jest tym samym prepo-
zycja wzgledem czasownika. W tym zakresie polszczyzna wykazuje znacznie
wieksza, motywowang kontekstowo swobode, ktora obca jest jezykowi cze-
skiemu. Pomimo to pojawiaja si¢ liczne kalki jezykowe, ktore trudno uznaé
za konstrukcje zgodne z polska norma jezykowa (np. Dlaczego sie jezyka
obcego nie nauczy¢ tym najlatwiejszym sposobem?!). Dzigki analogicznym
badaniom na gruncie stlowacko-polskim udato si¢ ponadto wykaza¢ istnie-
nie niebezpieczenstwa blednego lokowania w konstrukcjach sktadniowych
dopetnien oraz przydawek (Rozmawialismy o amerykanskim obywatelskim
spoleczenstwie). Nie potwierdzily si¢ natomiast obawy dotyczace pojawiania
si¢ ewentualnych uchybien w zakresie tworzenia imiestowowych réwnowaz-
nikow zdan.

4. Na koncowym etapie badan zostal dokonany podzial potencjalnych
trudnosci zwigzanych bezposrednio i posrednio z leksyka. Pierwsza trudnosé
o charakterze semantycznym dotyczy leksemow o zblizonej w obu jezykach
postaci brzmieniowej oraz r6znym — lub tylko czg¢§ciowo réoznym — znaczeniu
(pol. walka — czes. valka ‘wojna’).

Druga zdiagnozowana trudno$¢ zwigzana jest z realnymi zagrozeniami
natury stylistyczno-leksykalnej, ktore nie wynikaja wytacznie z istnienia wy-
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razéw o zaledwie pozornej zgodnosci stylistycznej (pol. mogita — ksiaz.; czes.
mohyla — neutr.).

Zostato takze dostrzezone i zinterpretowane zjawisko nieprzystawalnosci
leksyki potocznej w jezyku polskim i czeskim, co w przypadku Czechéw moze
wplywaé na tworzenie polskojezycznych komunikatéw o nienaturalnie wyso-
kiej liczbie leksykalnych wyktadnikoéw stylu potocznego?'.

Kolejng trudno$¢ stanowi nauczanie nazw wilasnych — zwlaszcza antro-
poniméw (ksztalcenie kompetencji leksykalnej w zakresie jezyka potocznego
wymaga m.in. opanowania form oficjalnych — nieoficjalnych, tu zwlaszcza:
zdrobniatych i spieszczonych imion??) i toponiméw (podobienstwo czeskich
1 polskich nazw geograficznych, ktére jednak mogg rdzni¢ si¢ stopniem asymi-
lacji, rodzajem gramatycznym, a nawet liczba).

Whioski

Badania pozwolily ostatecznie wykaza¢, ze w przypadku dwoch gene-
tycznie bliskich jezykow ksztalcenie jezykowe komplikuje si¢ wskutek tatwo
uzyskiwanej komunikatywno$ci. Przektada si¢ to na specyficzng, czesko-

2 Odmienny zasigg spoteczny (i terytorialny — w przypadku czeskiej potoczno$ci) wy-
nika przede wszystkim ze znacznej roznicy w intensywnosci opartej na liczbie i charakterze
typologicznym wyktadnikéw. W tej sytuacji realnym — i rowniez zaobserwowanym w czasie
prowadzenia badan (!) — zagrozeniem jest tendencja do wyré6wnywania réznic na poziomie sty-
listycznym. W wypowiedziach czeskich studentow méwiacych po polsku pojawiaja si¢ wiec ko-
munikaty o nienaturalnie wysokiej liczbie leksykalnych wyktadnikéw potocznosci (cze zamiast
czeS¢, fajnie zamiast dobrze, czgsto rowniez wulgaryzmy etc.) mimo konstruowania przez nich
wypowiedzi §wiadczacych o wysokim stopniu kompetencji leksykalnej. Nienaturalnos$¢ takich
konstrukcji spowodowana jest zatem wyraznym kontrastem jezykowym. Przeprowadzona ob-
serwacja wskazuje takze, ze dominujace frekwencyjnie w jezyku czeskim jednostki leksykalne,
ktore mozna zaliczy¢ do grupy wulgaryzmow, cechuja si¢ znacznie mniejsza ekspresywnoscia
niz ich odpowiedniki w jezyku polskim — np. baranie! (czes. vole!), cholera (czes. sakra), ktore
zdecydowanie ustgpuja pod wzgledem frekwencyjnym innym wulgaryzmom o znacznie wy-
razistszym zabarwieniu pejoratywnym. Gramatyka kognitywna propaguje poglad, ze psycho-
logiczny proces tworzenia obrazoéw ma swoje odzwierciedlenie w jezyku i jego uzyciu. Obraz
sytuacji nieoficjalnych i wykorzystywanej wowczas kolokwialno$ci, jaki tworza w §wiadomo-
$ci uzytkownikow oba systemy nie jest wigc identyczny. Wiecej na ten temat: W. Hofmanski,
Jezyk nie-zwykly w przekiadzie (na materiale polsko-czeskim), ,,Slavia Occidentalis” 2010, t. 67,
s. 21-29.

22 Zob. 1. Sarnowska-Giefing, Glos onomasty w kwestii nauczania stownictwa, w: Naucza-
nie jezyka polskiego jako obcego i polskiej kultury w nowej rzeczywistosci europejskiej. Mate-
riaty z VI Miedzynarodowej Konferencji Glottodydaktycznej, red. P. Garncarek, Warszawa 2005,
s. 183-192.
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-polska interferencje jezykowa. Swiadomo$¢ negatywnego transferu (istnienie
tzw. miejsc trudnych) wyznacza obszary ksztalcenia wymagajace wigkszego
nacisku dydaktycznego. Do takich nalezg np. problemy z wlasciwg realizacja
spotgtosek szczelinowych i zwarto-szczelinowych, ktore odpowiadajag dwom
szeregom glosek — ciszacych i szumigcych.

Drugie z zagrozen mozna okre$li¢ mianem miejsc szczego6lnie trudnych —
sa to ukryte, pozornie niewidoczne uchybienia wrecz uniemozliwiajace osia-
gniecie wysokiej jakosci komunikacji. Niezmiernie wyrazistymi przyktadami
sa poswiadczone liczne realizacje gloski [1] w miejscu oczekiwanego [u], za-
burzenia porzadku linearnego wypowiedzen polskojezycznych pod wptywem
czeskich regut sktadniowych, czy nawet zaburzenia leksykalno-stylistyczne
w komunikatach tworzonych w sytuacjach nieoficjalnych. Nalezy w tym miej-
scu podkresli¢, ze w odroznieniu od klasycznie rozumianych miejsc trudnych
ten typ uchybien nie przektada si¢ na komunikatywnosé. W konsekwencji po-
woduje to, ze zardwno studenci, jak i lektorzy czesto marginalizuja znaczenie
miejsc szczegdlnie trudnych. Swiadczy o tym choéby fakt, ze w pracach kon-
trolnych, poddanych wczesniej ewaluacji przez prowadzacych kurs lektorow,
nie wszystkie zaburzenia linearnego porzadku zdania polskiego zostaty do-
strzezone i poprawione.

Podstawowa wtasciwos$cig roéznicujaca tzw. miejsca trudne i szczegolnie
trudne jest wigc transparentno$¢. Nie oznacza to jednak, Zze miejsca szcze-
goblnie trudne generuja btedy o mniejszym znaczeniu. Celem procesu glotto-
dydaktycznego jest konsekwentne budowanie takiej kompetencji jezykowej,
ktora pozwoli kursantowi komunikowac si¢ z rodzimymi uzytkownikami jezy-
ka drugiego w sposob catkowicie naturalny, czyli niezdradzajacy obcego po-
chodzenia. Ignorowanie miejsc szczeg6lnie trudnych zatrzymuje nauke jezyka
na etapie poprzedzajacym tak rozumiang naturalno$¢, a przez to catkowicie
uniemozliwia podejmowanie dzialan wymagajacych wysokich kwalifikacji —
jak cho¢by kazdy wariant translacji. Istnienie miejsc szczegdlnie trudnych
trzeba przez to uzna¢ za charakterystyczny element ksztalcenia jezykowego
Czechow, i szerzej — Stowian. Decydujac si¢ na pewne uproszczenie mozna
bowiem przyjaé, ze obcokrajowcy pochodzenia niestowianskiego rozumieja
okreslong forme, fraze, czy konstrukcje, tylko jesli poznali ja wczesniej i po-
trafig si¢ nig poshuzy¢. Natomiast w przypadku nauczania jezyka polskiego
jako obcego innych Stowian taki zwigzek przyczynowo-skutkowy najczesciej
nie zachodzi. Uznajac jednakowe znaczenie dla procesu glottodydaktycznego
dwoch powyzszych kategorii btedow jezykowych, warto pokusi¢ si¢ o sfor-
mulowanie wstgpnych sugestii metodycznych.

Rozwijanie stuchu fonematycznego — w przypadku Czechéw — powinno
wigzac si¢ ze znaczng ilo$cig ¢wiczen opartych na parach minimalnych. Domi-
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nantg powinny by¢ pary leksemow zawierajace spolgtoski [$] 1 [$], przy czym
uwaga lektora powinna koncentrowac si¢ na prawidtowej realizacji spotgtoski
twardej. Analogicznie, cho¢ juz w mniejszej liczbie, powinny by¢ przygotowa-
ne ¢wiczenia uwzgledniajace pare spotgltosek [€] i [¢]. Poza takimi technika-
mi ksztatcenia stuchu fonematycznego jak ,.takie same czy rozne”, ,.technika
numeru”, ,technika powtérzonego wyrazu” i ,liczenie powtdrzen”> mozna
wykorzysta¢ w ksztatceniu artykulacji dzwickéw na technike odczytywania.
Wybrane — badz specjalnie spreparowane — teksty powinny zawiera¢ liczne
stlowa zawierajace samogtoski [y], [i] wystepujace odpowiednio po spotgto-
skach szumiacych i ciszacych, pary wyrazow zawierajace samogtoski [y], [i]
przed tymi samymi spotgtoskami wlasciwymi, a takze wyrazy wspolne, ktore
w jezyku polskim zawieraja gloske [u] a w jezyku czeskim [1] — migedzy innymi
liczne czasowniki w 3. osobie liczby pojedyncze;j.

Nauczanie gramatyki jezyka polskiego jako obcego metoda kognitywna
opartg na kontrastowaniu wydaje si¢ wlasciwym rozwigzaniem dla prymar-
nie czeskojezycznych uzytkownikow polszczyzny. Pozwala to optymalizowaé
organizacj¢ czasowg kursu oraz maksymalizowac jego efektywnos$¢ poprzez
pelne wykorzystywanie analogii miedzy najblizej spokrewnionymi systemami
1 precyzyjne wskazywanie réznic. Kolejng zaleta metody jest towarzyszace
temu budowanie $wiadomosci kulturowej — w tym jezykowej*. W zakresie na-
uczania fleksji szczegolny nacisk powinien by¢ potozony na fleksj¢ rzeczow-
nika. Przy ograniczonej liczbie godzin dydaktycznych sprawdzac si¢ moga
transformacje morfosyntaktyczne — w duzej mierze uwzgledniajace zjawisko
pozornej ekwiwalencji fleksyjnej na poziomie dopetniacza i celownika liczby
pojedynczej oraz mianownika liczby mnogiej rzeczownikow rodzaju meskie-
go. W przypadku nauczania sktadni bardzo istotne wydaje si¢ przygotowa-
nie zadan typu ,,rozsypanka”. Nie mozna tym samym zgodzi¢ si¢ z Agnieszka
Karolczuk, ktora jednoznacznie stwierdza, ze ,,szyk jako przedmiot ¢éwi-
czen rzadko jest w podrgcznikach zagadnieniem osobnym, co wydaje si¢

2 E. Lipinska, A. Seretny, ABC metodyki nauczania jezyka polskiego jako obcego, Krakow
2005, s. 138-153.

2 Co cieckawe, w przypadku tak rozumianej metody kognitywnej, zwlaszcza na plasz-
czyznie slawistycznej, podstawa teoretyczng moze by¢ koncepcja relatywizmu jezykowego
B.L. Whorfa — ,,Tymczasem myslenie jest czyms tajemniczym i niemal catg nasza dotychczaso-
wa wiedzg o nim zawdzigczamy badaniom jezyka. Wynika z nich, iz mysli cztowieka formowa-
ne sa przez nieubtagane prawa wzorcow, z ktorych nie zdajemy sobie nawet sprawy. Wzorami
owymi sa zawile, niedostrzegalne szablony rodzimego jezyka, uwidaczniajace si¢ natychmiast
przy bezstronnym zestawieniu go i poréwnaniu z innymi jezykami, zwlaszcza pochodzacymi
z jednej rodziny”. Por. B.L. Whorf, Jezyk, mysl i rzeczywistosé, przet. T. Hotdéwka, Warszawa
1982, s. 339.
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stuszne®. Ostateczng jako§¢ wypowiedzi czeskojezycznych kursantow nazbyt
wyraznie obniza przenoszenie przez nich na grunt polszczyzny rodzimych na-
wykéw konstrukeyjnych. Tym samym wytacznie konsekwentnie powtarzane
¢wiczenia w zakresie porzadku linearnego wypowiedzenia pozwola studentom
stosunkowo szybko utrwali¢ wlasciwe wzorce skladniowe. Wazne jednak, aby
opracowywac takie ¢wiczenia, ktore w kluczu podaja wigcej niz jedno rozwia-
zanie i opatrujg je komentarzem?.

Nauczanie polskiego stownictwa uzytkownikow tak blisko spokrewnione-
go jezyka jak czeszczyzna musi wigzaé si¢ z uwzglednieniem wystgpowania
licznych zaburzen semantycznych i stylistycznych. Istotna w tym kontekscie
wydaje si¢ przede wszystkim uwaga dotyczaca roli czytania w ksztattowaniu
kompetencji leksykalnej kursantéw. Ewa Lipinska i Anna Seretny podkresla-
ja, ze czytanie ,,jest jedng z najlepszych mozliwosci utrwalania rozszerzania
stownictwa, pod warunkiem, ze pracujemy z tekstami dostosowanymi do
potrzeb uczacych si¢”?. Jest jednak bardzo prawdopodobne, ze dostrzega-
ne przez badaczki zagrozenie, ktére z kolei powoduje konieczno$¢ czestego
upraszczania tekstow, w niewielkim stopniu neutralizowane jest przez tatwo
uzyskiwang komunikatywnos¢. W przypadku pracy z tekstem jest ona po raz
pierwszy sprzymierzencem lektora. Teksty, ktére warto zaproponowaé ucza-
cym si¢ polskiego na terenie Republiki Czeskiej powinny zawiera¢ ,,zdradli-
we” stfowa o odmiennych w obu jezykach znaczeniach oraz stowa o czgscio-
wej ekwiwalencji znaczeniowej. Obserwacja kontekstowego osadzenia takich
jednostek leksykalnych pomoze w utrwalaniu wystepujacych w tym zakresie
roéznic migdzy polszczyzna a czeszczyzna. Rownie istotne wydaje sie sieganie
po autentyczne teksty potoczne. Doskonatym przyktadem moga by¢ wybra-
ne wypowiedzi zamieszczane na blogach internetowych. Teksty nieoficjalne
pozwola lektorom — z jednej strony — przybliza¢ kategori¢ zwigzanych z po-
tocznoscia antroponimoéw, z drugiej strony — umozliwia uzmystowienie réznic
stylistycznych wynikajacych z odmienne;j ilosci wyktadnikow stylu potoczne-
go — w jezyku polskim i czeskim.

% A. Karolczuk, Szyk wyrazéw w jezyku polskim: jako go opisywaé i jak go uczyé,
w: Nauczanie jezyka polskiego jako obcego i polskiej kultury w nowej rzeczywistosci europejskieyj.
Materialy z VI Miedzynarodowej Konferencji Glottodydaktycznej, red. P. Garncarek. Warszawa
2005, s. 147.

2 Ibidem, s. 147.

27 E. Lipinska, A. Seretny, op.cit., s. 102.
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Cognitive aspecs of glottodidactics. Czech students confronted
with communicative traps

Foreign language learners are commonly taught explicit rules of grammar, but of-
ten fail to apply them when confronted with communicative tasks. The article provides
analyses on linguistic errors encountered by teachers during language teaching proc-
esses effected in homogeneous, all-Czech groups participating in language courses.
Additionally, the article discusses the problem of comprehending the glottodidactical
(language education) process within the context of a particular communicative situa-
tion (cognitive approach).

The main focus of the study relates to competitive planes that are subject to the
occurence of linguistic interference. A particular attention is given to pronunciation,
grammar (inflection and syntax), and to lexis.

For primarily Czech-speaking users of the Polish language, the biggest difficulty
as far as the pronunciation is concerned, is the pronunciation of alveolo-palatal con-
sonants and palatal hard consonants that are not appropriately differntiated in their
realisation (this refers in particular to [§] and [$], but also to [¢] and [¢] ). A similar
problem occurs in vowels — a hard vowel [y] is frquently replaced by a soft vowel [i].
A considerable number of occurences of the dental-alveolar [1] in place of the expected
[u] is identified and discussed.

Within the domain of inflection, the article addresses the problem of the apparent
equivalence at the level of the plural nominative and singular genetive of masculine
nouns (the occurence of regular interference has been demonstrated), whereas a syn-
tactical analysis has made it possible to indicate modifications at the linear level of
utterances that are mainly related to an erroneous location of the Polish reflexive pro-
noun “si¢”.

With regard to lexis, the division of difficulties to be found within the glottodi-
dactical process is raised (semantic, stylistical and onimic difficulties). Additionally,
the article discusses the danger of the abuse of colloquial vocabulary in communiques
created in informal situations.

KEY worbs: teaching of Polish as a foreign language, comparative linguistics, cogni-
tive linguistics.
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