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Podre¢cznik tradycyjny czy e-learning?
Wybor podrecznika kursowego na lektorat
akademicki z j¢ezyka polskiego jako obcego
(na przykladzie polonistyki wloskiej)

Kazdego roku na rynku wydawniczym niemal lawinowo przybywa publikacji
do nauki i nauczania jezyka polskiego jako obcego, mnozg si¢ serie wydaw-
nicze o charakterze metodycznym przeznaczone dla nauczycieli, pojawia si¢
coraz wigcej publikacji specjalistycznych, co niezmiernie cieszy zarowno lek-
torow, jak i studentow. R6znorodnos¢ i bogactwo materialow dydaktycznych
sktania jednak tez do refleksji, by wybra¢ pozycje, ktora bytaby najbardziej
adekwatna do profilu kursu i — a raczej przede wszystkim — spelniataby ocze-
kiwania ucznidow oraz efektywnie przeprowadzita ich przez tajniki i zawitosci
polszczyzny. Wybor ten nie jest fatwy i powinien zosta¢ poprzedzony wnikliwg
analizg potrzeb i mozliwosci, szczeg6lnie jesli mowa o lektoratach prowa-
dzonych poza granicami kraju, gdzie dostep do podrecznikow wydawanych
w Polsce jest utrudniony (trzeba je zamawiac), studenci w wigkszo$ci naleza
do jednorodnej grupy etnicznej (rodziny jezykowej), a nauczanie odbywa si¢
w warunkach niemozliwych do ,,zanurzenia si¢” w jezyku docelowym. Sa to
zasadnicze i wspdlne cechy edukacji na lektoratach uniwersyteckich poza gra-
nicami Polski, odrdzniajace je od kursow prowadzonych w krajowych szkotach
jezykowych i przyuczelnianych studiach badz centrach nauczania jezyka pol-
skiego jako obcego, gdzie lwig cz¢$¢ stanowig grupy mieszane pod wzgledem
etnicznym. Do tych ogdlnych i oczywistych cech nauczania za granica nalezy
jeszcze dodac specyficzne uwarunkowania (spoteczne, administracyjne, budze-
towe, lokalowe itp.) odmienne dla kazdej spolecznosci akademickiej. Zatem
ze wzgledu na obszerno$¢ tematu skoncentruj¢ si¢ w swoich rozwazaniach
wylacznie na przyktadzie studiow polonistycznych w Italii.

Terminem ,,polonistyka wtoska” obejmuje¢ w tym artykule w istocie konglo-
merat Srodowiskowy, sktadajacy si¢ z kilkunastu katedr polonistyki, nalezgcych
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w wiekszosci do tzw. matych specjalizacji, czyli jednostek administrujacych
zajecia z literatury i jezyka polskiego w ramach studiow slawistycznych lub
jezykoznawczych. Obecnie zajgcia prowadzone sg w 14 osrodkach akade-
mickich na terenie catych Wtoch: w Bari, Bolonii, Florencji, Genui, Lecce,
Mediolanie, Neapolu, Padwie, Pizie, Rzymie (uniwersytety ,.La Sapienza”
i,,Tor Vergata”), Turynie, Udine i w Wenecji [zob. Lektoraty jezyka polskiego...
2016]. Wydziaty, na ktérych oferowana jest edukacja polonistyczna, mozna
podzieli¢ na trzy grupy ze wzgledu na stopien sprofilowania filologicznego
kazdej z jednostek: Wydziat Literatury i Filozofii, Wydziat Literatur i Jezykow
Obcych oraz Wydziat Humanistyczny [Marzec 2009: 25]. Uscisli¢ nalezy, iz
terminu ,,polonistyka” uzywam w niniejszej pracy zwyczajowo i nie moze
by¢ on odnoszony i poréwnywany do ksztatcenia polonistycznego na studiach
filologicznych w Polsce. Co prawda, istnieja alternatywne nomenklatury dla
terminu ,,polonistyka zagraniczna” (np. ,,studia polskie” lub ,,studium jezyka
1 kultury polskiej”), co stato si¢ nawet przedmiotem dyskusji jezykoznawczej
[Marzec 2009: 43], jednak w moim przekonaniu nie oddaja one specyfiki
prowadzonych za granicg zajec. Pierwszy termin wydaje si¢ zbyt ogolnikowy
W poréwnaniu z rzeczywistym programem studiéw, podczas gdy drugie okre-
$lenie przywotuje na mysl dziatajace przy polskich uniwersytetach centra
jezyka i kultury dla cudzoziemcow, osadzone w zupetnie innej rzeczywistosci
niz studia akademickie poza granicami kraju.

Wiekszos¢ uniwersytetow wloskich oprocz zaje¢ historycznoliterackich
w swojej ofercie dydaktycznej proponuje takze blok zaje¢¢ jezykoznawczych,
wérdd ktorych rozrdznia si¢ praktyczng nauke jezyka polskiego (tzw. lek-
torat) oraz czesto kurs z teorii gramatyki opisowej w formie wyktadow lub
konwersatorium. Majac na uwadze to istotne rozréznienie migdzy dwoma
dopetniajacymi si¢ kursami jezyka, skoncentruje si¢ na wyborze podrecznika
do pierwszego rodzaju zaje¢ — lektoratu akademickiego. Dobor ten zalezny jest
od wielu czynnikow, wérod ktorych prym wiedzie najwazniejszy, czyli adresat
takiego podrgcznika kursowego. Zwazywszy na obszar badan, ograniczony do
studiow wyzszych polonistycznych, nieco tatwiej jest nakresli¢ profil studenta
oraz przewidzie¢ jego oczekiwania wzgledem kursu w odréznieniu od grupy
mieszanej bez ugruntowanej wiedzy filologicznej. Dzigki badaniom ankieto-
wym Urszuli Marzec przeprowadzonym niemal we wszystkich osrodkach wto-
skiej polonistyki w 2007 roku mozemy przyjac (pamigtajac o marginesie btedu
uwzgledniajgcym dziewigcioletnia juz perspektywe badan), ze motywacja do
podjecia studiow polonistycznych studenta wtoskojezycznego sa zaintereso-
wania jezykami stowianskimi oraz kulturg Polski, czgsto wyksztatcone juz po
pierwszym kontakcie z naszym krajem (poprzez podréze, kursy jezykowe,
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pobyty stypendialne lub polskich znajomych). Istotna jest tez che¢ zwiaza-
nia z polszczyzng przysztej pracy zawodowej badz naukowej — najczesciej
w charakterze thumacza, pracownika wtoskich przedsigbiorstw utrzymujacych
kontakty biznesowe z Polska, lektora jezyka wtoskiego lub pracownika sektora
turystycznego [Marzec 2009: 88].

Z duzym prawdopodobienstwem mozna zalozy¢, ze nasz student wybrat
jezyk polski jako jeden z dwoch jezykow wiodacych w swoim programie
studiow 1 rownoczesnie uczy si¢ jezyka angielskiego lub rosyjskiego oraz
chetnie uczestniczy we wszystkich inicjatywach pozauniwersyteckich [Marzec
2009: 91]. Nasz statystyczny student wydaje si¢ studentem idealnym, a praca
z nim to zrodlo czystej satysfakcji. I cho¢ faktycznie lektorzy uczacy we Wto-
szech czesto podkreslajg satysfakcje z wykonywanej pracy, to jednak zapat ten
znacznie studza napotykane trudnosci, szczegolnie natury administracyjnej,
ktore — niestety — pozostawiajg negatywne $lady na jakos$ci pracy dydaktycz-
nej. Wsrdd przyktadowych probleméw mozemy przytoczy¢ za Teresa Wilkon
[2007: 260]: nieobligatoryjnosc¢ zajeé, z czym wigze si¢ wybidrcza frekwencja,
az sze$¢ terminéw egzaminacyjnych, mozliwo$¢ niezaakceptowania oceny
z egzaminu ustnego przez studenta, krotki rok akademicki ze wzgledu na trwa-
jace tygodniami sesje i inne przerwy w nauce, biurokratyzm, brak perspektyw
naukowych i etatowych, ograniczenia kadrowe itp. Jest to kontekst sytuacyjny,
ktory nie tylko pejoratywnie wptywa na jako$¢ pracy, ale takze — posrednio — na
pewne wybory formalne, np. dotyczace podrecznika kursowego. Skoro bowiem
istnieje teoretyczna mozliwos¢ podej$cia do egzaminu bez regularnego (lub
zupelnego) uczestnictwa w zajeciach, to czy i podrgcznik nie powinien mie¢
charakteru autodydaktycznego?

Kolejnym krokiem po refleksji nad sylwetka studenta jest okreslenie jezyka
medium kursu (a zatem i jezyka podrgcznika), co czesto predestynuje wybor
konkretnej metody pracy ze studentem. Metody bezposrednie (w szczego6lnosci
metoda naturalna) pozwalaja na operowanie tylko jezykiem docelowym pod-
czas lekcji — w tym wypadku jezykiem polskim. Metody posrednie wykorzy-
stuja jezyk wyjsciowy (wtoski) jako niezbgdny w procesie ksztatcenia, ktadac
szczegblny nacisk na nauczanie tresci gramatycznych, ktore sag w tym jezyku
najczesciej wyktadane. Metody posredniczgce stanowig natomiast pewien
kompromis — z jezyka medium korzysta si¢ tylko w charakterze jezyka pomoc-
niczego i stuzacego do objasniania struktur gramatycznych, czego przyktadem
moze by¢ metoda kognitywistyczna [Seretny 2006: 132]. Pozostajac tylko
przy tak ogolnym rozréznieniu metod nauczania, konstytuowanych przez role
jezyka medium, przechodzimy do profilu lektora, gdyz wybor jezyka medium
czesto determinowany jest jego kompetencja jezykowa. Jesli wlada on bardzo
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dobrze jezykiem obcym — ojczystym dla grupy studentow — ma cate spektrum
mozliwosci metodycznych. Nieznajomos¢ jezyka wyjsciowego studentow nie-
rzadko zmusza natomiast lektora do skupienia si¢ na metodach wchodzacych
w krag metodyki bezposredniej, ewentualnie posredniczacej. Innym rozwia-
zaniem (stosowanym najche¢tniej w przyuniwersyteckich szkotach jezyka pol-
skiego i dla grup réznorodnych etnicznie) jest wprowadzenie trzeciego jezyka
medium — przewaznie jezyka angielskiego. Rozwigzanie to jest jednak rzadko
wykorzystywane poza granicami kraju.

Po swoistej procedurze okreslenia profilu studenta, przeanalizowaniu
kontekstu sytuacji edukacyjnej, wyborze metody nauczania' oraz okresleniu
jezyka medium mozna przejs¢ do meritum dyskursu, czyli wyboru wlasciwego
podrecznika kursowego, tj. pozycji przewodniej wykorzystywanej podczas
zaje¢. W praktyce okazuje si¢ jednak, ze wskazanie jednego tytutu jest niemal
niemozliwe, a wloskie sylabusy zawieraja przynajmniej kilkanascie pozy-
cji 1 sytuacja ta nie zmienila si¢ od czasOw wspomnianych wcze$niej badan
ankietowych:

Lektorzy zapytani o podreczniki kursowe bardzo rzadko wymieniali tytut
tylko jednej ksigzki, z ktorej korzystaja w czasie zajec, najczesciej wpisywali
w kwestionariuszu zestawy podrecznikéw, dlatego w wiekszosci przypadkow
nie mozna jednoznacznie stwierdzi¢, w jakie podreczniki zaopatrzeni sg stu-
denci i czy istnieje jakis jeden podrgcznik wiodacy dla grup na poszczegdlnych
poziomach zaawansowania. [Marzec 2009: 60]

Te trudne realia wyboru podrgcznika dodatkowo komplikuje fakt, iz wiek-
szo$¢ dostepnych na rynku publikacji ma charakter uniwersalny, czyli impli-
kuje niezr6znicowanego etnicznie odbiorce i operuje tylko jezykiem polskim.
Mowa tu o podrecznikach ogoélnych, przeznaczonych przede wszystkim do
pracy z grupg réznorodna pod wzgledem jezyka ojczystego [Lipinska, Seretny
2005: 309]. Publikacje te cechuje m.in. schematyczny i uproszczony sposob
prezentowania tresci gramatycznych, unikanie trudnej terminologii jezyko-
znawczej oraz nachylenie pod katem ksztattowania wszystkich sprawnos$ci
jezykowych zgodnie ze standardami egzaminow certyfikowanych z jezyka
polskiego jako obcego. Do takich pozycji naleza m.in. wydany w Katowi-
cach w 1999 roku podregcznik Dzieni dobry... autorek Aleksandry Janowskiej

1 Oczywiscie wachlarz mozliwosci metodycznych jest znacznie szerszy. W artykule zastoso-
wano tylko stosunkowo ogolnikowy podziat na podstawie kryterium roli jezyka ojczystego
studentow 1 ich §wiadomos$ci w procesie nauczania.
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i Magdaleny Pastuchowej [1999], zwiazanych z Uniwersytetem Slaskim, seria
podrecznikow ,,Hurra!” [Malolepsza, Szymkiewicz 2006] wydanych kilka lat
temu przez szkote jezykowa Prolog (jest to seria wcigz wznawiana i wzbo-
gacana o kolejne pomoce dydaktyczne), nieco nowsze podreczniki z serii
,,Polski, krok po kroku”, rowniez opublikowane przez wydawnictwo zwigzane
z krakowska prywatng szkotg jezykowa Glossa, oraz najnowsza w tym zbiorze
pozycja z 2013 roku Polski jest Cool [Piotrowska-Rola, Porgbska 2013], ktora
powstata w Szkole Jezyka i Kultury Polskiej przy Katolickim Uniwersytecie
Lubelskim. Wszystkie cztery tytuly pojawiajg si¢ najczgsciej w sylabusach
lektoratow jezyka polskiego na wloskich uniwersytetach jako gtowne (lecz
niejedyne) podreczniki kursowe. Lektorzy cenig w nich m.in r6znorodnos¢
¢wiczen ksztaltujacych kompetencje komunikacyjng i wszystkie sprawnosci
jezykowe, przejrzysta kompozycje oraz bogactwo materialow dodatkowych,
a studenci: ,,zywy” jezyk, stownictwo codzienne, wiele odniesien do popkul-
tury czy tez bogata szate graficzng. Nie sa to jednak podreczniki pozbawione
wad. Niestety, czasami ich autorzy probuja odtworzy¢ w tekstach i dialogach
preparowanych polszczyzne naturalng, wrecz potoczng (co prowadzi do mie-
szania stylow 1 rejestrow jezyka), zapominajac przy tym, ze ,,Wloch, ktory
uczy sie angielskiego, woli teksty napisane mowa Oxfordu, a nie londynskiego
przedmiescia (to samo dotyczy kazdego innego jezyka, a zwlaszcza polskiego,
majacego piecsetletnia tradycje¢ kulturalnego rozwoju)” [Wilkon 2007: 266].
Podreczniki tego typu wykorzystywane sa powszechnie w pracy lektorskiej na
uniwersytetach catego §wiata. Czy zwazajac zatem na ich popularno$¢ zarowno
w Polsce, jak i poza granicami kraju, mozemy traktowac¢ je jako podrecz-
niki akademickie sensu stricto? 1 czy student uczelni amerykanskiej, wtoskiej
i rosyjskiej w rownym stopniu przyswoi z nich znajomos$¢ jezyka polskiego?

O ile na pierwsze pytanie odpowiedZ moze by¢ dyskusyjna (bowiem: jakie
kryteria musialby spetnia¢ podrecznik akademicki? gdzie przebiega cezura?),
o tyle trudno si¢ zgodzi¢ z tym, iz ten sam podrecznik moze by¢ z sukcesem sto-
sowany w pracy akademickiej ze studentami-filologami o odmiennym jezyku
wyjsciowym. Szczegolnie ze wzgledu na metodologie pracy wpisang juz nie-
jako w podrecznik, wyraznie wskazujgcg na profilowanie pracy w kierunku
metod bezposrednich, monolingwalnych. Warto tez zasygnalizowac tu pyta-
nie, czy wybor metody bezposredniej (lub jej bardziej jaskrawego wariantu —
metody naturalnej) moze prowadzi¢ do zamierzonych rezultatow w grupie
studentéw — przysztych filologow, jezykoznawcow, thumaczy? Pozostawiam
tu miejsce do refleks;ji, jednak z pelnym przekonaniem mogg stwierdzié, iz ist-
nieje znaczna rdznica w pracy z podrecznikiem ukierunkowanym na okreslong
grupe¢ etniczng 1 wspomnianym podrgcznikiem ogolnym. Warto wigc poddaé
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rewizji podzial podrgcznikdéw i pomocy dydaktycznych zaproponowany przez
autorki w swoistym przewodniku dla nauczycieli. Chodzi o ABC metodyki
nauczania jezyka polskiego jako obcego, w ktorym w jednej grupie, okre-
slonej jako ,,podreczniki ogolne”, znajduja sie obok wcze$niej wspomnianej
publikacji Dzien dobry pozycje przeznaczone dla konkretnej nacji (np. Czy
Czechow jest trzech? Podrecznik jezyka polskiego dla Czechow [Posingerowa,
Seretny 1992] lub Poola keel. Podrecznik jezyka polskiego dla Estonczykow
[Lemmi, Stefanczyk 2000]) [ Lipinska, Seretny 2005: 309]. Pozostate materialty
edukacyjne zostaty sklasyfikowane przez autorki jako pomoce do nauczania:
wymowy polskiej, ortografii, stownictwa, gramatyki (a wérdd nich: gramatyki
pedagogiczne i zbiory ¢wiczen), rozumienia ze stuchu, méwienia, czytania,
pisania oraz zbiory testow i dodatkowo stowniki (ogolne jezyka polskiego, spe-
cjalistyczne, stowniki specjalistyczne i ogolne dla cudzoziemcow). Moze warto
bytoby zatem stworzy¢ osobng podkategori¢ podrgcznikow ukierunkowanych
na odbiorce pod wzgledem etnicznym. Tego typu systematyzacja nie tylko
bytaby wskazana z uwagi na coraz wieksza na rynku wydawniczym liczbe
publikacji sprofilowanych jezykowo, ale takze stanowitaby cenng wskazdéwke
dla lektorow pracujacych ze studentami kierunkéw filologicznych za granica.

W sylabusach i programach kurséw jezyka polskiego na uczelniach wto-
skich wsrod podrecznikow przeznaczonych dla studenta wloskojezycznego
najczesciej powtarzajg si¢ wcigz te same pozycje. Sg to publikacje rdéznego
rodzaju: kompendia gramatyczne ze zbiorem ¢wiczen (np. Grammatica teo-
rico pratica della lingua polacca [Lewinski 2004], Z ziemi wioskiej do Polski.
Manuale di grammatica polacca per italiani [Lipinska 2010]), podr¢czniki
typu ogdlnego ksztattujace w rdéznych proporcjach wszystkie — badz prawie
wszystkie — sprawnosci jezykowe (np. Impariamo il polacco [Bartnicka 1994],
Corso di lingua polacca [Marinelli, Stryjecka 2014]) lub tez konkretne umiejet-
nos$ci (np. Esercizi fonetici ed ortografici nella lingua polacca [Pawlak 2006]).
Laczy je jedna cecha — jezyk medium, czyli jezyk wtoski. Wsrod sprofilowa-
nych jezykowo podrgcznikoéw nalezy dokonaé bardzo istotnego rozrdznie-
nia — mianowicie: czy sa one bezposrednim thumaczeniem z jezyka polskiego
na wtoski (czyli bez elementow porownawczych), czy tez jest to thumaczenie
opatrzone komentarzem dostosowanym do potrzeb studentow wtoskojezycz-
nych, albo — czy jest to publikacja od podstaw pisana z mysla o Wtochach.
O ile pierwszy przypadek nie wnosi wiele poza tlumaczeniem tekstu, o tyle
drugi i trzeci wprowadzaja metarefleksje nad jezykiem rodzimym, poszerzajac
tym samym jezykoznawcze horyzonty myslowe studentow. Jest to szczegdlnie
cenne na studiach filologicznych, gdyz pozwala na nauke poprzez komentarz
kontrastywny. Role takiego nauczania podkresla Aneta Banach [2013: 173]:
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[...] interferencja miedzyjezykowa nie jest jedynym zrédlem i wyjasnieniem
wszystkich btedow popetnianych w jezyku obcym, ale wydaje sie¢, ze warto
uwzglednia¢ wyniki analiz kontrastywnych w praktyce dydaktycznej, zwlasz-
cza w pracy z grupami jednorodnymi jezykowo.

Wazne jest przy tym, by lektor zorientowat si¢, czy dany btad popetniony
przez studenta jest wynikiem interferencji czy tez zwyktego przejezyczenia.
I tutaj mogg przyjs¢ z pomoca wiasnie podreczniki kierowane do studentow
wloskojezycznych [Banach 2013: 174].

Do grupy podrecznikow, ktore maja swoj polski pierwowzor, lecz dostoso-
wane zostaly do wloskojezycznego studenta, mozna zaliczy¢ publikacje Impa-
riamio il polacco wydang i wielokrotnie wznawiang przez Wiedz¢ Powszechna.
Jest to thumaczenie pierwotnej wersji Uczymy sie polskiego napisanej w jezyku
polskim i przetlumaczonej na rézne jezyki europejskie. Innym przyktadem
moze by¢ podrecznik do nauki gramatyki Ewy Lipinskiej [2010] Z ziemi wio-
skiej do Polski, bazujacy na tresciach polskiego podrecznika Z polskim na ty
tej samej autorki. Obie publikacje wtoskojezyczne w swych ttumaczeniach
zostaly opatrzone dodatkowymi przyktadami badz komentarzami utatwiaja-
cymi zrozumienie struktur gramatycznych poprzez poréwnanie ich do jezyka
wloskiego (np. w czesci fonetycznej podano odpowiedniki gtosek wioskich).
Podrecznikiem stworzonym od podstaw z mysla o studentach wtoskojezycz-
nych jest najnowszy i — w odroznieniu od poprzednich — wydany we Wio-
szech w 2014 roku Corso di lingua polacca autorstwa Luigiego Marinellego
i Agnieszki Stryjeckiej [2014], zwigzanych z Uniwersytetem La Sapienza
w Rzymie. Publikacja ta — cho¢ ma pewne cechy podrecznika ogdlnego —
skoncentrowana jest glownie na ksztaltowaniu poprawnosci gramatycznej,
obrazowanej miejscami przyktadami z gramatyki kontrastywnej. I jest to bez
watpienia ksigzka rangi podrecznika akademickiego do nauczania tresci gra-
matycznych. Obok wspomnianych juz podrgcznikéw o charakterze ogdélnym
i profilowanym, we wloskich sylabusach wskazane sa rowniez kompendia
gramatyczne, wsrdd ktorych mozna zastosowa¢ dwojakie kryteria podziatu:
a) ze wzgledu na jezyk medium, czyli podreczniki napisane w jezyku wtoskim
(np. Grammatica essenziale della lingua polacca per stranieri [Foland-Kugler
2006] i w jezyku docelowym — polskim (np. Gramatyka jezyka polskiego.
Podrecznik dla cudzoziemcow [Bartnicka, Satkiewicz 2010]), oraz b) podziat
na gramatyki pedagogiczne i ogolne opisowe.

Z powyzszych rozwazan wynika, ze na zajeciach z jezyka polskiego jako
obcego w Italii korzysta si¢ najczesciej z trzech rodzajow publikacji: podrecz-
nika ogodlnego, podrecznika sprofilowanego i kompendium gramatycznego
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(w jezyku polskim lub/i wtoskim). Do tej listy nalezy dopisa¢ réwnie cze-
sto wykorzystywane zbiory ¢wiczen oraz stowniki. Tym samym lista pozycji
w bibliografii rozrasta sig, cze¢sto nawet do 10 i wigcej tytutow. Ktorg z tych
publikacji mozna uzna¢ zatem za podrecznik kursowy? Ze wzgledéw organi-
zacyjnych najlepiej bytoby wskaza¢ jedna, dwie pozycje, jednak — co wynika
z powyzszych analiz — wydaje si¢ to niemozliwe. Podrecznik ogdlny jest nie-
wystarczajacy na zajecia o profilu filologicznym, powinien zosta¢ zatem dopet-
niony publikacjami o charakterze naukowym. Natomiast podr¢czniki skupione
na poprawnosci gramatycznej czesto zaniedbujg ksztalttowanie pozostatych
sprawnosci jezykowych. Hipotetyczny podrecznik w postaci eklektycznej,
faczacy cechy kazdej z wymienionych wczesniej pozycji, rowniez wydaje si¢
przedsigwzigciem utopijnym, choéby ze wzgledu na niewyobrazalng objgtosc
publikacji (a pomingliSmy przeciez zupetnie ksztalttowanie kompetencji kul-
turowej, ktora rowniez stanowi duzy blok zagadnien na zajeciach lektoratu).
Dodatkowym utrudnieniem jest fakt, ze wigkszos¢ materiatow dydaktycz-
nych (szczegodlnie podrecznikdow ogdlnych) tworzona jest tylko na najnizszych
poziomach biegtosci jezykowej (A1, A2). Jak zatem radzg sobie w tej sytuacji
lektorzy? We wspomnianych badaniach ankietowych autorka podsumowuje,
iz lektorzy wloscy przyznaja jednogtosnie, ze

podczas zajec¢ korzystaja z wielu, bardzo réznorodnych dodatkowych mate-
riatow dydaktycznych, takich jak artykuly prasowe, autentyczne nagrania
radiowe 1 telewizyjne, fragmenty polskiej prozy i poezji oraz wydawnictwa
ksigzkowe i materiaty audiowizualne przygotowane w gtéwnych polskich
osrodkach glottodydaktycznych — krakowskim, $laskim, warszawskim i wro-
ctawskim. Z racji braku odpowiednich podrecznikéw rozwijajacych wszystkie
sprawnosci i podsystemy jezyka na poziomie zaawansowanym, prawidtowe
nauczanie polszczyzny na tym poziomie uzaleznione jest od samodzielnej
pracy i inwencji lektora. [Marzec 2009: 61]

Czy zatem skazani jesteSmy na korzystanie z wielu pozycji, co wydaje si¢ ztotym
srodkiem, jednak negatywnie wptywa na jako$¢ pracy, gdyz w praktyce oznacza
dezorganizacje, nieczytelne fotokopie, tworzenie eklektycznych skryptow itp.?

Bogactwo pomocy dydaktycznych jest niewatpliwie nieoceniona zaleta,
jednak madre czerpanie z tego zrddta i umiejgtny dobor pozycji wymaga spo-
rych zdolnosci. Dodatkowo wybor ten nalezy poddawacé systematycznej rewi-
zji, gdyz tresci poszczegdlnych publikacji z czasem si¢ dezaktualizuja lub nie
przystaja do oczekiwan i mozliwosci grupy. Dlatego indywidualna selekcja
dostepnych materialow, a nastgpnie ich adaptacja do potrzeb nauczania akade-
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mickiego w konkretnym srodowisku wydaje si¢ naturalnym etapem budowania
programu nauczania w kazdym os$rodku uniwersyteckim i trudno oczekiwac,
ze ten proces zastapi jakikolwiek podrecznik kursowy. Alternatywnego rozwia-
zania i pewnego ulatwienia mozna natomiast poszukiwaé na gruncie nowych
technologii i innowacyjnych rozwigzan z dziedziny IT. Jedng z koncepcji, ktora
doczekata si¢ realizacji w Srodowisku wtoskiej polonistyki, byto stworzenie
interaktywnej platformy e-learningowej do nauczania jezyka polskiego jako
obcego na poziomie wstepnym (A1) w ramach migdzynarodowego projektu
E-LOCAL. Idea narodzita si¢ w 2010 roku z inicjatywy kierownika kate-
dry polonistyki Uniwersytetu Bolonskiego i jest wcigz kontynuowana, a jej
rezultaty z sukcesami wykorzystywane sa w dydaktyce jezyka polskiego jako
obcego na uniwersytetach wtoskich i nie tylko. Projekt E-LOCAL sktadat si¢
z kilku etapoéw i obecnie jest w fazie przygotowywania aplikacji do nauczania
jezyka polskiego jako obcego dla systemow Android. W niniejszej publikacji
skoncentruje¢ si¢ jednak tylko na rozwazaniach dotyczacych samej platformy
e-learnigowej E-LOCAL, ktora z powodzeniem moze przejac role przewod-
niego materialu dydaktycznego. Celowo nie uzywam tu terminu ,,podrecznik
kursowy”, by odrézni¢ platforme od interaktywnych i internetowych pod-
recznikow (tzw. e-podrecznikéw) oraz podkreslic¢ jej eklektyczny wymiar.
Platforma moze bowiem zarowno stanowi¢ baze, ktorg lektor dowolnie modyfi-
kuje, dodajac wybrane przez siebie kolejne materialy dydaktyczne, jak i postu-
zy¢ jako narzedzie komunikacji ze studentami.

Kurs E-LOCAL sktada si¢ z dziesigciu jednostek, podzielonych na pigc¢
czesei: e-Story, e-Grammar, e-Culture, e-Life oraz e-Language exercises. Juz
w pierwszej z nich student poznaje gldownych bohaterow kursu — Anne i Alexa —
ktorzy probuja opanowac jezyk polski przed rozpoczeciem studiow w Poznaniu
w ramach programu wymiany Erasmus. Tak skonstruowana historia, ktora
prowadzi studentow przez rézne perypetie zZycia codziennego Anny i Alexa,
a konczy si¢ na rozpoczeciu roku akademickiego w Polsce, pomaga utozsamiac
si¢ kursantom z sytuacja glownych bohateréw. Tym samym w kurs E-LOCAL
wpisany jest konkretny uzytkownik — student uczacy si¢ jezyka poza Polska.
Jezykiem medium platformy jest angielski, w ktérym podane sa objasnie-
nia gramatyczne, stowniczek i polecenia, jednak w tym miejscu lektor ma
pewne pole manewru, gdyz do dowolnej lekcji moze doda¢ niezbgdne infor-
macje w jezyku wyjsciowym. Interaktywne, roznorodne ¢wiczenia pozwalaja
na ksztattowanie wszystkich sprawnosci jezykowych. Poza tym platforma
zostata wzbogacona o rdznego rodzaj nagrania i teksty autentyczne. Bardzo
interesujaca czescia jest blok obejmujacy zagadnienia kulturowe (e-culture),
poczawszy od podstawowej wiedzy o Polsce (Polska w pigulce), jak potoze-



156 Matgorzata Jakobsze

nie geograficzne itp., przez informacje historycznoliterackie, po wydarzenia
i postaci z kultury wspolczesnej oraz popkultury. Osobny blok zagadnien doty-
czy obyczajowosci i zycia codziennego Polakow (e-life).

Obie sekcje moga by¢ na biezaco rozbudowywane i uaktualniane, bowiem
osadzenie kursu na platformie Moodle daje lektorowi szeroki wybor narzedzi
pozwalajacych ingerowaé w strukture kursu i sukcesywnie stawac si¢ niejako
jego wspotautorem: dodawac i usuwacé materiaty do poszczegdlnych lekeji,
tworzy¢ nowe ¢wiczenia, testy, quizy i inne prace kontrolne. Umozliwia to
ciaggla rewizje 1 aktualizacj¢ tresci w odroznieniu od tradycyjnej formy pod-
recznika kursowego. Dodatkowo platforma Moodle oferuje bogactwo narzedzi
komunikacyjnych, takich jak czat lub forum, ktére pozwalajg na dialog ze
studentem rowniez poza kursem tradycyjnym, a interaktywny kalendarz przy-
pomina o przewidzianych przez nauczyciela spotkaniach na czacie lub interesu-
jacych wydarzeniach pozauniwersyteckich. Lektor ma rowniez do dyspozycji
wiele narzedzi kontrolnych: moze $ledzi¢ postepy studenta w wykonywaniu
¢wiczen, zdobyta przez niego punktacje, a nawet czas, ktory poswiecit na nauke
danego zagadnienia z wykorzystaniem platformy. Mozliwo$ci moderatora
sg bardzo szerokie, poniewaz platforma nie ma limitow objetosciowych, co
oznacza, ze mozna wgra¢ na nig wiele tresci i udostepniac je catym grupom
studentow badz studentom indywidualnym w zaleznosci od wizji danego kursu.
Istnieje rowniez mozliwos¢ wiaczenia studentow w budowanie kursu jezyka
poprzez udostepnienie im opcji dodawania tresci za pomoca narzedzi forum
(idealnie sprawdza si¢ tu technika projektu, np. studenci mogg sami tworzy¢
sekcje o aktualnosciach spoteczno-kulturalnych w Polsce na bazie interneto-
wych zrodet wloskojezycznych, dodawac artykuty, zdjecia, dyskutowac itp.;
podobnie moga powstac sekcje dotyczace muzyki polskiej badz filmu). Na tej
samej zasadzie nauczyciel moze tworzy¢ dodatkowe, specjalistyczne dziaty
nauczania, np. dotyczace frazeologii, jezyka technicznego, przektadu, historii
jezyka itd. — wszystko zalezy od profilu kursu oraz wizji i kreatywnosci lektora.

To bogactwo narzedzi interaktywnych przektada si¢ na szerokie spektrum
mozliwosci metodycznych. Pozwala zar6wno na tradycyjne zajecia klasowe
z wykorzystaniem platformy na lekcji, jak i na nauk¢ indywidualng studenta
(e-learning), realizujac przy tym postulat mozliwos$ci fakultatywnego uczest-
nictwa w zajeciach, bedacy prawem (a raczej przywilejem) studentow wio-
skich. Istnieje rowniez trzeci wariant z wykorzystaniem metody zintegrowanej
(blended learning), bedacej swoistg kombinacjg poprzednich metod. Oznacza
ona prace grupowa w klasie i indywidualna studenta w domu oraz kontakt
z nauczycielem na ksztalt opieki mentorskiej poprzez narzgdzia komunikacji
platformy (np. czat, fora, mailing). W ten sposob mozna tez moderowac prace
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indywidualng ze studentem, co jest szczeg6lnie istotne przy pracy z uczniem
stabszym (np. w ramach spotkan wyréwnujacych) oraz z uczniem zdolnym (np.
poprzez dodawanie fakultatywnych ¢wiczen i tekstow). Ostatnim argumentem
przemawiajacym za tego typu edukacja w zagranicznych placowkach jest fakt,
iz forma pracy z platforma moze postuzy¢ rowniez jako tymczasowe rozwigza-
nie problemoéw (cho¢ nie lekarstwo na nie) natury administracyjnej (ograniczen
godzinowych, kadrowych czy lokalowych), ktore czegsto wskazywane sg jako
czynnik kryzysogenny na studiach polonistycznych poza granicami kraju.

Mimo wielu korzysci, jakie niewatpliwie dajg kursy on-line, nalezy liczy¢
si¢ z pewnymi trudnos$ciami, ktérym lektor bedzie musiat sprosta¢. Nalezy
do nich m.in. opanowanie narzedzi Moodle, ktoére cho¢ czgsto wydaja si¢
intuicyjne, to jednak wymagaja poswigcenia duzej iloSci czasu na stworzenie
dodatkowych materiatéw lub testow. W ostatecznym rozrachunku jest to jednak
czas zaoszczedzony, gdyz material raz wgrany pozwala na jego wielokrotne
wykorzystywanie. Najwigkszg trudnoscig stawiang przed lektorami w pracy
z platforma — z czym zgadza si¢ wielu nauczycieli praktykow [Pabianczyk
2013: 384] — jest utrzymywanie statej motywacji uczniéw i wspieranie ich
w narzuceniu sobie samodyscypliny niezbednej w pracy autodydaktyczne;j.
Sprawienie, by regularny kontakt z platformg wszedt w nawyk dnia codzien-
nego kursantow, jest nie lada wyzwaniem. Do listy trudnos$ci nalezy tez dodac
czysto techniczne przeszkody, np. brak sali multimedialnej lub niewystarcza-
jaca liczbe komputerow.

Podsumowujgc przedstawione w niniejszym artykule rozwazania, mozna
stwierdzi¢, ze cho¢ od poczatku nowego tysigclecia wykorzystywanie nowa-
torskich rozwigzan z dziedziny IT w edukacji staje si¢ coraz powszechniejsze
i bardziej oczywiste, to nowe media dopiero raczkuja w ksztalceniu akademic-
kim. Czymze bowiem jest niespetna dwudziestoletnie do§wiadczenie wobec
kilkuwiekowej tradycji pracy z podrgcznikiem drukowanym (badz rekopisem).
Coraz czesciej stychac tez glosy nawotujace do powrotu do sprawdzonych
koncepcji. Nie uwazam, ze innowacyjno$¢ jest synonimem poprawy jakosci
ksztatcenia, gdyz nawet najbardziej zaawansowane technologicznie rozwigza-
nia nie zastgpia dobrze przygotowanego merytorycznie nauczyciela i nie wyre-
czg go w wypracowaniu najlepszej metody nauczania oraz doborze materialow
dydaktycznych czy wyborze podrgcznika kursowego. Moga jednak ten proces
znacznie utatwié, a takze usprawni¢ komunikacje nauczyciel — uczen. Korzy-
stanie z nowoczesnych rozwigzan, do ktorych nalezy platforma e-learningowa,
wymaga wypracowania optymalnej koncepcji pracy i poddania jej rezultatow
naukowej weryfikacji, co z perspektywy lektora pracujgcego poza granicami
kraju — mam nadziej¢ — nicbawem nastgpi.
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The choice of coursebook for academic language classes of Polish as a foreign
language (on the example of Polish studies in Italy)

The primary aim of the article was a reflection on the choice of a coursebook for the
Polish language course at Italian universities. The first part of this paper describes the
specifics of Polish studies in Italy and focuses on conditions influencing the choice, such
as: the profile of the student, type of course and the educational context. The second
part presents classifications of manuals used for Polish language courses in Italy. This
classifications are accompanied by a list of criteria which help to select some particular
groups of manuals.

The secondary aim of the article, which is presented in the last part, was to introduces
an e-learning platform E-LOCAL supporting a Polish language teaching as an alterna-
tive, modern and customizable coursebook.
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eign language.
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