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Uwarunkowania historyczne roli i statusu
jezyka polskiego w systemie edukacji w Galicji
1. polowy XIX wieku

1. Wstep

Za panowania cesarza Franciszka (1792-1835) zostata stworzona struktura
1 polityka oswiatowa, ktéra ponad pot wieku — a w przypadku szkolnictwa
elementarnego az do lat 70. XIX wieku — oddziatywata na poziom wyksz-
stalcenia, ksztaltowanie si¢ tozsamos$ci narodowych oraz stosunek ludno$ci
galicyjskiej do jezyka niemieckiego i polskiego. Niniejszy artykut przedstawia
gtéwne postawy i cele rzadu austriackiego w kwestii szkolnictwa elementar-
nego i $redniego oraz jego wplyw na rozwdj $wiadomosci narodowej ludno-
$ci zamieszkujacej zabor austriacki. Wstepnie zostang opisane glowne cele
i zatozenia szkolnictwa elementarnego i Sredniego, ktore byly podstawa reform
na poczatku XIX wieku. Gtowna cze$¢ stanowi analiza zatozen i struktury
szkolnictwa elementarnego i $redniego na podstawie ustaw i rozporzadzen
panstwowych. Na tej podstawie przedstawiony zostanie ich wplyw na role
zaje¢ z jezyka polskiego dla dzieci i mlodziezy galicyjskiej w 1. polowie
XIX wieku.

Pierwsze zmiany w szkolnictwie w Austrii byly zwigzane z dziataniami
wladz za panowania Marii Teresy (1740—-1780). Zamiarem jej reform byto
podporzadkowanie szkolnictwa nadzorowi panstwowemu. Stata za tym kon-
cepcja uksztattowania i wychowania miodziezy na poddanych wiernych pan-
stwu i zintegrowanie wielonarodowej monarchii Habsburgéow [Majorek 1976:
83, 96]. Powstaty rézne instytucje panstwowe (np. Studien- und Biichercen-
surs-Hofcomission, Schul-Comission [Ficker 1873: 4]), ktore zajmowaly si¢
rozwojem i kontrolg szkolnictwa. Od 1774 roku gldwng takg instytucjg byta
Nadworna Komisja Naukowa, tzw. Studienhofkomission [Kot 1955: VII], kto-
rej podlegaty krajowe komisje szkolne. Zniesienie zakonu jezuickiego przez
papieza Klemensa XIV w 1773 roku doprowadzito do przywrdcenia kontroli
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wladz panstwowych nad szkolnictwem $rednim, co takze mialo wplyw na
reorganizacj¢ szkot elementarnych w 1774 roku i $rednich w 1775 roku wedtug
struktur centralistycznych, obowigzujacych w catej Austrii [Fiutowski 1913:
9-10]. Nowe reformy obejmowaty takze ludnos¢ potudniowej czgsci Rze-
czypospolitej, ktora zostala przytaczona do panstwa austriackiego pod nazwa
Kroélestwo Galicji i Lodomerii w 1772 roku.

Kiedy po $mierci Marii Teresy w 1780 roku jej syn Jozef I wstapit na
tron, jeszcze bardziej dazyt do tego, aby ujednolici¢ panstwo austriackie pod
wzgledem administracyjnym i narodowym, co oznaczato przede wszystkim
zwigkszenie nacisku na germanizacje. Przez kolejne 10 lat, do swej $mierci,
Jozef Il konsekwentnie wprowadzat jezyk niemiecki w administracji i rozsze-
rzat wptyw panstwa na szkolnictwo. To podczas jego rzadow miata obowig-
zywaé w szkotach w catym panstwie nauka jedynie w jezyku niemieckim, co
jednoczesnie oznaczalo silng marginalizacje jezykow narodowych. Biorac pod
uwage zaréwno wielokulturowos¢, jak i roznorodno$¢ jezykowa na terytorium
panstwa austriackiego, tak zaplanowana germanizacja byta skazana na porazke
[Fiutowski 1913: 16-17].

Dla Jozefa II szkolnictwo $rednie i wyzsze miato mniejsze znaczenie w sze-
rzeniu o$wiaty wsrod ludu. Wedtug cesarza w tym typie szkot mieli sig ksztal-
ci¢ przyszli urzednicy, lekarze i ksigza. Glowng role szkolnictwa $redniego
w nauczaniu laciny Jozef Il potwierdzit wydaniem instrukcji dla nauczycieli
i dyrektorow (Literar- und Disciplinar-Ordnung). Dodatkowo w 1784 roku
wprowadzit oplaty za nauke w szkotach §rednich i wyzszych oraz znidst pozo-
state seminaria i konwikty [Ficker 1873: 121]. Za wazniejsze uwazal jednak
wplynigcie na mlodziez poprzez podstawowa edukacje w szkotach ludowych
[Ficker 1873: 120]. Dlatego tez w 1781 roku wprowadzit obowigzek szkolny
dla dzieci i mlodziezy migdzy 6. a 12. rokiem zycia. Przepis ten jednak nie obo-
wigzywal w Galicji i Bukowinie, co §wiadczy o poczatkowych trudnosciach —
brakowato przede wszystkim odpowiednich urzednikéw i nauczycieli — oraz
zacofaniu w rozwoju szkolnictwa w tej czgsci monarchii [Ficker 1873: 23].
Poza tym cesarz wprowadzit dla starszej mlodziezy nauke dopetniajaca (Wie-
derholungs-Unterricht), ktorg mieli prowadzi¢ nauczyciele w kazda niedziele
1 dni $wigteczne [Ficker 1873: 26].

Po $mierci Jozefa Il w 1790 roku wladze przejal jego brat Leopold, ktory
chcial uwolni¢ system o§wiatowy oraz szkolnictwo z dotychczasowego jednoli-
tego 1 biurokratycznego ksztattu [Fiutowski 1913: 17]. Jego pomysty i reformy
nie doprowadzity jednak do oczekiwanych zmian, poniewaz syn Leopolda,
Franciszek 11, juz w 1792 roku zastapil swojego ojca.
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2. Zmiany w szkolnictwie za panowania cesarza Franciszka

Na polityke Austrii 1. potowy XIX wieku mialo wplyw gtownie panowa-
nie Franciszka I', ktory zmagat si¢ z kleskami w wojnie przeciwko Francji.
W 1795 roku doszto do 3. rozbioru Polski, wskutek czego do Austrii przyta-
czono tzw. Galicje Zachodnig (z Krakowem). Jednak sukcesy wojenne Napo-
leona juz w 1807 roku doprowadzily do utraty anektowanych przez zaborcow
ziem polskich, na ktérych powstato Ksigstwo Warszawskie [ Wereszycki 1986:
163]. Obawiajac si¢ skutkow przemian politycznych i rozwoju liberalnych idei,
podsycanych przez rewolucj¢ francuska i o§wieceniowe systemy edukacyjne,
stawiano na konserwatywny styl panowania i wsparcie Kos$ciota [Wereszycki
1986: 158—159]. Austria probowata izolowac si¢ przed wszelkimi ideami
i reformami ustrojowymi 1 o§wiatowymi za pomocg cenzury i $cislejszego
nadzoru nad srodowiskiem uniwersyteckim [Wereszycki 1986: 177, 184].
Po kongresie wiedenskim ziemie bytej Rzeczypospolitej kolejny raz zostaty
podzielone, przy czym z Krakowa i najblizszej okolicy utworzono Wolne
Miasto, ktore wciaz jednak pozostawato pod scista kontrola trzech zaborcow
[Wereszycki 1986: 171].

Chcac wzmocnic¢ panujacy ustroj absolutystyczny, cesarz Franciszek znidst
wszystkie zarzadzenia swojego ojca juz w 1802 roku. Ze wzgledu na niezado-
walajacy stan szkolnictwa w 1795 roku zostata powotana komisja rewizyjna
(Studien-Revisions-Commission), ktora miata zbadaé stan o$wiaty i opraco-
wac reformy catego szkolnictwa [Ficker 1873: 7]. Wynikiem tych prac byla
uchwalona w 1805 roku polityczna ustawa szkolna, potocznie zwana Kodeksem
szkolnym (Schul-Codex) [Ficker 1873: 27; Fiutowski 1913: 18]. Ustawa ta
zniwelowata postepy terezjanskiej reformy szkolnej Johanna Ignacego Felbi-
gera? i nadata szkolnictwu elementarnemu wyraznie konserwatywny kurs, co
wptyneto decydujaco na obnizenie poziomu wyksztatcenia i zacofanie w sys-
temie wychowania w Austrii w pordwnaniu do innych panstw europejskich
[Kot 1955: X-XI].

1 Do 1806 r. byt cesarzem Swictego Cesarstwa Rzymskiego jako Franciszek II. Porazki
w wojnach przeciwko Napoleonowi przeksztalcily i ostabily Swigte Cesarstwo Rzymskie,
ktore przestato istnie¢ juz w 1803 roku. Dlatego w 1804 roku Franciszek przyjat tytut cesarza
austriackiego i jako Franciszek I proklamowat dziedziczne Cesarstwo Austriackie.

2 Johann Ignacy Felbiger byl glownym autorem pierwszej reformy szkolnictwa ludowego
w Austrii za panowania Marii Teresy, ktora wprowadzita opracowany przez niego regulamin
szkolny w 1774 roku. W jego wyniku powstaty m.in. 3 typy szkot ludowych — trywialnych,
gléwnych i realnych — réznigce si¢ poziomem i celem nauki. Doktadniej o poczatkach
systemu szkolnictwa elementarnego zob. w Majorek 1976.
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Komisja rewizyjna zreformowata takze szkolnictwo $rednie, uchwalajac
najpierw w 1804 roku statut dyscyplinarny (Disciplinar-Verfassung) i nowy
plan nauczania (1805), ktére w koncu w 1808 roku zostaty ztozone do Zbioru
przepisow i instrukcji o zaktadaniu i urzgdzeniu gimnazjow (Sammlung der
Verordnungen und Vorschiriften iiber die Verfassung und Einrichtung der
Gymnasien), potocznie zwanego takze Kodeksem gimnazjalnym (Gymna-
sial-Codex). Byt on dla szkolnictwa $redniego tym, czym polityczna ustawa
szkolna dla szkolnictwa ludowego [Ficker 1873: 125-127]. Obowigzywat
jednak tylko do 1819 roku —w Galicji w latach 1811-1819 [Kulka 1987: 216] —
kiedy uchwalono nowy plan nauki, zblizony znowu do programu z 1775 roku.
W koncu wraz z nowym planem nauczania dla gimnazjow w 1805 roku wszedt
w zycie takze nowy plan nauki dla studiéw filozoficznych, ktéry zmieniono
ponownie w 1824 roku [Ficker 1873: 127—-133]. Nie mialy wowczas istotnego
wplywu na o§wiate mtodziezy w Galicji szkoly realne, uwzgledniajgce przed-
mioty ogo6lnoksztatcace i techniczne. Jedyne takie szkoty znajdowaty si¢ we
Lwowie (od 1817 roku) i w Brodach (od 1815 roku) [Kulka 1987: 103].

Reformy Franciszka I przede wszystkim rozszerzaty nadzoér panstwowy,
majacy gwarantowac rzadowi austriackiemu §cistg kontrole nad szkolnictwem.
W kazdej szkole, okregu i stolicy prowincji dziatali liczni nadzorcy (w szko-
tach ludowych najczgséciej duchowni), ktorzy ostatecznie podlegali rzadowi
w Wiedniu i wykonywali jego dyrektywy [Ficker 1873: 8]. W ten sposob roz-
budowana administracja szkolna, wykorzystujac urzednikow i duchownych,
powodowata zastoj szkolnictwa i tworzyla, wedtug oceny Alfreda Fickera
[1873:9; przet. — P.Z.]: ,,doskonate narzedzie policyjnej kurateli panstwowej’.
Na poczatku XIX wieku w szkolnictwie ludowym i srednim w Galicji nie
dominowaty jednak panstwowe zaktady szkolne, lecz koscielne. W 1815 roku
rozszerzyla si¢ znowu kontrola Kosciota nad szkolnictwem ludowym, ponie-
waz oddano konsystorzom bezposredni nadzér nad nim [Kot 1955: XXII].
W tym czasie liczba szkot srednich znowu powoli powigkszata sie, co wia-
zato si¢ z gotowos$cig zakondw do korporacji celem przejecia lub zatozenia
nowych gimnazjéw, mimo finansowego obcigzenia. W ten sposdb w 1. polowie
XIX wieku szkolnictwo ludowe i $rednie byto w rgkach Kosciota, lecz juz
wedhug ustalonych przez panstwo instrukeji [Ficker 1873: 129].

Staby i powolny rozwdj szkolnictwa miat obok zastyglych ustaw i prze-
pisow takze pragmatyczne powody. Z jednej strony utrzymywata si¢ nieche¢
do szkoét ,,niemieckich” z czasow Jozefa I w nieniemieckich prowincjach,

3 ,,Das aufgestellte Unterrichts-Verwaltungs-System war eben ein treffliches Werkzeug staats-
-polizeilicher Bevormundung [...]”.
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z drugiej strony dzieci i mtodziez gtownie z wiejskich obszarow byty czesto
potrzebne do r6éznych robot gospodarczych i rolniczych [Springer 1840: 298;
Baranowski 1897: 30]. W gminach obowiazek zaktadania oraz utrzymywania
szkot trywialnych spadal na dominia i na wiascicieli ziemskich, ktorzy ani
nie byli w stanie finansowac¢ takich inwestycji, ani nie mieli na nie chgci [Kot
1955: XXII]. Takze brak nauczycieli hamowat powstanie czy utrzymanie szkot
[Gruinski 1916: 26]. W takiej sytuacji zwiekszony wptyw Kosciota na szkol-
nictwo miat negatywne skutki, poniewaz ,,nauczycielami zostawali organisci
koscielni, traktujacy zawdd szkolny na marginesie spraw ko$cielnych” [Kot
1955: XXII]. W rezultacie nowe szkoty powstawaly w Galicji bardzo wolno.
Ze statystyki z 1837 roku wynika, ze na 100 dzieci w wieku szkolnym do szkoty
ludowej w Galicji uczeszczato jedynie 13, w Czechach — 93, a na Morawach
i Slasku — 94 [Springer 1840: 294].

3. Polityczna ustawa szkolna

Omowienie poszczegdlnych punktow politycznej ustawy szkolnej z 1805 roku
pomoze zarysowac ogolny system szkolnictwa elementarnego i przedstawic
gtéwne poglady dotyczace wychowania, jakimi kierowano si¢ na poczatku
XIX wieku, a ktoére wywarly decydujacy wptyw na niski poziom wyksztalcenia
oraz brak rozwoju polskiej sSwiadomosci narodowej dzieci i mtodziezy w Gali-
cji. Ustawa byta kilkakrotnie poprawiana i uzupeilniana nowymi dekretami.
W takiej formie przetrwata w Galicji az do 1873 roku [Kot 1955: X].

Polityczna ustawa szkolna (Politische Verfassung der deutschen Schulen
in den k. k. Erbstaaten*) miata 23 rozdziaty, ktore zawieraly uwagi i postano-
wienia dotyczace roznych zakreséw szkolnictwa, takich jak np. ptace nauczy-
cieli (rozdziat X — Gehalt der Schullehrer und Gehiilfen. [...]), wsparcie
nauczycieli, wdow i ich dzieci (rozdzial X1V — Unterstiitzung und Versorgung
der Lehrer, ihrer Witwen und Waisen) lub budynki szkolne (rozdzial XIX — Das
Schulgebdude. Dessen Beschaffenheit und Einrichtung. [...]).

Podziat szkét (rozdziat IT) polegal na wyrdznieniu trzech grup, jak za cza-
sow Felbigera — trywialnych, glownych i realnych: ,,Szkoty trywialne miaty
funkcjonowaé we wsiach i miastach, gdzie dzialaty parafie, lub tam, gdzie
zaistnialaby taka potrzeba™ [PS 1806: 10°]. Dla dziewczat miaty by¢ two-
rzone osobne szkoty (Mddchenschulen); tam, gdzie nie bylo to mozliwe, miaty

4 Przyktady i cytaty dotyczace ustawy szkolnej z 1805 r. sg zaczerpnigte z jej wersji elektro-
nicznej, dostgpnej na stronie internetowej [zob. Politische Verfassung der... 2016].

5 ,,Trivialschulen haben sowohl auf dem Lande als in den Stadten zu bestehen, wo immer ein
Pfarrbuch gehalten wird, oder sonst die Umsténde es erheischen”.

6 Wszystkie cytaty z Politycznej ustawy szkolnej podano w moim thumaczeniu — P.Z.
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powsta¢ osobne klasy meskie i zenskie [PS 1806: 11]. Obok szkot zenskich
miato dziata¢ w stolicach kilka szkot dla dziewczat z bardziej wyksztalconych
klas spotecznych (Mddchenschulen fiir gebildetere Stinde). Szkoty gtowne
czteroklasowe miaty powsta¢ w kazdym okregu. W nich rozwijano u dzieci
takze umiejetnosci techniczne (rzemieslnicze) i praktyczne, przygotowujace
je do pézniejszych prac lub zawodow:

Bedzie si¢ dbac o to, aby w kazdym okregu istniata czteroklasowa szkota
gldwna, w ktdrej mlodziez, przygotowujac si¢ do prac artystycznych, rzemio-
sta i nizszej pracy, bedzie szczegdtowo nauczana i w tym kierunku ksztalcona
[...]7. [PS 1806: 12]

Szkoly realne byly przewidziane dla dzieci aspirujacych do innych zawo-
déw lub pragnacych wybra¢ po ukonczeniu gimnazjum drogg akademicka.
W nich miata si¢ ksztalci¢ rowniez mlodziez, ktora w przysztosci zajmowataby
si¢ handlem, ksiggowoscig lub pracowata w ministerstwach, tzn. dla aparatu
panstwowego:

Szkoty realne sa cze§ciowo ze wzgledu na przeznaczenie duzej czesci podda-
nych, ktora si¢ bedzie zajmowac wyzsza sztuka, handlem, handlem wekslami,
praca w panstwowych i panstwowo-gospodarczych urzgdach, ksiggowoscia,
[...], godne szczegdlnej uwagi®. [PS 1806: 12—-13]

Poczatkowo planowano, ze bedg one dziataly tylko w Wiedniu, Pradze i Kra-
kowie [Polityczna ustawa szkolna 1806: 13]. Szkoty normalne i wzorowe
(Musterhauptschulen), istniejace wcigz w stolicach réznych prowingji, miaty
by¢ wzorcem dla innych szkot i oferowaty rézne kursy przygotowawcze dla
przysztych nauczycieli [PS 1806: 12—13].

Rozdziat IV ustawy wyraznie odzwierciedla konserwatywna postawg wobec
edukacji, sprzeciwiajaca si¢ wszechstronnemu ksztatceniu przysztych obywateli
[Fiutowski 1913: 19]: ,,Psychologia nam wskazuje, ze pierwsza dominujaca

7 ,,Man wird sorgen, in jedem Kreise eine Hauptschule von 4 Klassen zu haben, in welcher
die Jugend zur Vorbereitung fiir Kiinste und Handwerke, und fiir die Handlung geringerer
Art einen ausfiihrlicheren Unterricht erlanget, mittelst dessen sie zugleich geschickt gemacht
wird, [...]".

8 ,,Die Realschulen sind theils wegen der Bestimmung eines groflen Theils derjenigen Unter-
thanen, welche sich den hoheren Kiinsten, dem Handel, dem Wechselgeschifte, den herr-
schaftlichen und Staatswirtschaftsémtern, den Buchhaltungen widmen wollen, [...], einer
besonderen Aufmerksamkeit wiirdig”.
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1 czynng sita dziecka jest pamigc. Dlatego tez metoda nauczania powinna pole-
ga¢ w pierwszym rzedzie na ¢wiczeniu pamigci”™ [PS 1806: 20].

Do tego zwraca si¢ wielokrotnie uwage na to, aby dzieci uczono zgodnie
z ich zyciowymi potrzebami i statusem spotecznym, w czym wida¢ wyraznie
cel tej ustawy. Dzieci miaty nauczy¢ si¢ tylko tego, co begdzie im potrzebne
w zyciu codziennym; nie zachgcano ich do samodzielnego my$lenia, chcac
wychowa¢ postusznych wiadzy poddanych:

Dzieci trzeba uczy¢ odpowiednich poje¢ jedynie wedtug ich potrzeb i wzbu-
dza¢ w nich tylko takie odczucia, ktore dla ich klasy spolecznej i zawodu sa
niezbedne i przydatne. Pojgcia, ktorych gtdéwnym celem jest moralno$é i ktore
nadajg sie tej klasie poddadnych do jej pobudzenia'. [PS 1806: 20]

Wymogi ksztatcenia dla réznych typoéw nauczycieli i katechetow zostaty
ustalone w rozdziale VIII. Aby katecheci mogli uczy¢ dzieci, musieli uczgsz-
cza¢ na kursy z katechetyki i pedagogiki. Dla przysztych nauczycieli szkot
glownych przygotowywano kurs pedagogiczny, ktory miat trwac tylko 6 mie-
siecy 1 byt dodatkowo wynagradzany matym stypendium [PS 1806: 47-48].
Kto natomiast chciat zosta¢ nauczycielem w szkole realnej, musiat sam skon-
czy¢ te szkote z bardzo dobrymi wynikami i identyfikowac si¢ z ,,duchem tej
instytucji’:

Zapotrzebowanie nauczycieli szkot realnych skutecznie si¢ zaspokoi, kiedy
wybrany zostanie tylko ten, ktory w przekonujacy sposob pokazat, ze nie tylko
catkowicie opanowal przedmiot, na ktoéry zostanie zatrudniony, lecz takze
dogtebnie zapoznat si¢ z duchem tej instytucji [...]". [PS 1806: 48]

Nauczyciel musial zdoby¢ dobre §wiadectwo z preparandy dla nauczycieli
w szkole normalnej lub wzorowej [PS 1806: 48]. Nauczyciele szkot trywial-

9 ,,Nun zeiget uns die Psychologie, dass im Kinde die erste herrschend thitige Kraft das
Gedichtnis sei; die Methode muss also bei Kindern iiberhaupt das Gedéchtnis zu bilden
trachten”.

10 ,,Nur nach den Bediirfnissen der Kinder muss man ihnen auch richtige Begriffe beybringen
und ihre Empfindungen erwecken, jedoch nur solche, welche fiir Menschen ihres Standes
und Berufes nothwendig und niitzlich sind, deren vorziiglicher Zweck Moralitét ist, und die
zur Erweckung derselben bei dieser Klasse von Unterthanen geeignet sind”.

11 ,Fiir Lehrer an den Realschulen wird dadurch zweckmiBig gesorgt werden, wenn dazu
nur derjenige genommen wird, welcher tiberzeugend dargethan hat, da3 er nicht nur den
Gegenstand, fiir welchen ein Lehrer anzustellen ist, ganz inne hat, sondern daf3 er auch mit
dem Geiste dieser Anstalt, [...], innig vertraut ist, [...]".
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nych musieli zda¢ egzamin jedynie po trzymiesiecznym, a nauczyciele pry-
watni po czteromiesigcznym kursie przygotowawczym w szkolach glownych
[PS 1806: 49]. Zatem nauczyciele, szczegdlnie szkét glownych i trywialnych,
nie byli dobrze wyksztalceni, a sam zawod nauczyciela nie byt ani dobrze
wynagradzany, ani nie cieszyl si¢ szczegdlnym powazaniem w spoteczenstwie.

Zgodnie z rozdzialem XVIII na jednego nauczyciela powinno przypadac
nie wigcej niz 80 ucznidw, czego jednak Scisle nie przestrzegano. Kiedy liczba
ucznidw przekroczytaby 100, powinno zosta¢ utworzone dodatkowe stanowi-
sko dla nauczyciela pomocniczego (Schulgehilfe), natomiast po przekrocze-
niu 200 — 2 stanowiska i zatrudniony dodatkowy nauczyciel lub nauczyciel
pomocniczy [PS 1806: 141-142]. W takich warunkach nie bylo atmosfery
sprzyjajacej nauce, a na chaos w klasie i roztargnienie ucznidéw nauczyciel
nierzadko reagowal, uciekajac si¢ do kar cielesnych. Obrazowym przyktadem
moga tu by¢ wspomnienia Stanistawa Sobieskiego z gimnazjum na Bukowinie
z poczatku lat 40. XIX wieku:

Wystawcie sobie salg dlugg o sze$ciu oknach, [...] i pomyslcie, ze w tej sali
gromadzi si¢ co dzien 130 chtopcoéw roznej narodowosci i religii, Polacy,
Rusini, Niemcy, Rumuni, Ormianie, Zydzi — r6znego usposobienia i tempe-
ramentu, réznego wychowania i obyczajow, ze kazdy z tych stu trzydziestu
ma parg rak, par¢ ndg, i gardlo, i jezyk, ktory nigdy nie jest spokojny [...].

[...]Rozpoczeta si¢ lekcja. Pan profesor brat liniat do rak, schodzit z kate-
dry, [...] przechadzat si¢ ustawicznie waskimi $ciezkami pomigdzy tawkami.
Czytali$my zdania facinskie, kazdego z nas obowigzkiem byto na wezwanie
profesora wlasnie tym wyrazem dalej rozpoczaé dalsze czytanie, na ktorym
poprzednik stanat. Biada temu, ktory nie uwazat. Wtedy profesor szybko zja-
wiat si¢ przed nim, [...] po rece, po palcach nielitosciwie grzmocit. [Cyt. za:
Kot 1955: 69]

Przedmioty, ktére mialy by¢ nauczane (rozdziat III), r6znity si¢ w zalezno-
$ci od rodzaju szkoty i klasy. Podstawowymi przedmiotami byly w szkotach
trywialnych religia, czytanie, pisanie i rachunki, przy czym uwidacznia si¢ tu
gtéwna rola tych szkot w wychowaniu religijnym i pragmatycznym:

[...] zatem powinno si¢ w szkotach trywialnych usitowa¢, aby w nich dobrze
i usilnie uczono dzieci objawionej religii Jezusa Chrystusa, i aby otrzymy-
wali odpowiednie wskazowki dotyczace rzeczy, ktoérymi si¢ zajmuja, i warun-
kow, w ktorych sie znajduja i w ciagu zycia znajdowac beda, i aby te rzeczy
i warunki wykorzystywali zgodnie z chrzeScijanskg wiarg. Czytanie, pisanie
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i rachunek sa obok religii jedynymi wlasciwymi przedmiotami szkolnymi,
ktore powinny im stuzy¢ jako $rodek do ich celu [...]". [PS 1806: 15]

W szkotach gléwnych te przedmioty byly rozbudowane i dopetniane np. nauka
jezyka niemieckiego, geografig i historig: ,,0gdlne przedmioty, oprocz wiel-
kiego dobra wspodlnego, jakim jest religia, to poprawne czytanie, poprawne
1 ortograficzne pisanie, rachunek, wypracowania ré6znego rodzaju, geografia
i historia”’3 [PS 1806: 18]. Roéznorodnos¢ przedmiotéw jednak nie zdotata
wplynaé na wzrost poziomu wyksztatcenia mtodziezy w Galicji, a nawet przy-
czynita si¢ czesciowo do zwiekszenia niewiedzy. Nauka jezyka polskiego byta
natomiast bardzo ograniczona. W szkotach ludowych nauka gtownie odbywata
si¢ w jezyku niemieckim, jedynie w pierwszych klasach ,,uczono katechizmu
po polsku, elementarza polskiego i gramatyczki polskiej z kilku kartek ztozo-
nej” [Zawadzki 1878: 5], lecz nie miato to szczegdlnego wptywu na rozwoj
umiejetnosei jezykowych:

Trzeba jeszcze dodad, [...], ze byta takze i gramatyka polska. Wprawdzie nie
nauczyl si¢ z niej ani odmian rzeczownika ani stowa, bo te juz albo w kotysce,
albo natychmiast po opuszczeniu jej umieli§my. Nie byto tam réwniez mowy
o ortografii, chociaz dano nam najpraktyczniejsza zasad¢ ku temu: pisz jak
méwisz, a moéw jak piszesz. I mowilismy i pisaliSmy, jak dzisiaj nawet garde-
robianie ani pisza, ani méwig. [Cyt. za Kot 1955: 142]

Jezyk polski miat pelni¢ w wychowaniu elementarnym jedynie funkcje pomoc-
nicza, stuzacg w pierwszych klasach przede wszystkim do oswojenia dzieci
z alfabetem, tzn. z umiej¢tnoscia czytania i pisania:

Nauka jezyka polskiego ograniczata si¢ tylko do nauki czytania w klasie ele-
mentarnej tudziez do thumaczenia Komeniusza i ksigzek niemieckich i to

12 ,,[...] so ist in Trivialschulen dahin zu arbeiten, dafl darin den Kindern die geoffenbarte
Religion Jesu Christi gut und herzeindringlich gelehret werde, und da8 sie iiber die Dinge,
mit welchen sie umgehen, und iiber die Verhiltnisse, in denen sie sich befinden, und wahrend
ihres Lebens befinden werden, die richtigen Anweisungen bekommen, um die Dinge und
Verhiltnisse so zu benutzen, wie es die christliche Sittenlehre vorschreibt. Lesen, Schreiben
und Rechnen sind auB3er der Religionslehre die einzigen eigentlichen Schullehrgegenstinde,
deren sie als Mittel zu ihren Zwecken bediirfen [...]”.

13 ,,Allgemeine Gegenstande sind, auler dem groflen Gemeingute aller Menschen, der Reli-
gion, das Schonlesen, Schon- und vollkommen Rechtschreiben, Rechnen, die schriftlichen
Aufsitze, jedoch verschiedener Art, die Geographie, und Geschichte”.



254 Peter Zimmermann

w bardzo szczuptym wymiarze czasu, byta zatem tylko $rodkiem pomocni-
czym do nauki jezyka niemieckiego. [Baranowski 1897: 9]

Uwidaczniato si¢ to takze w nauce religii, ktorej czasem juz od klasy II uczono
po niemiecku — mimo ustawy z 1818 roku [por. Fischel 1910: 56], wedtug
ktorej nauka tego przedmiotu dla szkét polskich i mieszanych miata si¢ odby-
wac w jezyku polskim oraz by¢ nauczana przez polskich ksiezy, a w szkotach
ukrainskich po ukrainsku przez duchownych greckokatolickich [Baranowski
1897: 9; Zawadzki 1878: 5].

Rola szkoty ludowej polegata przede wszystkim na nauczaniu dzieci
jezyka niemieckiego, co mialo utatwi¢ ich wychowanie na poddanych panstwa
austriackiego. Zatem zajecia odbywaty sie¢ w tym jezyku, a przekazywana wie-
dza historyczna i geograficzna byta podporzadkowana temu celowi, wskutek
czego mtodziez o Polsce niczego si¢ nie dowiadywata:

Dziejow Polski nie znatem nic, ba nawet dzieta zadnego, przedmiot ten trak-
tujacego, nie widziatem. Zborowski [tj. nauczyciel — P.Z.] za$, zdaje si¢ albo
do tego stopnia si¢ bat, albo tez sam nie znat dziejow polskich, ze nawet majac
sposobno$¢ mowienia, stowa nigdy o nich nie wspomniat. Oboj¢tnos¢, zdaje
si¢, w atmosferze wzgledem ojczyzny naszej tak byta wielka, zem do r. 1830
nie wiedzial prawie, ze Galicja jest odtamem Polski, ze jestem Polakiem.
Wiedziatem, ze jestem pod rzadem austriackim, a zatem Austriakiem. [Cyt. za:
Kot 1955: 55]

Nacisk na nauke w jezyku dla dzieci nieznanym czgsto uniemozliwiat
im zrozumienie przekazanej tresci oraz utrudniat samo przyswojenie jezyka
niemieckiego. Dominujaca pozycja jezyka niemieckiego w szkole nie budzita
u dzieci polskich pozytywnych emocji, poniewaz utrudniata im znacznie nauke,
co skutkowato licznymi karami za bledne wykonanie zadan. Taki stan szkol-
nictwa ludowego utrzymywat si¢ przez caty czas obowigzywania Kodeksu
szkolnego w Galicji do poczatkdéw lat 70. XIX wieku.

4. SzKkolnictwo Srednie

Mimo stabszego wptywu szkot srednich na o§wiate spoteczenstwa, ze wzgledu
na ich matg liczbe, szczegdlnie w Galicji, na ich przykladzie mozna ukazaé
kompletny zast6j wobec reform i postepowych mysli dotyczacych oswiaty,
szerzacych sie w tym okresie w sasiednich krajach Europy. Aby przedstawié
glowne cele i zmiany w szkolnictwie §rednim w 1. potowie XIX wieku wystar-
czy zatem jego skrotowy opis.
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Norme systemu szkolnictwa $redniego bardzo celnie ukazuje wypowiedz
samego Franciszka I: ,Nie chce mie¢ uczonych, ale potrzebuj¢ urzedni-
kow” [Zawadzki 1878: 5—6; Kot 1955: XXIII]. Zgodnie z ta wypowiedzia
plan nauczania z 1805 roku stawial nauke taciny na czele celéw wychowania
sredniego:

Za gltowny przedmiot nauki uwaza si¢ nauke taciny. Z pozostalych przed-
miotow ma si¢ kazdy uczen bez systematycznej zupetnosci tyle nauczy¢, aby
uwzgledniajac jego wiek i czas, nie przeszkodzito mu to w nauce tego glow-
nego przedmiotu [...]". [Ficker 1873: 126; przet. — P.Z.]

Wedlug statutu dyscyplinarnego z 1804 roku podczas przyjecia ucznia do
gimnazjum nadal obowiazywata granica wiekowa 10. roku zycia i ukonczenie
szkoty glownej z dobrym $wiadectwem [Ficker 1873: 125]. Poza tym przyj-
mowano do gimnazjum tylko tych, ktérzy wykazywali wystarczajaco dobrg
znajomosé jezyka niemieckiego: ,,Zaden chlopiec nie zostanie przyjety do
szkot tacinskich, ktory nie wlada wystarczajaco dobrze jezykiem niemieckim
i to moze wykaza¢ za§wiadczeniem ze szkoly gtdownej”" [Fischel 1910: 35;
przet. — P.Z.]. Warunek ten jednoznacznie oslabiat range jezyka polskiego
w $wiadomosci mlodziezy, ktdra rozumiata, ze nie bedzie miat on znaczenia
w ksztalceniu wyzszym i zyciu zawodowym. Aspiracje naukowe i zawodowe
tym bardziej wigzaly si¢ wiec z dobra znajomoscia jezyka niemieckiego.
Weiaz takze utrzymywano optate za nauke w szkotach $rednich [Ficker 1873:
127]. Gimnazja przy liceach i uniwersytetach miaty by¢ szescio-, a w pozo-
stalych wypadkach piecioklasowe. W przeciwienstwie do funkcjonujacych
wczesniej nauczycieli klasowych wprowadzono nauczycieli przedmiotowych,
specjalistéw w poszczegdlnych dziedzinach [Ficker 1873: 126]. Zostata takze
uwzgledniona nauka prywatna; miato to uniemozliwi¢ obejscie Kodeksu gim-
nazjalnego: ,,Aby nie omijano po domach regulaminu szkolnego, zabrania
si¢ przyjecia nauczycieli, guwerneréw, instruktorow lub korepetytoréw bez
powiadomienia czy zezwolenia prefekta™® [Ficker 1873: 127; przet. — P.Z.].

14 ,.Der Latein-Unterricht ist in jeder Classe als das Haupt-Studium anzusehen. Von den
iibrigen Gegenstianden soll jeder Schiiler, ohne systematische Vollstdndigkeit, doch so viel
erlernen, als ihm in Ansehnung seines Alters und der Zeit ohne Nachteil jenes Haupt-Stu-
dium moglich ist [...]".

15 ,Kein Knabe, der nicht der deutschen Sprache hinldnglich kundig und solches mit dem
Atteste einer Hauptschule bewéhren kann, ist in die lateinischen Schulen aufzunehmen”.

16 ,.Damit die Studienordnung auch nicht zu Hause umgangen werde, darf kein Lehrer, Hof-
meister, Instructor oder Correpetitor ohne Vorwissen oder Genehmigung des Préfecten
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Na nowy plan nauczania uchwalony w 1819 roku wplywaty obawy wiadz
przed nastrojami rewolucyjnymi i patriotycznymi, ktére probowano ograni-
czy¢ obnizeniem poziomu szkot [Kulka 1987: 101]. Nie chciano dopuscié¢
do zadnych zmian i reform, ktére miaty miejsce w o$wiacie innych krajow
europejskich. Wedlug nowego planu nauczania liczba klas wynosita 6 (4 gra-
matykalne, 2 humanistyczne), przywrocono tez nauczycieli klasowych. Zakres
nauki taciny i jezyka greckiego zostal rozszerzony, podczas gdy geometria,
fizyka i przyroda (Naturgeschichte) zostaty skreslone z planu [Ficker 1873:
131-132]. Takze nauka jezykdéw narodowych, poza jezykiem niemieckim,
nadal nie odgrywata Zzadnej roli w wychowaniu gimnazjalnym, co miaty
zmieni¢ dopiero nowe reformy szkolnictwa $redniego w 1849 roku'’. Zmiana
nauczycieli na klasowych spowodowata znaczne obnizenie poziomu nauki,
poniewaz nauczyciele ci musieli teraz uczy¢ przedmiotéw sobie obcych, nie-
znanych, do ktorych stuzyly im przestarzate ksigzki szkolne. W takiej sytuacji
brak instrukcji dla poszczegolnych przedmiotow, ktore byty dotagczone jeszcze
w Kodeksie gimnazjalnym, tym bardziej utrudniat prace nauczycieli i obnizat
jej rezultaty [Ficker 1873: 132—133].

Zgodnie z nowym planem dla studiow filozoficznych z 1805 roku mialy
one by¢ dwuletnie (przy liceach) lub trzyletnie (przy uniwersytetach) [Ficker
1873: 127-128]. Obowiazkowe byly zajecia z religii, filozofii (psychologia,
logika, metafizyka i filozofia moralna), matematyki elementarnej, fizyki i histo-
rii powszechnej [Ficker 1873: 128]. Ich celem bylo, jak wcze$niej, gldwnie
przygotowanie do studiow wyzszych, z uwzglednieniem przede wszystkim
nauki faciny; na nauke jezyka greckiego przeznaczono zaledwie dwie godziny
tygodniowo. Nauka filozofii, matematyki i fizyki miata si¢ takze odbywac
po tacinie [Ficker 1873: 127—128]. Zmiany w planach studiow filozoficz-
nych uchwalone w 1824 roku mocno obnizaty ich poziom oraz uwidacznialy
nastroje konserwatywne, przeciwstawiajace si¢ reformom i postepom w o$wia-
cie zachodzace w tym czasie w innych krajach europejskich. Cate studia zostaty
skrocone na ogdt do dwach lat (trzeci rok byt jedynie fakultatywny), a liczbe
i zakres nauki przedmiotoéw obowigzkowych istotnie ograniczono [Ficker
1873: 133]. Jezykiem wyktadowym mial juz by¢ wylacznie jezyk niemiecki,
z wyjatkiem filologii tacinskiej [Fischel 1910: 58]. W taki sposob w szkolnic-
twie srednim jezyk polski catkiem znikt ze szkoty na rzecz jezyka tacinskiego
i niemieckiego:

aufgenommen werden”.

17 Konkretne zmiany i nowe plany naucznia dla gimnazjow zostaty zapisane w Zarysie organi-
zacyjnym dla gimnazjow i szkot realnych z 1849 roku (Entwurf der Organisation Gymnasien
und Realschulen in Oesterreich) [por. Entwurf der Organisation... 1849].
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Umystowy rozwo6j nasz byt w glebokim u$pieniu; bez zadnych innych czyn-
nikow ducha, précz mechanicznej pamigci, mozna byto celujaco ukonczy¢
gimnazjum. [...]

W gimnazjum nie umieliSmy jeszcze na tyle po niemiecku, aby w potocz-
nej mowie profesora zrozumiec, i wigcej my si¢ z gestykulacji domyslali, o co
rzecz chodzi, jak ze styszanych wyrazow.

Thumaczyli$my tacing na niemieckie, nie rozumiejac pierwszej zupetnie
nic, a drugiego bardzo mato. C6z byto robi¢, jak nauczy¢ si¢ thumaczenia na
pamigC. [Cyt. za: Kot 1955: 144]

Dodatkowym narzedziem obnizenia statusu jezyka polskiego w szkotach
srednich byt tzw. Sprachzeichen czy signum linguae [Klemensiewicz 1980:
522]. Zdecydowana wigkszo$¢ uczniow zmagata si¢ w szkole z potgpianiem
ojczystej mowy i przesladowaniami polskiej kultury. Za uzywanie jezyka pol-
skiego w rozmowie mi¢dzy uczniami w klasie lub na terenie szkoty surowo
karano:

Byta mata tabliczka, zwana przez studentdw Sprachzeichen, kto w klasie przy-
padkiem si¢ zapomniat i cho¢by jedno stowo polskie wymowil, zaraz dostawat
Sprachzeichen. W ciagu tygodnia tabliczka obiegta kilka razy calg klase, kazdy
z nas j3 miat i starat si¢ jak najpredzej jej pozby¢, podstepnie zagadujac po
polsku kolege, a skoro ten dat si¢ ztapac¢, musiat tabliczke przyjac. Kto takowa
ostatni miat w sobote, jako w dniu obrachunku, ten podpadat karze bolesne;j.
[Cyt. za: Kot 1955: 66]

Przesladowanie uczniéw za méwienie po polsku wspomina Kazimierz Bro-
dzinski juz na poczatku XIX wieku; kare t¢ zaczynano usuwac prawdopodobnie
dopiero w okresie autonomii, kiedy przez polonizacje szkolnictwa wigkszo$¢
niemieckich pedagogow zastapiono polskimi'®.

W takich warunkach nauka szkolna do potowy XIX wieku w galicyj-
skich szkotach §rednich nie miata znaczacego wpltywu na dalszy rozwoj
jezykowy czy $§wiadomos$¢ narodowa polskiej mtodziezy. Jgzyka polskiego
uzywano jedynie w kontaktach rodzinnych i nieformalnych. Nie byto wigc
zadnej zachety, aby opanowa¢ go w stopniu ponadpodstawowym. Zdawano
sobie przy tym sprawe, ze w zyciu zawodowym nie bedzie odgrywatl wiek-
szej roli:

18 O karze Sprachenzeichen wspominaja takze Kazimierz Brodzinski i Emil Dunikowski [zob.
Kot 1955: 6, 351-352].
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Gdzie dawnej uczniowie nawet klas wyzszych prawie nic nie wiedzieli o Pol-
sce, uczyli si¢ tylko taciny i niemiecczyzny, a zreszta tylko baki zbijali, zas
uksztatcensi tylko po niemiecku pisali, polskiej literatury catkiem nie znali
i po polsku nawet ortograficznie pisa¢ nie umieli, co zreszta wida¢ na nowo-
czesnych listach nawet samego Pola. [Cyt. za: Kot 1955: 106-107]

System szkolnictwa $redniego w Galicji skutecznie potepiat rozwoj polskiej
$wiadomosci narodowej wsrod mtodziezy galicyjskiej, hamujac u niej zain-
teresowania zwigzane z polskimi dziejami i literaturg. Natomiast im wyzej
mtodziez si¢ ksztalcita, tym bardziej byta wciggana w krag kultury niemieckie;j.
Wypracowania i zainteresowania literackie byty $cisle zwigzane z pisarzami
niemieckojezycznymi, podczas gdy polskich pisarzy i polska literature mato
kto znat i czytat [Kot 1955: XXV]. Dlatego tez u starszej mlodziezy polskiej
uczeszezajacej do szkot srednich stosunek do jezyka i kultury niemieckiej nie
byl na ogdét negatywny. Przychylno$¢ wobec jezyka i literatury niemieckiej
wywodzita si¢ przede wszystkim ze swiadomosci i koniecznosci, ze jedynie
bardzo dobre opanowanie jezyka dawato mozliwosci uzyskania wyzszego
wyksztalcenia.

4. Skutki przemian w szkolnictwie za panowania cesarza Franciszka
Szkolnictwo 1. potowy XIX wieku w Austrii cechowata przede wszystkim
nieche¢ do rozwoju i reform. Ani metody nauczania, ani podreczniki szkolne
nie rozwijaty si¢ zgodnie z osiggnigciami i postgpem w tych dziedzinach,
uwzglednianych w innych krajach europejskich!'®. Podczas gdy nie dochodzito
do istotnych zmian w Kodeksie szkolnym, zmiany w Kodeksie gimnazjalnym
prowadzity do przecigzenia nauczycieli i pogorszenia poziomu szkot srednich,
gdyz w ich wyniku skupiano si¢ na nauce taciny [Ficker 1873: 132-133].
Dodatkowo zostat ograniczony zakres nauczania studiow filozoficznych, ktore
coraz bardziej upodabniaty si¢ do nauki w gimnazjach; marginalnie traktowano
przedmioty zwigzane z wyzszymi studiami [Ficker 1873: 134].

Szkola w panstwie austriackim miata zatem stuzy¢ przede wszystkim
podtrzymywaniu istniejacego ustroju politycznego i panujacych stosunkow
spolecznych, zapewnianiu panstwu postusznych, lojalnych poddanych i urzgd-
nikéw. Pod wzgledem jezykowym miata natomiast doprowadzi¢ do rozpo-
wszechnienia si¢ jezyka niemieckiego i weiggniecia miodziezy w krag kultury
niemieckiej (austriackiej), co si¢ nierzadko zdarzato.

19 Ksiazki szkolne dla szko6t ludowych zostaly odnowione w 1808 roku, a dla szkot srednich
w 1807 roku [por. Ficker 1873: 36, 137].



Uwarunkowania historyczne roli i statusu jezyka polskiego w systemie... 259

System edukacji w Galicji w 1. potowie XIX wieku skutecznie hamowat
rozwoj znajomosci jezyka polskiego wsrod polskiej mtodziezy. Poniewaz jezyk
polski byl marginalizowany i lekcewazony w procesie nauczania szkolnego,
w ktérym pehnit jedynie funkcje pomocnicza w nauczaniu niektorych przedmio-
tow, a na terenie szkoty jego uzywanie byto karane, mtodziez nie rozwijata przy-
chylnej postawy i szacunku wobec niego. Brak stycznosci z jezykiem i literaturg
polska oraz zwigkszajacy sie nacisk na nauke jezyka niemieckiego i faciny w dal-
szej drodze edukacji obnizaly jeszcze bardziej status jezyka polskiego. Zostat
on zdegradowany do jezyka uzywanego jedynie w sytuacjach nieformalnych:
w kontakcie z rodzing i najblizszym otoczeniem. W zyciu zawodowym natomiast,
kiedy kontakt z apartem panstwowym byt nieunikniony, liczyt si¢ juz tylko jezyk
niemiecki. Przychylno$¢ wobec jezyka niemieckiego przejawiata zwlaszcza
czes$¢ mlodziezy z wyzszych warstw spotecznych, majaca Swiadomosc, ze jest on
kluczem w zyciowych aspiracjach, o takim podejsciu $wiadczy udziat Polakow
z Galicji w rzadach austriackich, w ktérych zajmowali pozycje w wyzszych urze-
dach i w ministerstwach, czasem i te najwyzsze, tzn. ministra stanu (premiera),
jak Agenor Gotuchowski (1860) czy Alfred Potocki (1870-1871) [Wereszycki
1986: 222-223; Chwalba 2000: 498].W ten sposob austriacki system edukacji
z jednej strony potepial ksztattowanie si¢ polskiej $wiadomosci narodowej mto-
dziezy galicyjskiej poprzez obnizanie statusu jezyka polskiego na rzecz jezyka
niemieckiego. Z drugiej strony wzmacnial identyfikacje z kulturg i jezykiem
niemieckim oraz lojalno$¢ wobec rzadu austriackiego.
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Peter Zimmermann
Historical conditioning of the role and status of the Polish language in the
education system in Galicia in the first half of the 19th century

During the partitions of Poland in 1772, 1795 and 1815 its southern part was annexed
by the Habsburg Monarchy and integrated into the Austrian Empire as the Kingdom
of Galicia and Lodomeria. Till the end of World War I the inhabitants of Galicia were
citizens of the Austrian Empire and their lives were influenced by the political and social
ideology of the Austrian government.

One of the most significant changes were connected to the language issue. Austrian
or German-speaking officials came to Galicia and so did German as it became the main
administrative language. This was also the case for the Austrian education system,
which mainly focused on teaching German language as they wanted to integrate the
multilingual and multicultural inhabitants of the Austrian Empire under the leadership
of the Austrian rulers.

This article deals with the issue how the Austrian education system influenced the
development and understanding of national consciousness of the Polish population in
Galicia in the first half of the 19th century by analysing which role the Polish language
played in the primary and secondary school system. This period is important because it
shows the main intentions of the Austrian educational system and also because the first
important School Laws were passed, which influenced the education system in Galicia
for over half the century.

This article is structured in two parts. The first part contains an analysis of the most
important School Laws. The aim is to show the intentions and the ideology which guided
the Austrian government in creating the education system and to analyse which role the
Polish language played in it. The second part deals with the actual effects of the Austrian
education policy for the young Polish generations of Galicia. This will allow a more
realistic interpretation of the influence the education system in Galicia had on building
or suppressing the development of a Polish national consciousness. This part includes
analyses of school statistics and most importantly memories from schooldays from
former Galician school children which gives an inside on the role the Polish language
played in the school and in their own lives.

Keyworps: Habsburg Monarchy; Austrian Empire; 19th century; education system;
school system; primary school; secondary school; School Law; Partitions
of Poland; first partition of Poland; third partition of Poland; Galicia;
Kingdom of Galicia and Lodomeria; Polish national consciousness; pol-
ish nationality; education in Galicia; education in Austrian Empire; Polish
language in school; Polish language in Galicia.



262 Peter Zimmermann

mgr Peter Zimmermann — Pracownia Praktycznego Nauczania Jezyka Niemieckiego,
Instytut Filologii Germanskiej Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu;
zainteresowania naukowe: zagadnienia historycznoj¢zykowe dotyczace ksztalttowania
sie¢ $wiadomos$ci narodowej, historia jezyka polskiego, kontakty jezykowe migdzy
jezykiem polskim i niemieckim.



