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Obywatelsko$¢ w edukacji humanistycznej
(w duchu Hannah Arendt)

Hannah Arendt w swoich pracach wielokrotnie zapraszata do
refleksji nad istotg myslenia, tradycji, kultury, polityki, wolno-
$ci, prawdy, autorytetu, edukacji. Bez odniesienia do tych poje¢
trudno sobie dzisiaj wyobrazi¢ jakakolwiek koncepcje eduka-
cji humanistycznej, realizowana w szkolnictwie powszechnym.
Autorka Kondycji ludzkiej byla jednak przekonana, ze kazda z tych
kategorii nalezy przemysle¢ na nowo, gdyz nieustannie zmienia sie
sytuacja spoleczno-polityczna , w jakiej one funkcjonujg i nabie-
raja znaczenia.

Cenne w tym konteksécie sa chocby eksponowane przez
Arendt niejednoznaczne relacje miedzy wspolczesnoscia a trady-
cja' oraz podejrzliwy stosunek do uproszczonych objasnier skom-

Zwraca uwage na to uwage np. Edyta Baraniska [2013: 325], charakteryzujac
sposob, w jaki Arendt analizowata zwiazki miedzy totalitaryzmem a tradycja:
yTotalitaryzm mogt bowiem zakorzeni¢ sie tylko w odpowiednich warunkach,
a te sa wlasnie dzielem naszej tradycji. Mozna powiedzie¢, ze tradycja stworzyla
odpowiedni grunt dla tej nowej formy wladzy [ ... ]. Wszelkie tradycyjne wartosci
i kategorie, takie jak natura ludzka, moralno$¢, pojecie dobra i zta, pojecie winy,
zostaly w totalitaryzmie podwazone. Wszystkie te kategorie stracily swoj pier-
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plikowanych probleméw. Inspirujace dla dydaktykéw s zaréwno
ukazywane przez filozofke skutki myslenia utopijnego oraz ich
wplyw na polityke, jezyk, postawe wobec innych, jak i dowarto-
$ciowanie dzialania jako sposobu uczestnictwa w zyciu publicz-
nym. Ciagle aktualnie brzmig takze jej ostrzezenia przed pokusa
usuniecia z ludzkiej egzystencji pierwiastka nieprzewidywalnosci,
tajemnicy, napiecia miedzy tym, co znane, a tym, co trudne do
zrozumienia i wyjasnienia.

1. Edukacja humanistyczna a wspoélczesny $wiat

Zastanawiajac sie nad koncepcja ksztalcenia humanistycznego
opisujacego wspolczesny $wiat (w duchu Arendt), trzeba jednak
najpierw wzia¢ pod uwage kilka istotnych uwarunkowan, w jakich
ta koncepcja ma zostaé urzeczywistniona. Powszechnie zwraca
sie dzisiaj uwage cho¢by na kryzys czytelnictwa [zob. Janus-Si-
tarz 2009, 2016; Tubylewicz, Diduszko-Zyglewska, red. 2015;
Korys$, Michalak, Zasacka i in. 2018; Kory$, Chymkowski 2019].
Problemem jednak w Arendtianskiej perspektywie nie jest to, iz
uczniowie w szkole nie czytajg dluzszych czy krotszych tekstow,
aw zwiazku z tym ich wiedza o tradycji kulturowej wlasnej wspol-
noty narodowej okazuje sie nader uboga, ale to, iz nieczytanie
utrudnia inicjowanie myslenia o $wiecie, refleksje nad wspétcze-
snymi problemami, widzianymi z réznych perspektyw’. W rezulta-
cie ogranicza znaczaco mozliwoé¢ intelektualnego dystansowania
sie¢ wobec wlasnych przekonan i do§wiadczen, co nalezy uznaé
za znacznie bardziej niepokojace niz nieznajomos¢ jednego czy
drugiego pojecia z zakresu poetyki, teorii i historii literatury lub
nieznajomos¢ treéci utworu reprezentatywnego dla danej epoki’.

wotny sens. Ludzko$¢ musi wigc na nowo nauczy¢ si¢ nimi postugiwaé. W kon-
tekscie zjawiska totalitaryzmu tradycyjne kategorie okazaly si¢ zawodne”.

2 Niezwykla erudycja Arendt byla przeciez wykorzystywana do analizy zaréwno
wspomnianych na poczatku kategorii, jak i do opisu przeobrazen zachodza-
cych we wspolczesnym jej swiecie. Aby nakregli¢ jedne i drugie filozofka siegata
m.in. do pism Sokratesa, Platona, Immanuela Kanta, Thomasa Hobbesa, Pawta
z Tarsu, $w. Augustyna, do tekstow ewangelicznych, dziet Karola Marksa itd.

3 Zwracal nato uwage Ryszard Koziolek [2016]. By¢ moze przedstawiony w ksiazce
zwigzek miedzy czytaniem a my$leniem jest nieco za mocno wyostrzony, ale
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Nauczycielom, ktérzy sa przekonani, ze zadaniem edukacji
humanistycznej jest objasnianie i przyblizanie mlodym ludziom
skomplikowanych proceséw zachodzacych w otaczajacej ich rze-
czywistosci, nie pomaga réwniez brak systemowej, calosciowe;j,
ukierunkowanej i przemyslanej refleksji nad wspélczesnym $wia-
tem, wpisanej w obowigzujace dokumenty o§wiatowe zawierajace
tre$ci nauczania, np. dotyczace ksztalcenia polonistycznego. Decy-
zje o sposobie realizacji wspomnianego zadania nauczyciele muszg
zatem podejmowac samodzielnie i na wlasna odpowiedzialnos¢.

W uzasadnieniach dolaczonych do podstaw programowych,
w ich zawartosci i warunkach realizacji nie ma takze odwotani do
oczekiwan mlodych ludzi wobec szkoly i edukacji. Przeklada sie
to z kolei na brak spojnej koncepcji tego, jak motywowaé mlodziez
i dzieci do zainteresowania si¢ otaczajacym ich $wiatem, jego réz-
norodnoscia, czy tez jak wywolywaé postawe zdziwienia tymze
$wiatem (zaréwno tym, co w nim godne podziwu, jak i tym, co
budzi niepokdj i przerazenie)*.

Mimo powszechnie wyrazanego oczekiwania, ze konstytu-
tywnym elementem ksztalcenia humanistycznego powinno by¢
rozwijanie namystu nad tozsamoscia, zwlaszcza narodows, trudno
oprze¢ sie wrazeniu, ze realizacja réwniez tego zadania utrudnia
(anie ulatwia) podejmowanie namystu nad wspélczesna rzeczywi-
sto$cia. Afirmuje si¢ bowiem patriotyzm (nie definiujac sposobu
jego rozumienia [zob. Kania 2015]) poprzez odwolania, zwlaszcza
do przesztosci, ze szczegdlnym uwzglednieniem jego romantycz-
nego paradygmatu; nie dostrzega sie¢ natomiast skomplikowanych
relacji miedzy patriotyzmem a obywatelsko$cia. A przeciez doé¢

autor trafnie ujmuje jego istote i przedstawia przekonujace oraz bardzo inte-
resujace uzasadnienie tej tezy [zob. takze Koziolek 2017]. W tym kontekscie
warto rowniez przypomnie¢ ciekawe wypowiedzi naukowcéw i pisarzy na temat
znaczenia czytania i nieczytania opublikowane w ,Polonistyce” [2013, 2014].
Nawet w badaniach dotyczacych tego, jak funkcjonuje ludzki mézg, mocno
podkresla sie znaczenie czynnika motywujacego. Na niezaspokojony instynkt
ciekawosci, ktory pchal Europejczykéw w strone innych kontynentéw i ktory
ma w zasadzie wymiar antropologiczny oraz filozoficzny, zwracal réwniez uwage
w swoim znakomitym eseju O podrézach Leszek Kolakowski [2006]. Instynkt
ten jest takze wpisany w literature non-fiction, szczegdlnie w tak ekspansywny
obecnie gatunek, jakim jest reportaz literacki.
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tatwo wskazaé w przestrzeni publicznej sytuacje, w ktorych dziata-
nia obywatelskie na rzecz przestrzegania praw czlowieka, ochrony
uchodzcow czy promujace $wiadomos¢ ekologiczna s3 uznawane
przez sprawujacych wiladze za antypatriotyczne — i tak przedsta-
wiane szerszej opinii. Nie zaleca si¢ takze krytycznej refleksji nad
nacjonalizmem, ksenofobig, nienawiscia, fanatyzmem i sposo-
bami ich wyrazania, réwniez przez wszelkich ,straznikéw” pol-
skiego ducha patriotycznego®.

Wspolczesna edukacja humanistyczna musi sie przy tym
zmierzy¢ z trudnoéciami zwigzanymi z opisywaniem §wiata. Aby
ukaza¢ jego swoisto$¢, postugujemy sie, nierzadko nie zdajac
sobie z tego sprawy, pojeciami nieostrymi, umownymi, takimi
jak np. europejskos¢, Trzeci Swiat, Wschod, Zachéd, Potnoc,
Poludnie, kraje rozwiniete, kraje rozwijajace sig itp. Zapominamy
jednak, ze ich znaczenie wcale nie jest oczywiste, przez wszystkich
akceptowane, tak samo definiowane i aksjologicznie neutralne
[zob. Solarz 2009ab].

Rozumieniu skomplikowanej natury wspolczesnego $wiata
nie sprzyjajq takze zmiany zachodzace w sferze mediéw. Szczegdl-
nie powinno niepokoié¢ coraz rzadsze korzystanie z pracy repor-
teréw, korespondentéw oraz fotoreporteréw, czyli specjalistow
objasniajacych ,obco$¢” ukazywanej przez nich rzeczywistosci,
a zarazem jg uniwersalizujacych i problematyzujacych. W rezul-
tacie odkrywanie $wiata i pragnienie jego zrozumienia wymagaja
indywidualnego, samodzielnego zaangazowania, trudu oraz woli
poszukiwania wiarygodnych informacji pozwalajacych $wiat
poznaci ,oswoic”, co nie tylko dla modego czlowieka, lecz takze
dla nauczyciela moze by¢ bardzo skomplikowane.

Timothy Garton Ash dostrzega przy tej okazji jeszcze jedno
istotne dla edukacji wyzwanie. Mozliwo$¢ korzystania z licznych
zrédetinformacji, uzyskana dzieki dostepowi do Internetu, otwiera
niezwykte mozliwosci zdobywania, konfrontowania faktéw i per-
spektyw, z jakich s3 one opisywane [Garton Ash 2018: 332-403,

s Obowigzek zajmowania si¢ tymi zagadnieniami nie wynika z zapiséw podstawy
programowej do jezyka polskiego ani z innych dokumentéw zalecajacych reflek-
sje nad istotnymi spotecznie zagadnieniami w ramach szkolnictwa powszechnego.
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611-613; zob. tez np. Castells 2007]. Moze to jednak zaré6wno przy-
czynic¢ si¢ do rozbudowania przestrzeni obywatelskiej aktywnosci,
jak i zacheca¢ do manipulowania opinia publiczng [Garton Ash
2018: 19-122]%. Wolno$¢ stowa i swobodna wymiana mysli moga
by¢ bowiem ograniczane przez wladze publiczng i prywatna,
gdyz to one wplywaja (poprzez instrumenty prawne, technolo-
gie, wytyczne, dyrektywy regulujace funkcjonowanie sieci w danej
przestrzeni) na to, co mozna powiedzieé, zobaczy¢ lub uslysze¢ na
danym terytorium [Garton Ash 2018: 563-596].

Takiemu ograniczeniu sprzyja takze uwiklanie edukacji
(zwlaszcza powszechnej) w polityke (szczegdlnie historyczna).
Zasadne wydaje si¢ zatem réwniez przemy$lenie sposobu podej-
mowania w szkole namystu nad tozsamo$cia wlasng oraz cudza,
nad tradycja, historig, relacjami miedzykulturowymi z innej per-
spektywy niz oczekiwana przez wladze oraz instytucje paristwowe
czy opinie publiczng. Jest to wazne, bowiem wymiana spostrze-
zen, opinii i pogladéw w Internecie wzmacnia my$lenie grupowe
i utrudnia refleksje nad niewygodnymi, trudnymi do zaakcepto-
wania faktami, przeciwstawnymi argumentami i odmiennie poj-
mowanymi wartosciami [Garton Ash 2018: 289-331; zob. takze
Siemieniecki, red. 2007; Golka 2008; Castells 2013; Vaidhyanathan
2018; Bartlett 2019]. Realne staje si¢ wéwczas zagrozenie jednoper-
spektywiczno$cia postrzegania $wiata, a takie postrzeganie jest
z ducha niedemokratyczne i antyobywatelskie.

Wryliczenie wspélczesnych uwarunkowari, w jakich realizo-
wana jest w Polsce edukacja humanistyczna, pokazuje, jak trudno
skonstruowa¢ spdjna koncepcje wychowania obywatelskiego,

Warto zauwazy¢, ze réwniez w Internecie coraz czesciej i coraz glosniej ostrzega
sie uzytkownikéw przed kampaniami dezinformacyjnymi, realizowanymi za
pomoca popularnych narzedzi spolecznosciowych. Na te kwesti¢ zwracajg uwage
choc¢by cztonkowie ruchu Avaaz, podajac konkretne przyklady dezinformacyj-
nych dzialan sprzyjajacych propagowaniu tresci ekstremistycznych, antyuchodz-
czych, rasistowskich, a takze polegajacych na ingerowaniu w wyniki demokra-
tycznych wyboréw. Warto doda¢, ze owym przykladom towarzysza réwniez linki
do tekstow dziennikarskich pozwalajacych zainteresowanemu odbiorcy poglebi¢
wiedze na te tematy. Dziatalno$¢ tejze grupy mozna uzna¢ za egzemplifikacje
wspolczesnej formy urzeczywistniania §wiadomosci obywatelskiej. W Polsce
podobna funkcje jak Avaaz spelnia portal dziennikarski oxo.press [2020].

45



46 KRZYSZTOF KOC

stanowiaca jeden z istotnych komponentéw tej edukacji. Kon-
cepcja taka jest jednak niezbedna, jegli wierzymy, iz szkota moze

wplywaé na sposéb myslenia mtodych ludzi o $wiecie, blizszej

i dalszej wspdlnocie, o warto$ciach, o innych, oraz przygotowywac

mlodziez do zycia publicznego, a wigc do funkcjonowania w sferze,
ktéra dla Arendt [2010: 227-230] stanowila sprawdzian dojrzatosci

obywatelskiej mieszkancéw starozytnej polis’. Opracowanie takiej

koncepcji wymaga wyodrebnienia celu nadrzednego — powinno

nim by¢ stymulowanie myslenia.

2. Myslenie a edukowanie

W tomie Miedzy czasem minionym a przyszlym Arendt okreélita cel,
jakiemu powinien by¢ podporzadkowany proces edukacji dzieci
i mlodziezy. Pisala, iz ,funkcja szkoly jest uczenie dzieci tego, jaki
jest $wiat, a nie pouczanie ich w sprawach zycia” [Arendt 1994: 231].

W edukacji postrzeganej w ten sposéb jakos¢ ksztalcenia mie-
rzy si¢ zatem nie wynikami punktowymi czy procentowymi, ale
przede wszystkim tym, w jakim stopniu szkola pozwala pozna¢
i zrozumie¢ siebie, innych oraz $wiat, ktory jest tu i teraz. Dla-
tego egzystencjalne i aksjologiczne pytania, rozterki i watpliwosci
wspolczesnego mlodego czlowieka powinny by¢ podstawa celowo
zaprojektowanego namystu nad wspodlczesnoscia. Nie trzeba
owych pytan jednoznacznie rozstrzyga¢, wazniejsze jest otwar-
cie horyzontu réznorodnych odpowiedzi, zachecajace do samo-
dzielnego ich poznawania czy zainteresowania si¢ nimi, a takze
do dostrzegania i formulowania kolejnych probleméw: podej-
mowanie trudu my$lenia. Nadrzednym celem edukacyjnym jest

7 Ciekawg analize pojecia polis i jego zwigzku z obywatelskocia, patriotyzmem,
troska o wspdlnote, interesy publiczne, dzialaniem, umiejetnoscig prowadzenia
debaty dotyczacej spraw waznych dla calej spolecznosci i z my$leniem przed-
stawil Maciej Junkiert [2013: 4-7]. Trafnie zauwaza, iz Arendt przywoluje obraz
polis w celu obnazenia bardzo niepokojacej wspolczesnej tendencji pojmowania
polityki i sfery publicznej: ,To, na co Arendt zwraca szczegdlng uwage, dotyczy
ulotnosci wspolczesnego zycia, w ktérym publiczna obecno$¢ czlowieka lub jego
dziela traktowana jest jako hold splacany prywatnej préznosci. [ ... ] Rozwazania
Arendt zmierzaja w strong dobrze rozpoznanego wniosku, ze przenoszenie regut
sfery prywatnej w obreb tego, co publiczne, sprzyja degradacji spraw, waznych
z punktu widzenia calej wspélnoty” [ Junkiert 2013: 7].
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bowiem wychowanie cztowieka myslacego, odpornego na ,wirus”
totalitaryzmu, ideologii i utopii.

Myslenie, wedlug Arendt, ma wymiar jednostkowy i wew-
netrzny; wyrasta z dystansu i sceptycyzmu wobec prawd ,,oczywi-
stych”, narzucanych wyktadni znaczen czy abstrakcyjnych modeli
objasniania $wiata, sprowadzajacych si¢ do wskazania ,niepod-
wazalnych” zasad, jakie w nim obowiazuja. Dlatego myg¢lenie to
jest tak trudne do wkomponowania w proces szkolnej edukacji,
adresowany intencjonalnie jednak do grupy, zespolu, pewnej wy-
obrazonej wspolnoty®.

Po przeanalizowaniu Arendtianiskiego sposobu myslenia
o my$leniu mozna dostrzec, jak mocno rézni si¢ on od sposobu
ujmowania tej umystowej aktywnosci w edukacji szkolnej. Autorka
Korzeni totalitaryzmu rozdziela bowiem wyraznie wiedze oraz
myslenie (dokumenty o$wiatowe, regulujace i kreujace sposéb
uczenia sie i nauczania, takiego rozréznienia nie zawieraj a). Sa to,
wedlug niej, dwie rézne umystowe aktywnosci — wiedza troszczy
si¢ o poznanie, a myslenie troszczy sie o sensy: ,[ ... ] rozumu
nie inspiruje poszukiwanie prawdy, lecz poszukiwanie znaczenia.
A prawda i znaczenie nie s3 tym samym” [Arendt 2016: 24 ).

Arendt w tym rozréznieniu idzie jeszcze dalej i stwierdza, iz
mygélenie jest sceptyczne wobec porzadku wiedzy. Jego imma-
nentna cecha to ,podejrzenie, ze rzeczy moga by¢ zupelnie inne,
niz sie pojawiaja ludzkim zmystom”[Arendt 2016: 59]. Ow dystans
do wiedzy wynika z tego, Ze podlega ona nieustannym zmianom

Z tego powodu w mozliwo$¢ zaadaptowania koncepcji Arendt do systemu szkol-
nictwa powszechnego powatpiewa Paulina Sosnkowska [2015: 389]: ,Myslenia

nie da si¢ nikogo nauczy¢, tym bardziej nie spos6b sformutowa¢ zadnej metodyki

takiego nauczania”. Rzeczywiscie, trudno opracowa¢ wymagania edukacyjne

sprawdzajace zdolno$¢ myslenia w skali calego kraju, odniesione do kazdego

ucznia uczestniczacego w procesie dydaktycznym, a do tego mierzalne i porow-
nywalne (za pomoca takich narzedzi, jak np. egzamin). Mozliwe jest jednak takie

projektowanie edukacji humanistycznej, ktére mysleniu bedzie sprzyjaé, bedzie

dla myslenia inspirujace, bedzie to myslenie ukierunkowywa¢. Ma racje Sosnkow-
ska [2015: 388], gdy wyraza nadzieje, ze nie programujac myslenia i nie podda-
jac go technicznym regutom dydaktycznym, mozna jednak w edukacji stwarzaé
warunki, w ktérych myslenie moze sie rozwijaé. O ile jednak badaczka widzi

taka szanse na poziomie uniwersyteckim, o tyle wydaje sig, ze nie ma zadnych

przeciwwskazan do stwarzania takich warunkéw réwniez w obrebie szkolnictwa
powszechnego (na poziomie szkét podstawowych i ponadpodstawowych).

47



48 KRZYSZTOF KOC

i raczej stanowi prowizoryczng prawdziwo$é (uwarunkowana
historycznie, spolecznie, politycznie itd.), niz opisuje prawde.

Myslenie wyraza sie w ciaglym kwestionowaniu wlasnych usta-
lert wynikajacych z namystu nad rzeczywistoscia i nieustajacym
przebudowywaniu obrazu $§wiata wraz ze zmieniajacymi si¢ per-
spektywami jego postrzegania, z ktorych zadna nie jest ostateczna.
To kolejna wlasciwo$¢ tego myslenia, bedaca sporym wyzwaniem
dla edukacji szkolnej, dazacej jednak do statycznego ujecia rze-
czywistosci, zaréwno w odniesieniu do przeszlosci, jak i wspol-
czesno$ci. Trafnie te kwestie opisuje Julia Kristeva [2007: 193],
stwierdzajac, ze wedlug Arendt myslenie ,wszystko nieskoncze-
nie kwestionuje, jest zasadniczo pytajace”: ,[ ... ] myslenie to nic
innego, jak tylko poszukiwanie znaczenia, niewyczerpane zrédlo
pytan, na ktére nie ma odpowiedzi™.

Myslenie ma takze destrukcyjny wplyw na to, co klasyfikujemy
jako zasady czy reguly (a wiec te treéci nauczania, na ktérych nader
czesto koncentrujg sie nauczyciele i uczniowie podczas realiza-
cji procesu dydaktycznego). Tymczasem, wediug Arendt, owe
zasady i reguly czesto falszujg rzeczywisto$¢ i maskuja thkwiace
w niej napiecia, niejasnosci, konflikty.

Warto zaakcentowad, iz filozofka nie obiecuje osiagniecia
wymiernych, jasnych, dajacych sie uchwyci¢ skutkéw myslenia;
jego rezultaty s3 bowiem trudne do precyzyjnego opisaniaiwyod-
rebnienia. Mozna je dostrzec w dzialaniu, ale tylko w postaci $la-
déw, ktére myslenie na nim pozostawia. Na szczeécie autorka
Kondycji ludzkiej podkresla réwniez, ze myslenie to nie zdolno$¢
elitarna, przeznaczona dla wybranych; przypisana jest bowiem
kazdemu, co daje prawo czynic ja przedmiotem troski w ramach
szkolnictwa powszechnego.

3. Wychowanie obywatelskie inspirowane mysla Arendt —
refleksja prakseologiczna

Jeslikoncepcja wychowania obywatelskiego jako koncepcja namy-
shu nad $wiatem, przektadajaca sie na koncepcje dzialania w nim

9 Zob. tez wyklady Arendt [2012] o filozofii Kanta i tom Zycie umystu.
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i wyrazania o nim sgdéw, ma by¢ adekwatna do wspodlczesnosci,
niezbedne wydaje si¢ wyodrebnienie zalozen, ktére powinna urze-
czywistniaé. Pierwsze z nich zaklada, ze refleksje nad ludzkimi
postawami, zachowaniami, sposobami postrzegania rzeczywisto-
$ci nalezy mocno osadzi¢ w konkretnych wspoétczesnych kontek-
stach kulturowych, spotecznych, gospodarczych, geopolitycznych
i ukierunkowa¢ na analize konkretnych sytuacji, zdarzen, rela-
cji, dziatan itp. To z kolei oznacza umocowanie cztowieka/ludzi
w otaczajacym ich $wiecie. Chodziloby zatem o proces poznawa-
nia i rozumienia $wiata, wynikajacy ze stalego odnoszenia si¢ do
innoéci, réznic, obcosci oraz polegajacy na réwnolegltym przygla-
daniu sie temu, co ludzi laczy, czyni ich réwnymi sobie, nadaje im
uniwersalng, przynalezna kazdemu godnos¢. Komplementarna
wobec owego zalozenia bytaby umiejetno$¢ diagnozowania wspot-
czesnych wyzwar, zagrozen, problemow, a takze wplywu tradycji
na postrzeganie $wiata.

Réwnie istotne jest tez poddanie edukacyjnej refleksji tych
obszaréw obecnej aktywno$ci cztowieka, ktére decyduja o obli-
czu wspoélczesnosci (np. spoleczne, polityczne, aksjologiczne,
gospodarcze skutki korzystania z Facebooka, Google’a, Twittera,
sieciowy system ksztaltowania opinii publicznej, bardzo zrézni-
cowane i trudne do identyfikacji sposoby wywierania wplywu na
decyzje ludzi, mechanizmy sprzyjajace ludobdjstwu, wykluczaniu
i dyskryminacii itp.), a do ktérych zrozumienia tradycja nie przy-
gotowuje (o takiej odwadze myslenia i dzialania pozbawionego
odniesien do tradycji Arendt réwniez wspominata).

. Obywatelska aksjologia

Po my$l Arendt siegano w dydaktyce polonistycznej do$¢ regu-
larnie®, zwlaszcza w poszukiwaniu odpowiedzi na kwestie spo-
sobu realizowania formacyjnej funkcji edukacji humanistycznej.
Na przyklad Wiestawa Wantuch [2005: 64 ], powolujac sie na

Powotlywaly sie na jej tezy tak wazne dla dydaktyki polonistycznej badaczki, jak
Bozena Chrzastowska, Zofia Agnieszka Klakéwna czy Maria Kwiatkowska-Ra-
tajczak.
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tekst Arendt o kryzysie edukacji, zacytowala z niego nastepujace
stwierdzenie:

Nie mozna wychowywa¢, nie uczac zarazem; wychowanie
bez uczenia jest puste, w efekcie czego bardzo latwo zamienia
sie w moralno-emocjonalng retoryke. Mozna jednak catkiem
tatwo naucza¢, nie wychowujac i mozna uczy¢ sie do korica
swoich dni, nie bedac wychowywanym.

Z dorobku Arendt warto wiec czerpa¢ takze wéwczas, gdy
chcemy zdefiniowa¢ aksjologie obywatelskosci. Eksponuje ona
np. szacunek, odpowiedzialnos¢, odwage i zdumienie jako warto-
$ci majace dla wychowania obywatelskiego zasadnicze znaczenie.

Wydobywa z nich jednak nieoczywiste sensy".

Szacunek, rozumiany przez Arendt jako dialog i bycie réw-
nym wérdd réwnych, oznacza otwarcie si¢ na inne niz moje per-
spektywy widzenia $wiata, ktore juz przez sam fakt, iz s3 mnie
i innym ujawniane, zawieraja roszczenie do tego, by je rozwazy¢.
Kazdy bowiem, bez wzgledu na to, jak znaczacym prestizem spo-
tecznym sie cieszy, ma prawo do zaprezentowania swojej kon-
cepcji postrzegania $wiata, bronienia jej i przekonywania do niej
innych. Kazdy tez jest potencjalnym inicjatorem dzialan shuzacych
urzeczywistnieniu owej perspektywy w odniesieniu do danego
problemu. Z tego wlasnie wzgledu nalezy mu sie szacunek, czyli
uznanie tych praw.

Odpowiedzialno$¢ filozofka wiaze z kolei ze zgoda czlo-
wieka na funkcjonowanie w przestrzeni publicznej (i z jego wola
przeobrazania rzeczywisto$ci spolecznej, politycznej, gospodar-
czej itp.) oraz z akceptacja réznorodnosci $wiata. Czlowiek odpo-
wiedzialny jest $wiadomy zlozono$ci wyzwan, z ktérymi trudno
sie mierzy¢, ale wie tez, ze wymagaja one zajecia stanowiska i pod-
jecie dzialania przynoszacego rozmaite konsekwencje (zaréwno
te przewidziane, jak i nieprzewidziane, zaskakujace). Dlatego

Opis sposobu rozumienia przez Arendt kolejnych wymienionych wartosci jest
skrécong wersja obszerniejszej analizy przedstawionej przeze mnie w ksigzce Lek-
cje myslenia (obywatelskiego). Edukacja polonistyczna wobec wspdlczesnego swiata
[Koc 2018: 93-100].
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tak wazna jest mozliwo$¢ przedstawienia, rozwazenia, przedys-
kutowania wielu proponowanych, czesto sprzecznych stanowisk
wobec tychze wyzwan oraz wybér lub wypracowanie stanowiska
z punktu widzenia danej spolecznoéci najbardziej optymalnego.

Z tego wiasnie powodu z tak pojmowana odpowiedzialnoscia
laczy sie odwaga. Bycie odwaznym w Arendtianiskiej etyce oby-
watelskiej nie jest wcale zwigzane z byciem kim$ wyjatkowym.
Odwagi wymaga bowiem juz samo dystansowanie si¢ wobec
tego, co znane, bezpieczne, ustalone, powszechnie (i publicznie)
akceptowane, gotowo$¢ do poszukiwania tego, co nieprzewidy-
walne, nierozstrzygalne i niepewne, oraz komunikowanie tego
innym (co znakomicie, zdaniem Arendt, potrafit robi¢ np. Sokra-
tes [zob. Arendt 2016: 158-181] ). Przedstawienie wlasnego sposobu
postrzegania rzeczywisto$ci innym wymaga odwagi, gdyz zwykle
naraza czlowieka na dyskomfort wynikajacy ze skierowanej prze-
ciw niemu krytyki (zarzucajacej mu przede wszystkim naruszanie
granic, w ktérych dana wspdélnota czuje si¢ bezpiecznie i pew-
nie), co w skrajnych przypadkach moze oznacza¢ oskarzenie go
o zdrade, dalej — infamie, a nawet $mier¢.

Roéwnie istotng wartoscia, jak wczeéniej wymienione, jest
dla Arendt zdziwienie. To wlasnie zaskoczenie $§wiatem inicjuje
refleksje nad jego zlozonoscig i jest swoista forma $wiatoodczu-
wania, polegajaca na uznaniu tego, co skomplikowane, ukryte,
niezrozumiale, za godne skoncentrowania na tym uwagi i rozwa-
zenia z réznych perspektyw. Zdumienie zakorzenione jest zatem
w odkryciu wlasnych ograniczen, wlasnej niewiedzy oraz w edu-
kacyjnym potencjale wynikajacym z mozliwosci zdystansowa-
nia sie do samego siebie, a wiec faczy sie z odwaga, szacunkiem
i odpowiedzialno$cia.

5. Polityczny wymiar ksztalcenia humanistycznego
a edukacja obywatelska

W tak zarysowanej koncepcji obywatelsko$ci i zwigzanej z nig
aksjologii nie spos6b pomina¢ refleksji nad relacjami laczacymi
wychowanie obywatelskie z polityka. Geneza polityki i politycz-
nosci bowiem, jak pisze Arendt, tkwi wtasnie w ludzkiej rézno-
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rodnosci, rozmaitych sposobach widzenia rzeczywistosci, ktérym

ludzie daja wyraz w swoich dzialaniach czy opiniach. Podstawa
owej réznorodnosci sa z kolei konkretne sytuacje i zdarzenia,
bedace udzialem kazdego czlowieka; stanowig punkt odniesienia,
zrédlo wyzwan oraz probleméw domagajacych sie zainteresowa-
nia. Z tego powodu nie mozna nalega¢, by koncepcja wychowania

obywatelskiego, takze realizowana w szkole, byla antypolityczna —
bytoby to bowiem oczekiwanie wewnetrznie sprzeczne. Antypoli-
tyczno$¢ jest bowiem, jak zauwaza autorka Kondycji ludzkiej, cecha
tyranii, autorytaryzmowi totalitaryzmoéw, gdyz celowo ograniczajg
one, a nawet niszcza, wszelkie réznice, narzucajac obowiazujaca
wizje $wiata, czlowieka, relacji miedzyludzkich, historii, wspolcze-
snoéci itd. Systemy te nie stronig od stosowania sity, gdyz daza do

dominacji nad inaczej postrzegajacymi rzeczywistos$¢, nakazujac

im przestrzeganie odgérnie narzuconych zasad i organizowanie

wedtug nich zycia publicznego, a nawet osobistego. Istote tak
rozumianej antypolityczno$ci trafnie wyrazaja nastepujace stowa

Arendt [2010: 79]: ,Koniec wspélnego $wiata nadchodzi wéw-
czas, gdy $wiat ten jest widziany tylko w jednym aspekcie i wolno

mu prezentowac si¢ tylko w jednej perspektywie”. Dlatego celem

dzialan obywatelskich (inicjowanych zaréwno przez jednostke, jak

i przez wspélnote) jest $wiadome ingerowanie w $wiat, by ocali¢

w nim prawo do réznorodnosci oraz wielogtosowosci. Historia

xx wieku, zwlaszcza jego 2. polowy, pokazata, ze sa to dzialania

skuteczne, gdyz przyniosty zaskakujace dla wszystkich rezultaty,
poczatkowo nieprzewidziane™. Warto jednak stale przypomina¢,
ze pielegnowanie obywatelsko$ci wymaga przestrzegania jednego

podstawowego warunku, o ktérym Arendt [2010: 78] pisze tak:

Bycie widzianym i slyszanym przez innych czerpie znaczenie
z faktu, ze kazdy widzi i styszy z innego miejsca. Taki jest sens
zycia publicznego; w poréwnaniu z nim nawet najbogatsze

Mowa o rozpadzie dwubiegunowego, zimnowojennego porzadku swiata i komu-
nistycznego systemu totalitarnego, co zaskoczylo zupelnie zaréwno $wiatowych

przywodcow, jak i samych aktywnych obywatelsko uczestnikow wydarzen, ktore

przeobrazily rzeczywistos$¢ spoleczng, polityczng, gospodarcza i zapoczatkowaly
w 1989 roku przemiany demokratyczne w Europie Srodkowo-Wschodniej.
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i najbardziej udane zycie rodzinne oferuje jedynie przedtuze-
nie lub zwielokrotnienie wlasnej pozycji, jej aspektow i per-
spektyw. [ ...]

Tylko tam, gdzie rzeczy moga by¢ widziane i styszane przez
wielu w réznorodnosci aspektéw, nie zmieniajac swojej tozsa-
mosci, tak ze zgromadzeni wokol nich beda wiedzie¢, ze maja
do czynienia z tozsamoscig w calkowitej réznorodnosci, moze
pojawia¢ si¢ prawdziwie i wiarygodnie rzeczywisto$¢ swiatowa.

Te stowa Arendt uzmyslawiajg, ze immanentng cecha niemy-
$lenia jest jednoperspektywiczno$¢ postrzegania rzeczywistosci,
ktora w zasadzie uniemozliwia zrozumienie $wiata, a wiec reali-
zacje jednego z podstawowych zadan, do ktérego wypelniania
edukacja powszechna zostata powolana. Gdy myélenie zostanie
zastapione niemy$leniem, nieuchronne jest pojawienie sie takich
niepokojacych zjawisk i postaw, jak: niedostrzeganie sprzecznosci
w formulowanych tezach, hipotezach, argumentacji czy warto$cio-
waniu, ograniczone kompetencje jezykowe niepozwalajace na zre-
konstruowanie odmiennych punktéw widzenia czy odwolywanie
si¢ do stereotyp6w jako kluczy do klasyfikowania i warto$ciowania
réznych aspektow otaczajacej nas rzeczywistosci.

Arendtw swoich studiach podkreslata, ze niemy¢lenie dlatego
jest stanem ludzkiego umystu pozadanym przez wszelkie ideologie,
gdyz ulatwia sprawowanie i utrzymanie wladzy. Cztowiek niemy-
$lacy jest bowiem szczegolnie podatny na manipulacje, propagande,
perswazje, indoktrynacje, latwiej ulega argumentom, za ktérymi
stoi sila, chetniej przyjmuje postawy konformistyczne i zdecy-
dowanie jest bardziej odporny na wezwania do buntu niz ci, kto-
rzy jednak podejmuja trud refleksji. W dodatku, jak pisze Arendt
[2006: 218], niemy$lenie jest mniej wymagajace niz myslenie:

Wystarczy tylko nigdy nie rozpoczyna¢ owego bezdzwiecznego,
samotnego dialogu, ktéry nazywamy mysleniem. Wystarczy
[...] nad niczym si¢ nie zastanawiaé. Nie jest to kwestia nie-
godziwodci i dobroci ani inteligencji i glupoty. Komus, kto
nie wie, na czym polega rozmowa z soba samym (w trakcie
ktérej zastanawiamy sie nad tym, co méwimy i robimy), nie

S3
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bedzie przeszkadza¢, ze sam sobie zaprzecza. To za$ oznacza,
ze cztowiek taki nigdy nie bedzie ani zdolny, ani sklonny do
zdania sobie sprawy z tego, co méwi lub czyni. Nie bedzie tez
mial nic przeciwko popetnieniu jakiejkolwiek nieprawosci,
poniewaz moze by¢ pewien, ze juz w nastepnej chwili ulegnie
ona zapomnieniu.

Przyszlo$¢, jaka czeka edukacje humanistyczna, gdy zaniedba
troske o pielegnowanie zdolnosci myslenia lub z niej zrezygnuje,
rysuje sie bardzo ponuro. Oznacza bowiem przyzwolenie na to, by
w $wiat ludzi dorostych wchodzily pokolenia mtodych, ktérzy nie
beda zdolni do postrzegania §wiata z innej perspektywy niz wlasna,
awszelkie roznice uznaja za wyzwania wymagajace ich zniszczenia.

6. Obywatelskos¢ reporterska

Jak si¢ zatem przed taka ewentualno$cig zabezpieczy¢? Obywa-
telsko$¢ podporzadkowana realizacji wczesniej opisanych zalo-
zen oznaczalaby w edukacyjnej praktyce takie interpretowanie
zapiséw podstawy programowej, ktére pozwoli w jak najszerszym
zakresie podejmowac refleksje nad wspolczesnym §wiatem. Trzeba
sobie jednak zdawa¢ sprawe, iz wymaga to od nauczyciela zaréwno
tworczych, indywidualnych decyzji w zakresie tworzenia planu
dydaktycznego, projektow lekeji, doboru tekstow i kontekstow,
metod itp,, jak i jego zainteresowania sie otaczajacym $wiatem,
samodzielnych studiéw lekturowych po$wieconych wspélcze-
snoéci, indywidualnego decydowania, o czym i jak méwi¢. Ozna-
cza takze doskonalenie umiejetno$ci motywowania uczniéw do
zaciekawienia sig otaczajaca ich rzeczywisto$cia (blizsza i dalsza)
i odkrywania potrzeby jej poglebionego zrozumienia.

W tak zarysowanej koncepcji ksztalcenia humanistycznego
i wychowania obywatelskiego warto wykorzysta¢ edukacyjny
potencjal reportazu. Osadzenie tego gatunku w, jak to nazywa
Arendst, $wiecie zjawisk sprawia, ze nie tylko otrzymujemy wielo-
perspektywiczne ujecie rzeczywistosci, lecz takze stajemy wobec
mozliwoéci innego przemyslenia tych zjawisk. Dzieje sie tak,
poniewaz to wlasnie w reportazach mamy do czynienia z odniesie-
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niem do konkretnych, ulokowanych w §cisle okreslonym miejscu
oraz czasie postaw, zachowan, dziatan, wydarzen i sytuacji, ktére
jednak stale sie zmieniaja, co uniemozliwia uznanie ich za klucze
wyjasniajace jednoznacznie kryjace si¢ za nimi sensy. Swoisto§¢
tego gatunku wyrasta z fascynacji réznorodnoscia $wiata, nieroz-
strzygalno$cia i mnogoscia pytan, jakie mozna w zwiazku z tym
sformulowa¢, oraz wieloscia perspektyw, z jakich mozna sie $wiatu
przyglada¢. Reportaze sa réwniez $wiadectwem egzystencjalnego,
aksjologicznego i obywatelskiego zaangazowania w sprawy $wiata
iludzi, opowiadaja o waznych wspélczesnych problemach (takich
jak np. migracje, wielokulturowos¢), stawiaja pytania o wartosci
i granice zaangazowania sie w losy innych, problematyzuja kwe-
stie tozsamosci, sa polityczne (w rozumieniu Arendt), przyblizaja
totalitarny sposob postrzegania $wiata oraz uwrazliwiaja na ludzka
krzywde. Potwierdzajace to przyklady znajdziemy w tworczosci
takich polskich reportazystow i reportazystek, jak: Filip Springer,
Katarzyna Boni, Wojciech Jagielski, Krzysztof Miller, Malgorzata
Szejnert, Wojciech Tochman, Marcin Gutowski, Dionisios Sturis,
Pawel Smolenski, Tomasz Michniewicz, Katarzyna Surmiak-Do-
manska czy ostatnio Joanna Gierak-Onoszko i Marek Rabij. Cele
pracy nalekcjach z tekstami tych autoréw (nawet jesli mialyby by¢
one czytane we fragmentach) s3 zbiezne z proponowanym przez
Arendt sposobem urzeczywistniania idei obywatelskich. Pozwalaja
bowiem na przemyslenie niejednoznacznoéci, sprzecznosci, dyle-
matow, jakie w §wiecie odkrywamy, moga wywola¢ zaciekawienie
$wiatem (co powinno by¢ trwalym elementem wychowania oby-
watelskiego w polskiej szkole), a takze skupiaja uwage na ludziach
jako istotach pytajacych o sensy, o znaczenia postaw, zjawisk, pro-
cesow, ktore sa ich udzialem w réznych czeéciach naszego globu®.

Siva Vaidhyanathan [2018: 19] w ksigzce zatytulowanej Antisocial
Media... nastepujaco opisal zwiazek miedzy mys$leniem obywa-
telskim a mys$leniem prodemokratycznym:

Znakomicie opisuje to np. Tomasz Michniewicz [2018] w ksigzce Chrobot. Zycie
najzwyklejszych ludzi Swiata.

SS
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Demokratyczne republiki potrzebuja zaangazowanych oby-
wateli, ktérzy uzgodnia swoja wiedzg, przestanie i dzialanie.
Potrzebuja réwniez przeciwwaznych sil, ktére beda w stanie
konkurowa¢ o uwage i wsparcie w sferze publicznej. Jednak
gdy pojawia si¢ konflikt, zdrowa demokratyczna republika
potrzebuje forum, na ktérym moga sie $ciera¢ rézne opinie,
gdzie mozna negocjowac i przekonywac innych na podstawie
wspdlnie przyjetych faktoéw, ustalonych warunkéw i wyraznie
zdefiniowanych probleméw, a takze wybierac sposrdd wielu
reakcji lub rozwigzan.

Koncepcja ksztalcenia humanistycznego oraz zintegrowanego
z nig wychowania obywatelskiego, wyprowadzona ze studiéw
nad pracami Arendt, moze mlodych ludzi przygotowac do reali-
zacji tak ambitnych celéw. Najwazniejszym rezultatem edukacji
powszechnej powinno by¢ bowiem jak najczestsze aktywowanie
myslenia, przeobrazajace si¢ w dzialanie, zwlaszcza podejmowane
w przestrzeni publicznej. Srodowiskiem naturalnym, w jakim te
aktywnos¢ nalezy uprawiad, jest zatem demokracja. Zrédlem ist-
nienia tego ustroju i trwalym punktem odniesienia do niego s
natomiast ré6znorodno$¢, niejednoznacznoé¢ i wieloperspekty-
wiczno$é. Réwnie wazna jest takze refleksja nad totalitaryzmem
jako sposobem postrzegania rzeczywisto$ci dazacym do zniszcze-
nia owych zrédeli proponujacym zastgpienie ich jednorodnoscia,
jednoznacznoscia i jednoperspektywicznoscia. By¢ moze w $wie-
cie tak prostym zyje si¢ latwiej, ale czy warto za to zaplaci¢ utrata
zdolnosci my$lenia?
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Krzysztof Koc

Citizenship in Humanistic Education
(in the Spirit of Hannah Arendt)

The author analyses Hannah Arendt’s writings in search of inspirations for
reflecting on the contemporary world’s problems in humanistic (school)
education, finding such inspirations in the topics that interested the author
of The Human Condition and in her perception of politics, citizenship and
thinking as such. Koc’s thesis is that educational documents show a clear
deficit of reflection on current challenges, often transnational, that need
to be analysed from multiple angles. The article emphasises Arendt’s warn-
ings about non-thinking as an attitude conducive to totalitarianism, which
should unsettle anyone interested in the concept of educating young peo-
ple. Reconstructing Arendt’s axiology of citizenship and emphasising the
value of journalistic texts as stories that uncover ambiguity and ask key
questions, the author calls for a reconsideration of the nature of Polish
language education in contemporary school.

Keywords: humanistic education; Arendt; citizenship; thinking; politi-
calness; antipoliticalness; reportage.
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