Poznanskie Studia Polonistyczne
Seria Literacka 44 (64)
DOI: 10.14746/pspsl.2023.44.7

Jerzy Kaniewski
Uniwersytet im. Adama Mickiewicza w Poznaniu

ORCID: 0000-0003-3644-1361

Obcy, czyli wrég — o sposobach
prezentowania Niemcéw w powojennych
programach nauczania jezyka polskiego

Cho¢ stosunek do Innego/Obcego postrzegany jest przede wszyst-
kim w kategoriach indywidualnych wyboréw, trudno rozpatrywa¢
go wylacznie w perspektywie postawy jednostkowej. Decyduja
o tym spoleczne usytuowania podmiotu, majace wplyw na jego
sposéb definiowania siebie i §wiata. Zdaniem socjologéw: ,Nie ma
[...] tozsamosci w oderwaniu od kontekstu spolecznego. Pytajac
o tozsamo$¢, zajmujemy sie z jednej strony kwestia zasadniczych
wlasciwosci jednostki i grupy [ ...], az drugiej — sprawa relacji tej
osoby czy grupy do innych ludzi czy bytéw spotecznych” [Mach
2008: 7-8]. Czynnik spoleczny okazuje si¢ kluczowy, poniewaz toz-
samo$¢ indywidualna , [0]sadzona jest na gruncie cech fizycznych
i psychicznych jednostki, ale konstruuje si¢ [ ... ] i nabiera znaczenia
dopiero w grupie, w §wiecie wartosci, norm, hierarchii” [Paleczny
2008: 30]. Podnoszona w tym miejscu waga rozumianego szeroko
kontekstu spotecznego — czy szerzej: spoleczno-kulturowego —
wynika z roli, jaka ta sfera doswiadczen odgrywa w ksztaltowaniu
tozsamo$ci czlowieka. Zdaniem Wojciecha Burszty to ,znany nam
$wiat wlasnej kultury stanowi [ ... ] podstawowa plaszczyzne odnie-
sienia w ocenie [...] innych ludzi, kultur i obyczajéw” [Burszta
1998: 13]. W najwiekszym skrécie mozna zatem powiedzie¢, po


https://doi.org/10.14746/pspsl.2023.44.7
https://orcid.org/0000-0003-3644-1361

130 JERZY KANIEWSKI

czesci uprzedzajac dalsza argumentacje, ze to wlasnie ze sposobéw
rozumienia (okreslania) swojsko$ci wywodza sie zasadnicze moty-
wacje prezentowanego przez poszczegélnych czlonkéw okreslonej
grupy stosunku do innosci.

Jak wynika z powyzszych uwag, nawet przy wspélczesnym
dowartos$ciowaniu znaczenia indywidualnych determinant w pro-
cesie ksztaltowania sie tozsamosci trudno przeceni¢ formacyjny
wplyw $rodowiska kulturowego. Szczegélnej wagi wspomniana
relacja nabiera w perspektywie intereséw zbiorowosci, zwlaszcza
takich, ktére uzasadniaja swoja tozsamo$¢ poprzez zakotwiczanie
jej w przeszlo$ci. Historia wlasnej grupy, wywodzona czesto z odle-
glych czaséw (tzw. mit poczatku), uznawana jest za jeden z pod-
stawowych czynnikéw identyfikacyjnych wspdlnot narodowych,
stajac si¢ fundamentem konstrukcyjnym ich samo$wiadomosci'.
Dlatego z perspektywy grupowej tak waznego znaczenia w pro-
cesie budowania wigzi ponadjednostkowych nabiera reprodukcja
utrwalonego w danej zbiorowo$ci i akceptowalnego przez nig
porzadku spoteczno-kulturowego. Kluczows role odgrywaja tu mie-
dzygeneracyjna transmisja dziedzictwa i czawanie nad ksztaltem
przekazywanego kolejnym pokoleniem obrazu przeszlosci. Mimo
ze zaprojektowany przez zbiorowos¢ porzadek wrastania w kulture
(enkulturacja) przebiega w sposéb zblizony do naturalnego, stajac
sie elementem stopniowej socjalizacji jednostki, proces przejmo-
wania funkcjonujacych w spoleczenistwie tradycji i wzoréw nie
dokonuje si¢ spontanicznie, lecz jest podporzadkowany mniej
lub bardziej dobitnie artykulowanym interesom grupy. Ich wplyw
szczegllnie wyraznie dostrzega si¢ w obszarach kontrolowanych
przez wladze, a do takich nalezy edukacja. Nie wchodzac glebiej
w meandry politycznego usytuowania zinstytucjonalizowanych
form edukacji w strukturze spolecznej, chciatbym skupié sie przede
wszystkim na funkcji, jaka w przestrzeni szkolnej pelnia opra-
cowywane lub zatwierdzane centralnie dokumenty regulujace
prace instytucji oéwiatowych. Czynie to dlatego, ze wyltaniajaca si¢

1 Wspdlna przeszlos¢, obok czynnika etnicznego i terytorialnego (,wspdlnota krwi
iziemi”), uznawana jest za podstawowy skladnik $wiadomosci narodowej [zob.
np. Szacki, dostep 2022].
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znich narracja tozsamogciowa ma znaczacy wplyw na formacyjne
oddzialywanie szkoly, w oczywisty sposob stuzac realizacji polityki
oé$wiatowej panistwa. O wplywie edukacji formalnej na osobo-
wos¢ jednostki nie trzeba nikogo przekonywa¢, nie bez powodu
socjolodzy i psycholodzy uznajq szkole za jedna z najwazniejszych
instytucji odpowiedzialnych za socjalizacje wtérng jednostki, zna-
czaco oddzialujaca na ksztaltowanie sie tozsamosci czlowieka®.

Duzo pisze o tozsamosciowych aspektach edukacji, poniewaz
to one w znacznym stopniu generuja okreslony model patriotyzmu,
a wiec takze sposéb wspolnotowego czy indywidualnego sytuo-
wania si¢ wobec obcych. Trafnie wspomniang zalezno$¢ ujat przed
ponad 40 laty w swoim eseju Jan Jozef Lipski - ,,0d stosunku do
«obcych> bardziej niz od stosunku do «swoich» zalezy ksztalt
patriotyzmu. Jest w tym zawsze co$ paradoksalnego, ze miloé¢
do kraju i do wlasnego narodu okre$lana by¢ moze dopiero przez
stosunek do innych krajéw i innych narodéw” [Lipski 1992: 139]>.
Na podstawie analizy dokumentéw regulujacych prace szkoly
sprobuje zatem pokazad, jak w ksztattowany na lekcjach jezyka
polskiego model tozsamosci wpisana zostala kategoria Innego.
Chyba najlepszym przykladem bedzie obraz Niemca, poniewaz
pokazuje postrzeganie innosci jako obcoéci, a precyzyjnie rzecz
ujmujac — mechanizm dokonywania takiego zawezania pola zna-
czeniowego wyrazu obcy, ze zaczyna by¢ traktowany wylacznie
jako synonim stowa wrdg.

Zanim jednak przejde do konkretnych egzemplifikacji, chcial-
bym podkresli¢, ze wspolczesna przestrzen kulturowa ma polifo-
niczny charakter, a do ucznia adresowane sa réznorakie narracje
formacyjne, poczynajac od oficjalnych (szkola, zwiazki wyzna-
niowe, instytucje kultury, media), a na nieoficjalnych koniczac
(grupy nieformalne, autorytety pokoleniowe, wzory kreowane

Piszac o drogach przekazu pamieci zbiorowej, Barbara Szacka stwierdza: ,Wsrod
roznych form przekazu spolecznej pamieci niewatpliwie najdonioslejsza jest edu-
kacja szkolna. Szkota, kontrolowana odgérnie przez paristwo, to podstawowy
mechanizm socjalizacji wtérnej” [Szacka 2006: 59].

Pierwodruk zostal wydany w 1981 roku w tzw. drugim obiegu przez Niezalezng
Oficyne Wydawnicza NOwa; lokalizacja w tekscie glownym odsyta do pézniej-
szego o 10 lat wydania.
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przez popkulture)®. Szkola jest zatem waznym, ale nie jedynym
czynnikiem determinujacym ksztalt dyskursu tozsamosciowego
docierajacego do czlonka okre$lonej zbiorowosci. Formulowana
tuuwaga jest istotna, poniewaz tozsamos¢ rodzi si¢ pod wpltywem
rozmaitych, czesto nawet sprzecznych przekazéw pochodzacych
z roznych zrédel, a o jej ostatecznym ksztalcie decyduja jednost-
kowe wybory podmiotu. Warto o tym pamietad, analizujac for-
macyjny wplyw szkoly na uczniéw, zwlaszcza w zglobalizowane;
rzeczywisto$ci wspolczesnej, zdominowanej przez nowe media
i technologie cyfrowe.

W swojej wypowiedzi sprobuje pokazaé na podstawie analizy
obowiazujacych dokumentéw spos6b podejmowania problematyki
niemieckiej i funkcjonowania kategorii Obcego w edukacji polo-
nistycznej. Przy omawianiu programéw zachowam perspektywe
chronologiczna, poniewaz w tym wypadku jest ona kluczowa
zuwagi na zmiennos¢ realiéw historycznych — inaczej wygladaly tuz
po wojnie, a inaczej np. po wstapieniu Polski do Unii Europejskiej.
Za takim porzadkiem przemawia réwniez sygnalizowana wyzej wie-
logtosowos$¢ narracji objasniajacych rzeczywisto$é, zalezna od uwa-
runkowan politycznych czy kontekstu cywilizacyjno-kulturowego.

Z uwagi na $wieza pamie¢ wojny kwestia niemiecka okazata
sie w nowym porzadku ustrojowym na tyle istotna dla polityki
o$wiatowej, ze juz w 1945 roku zostala bardzo wyraznie zaak-
centowana w dokumentach regulujacych prace szkoly, réwniez
tych dotyczacych treéci polonistycznych®. Oficjalny kierunek

4 Szczegolng role odgrywa rodzina — nie tylko dlatego, ze jest pierwszym $rodo-
wiskiem socjalizacji, lecz réwniez z tego powodu, iz to w jej obrebie najczesciej
dokonuje sie weryfikacja przekazéw plynacych z innych Zrodel.

5 Warto zwrdci¢ uwage, ze wysitki nowej wladzy w tym zakresie skupily sie na
szkolnictwie z najnizszego etapu. Zadecydowaly o tym dwie kwestie: zakres
oddzialywania (powszechno$¢ edukacji na poziomie podstawowym) oraz utrwa-
lony tradycja podzial materiatu. W szkole podstawowej obowigzywat uklad tema-
tyczny, tatwo bylo zatem wpisa¢ w jej program taka problematyke, ktéra miata
uzasadnia¢ nowy porzadek ustrojowy czy tez ksztaltowa¢ wygodny dla wia-
dzy system warto$ciowania $wiata. Z uwagi na historycznoliteracki uklad tresci
w szkole éredniej wysitki koncentrowano na poszukiwaniu w dorobku minionych
epok tych zjawisk, ktore stuzylyby krytyce przedwojennego porzadku lub tez uza-
sadnialy wprowadzenie nowego (tzw. sprawiedliwo$¢ spoleczna, krytyka warstw
posiadajacych czy Kosciola, umniejszanie znaczenia tradycji chrzeécijariskiej).
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wytyczala opracowana na pierwszy rok pracy instrukcja progra-
mowa [Min0$1945], a wyznaczona w niej linia zostala utrzymana
w kolejnych dwéch programach. O ile wydany w kilka miesigcy po
zakonczeniu wojny dokument opracowywany byt w trybie doraz-
nym i umieszczone w nim zapisy o charakterze okoliczno$ciowym
mozna thumaczy¢ presja chwili, o tyle ich utrzymanie w przygoto-
wywanych dluzej programach uzna¢ nalezy za znaczace w kontek-
$cie zakladanej polityki o§wiatowej i spolecznej panistwa, majacej na
celu uksztaltowanie nowego obywatela (tzw. inzynieria spoleczna).

Zacznijmy zatem od pierwszego z przywotanych dokumentow.
Tu w obowiazujacej dla poszczegdlnych klas tematyce godzin
polskiego® przypomina si¢ nie tylko o tragizmie ostatniej wojny,
eksponuje si¢ réwniez historyczny aspekt konfliktéw z zachodnim
sasiadem. Przywolaniu przeszloéci stuzyty odpowiednio dobrane
wyimbki z naszych dziejéw, tzw. obrazki historyczne. Dla klasy czwar-
tej odpowiedni zapis brzmiatl: ,,Obrazki historyczne, np.: Chrobry,
Krzywousty, Wladystaw Jagiello, Kazimierz Jagielloriczyk, Zygmunt
Stary, obrona Westerplatte i Warszawy w 1939, walka z Niemcami
1939-45” [Mino$ 1945: 55]. Nietrudno zauwazyé¢, ze przywolane
w instrukcji fakty wiazaly sie z momentami triumfu nad przewa-
zajacym wrogiem — czy to w wymiarze militarno-politycznym,
czy tez etycznym (np. Westerplatte, obrona Warszawy). Mialy
zatem wymiar terapeutyczny, a jednoczesnie ewokowaly pamieé
takiej przesztoci, ktéra opierala sie na $wiadomie wpisanym we
wzajemne stosunki antagonizmie, wiazala kwestie narodowego
(i paistwowego) bytu z walka i nieustannym zagrozeniem ze strony
ekspansywnego sasiada. Nawet przywolywane w obrazkach poli-
tyczne sojusze z pozbawionym skrupuléw wrogiem (zjazd gniez-
nieniski, hotd pruski) naznaczone byly nieszczeroci intencji z jego
strony, rodzily zatem dystans i nieufnos¢.

By pokazaé wylaniajacy sie z programow projekt ,tematu” niemieckiego w drugiej
polowie lat 40., odwotam si¢ do trzech dokumentéw [Mino$ 1945, 1947, 1949].

6 W poszczegdlnych klasach wyznaczono okolo 10 kregéw tematycznych, np.
w klasie czwartej na osiem zaplanowanych zagadnien dwa dotyczyly Niem-
céw. Pierwsze wigzalo sie wprost z wojna (,Wspomnienia zbrodni niemieckich.
O czym méwia mogily zolnierskie”), drugie dotyczylo ,obrazkéw historycz-
nych” [Minos§ 1945: 55].
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Wyrazna obecno$¢ historycznego wymiaru relacji z zachodnim
sasiadem wpisana zostala rowniez w tematyke zaje¢ dla klasy piatej —
tu instrukcja zalecala, by na jezyku polskim wykorzystaé ,,obrazki
zwigzane z tokiem nauki historii”. Omawiana problematyka ulegta
zatem znacznemu rozszerzeniu, poniewaz w programie historii na
tym poziomie na 25 tematéw az 10 dotyczylo kwestii niemieckiej
[Minos$ 1945: 75-78]. Opis zagadnien podkreglat albo wpisane
w nasze relacje zagrozenie, jak mialo to np. miejsce w temacie
dotyczacym Mieszka I (,Narodziny Paristwa Polskiego pod grozba
zaboru niemieckiego” [Min0§ 1945: 76]), albo heroiczne zmagania
z potezniejszym s3siadem (,,Obrona niezaleznosci Polski przed
Niemcami. Znaczenie obronne Odry [...]. Glogéw — symbol
oporu” [Mino§ 1945: 77]), albo tez eksponowal tryumf nad wro-
giem, jak np. w opisie bitwy pod Grunwaldem (,Wiekopomne
zwycigstwo zjednoczonej Stowianiszczyzny nad zjednoczonymi
sitami germaniskimi” [Mino$ 1945: 78]). Kreowany obraz dziejow
z oczywistych wzgledéw nie byl bezinteresowny, wigzal historie
z emocjami, odwolywal si¢ do afektéw, przyblizajac w ten sposob
odbiorcy pozadane przez wladze wyobrazenie czaséw minionych.
Poczucie zagrozenia ze strony potezniejszego sasiada podkreslalo
jeszcze mocniej nasza odwage i po$wiecenie w obronie stusznej
sprawy, stanowiac powod do narodowej dumy.

W zamykajacej szkote podstawows klasie si6dmej w ksztal-
towanie wyobrazen dotyczacych przesztoéci w szerszym zakresie
wlaczono diuzsze utwory literackie”. Na tym poziomie krag tema-
tyczny ,Zmagania [...]z naporem germariskim” egzemplifikowaty
odpowiednio dobrane lektury: Stara basi, Grazyna, Bartek zwy-
cigzca, Placéwka, Krzyzacy [Mino$ 1945: 129-130]. W polaczeniu
z nadrzedng tematyka przywolanej sekwencji trudno jednak spo-
dziewad sig, by w praktykowanych podczas lekcji sposobach czy-
tania wychodzono poza wpisang w tresci nizszych klas wykladnie
dotyczaca relacji polsko-niemieckich. Mozna wrecz domniemywag,

7 W szkole podstawowej obowiazujace byly teksty pomieszczone w wypisach
dla poszczegélnych klas (,lektura podstawowa”). Od klasy széstej dochodzily
wymieniane z tytulu pod tematyka dla poszczegélnych klas utwory literackie
okreslane jako ,lektura dodatkowa” — one réwniez mialy status tekstéw obo-
wiazkowych.
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ze literacka fikcja czesciej traktowana byla wkategoriach éwiadectwa
swoiécie pojetej ,prawdy” historycznej niz artystycznej kreacji.

Jak juz wspomnialem, zarysowane w instrukcji stanowisko
zostalo ugruntowane w dwoéch kolejnych dokumentach, zwtasz-
cza za$ w pierwszym z nich®. W celach nauczania otwierajacych
polonistyczng cze$¢ programu dla szkoty podstawowej z 1947 roku
znalez¢ mozna nastepujacy zapis: ,Szczegélny nacisk polozy¢
nalezy na sprawe odwiecznego niebezpieczenstwa zagrazajacego
ze strony niemieckiego sasiada” [Mino$ 1947: 8]. Celowo pod-
kreélam fakt podnoszenia historycznych aspektéw sasiedzkich
relacji w programie jezyka polskiego, poniewaz obecno$¢ tego
typu informacji zaskakuje. Dziwi zwlaszcza zapisanie przyto-
czonej formuly w czesci dotyczacej zalozen dydaktycznych,
gdyz stopien realizacji celéw przeklada sie na ocene efektyw-
noéci nauczania przedmiotu, a bez watpienia ukierunkowuje
dzialania instytucji kontrolujacych realizacje tresci. Gdyby jed-
nak nawet umiejscowienie cytowanej frazy uzasadni¢ trauma
niedawnych do$wiadczen (znalazla si¢ ona przeciez w opisie
celéw wychowawczych), trudno byloby przejé¢ obojetnie nad
jej wymowa perswazyjna. Niemcy zdefiniowane zostaly wprost
jako najwigkszy wrog, od zawsze stanowiacy zagrozenie naszego
bytu narodowego (,,odwieczne niebezpieczeristwo”). Wyraznie
przerysowany w opisie celéw obraz wzajemnych relacji wzmacnia
jeszcze zamykajacy rozklad tresci dla klasy czwartej komentarz
metodyczny (Uwagi), w ktérym negatywny stosunek do Niemcow
potraktowany zostal nieomal jako fundament ksztaltowanego
przez szkole patriotyzmu: ,Obrazki z dziejéw naszego narodu
stanowig szerokie pole do pracy nad rozwijaniem uczué patrio-
tycznych. Na tym poziomie program dobiera je z punktu widzenia

Wydany po zjezdzie zjednoczeniowym PZPR program z 1949 roku zdomino-
wany zostal przez komponent ideologiczny — przewazaly w nim treéci majace na
celu uzasadnienie nowego porzadku spolecznego oraz uksztaltowanie nowego
modelu obywatela. Dlatego tez kwestia niemiecka znika z celéw nauczania, cho¢
jej elementy pozostaja w tresciach nauczania i w uwagach o realizacji [Mino$
1949]. Z tego tez wzgledu rezygnuje z odrebnej analizy wspomnianego pro-
gramu, a dotyczace Niemiec zapisy bede przywotywat przy okazji analiz doku-
mentu z 1947 roku.
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idei obrony przed naporem germanskim” [Mino$1947: 74)°. Oczy-
wiscie ujete w taka rame ideologiczng ,,obrazki” mialy egzempli-
fikowa¢ pozadany obraz dziejéw, za$ przytoczony tu komentarz
stanowil swoisty instruktaz dotyczacy ich usytuowania podczas
lekcji w odpowiednim kontekscie ideologicznym.

Nie zmieniajq si¢ natomiast w programie ilustrujace prze-
szto$¢ wyimki z historii — stanowia powtdrzenie rejestru przy-
taczanego powyzej podczas omawiania powojennej instrukcji
programowe;j'’. Do tematyki wzajemnych relacjiz Niemcamina
przestrzeni dziejéw program powraca jeszcze w klasie siédme;.
Tu powtdrzony zostal w tym samym brzmieniu temat z powojen-
nej instrukeji — niewielkiej zmiany dokonano tylko w zestawie
egzemplifikujacych go lektur, pozostawiajac nauczycielowi wybor
miedzy Krzyzakami a Dziecigciem starego miasta [Mino$ 1945:
129-130, 1947: 99—100]. By lepiej uzmyslowic’ sobie sugerowany
przez program kierunek odczytywania utworéw przypisanych
do omawianego kregu tematycznego, warto uwzgledni¢ wpisane
w dokument intencje dydaktyczne. Wkomentarzu metodycznym
dotyczacym lektury wklasie siédmej (Uwagi do catosci programu
jezyka polskiego) znajduje sie znaczace stwierdzenie: ,Zgodnie
z antyniemieckimi zalozeniami programu wystapi temat 2:
«Zmagania Polakéw i innych narodéw stowianskich z naporem
germanskim»” [Min0§1947: 143). Iw tym wypadku powtérzono

Przywolany tu zapis zostal w tym samym brzmieniu powtdrzony w programie
z 1949 roku, tam jednak znalazt si¢ dopiero w zamykajacych dokument uwa-
gach metodycznych [Mino$ 1949: 163]. Dotyczyl zreszta po czeéci i nieco innych
»obrazkéw”, wzbogaconych o elementy braterstwa z narodem radzieckim.

Tak jak poprzednio, obrazki w programie z 1947 roku dotycza wylacznie rela-
¢ji z naszym zachodnim sasiadem, odnosza sie bezposrednio do zaplanowanej
dla klasy czwartej Tematyki. Katalog przyblizanych czwartoklasiscie wyimkéw
z historii zostaje powtérzony w niezmiennym ksztalcie w stosunku do instrukgji
71945 roku [por. Minos$ 1945: 55, 1947: 65]. Inaczejrzeczsig przedstawia W progra-
mie z 1949 roku — tu usunieto cze$¢ wyimkéw z historii polsko-niemieckiej, pozo-
stawiajac jedynie Grunwald i obrone Warszawy, dodano natomiast bitwe o Sta-
lingrad, zdobycie Berlina oraz przyktady ,bratania si¢” Polakéw i Rosjan w walce
o sprawy spoleczne i polityczne [por. Mino$ 1949: 28]. W zarysowanym przez
program kontekécie w postulowanym ,rozwijaniu uczu¢ patriotycznych” coraz
wigksza role zaczely wigc odgrywac kwestie ustrojowe, o czym wspominatem juz
przy okazji przywolania zmian w zakresie celéw nauczania [Minos$ 1949: 4-6].
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wiec za instrukcja z 1945 roku jednoznaczng wykladnie podpo-
rzadkowang ideologicznej retoryce wladzy.

Mimo nasycenia programu odpowiednio dobranymi wydarze-
niami z przeszlosci wazng role w ksztaltowaniu pozadanego sto-
sunku do Niemcow odgrywa¢ mialy odwolania do ostatniej wojny.
Koncentrujg si¢ one wokét terroru, zbrodni, pokazuja przy tym
bohaterstwo Polakéw i ich gotowo$¢ do poswiecen. Wymienione
kwestie podnoszone sa w klasach: czwartej, piatej i dsmej, przy czym
w obowigzujacej dla klasy czwartej tematyce pojawiaja sie w réznych
konfiguracjach az trzykrotnie'!. Trudno uzna¢ to za przypadek —
wylaniajaca sie z programu narracja ma w jasny sposob porzadkowa¢
nie do kofica uswiadamiane przez dzieci niedawne do$wiadczenia
wojenne, a ich przywolywanie stuzy nie tylko utrwaleniu pamieci
tamtego okresu. W tematyke wyraZnie wpisana zostala intencja
podkreslenia wyjatkowosci naszego do§wiadczenia (heroiczna
walka z przewazajacymi sitami wroga, poswiecenie, szlachetnos¢
Polakéw i brutalno$é okupanta, terror, bohaterski opér). Kon-
struowanie pozadanego obrazu wspomaga wpisana w program
geografia pamieci (mogily Zolnierskie, zwiazane z wojna miejsca
z najblizszej okolicy). W ten sposéb konkret (obecne w najblizszej
przestrzeni — jak okresla to program -, pamiatki z przeszlosci”) staje
sie¢ namacalnym $wiadectwem prawdy o zbrodniach wojennych,
uwiarygadniajac w oczywisty sposob nawet najbardziej zideolo-
gizowana narracje'.

Zamykajac analize pierwszych powojennych dokumentéw
programowych, warto przej$¢ do konkluzji. W zaprezentowanym

Cho¢ do ostatniej wojny nawigzywaly trzy wydarzenia, do ktérych odsy-
laly ,obrazki” (Westerplatte, obrona Warszawy, ,walka z Niemcami w 1939
45 t”), temat ten przywolany zostal jeszcze dwukrotnie — przy okazji miejsc
pamieci w najblizszej okolicy (,Pamiatki [...] z przeszlosci z uwzglednieniem
lat 1939/45”) oraz poprzez zagadnienie ,Wspomnienia zbrodni niemieckich”
[Mino$ 1947: 65].

Taki mechanizm uwiarygodniania poprzez prawdziwo$¢ wybranych detali socjo-
logia opisuje nastepujaco: ,Odwolywanie sie do przesztoéci w jakichkolwiek
sprawach jest skuteczne tylko wowczas, gdy w potocznej $wiadomosci elementy
przesziosci «bedace w uzyciu» postrzegane s3 jako (mniej wiecej) prawdziwe”
[Szpocinski 2006: 24]. Okoliczne , pamiatki z przeszlo$ci”, namacalnie funkcjo-
nujace w najblizszym otoczeniu, taka wiarygodno$¢ zapewnialy.
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w nich ujeciu wzajemne relacje z Niemcami od poczatku ksztal-
towania sie polskiej paristwowosci sprowadzone zostaty do walki
z sasiadem, ktérego gtéwnym celem bylo unicestwienie naszej
ojczyzny. Jak juz sygnalizowatem, wpisana w dokumenty pro-
gramowe wrogos$¢ wobec zachodnich sasiadéw byta zabiegiem
celowym, otwierala bowiem droge do wykorzystania w dyskursie
patriotycznym retoryki zagrozenia. Jej znaczenie nie sprowadza sig
jednak wylacznie do checi utrwalenia awersji do Niemcéw — jak
zauwaza Michal Rusinek, , [ ... ] figura antytezy jest figura najprost-
szego, ale i zarazem najlatwiejszego do zrozumienia porzadku. [ ... ]
Antyteza zwalnia z my$lenia krytycznego” [Rusinek 2021: 89].
Chodzilo zatem o rzecz co najmniej réwnie wazng — o stworzenie
czytelnej ramy porzadkujacej rzeczywisto$é, a przy tym pozwalaja-
cej na bardziej precyzyjne dookre$lenie wlasnej tozsamosci poprzez
definiowanie swojskos$ci w opozycji do ujemnie warto§ciowanej
obcoéci. Zastosowany w analizowanych programach mechanizm
funkcjonuje zreszta w sferze spolecznej do dzis, co zdaje si¢ potwier-
dza¢ opinia Przemystawa Czapliniskiego:

[...] przedstawianie Niemcéw stuzy wymyslaniu [...] Pol-
ski. Bez zmiany my$lenia na temat cudzej tozsamo$ci nie jest
mozliwa zmiana tozsamo$ci Polaka. Przedstawianie innych
jest projektowaniem tozsamosci wlasnej. Im mniej nacjonali-
zmu w portrecie germanskim, tym trudniejsze staje si¢ utrzy-
manie kategorii narodowych w my$leniu o Polsce i Polakach.
[Czaplinski 2010: 11]

Warto wigc jeszcze raz podkresli¢, ze konstruowana na potrzeby
szkoly narracja miata na celu nie tylko podtrzymanie doswiadcza-
nych w okresie powojennym negatywnych emocji w stosunku do
Niemcoéw, ale i wykreowanie wyidealizowanego obrazu wlasne;
nacji, krzywdzonej i przesladowanej, ale etycznie gérujacej nad
poteznym wrogiem. W ten sposéb aktualizowata si¢ utrwalona juz
w czasach niewoli opowie$¢ kompensacyjna. Tuz po wojnie miala
ona warto$¢ terapeutyczna, jednakze wydobywajac antagonizmy,
wspierala taki model patriotyzmu, ktérego konsekwencja stawalo
sie niewspdlmierne nasycenie mitoéci do ojczyzny warunkowanym
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etnicznie nacjonalizmem'?

, mocno skazonym pierwiastkami kseno-
fobicznymi. Bez watpienia centralne usytuowanie kwestii niemie-
ckiej okazywalo si¢ korzystne z punktu widzenia wladzy — mialo
niewatpliwy walor integrujacy, pozwalalo stworzy¢ latwy do zaak-
ceptowania obraz naszego narodu jako wspélnoty, z ktérg jednostka
bez wiekszych dylematéw mogla sie identyfikowaé. Powstawata
w ten sposéb, jak nazywa to Hanna Gosk przywolujaca ustalenia
Nelsona Goodmana [Gosk 2021: 133-135], ,bezpieczna narracja”.
Budowana jest ona w taki sposdb, ze potraktowana wybidrczo
przeszto$¢ staje sie kanwa upiekszonej i uwznioélonej opowiesci,
sama za$ narracja gra na afektach, a apelujac do poczucia zagrozenia,
idealizuje spoteczny obraz wlasnej zbiorowosci'*.

Chcialbym jeszcze poswieci¢ kilka zdan pézniejszym progra-
mom jezyka polskiego, jednak z uwagi na ograniczong objetos¢
tekstu jedynie naszkicuje rysujace sie¢ tendencje. W kolejnych
dokumentach znika motywowane ideologicznie ,przepisywanie”
polsko-niemieckiej przeszlosci (brak narracji dotyczacej problema-
tyki wzajemnych stosunkéw, rezygnacja z tendencyjnie dobranych
,obrazkéw”). Pozostawione zostaly jedynie wzmianki dotyczace
kontekstu historycznego literatury wojny i okupacji oraz okresu
powojennego, te jednak przeniesiono do ostatnich klas szkoty
$redniej, w ktérych ich obecnos¢ uzasadniala potrzeba przedsta-
wienia niezbednych informacji historycznoliterackich. Rzeczone
zapisy réwniez ewoluowaly — o ile w programie z 1964 roku infor-
macje kontekstowe formulowane byly jeszcze w dobitny sposéb

Definicja nacjonalizmu nie jestjednoznaczna, dlatego tez nosinacechowanie pozy-
tywne lub negatywne. Potocznie czgsto przeciwstawia si¢ go patriotyzmowi, cho¢
nie jest to w pelni uzasadnione. W literaturze przedmiotu rozréznia si¢ wartoscio-
wany pozytywnie nacjonalizm obywatelski (indywidualistyczno-wolnosciowy)
i przeciwstawiany mu nacjonalizm etniczny (kolektywistyczno-autorytarny)
[zob. Jaskutowski 2003]. Niektérzy badacze proponuja, by warto$ciujac nacjo-
nalizm, ocenia¢ go poprzez stosunek do Innego (ideologia wlaczajaca lub anta-
gonizujaca, wykluczajaca ze wspélnoty [Majka 2017]).

Wykreowany w ten sposéb obraz stuzy ideowej uniformizacji zbiorowosci,
a odbierany jest szczegdlnie pozytywnie przez grupy odczuwajace niepew-
nos¢, leki czy majace poczucie bycia gorszymi. Pozwala na dume z istniejacego
stanu rzeczy (,,samoswojsko$¢”), nawet jesli rzeczywisto$¢ kidci sie z przyjetymi
powszechnie standardami, dodatkowo rodzi ,,samozwrotne narracje bezpieczen-
stwa” [Gosk 2021: 133-139].
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(,Swiadome niszczenie przez hitlerowcéw kultury i literatury
polskiej w okresie 11 wojny $wiatowej. [...] Protest przeciwko
faszyzmowi w literaturze pierwszych lat powojennych” [Mmoiw
1964: 24]), o tyle poczawszy od 1985 roku, ich sila perswazyjna
wyraznie stabnie's, a w podstawach programowych od 1999 roku
trudno szuka¢ tego typu komentarza.

Zamykajac przeglad programéw, chcialbym zaznaczy¢, ze
adresatem tego typu dokument6éw sa nauczyciele, a do ucznia trafia
przekaz podrecznikowy. Stanowi on skonkretyzowang wyklad-
nie zalecen ministerialnych, jednak oficjalna narracja o$wiatowa
zostaje w nim przefozona na okre$lone sekwencje dziatari dydak-
tycznych (objasnienia i komentarze, polecenia i zadania), a jezyk
przekazu dostosowany jest do poziomu ucznia. Z oczywistych
wzgledéw to na tym poziomie dyskursu edukacyjnego koncentro-
wala si¢ uruchamiana przez wladze inzynieria spoleczna. Z uwagi
na obszernos¢ zagadnienia zrezygnuje z odrebnych analiz, przy-
wolam jedynie wyniki badan na ten temat. Jak pokazuje Agnieszka
Rypel, niezaleznie od okresu historycznego ksztaltowanie tozsamo-
$cinarodowej stanowilo jedno z podstawowych zadan stawianych
podrecznikom do jezyka polskiego w minionym stuleciu'® [Rypel
2012]. Warto zwrécié uwage, ze na plaszczyznie historyczno-
-politycznej przez caly xx wiek w badanych podrecznikach tozsa-
mo$¢é narodows organizuja ,mit zalozycielski (mit genezy)” oraz
»mit niemieckiego zagrozenia/mit powstrzymania niemieckiej
ekspansji” [Rypel 2021: 71].

By obraz projektowanego w edukacji polonistycznej wizerunku
Niemcéw byl kompletny, paru stéw wymagaja jeszcze zakres przy-
pisywanej do interesujacych mnie kregéw tematycznych lektury
oraz wpisany w dokument sposéb jej uruchamiania. Jeli idzie

‘Wzmiankowane zapisy dotycza proponowanych kierunkéw interpretacji. W pro-
gramie z 1985 roku stosowny ustep brzmi: ,,oskarzenie faszyzmu i rozrachunek
z «<epoka piecéw»" [MOiw 1985: 35], a pigé lat pézniej zostaje zastapiony pozba-
wiong adresu uniwersalng formula ,totalitaryzm, dramat pokolenia, martyrolo-
gia narodéw” [MEN 1990: 41].

Autorka wyodrebnia siedem komponentéw, ktore konstruuja wpisang w podrecz-
niki tozsamo$¢ narodowa. Sg to kolejno: jezyk, terytorium, symbole narodowe,
wydarzenia historyczne, bohaterowie narodowi, religia, ,obcy” [Rypel 2021: 59].
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0 pierwsza ze wspomnianych tu kwestii, zestaw lektury byt w zasa-
dzie niezmienny, cho¢ w szkole $redniej np. z trudem przebijaly sie
ujecia antymartyrologiczne, deheroizujace ofiary, co najlepiej wida¢
w spisie utworéw obowiazujacych na tym etapie nauki (dopiero
w 1966 roku weszly do kanonu szkolnego chociazby opowiadania
obozowe Tadeusza Borowskiego, najpierw jako pozycja do wyboru,
a dopiero w latach 7o0. jako obowiazkowa, czy np. wpisany na liste
dopiero po 20 latach od wydania Pamigtnik z powstania warszaw-
skiego Mirona Bialoszewskiego). Poczynajac od 1990 roku, pojawita
sie tendencja do ograniczania kanonu szkolnego, a zwigzanej z tym
redukg;ji ulegly rowniez lektury ukazujace kwestie naszych relacji
z Niemcami. Mozna jednak zauwazy¢, zwlaszcza w szkole éredniej,
dokonang przy tej okazji wymiane ideologicznie klopotliwych
tekstow badz tez przenikanie nowych, zwlaszcza poszerzajacych
perspektywe zydowska (tzw. literatura Holocaustu)'”.

Bardziej istotny wydaje sie jednak sposéb uruchamiania lite-
rackich przedstawien nalekcjach jezyka polskiego. Przez pierwsze
dwie powojenne dekady, co szczegdlowo pokazywalem na przykla-
dzie 6wczesnych programéw, odczytanie podporzadkowane bylo
$cistym dyrektywom regulujacym rozpatrywane w konkretnych
klasach kregi tematyczne, co sprowadzato wymowe utworéw do
prostej egzemplifikacji wpisanej w dokumenty o$wiatowe ideologii.
Poczynajac od 1949 roku, antyniemiecka retoryka w programach
wyraznie slabnie, by po 1985 ograniczy¢ sie¢ jedynie do zasygnali-
zowania kierunkow interpretacji czy tez — w podstawach progra-
mowych od 1999 roku - catkiem znikna¢ z dokumentéw.

W szkole podstawowej i po 1999 roku w gimnazjum zestaw zasadniczych tekstow
nie zmienial si¢; w korpusie dluzszych utworéw powtarzaja sie Krzyzacy, a tema-
tyke wojenna reprezentowaly gléwnie utwory idealizujace Polakéw (Piesti o zol-
nierzach z Westerplatte, Kamienie na szaniec). Oczywiscie pojawialy sie utwory
ukazujace tragizm wojny (poezja Krzysztofa Kamila Baczynskiego, Tadeusza
Rézewicza czy prozatorski Ikar Jarostawa Iwaszkiewicza), jednak nie one budowaty
mit narodowego bohaterstwa. Z programéw szkoly redniej po 1985 roku znikneli
np. Niemcy Leona Kruczkowskiego. Od 1990 roku w liceum spis lektur z literatury
wspolczesnej mial charakter fakultatywny, ale np. wéréd tych zalecanych znala-
zly si¢ Rozmowy z katem Kazimierza Moczarskiego, podczas gdy na dalszy plan
przesunigto Medaliony Zofii Natkowskiej czy Popidti diament Jerzego Andrzejew-
skiego. Do listy dopisano jednak np. Zdgzy¢ przed Panem Bogiem Hanny Krall.
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Poswiecam tyle uwagi lekturom, poniewaz trudno przecenié¢
ich wplyw na ksztaltowanie zbiorowych wyobrazen dotyczacych
narodowej przeszlosci. Nawet jeéli w dobie dominacji kultury
audiowizualnej i przekazu cyfrowego stowo pisane przestalo by¢
najwazniejszym medium, rola literatury w kreowaniu i utrwalaniu
pamieci jest kluczowa. Dzieje si¢ tak z dwdch powodéw. Utwory
literackie stanowia najczesciej uruchamiany w szkole tekst kultury,
awzwiazku z tym to konstruowany w nich obraz staje si¢ podsta-
wowym sktadnikiem narodowego uniwersum. Drugi pow6d wigze
sie z pokrewienistwem okreslonego stosunku do rzeczywistosci:
pamiec spoteczna — podobnie jak literatura — przetwarza fakty,
operuje skrétem, opiera si¢ na obrazie. Wskazujac réznice miedzy
historig a pamiecia spoteczna, Andrzej Szpocinski przypisuje
pierwszej operowanie ,jezykiem sprawozdawczym”, drugiej —
,wypowiedziami poetyckimi (metaforycznymi, symbolicznymi)”
[Szpocinski 2006: 21]. Spoleczng atrakcyjnoéé drugiego typu
przekazu uzasadnia wzgledami psychologicznymi: ,Oprocz dys-
kursywnego istnieje takze «mys¢lenie obrazem>, ktére odsyta do
symboli i tworzy symbole, jezyk poetycki odwoluje sie do emocji
[...], a dzigki obrazowosci niejako «doswiadcza sie przeszio-
$ci»” [Szpocinski 2006: 22]. Literatura potrafi wykreowa¢ taki
obraz rzeczywisto$ci, ktory jest w stanie uwies$¢ czytelnika, uchyli¢
prawde historycznych faktéw i zastapi¢ ja wlasna prawda, co na
przykladzie Henryka Sienkiewicza dostrzegl juz dawno Witold
Gombrowicz, piszac w polowie xx wieku: ,Potego sztuki! Oto
pewien styl decyduje o mozliwo$ciach emocjonalnych narodu,
czynigc go gluchym i $lepym na wszystko inne, okreslajac do
tego stopnia najskrytsze jego gusty, iz 90% $wiata staje si¢ mu
niejadalne” [Gombrowicz 1988: 362]"%.

W kontekscie istotnego dla prowadzonych tu rozwazan tematu
warto zastanowic sig, na ile wina negatywnego stosunku do Niem-
cOw tkwi w zamieszczanym w programach zideologizowanym

Swoje rozwazania o Sienkiewiczu autor Dziennikéw rozpoczyna od podkresle-
nia magicznej, a jednoczeénie destrukcyjnej sily jego oddziatywania na polska
wyobraznie: , Trudno tez w dziejach literatury o przyklad podobnego oczarowa-
nia narodu, bardziej magicznego wplywu na wyobraznie mas. [...] ten demon,
ta katastrofa naszego rozumu, ten szkodnik [...]” [Gombrowicz 1988: 352].
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komentarzu dydaktycznym, a w jakim stopniu przyczyniaja sie
do tego same lektury poprzez wpisang w nie aksjologie. Skoro
od polowy lat 8o. programy rezygnuja z tego rodzaju wyktadni,
a wspolczesna ,polityka historyczna” nadal opiera sie na micie
zagrozenia i jawnie deklarowanej antyniemiecko$ci, mozna zapyta¢
o przyczyny takiego stanu rzeczy. Niewatpliwie pierwsza z nich tkwi
w samym kanonie szkolnym, ktéry preferuje romantyczny patrio-
tyzm walki'®, a wyidealizowany obraz narodu tworzy na zasadzie
kontrastu z Obcym, celowo deprecjonujac go i sprowadzajac do
roli bezwzglednego wroga. Najprostszym rozwiazaniem byloby
ograniczenie reprezentacji tekstéw wzmacniajacych narodowa
megalomanie lub rezygnacja z nich, trudno jednak wyobrazi¢
sobie takie rozstrzygniecie, zwlaszcza ze w powszechnym prze-
konaniu stanowig one fundament §wiadomoséci narodowej. Nie
jest to zreszta kwestia samej lektury, ale sposobow jej czytania
iwyprowadzania §wiatopogladowych uogélnien. W tym kontekscie
pozostaje sie zgodzi¢ z refleksja Zofii Budrewicz:

[...] sama wymiana lektur [...], ktéra inaczej roztozylaby
akcenty miedzy no$nymi ideologicznie tre$ciami nauki pol-
skoéci, nie zagwarantuje skutecznosci zapobiegania ekstremal-
nym wersjom identyfikacji narodowej. Nie chodzi tylko o sam
dobér utwordw literackich, ale réwniez [ ... ] o ich interpretacje
wznaczeniu operacji historiozoficznej. [Budrewicz 2017: 289]

Przyczyna druga tkwi w praktykowanych na naszej scenie
politycznej socjotechnikach, skrzetnie wyciagajacych z narodowego
lamusa wszelkiego rodzaju fobie czy uprzedzenia, ktére maja stuzy¢
konsolidacji elektoratu i sterowaniu zbiorowymi emocjami. Tu nie-
slychanie przydatna okazuje si¢ retoryka zagrozenia, a uogdlniony

Potwierdza to np. rozpoznanie przeprowadzone w 2019 roku przez krakowskie
badaczki wsrdéd 130 ucznidéw ostatnich klas szkoly podstawowej i gimnazjum.
W ankietach wyznacznikiem polskosci okazal sig patriotyzm heroiczny (,walczy¢
izgina¢”), nacechowany religijno$cia (wiara w Boga) i szacunkiem dla narodo-
wych symboli oraz tradycji. Jedynie 32% respondentéw wigzalo bycie Polakiem
z obywatelstwem kraju, a tylko jedna osoba napisala, ze obywatel Polski nieko-
niecznie musi by¢ etnicznym Polakiem [Budrewicz, Sienko 2021].
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(pozbawiony indywidualnych cech) Niemiec staje si¢ najbardziej
poreczng figura wroga. Gdyby zastanowic sie, poszerzajac adres
pytania sformutowanego przez Malgorzate Mikolajczak, do czego
potrzebny jest w naszej zbiorowej wyobrazni Niemiec, mozna by
odpowiedzie¢ nastepujaco:

,Niemiecma [ ...] wstosunku do innych reprezentacji Obcego
[...] zdecydowang przewage. Po pierwsze, jest obcoscia naj-
starsza [ ...] i od samego poczatku ksztaltowania si¢ narodowej
tozsamo$ci uczestniczy w tym procesie. [ ... ] po drugie — jest
obcodcia, ktéra zdazyla silniej niz jakakolwiek inna obros-
naé w polskiej $wiadomosci narodowej stereotypem, dzieki
czemu ,stala sie niemal archetypem naszej pamieciiwyobrazni”
[...]. Potrzecie [...], posta¢ Niemca jest transmiterem silnych
zbiorowych afektéw — ,,gniewu wybuchajacego w momencie
naszego upokorzenia” oraz leku plynacego z bezposredniego
zagrozenia. [ Mikolajczak 2016: 253]

Czy szkola bedzie umiala sprosta¢ wyzwaniu takiego ksztalto-
wania poczucia wspoélnotowosci, ktére pozwoli na wprowadzanie
w tradycje bez deprecjonowania Innego, czy tez ograniczy si¢
wylacznie do wdrukowywania gotowych klisz? Odpowiedz na tak
postawione pytanie wydaje sie trudna, zwlaszcza ze pamiec¢ wojny
iwyrzadzonych krzywd jest w naszym spoleczenstwie ciggle zywa,
fatwo zatem o negatywne emocje wobec zachodniego sasiada.
Wydaje sie, ze dopoki jedyna forsowana w edukacji identyfikacja
bedzie oparta na czerpanych z okresu niewoli wzorach tozsamo$¢
narodowa, stereotyp wroga nadal bedzie dla niej podstawowym
uktadem odniesienia, stajac si¢ waznym komponentem organizu-
jacym zbiorowa wyobraznie.
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Jerzy Kaniewski

Stranger Means Enemy - the Ways of Presenting Germans in
Post-War Polish Curricula

In this text, I show how Polish—German relations were depicted in the
educational discourse. I analyse post-war Polish programmes and curricula,
paying special attention to those from the second half of the 1940s, as they
are the clearest example of how the way that the image of our Western
neighbour was presented fit the ideological line imposed by the government
at the time. I am interested in the then-current selection of topics and the
prescribed reading, as well as in the accompanying didactical commentary
which, in the first few curricula, takes the form of ideologised briefings.
I'also underline the way that schools were intertwined in the legitimation
processes, which benefited the government’s interests. Of special interest
to me is the identity project forming part of education, especially the model
of Polish patriotism which was built over the figure of “the enemy” — which

is also apparent in today’s form of patriotism.

Keywords: educational discourse; educational programme; national iden-

tity; patriotism; enemy figure.
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