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Przystowia stanowia zrodlo wiedzy zwigzanej ze zdroworozsadko-
wym sposobem zycia i codziennym doswiadczeniem. Przekazuja war-
tosci wspdlnoty, spolecznie akceptowane zasady i tradycyjne poglady.
Celem dokonanej w artykule analizy jest opisanie utrwalonego w nich
obrazu pracy nauczycielskiej. Materiat stanowig polskie zrodla pare-
miograficzne, poswiadczenia uzy¢ w literaturze i piSmiennictwie pol-
skim oraz zasoby korpusowe polszczyzny.

1. Ksiega przystéw Samuela Adalberga

W pierwszym pelnym zbiorze przyslow polskich Samuela Adalberga
zlat 1883-1891 jednostki odwolujace sie do pracy nauczyciela notowane
sg pod hastami: uczyc, uczqcy, pedagog oraz nauka. Ten ,kodeks przystow
polskich” oparty jest na zrodlach drukowanych i rekopismiennych od
xvI1do XIX wieku, w tym gazetach, broszurach i kalendarzach wydawa-
nych dla ludu. Zawiera takze niedrukowany wczesniej materiat ustny.
Odnotowano w nim kilkadziesigt przystow odnoszacych sie do nauki
i uczenia sie, jak: Nauki woda nie zabierze, ogieri nie spali; Nauka na zte nie ra-
dzi; Przez nauki do honoru droga; I nauka czasem gtupim cztowieka czyni; Czlo-
wiek do smierci sig uczy, a gtupi umiera; Uczqcy sam sig uczy i in. (KPP, 329-330,
571-572) i tylko cztery odnoszace sie¢ do nauczania. O ile uczenie sie
i posiadanie wiedzy czy umiejetnosci jest wartosciowane w przewaza-
jacej wiekszosci jednostek pozytywnie, o tyle nauczanie — negatywnie
(cf. Komu nieba byly wrogiem, zrobity go pedagogiem (KPP, 384 ); Bodajes cudze
dzieci uczyt! (KPP, 117); Lepiej psy pasc, niz dzieci uczyc (KPP, 118) oraz Dobrg
nauke nauczyciela zte sprawy niszczq (KPP, 329)). Nauczanie opisywane jest
w nich jako przeklenstwo zeslane przez wroga cztowiekowi wole boza
albo klgtwa rzucana na cztowieka przez drugiego cztowieka. Jest to za-
jecie gorsze od zycia na pastwisku, ktore na wsi bylo tym, czym zycie
na ulicy w miescie - funkcjonowaniem poza spolecznie uznanym po-
rzadkiem (Chatasinski, 1969, 160, cf. Kuciel-Frydryszak, 2023, 17-23).
W gwarach polskich zwrot pasc psy oznaczal zycie rozpustne, rozwigzte,
a takze utrzymywanie stosunkow z obcg kobietg, majac wlasna zone
(Rak, 2020, 13). Jakim wiec doswiadczeniem uwarunkowane jest tak ne-
gatywne postrzeganie zawodu nauczyciela w polszczyznie?
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Ludowy charakter przystow nakazuje szukac spolecznych i histo-
rycznych uwarunkowan takiej oceny w szkolnictwie najnizszego szcze-
bla. Dzieje pracy nauczycielskiej w Polsce obejmuja ponad osiemset lat,
ze wzgledu na charakter niniejszej analizy zostang scharakteryzowa-
ne tylko pogladowo i w odniesieniu do poswiadczen uzycia analizowa-
nych przystow.

Poczatki tworzenia szkol elementarnych w Polsce zwigzane byly
z postanowieniami soboru lateranskiego 1v (1215), na mocy ktorych
powolywano je przy zamozniejszych kosciotach parafialnych. Ich ce-
lem bylo ksztalcenie chlopcow do stanu duchownego i uswietniania
nabozenstw (Litak, 1996, 21; Ratajczak, 2010, 16). Nauczano podstaw
jezyka tacinskiego (alfabet, czytanie i pisanie), katechizmu, pacierza
oraz $piewu koscielnego. Na wsiach i w malych miasteczkach nauczy-
ciel szkoly parafialnej nalezat do stuzby koscielnej. Materialnie zalez-
ny byl od wladz duchownych, a w miastach, ktorych rady uczestniczyly
w powotywaniu szkot, rowniez od wladz miejskich (Skoczek, 1965, 57;
Wisniowski, 1967; Ratajczak, 2010, 13). Ptacono mu gotéwka albo w na-
turze, dostarczajac drewna na opat, miodu czy orzechow (Mozdzen, 1999,
104-105). W sredniowiecznej Polsce zawod ten ,byl malo atrakcyjny,
awynagrodzenie liche, oparte na optatach scigganych od rodzicow, pozy-
cjaspoteczna niska, co powodowalo stalg ptynnosc¢ kadry nauczycielskiej
i poszukiwanie bardziej atrakcyjnego zatrudnienia” (Wroczynski, 1996,
25-26). Nauczanie wowczas oparte bylo na mechanicznym powtarzaniu
ustnego przekazu nauczyciela. Umiejetnosc¢ nauczania postrzegano jako
dar bozyiindywidualnie zdobyta sztuke osobistg (Dylak, 1995, 30). Na-
uczyciel uczyl tego, co sam umiat. Podreczniki, jesli byly, stuzyly raczej
jako materiat do rozwoju nauczyciela niz samym uczniom.

Historyk mysli pedagogicznej Lukasz Kurdybacha (1963, 5-6) stwier-
dza, ze od samego poczatku szkola polska byla ,niedoceniana, czy na-
wet lekcewazona przez wiekszos¢ spoleczenstwa szlacheckiego”, co
wynikalo z owczesnych stosunkow spolecznych. Szlachta oddana byla
rzemiostu rycerskiemu i w ,wyksztalceniu ksigzkowym” nie widzia-
la korzysci dla przyszlosci swoich dzieci. To dwory magnackie stano-
wily najlepsze szkoty dla nich, poniewaz ¢wiczyly w sztukach rycer-
skich, a takze zapewnialy poparcie w przysztej karierze (cf. Ciupinska,
Rys, 2011). Uczniami szkot parafialnych w miastach i wiekszych wsiach
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w sredniowieczu byli gtdwnie synowie plebejuszy, ktorzy dzieki wy-
ksztalceniu mogli osiggng¢ awans spoteczny, przechodzgc do szeregow
nizszego kleru, nauczycielstwa czy administracji miejskiej.

Poziom kwalifikacji nauczycieli zaczat sie podnosic¢ w zwigzku z po-
wstaniem Akademii Krakowskiej (Kurdybacha, 1967, 256). Na mocy
zalecen synodu piotrkowskiego (1510) i teczyckiego (1527) wprowa-
dzono wymog ukonczenia studiow i zlozenia egzaminu przed przy-
stapieniem do wykonywania zawodu. By uczy¢ w szkole kolegiackiej
i katedralnej, nalezato posiadac stopien magistra, w pozostatych - ba-
kalarza (Mozdzen, 1999, 168). W praktyce jednak w wiejskich szkolach
parafialnych nadal najczesciej uczyli wychowankowie miejskiej szkoly
parafialnej, czasami studenci, ktorzy porzucili studia albo absolwen-
ci wiejskiej szkoly parafialnej, a nawet inteligentniejsi chlopi. Poziom
kadry byt wiec niski (Kurdybacha, 1967, 438-439). Nauczyciel zatrud-
niany i zwalniany byl przez proboszcza, to on ustalal obowigzki, wy-
nagrodzenie, wyznaczal miejsce na mieszkanie oraz szkote. Jako sluga
koscielny nauczyciel wykonywal rozne prace, najczesciej petnil funkcje
organisty i kantora (Wroczynski, 1996, 149). Dodatkowe obowiazki wy-
nikaly z braku cigglosci zaje¢ szkolnych. Szkola nie byla obowigzkowa,
na wsiach dziatata tylko w okresach zimowych, gdy nie byto prac polo-
wych, w ktorych uczestniczyly dzieci. Wplywy z podatkow, placonych
przez rodzicow uczniow, byly rozne, wieksze w szkotach miejskich, kto-
re mogly liczy¢ kilkudziesieciu chlopcow, mniejsze w wiejskich, gdzie
uczeszczato kilku. Czescig wynagrodzenia bylo mieszkanie w szkole,
ofiary i dary w naturze. Calkowite wynagrodzenie bylo jednak niskie,
stanowilo jedng trzeciag dochodow wikarego i okoto potowy zarob-
kow kucharki proboszcza (Mozdzen, 1999, 168-169). Sredniowieczne
skladniki wynagrodzenia nauczycieli utrzymywaly sie do xvii1 wieku,
uzupelniane na przyklad dyzurnymi obiadami najpierw u proboszcza,
potem w kolejnych domach uczniow, wynagrodzeniem za rzemiosto,
prace sezonowe itp. (Smotalski, 2000, 45).

Ponadto wykonywanie zawodu nauczyciela zwigzane bylo z tzw. mni-
chostwem - zakazem malzenstwa, obowigzkiem zamieszkiwania wraz
z innymi nauczycielami oraz noszenia szat pétduchownych. W przy-
padku szkot parafialnych proboszczowie chetniej zatrudniali zonatych
mezczyzn, poniewaz trudniej porzucali prace (Kot, 1996, 275). Budynek
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przeznaczany przez proboszcza na szkole czesto byl rownoczesnie
sktadem albo stuzyt innym, nieedukacyjnym celom.

Wedrowny uczen, Thomas Platter, ktory okoto 1516 roku uczyt sie
w renomowanej miejskiej szkole sw. Elzbiety we Wroctawiu, wspomina,
ze drewniany budynek szkoty nie miat wielu sal do wykladow. Zawsze
o tej samej godzinie w jednej izbie wykladali wszyscy uczgcy — dwoch
albo trzech bakalarzy i starsi lepiej wykwalifikowani uczniowie. Jedy-
na drukowang ksigzke - jedno z dziel Terencjusza — posiadal szkolny
preceptor. Nauka polegala na dyktowaniu i przepisywaniu skryptow.
Nie zajmowata uczniom wiele czasu. Musieli jednak pokazami spiewu
iumiejetnosci przed mieszczanami zbierac jalmuzne na swoje utrzyma-
nie. W szkole mieszkaliinauczyciele, i uczniowie. Starsi spali w matych
izbach, mlodsi na podlodze w salach lekcyjnych, a latem na zewnatrz,
na przykoscielnym cmentarzu. Nauczyciele czuwali nad obyczajami
uczniow, a jednym z ulubionych zaje¢ zakow byto wedlug Plattera prze-
siadywanie w karczmach (Wojcik, 2016, 10-14).

Obraz szkoly parafialnej w krzywym zwierciadle przedstawia lite-
ratura mieszczanska i sowizdrzalska (Woloszyn, 1977, 111-112). W ano-
nimowym utworze Szkolna mizeria klecha i kantor skarzg sie na swo-
ja nedze, zadania plebana i zmuszanie ich do pracy debowym kijem.
Porzucaja wiec sluzbe wiejska i wyruszaja na poszukiwanie pracy
w miescie. Opisane sceny pokazuja wladze kierownika szkoty, ktorego
nienawidzg uczniowie przyzwyczajeni do wybrykow i ekscesow, po-
rywczosc plebana, wulgarny jezyk nauczyciela, a takze dziurawe $cia-
ny w szkole czy wiejska danine snopkowa na rzecz klechy (Woloszyn,
1977, 112).

W xv1 wieku nie tylko w Polsce nauczyciele szkot najnizszego po-
ziomu nie byli wyksztalceni i okrzesani. O stabym autorytecie zawodu,
wedlug Stanistawa Dylaka, swiadczy znane w tamtych czasach powie-
dzenie, ze ,trudno by¢ dumnym z tego, ze ma sie nauczyciela za przod-
ka” (Dylak, 1995, 30).

Jednoczesnie wowczas pojawiaja sie tworcy polskiej mysli pedago-
gicznej — Szymon Marycjusz, Erazm Gliczner Skrzetuski, Sebastian
Petrycy, Andrzej Frycz Modrzewski (Kurdybacha, 1963, 400-420).
Marycjusz (1955, 10) w swoich pismach zastanawia sie, dlaczego Po-
lacy ,zupelnie nie dbajg o szkoly, ktore sg przeciez najszacowniejszg
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i najuzyteczniejszg instytucjg Rzeczypospolitej?”. Z jakiego powodu
urzad ten tak niegodnie sie traktuje i prawie zniewala? Modrzewskii Pe-
trycy postulowali odpowiedzialnos¢ panstwa za szkoly, uznajac, ze nale-
zyte wychowanie mlodziezy jest podstawa dobrego panstwa (Bartnicka,
Szybiak, 2001, 100-103). Modrzewski (1953, 663) uwazal zawod nauczy-
cielski za jeden z wazniejszych w Rzeczypospolitej i tak o nim pisat:

Nigdy bez gniewu nie patrze na przewrotnosc tych ludzi, ktérzy nauczy-
cieli szkolnych majg niemal za nic, cho¢ ich tak samo powinni szanowac
jak lekarzy, prawnikow i innych dobrze zastuzonych wobec Rzeczypo-
spolitej. Praca nauczyciela w szkole nie mniejsza niz tamtych, uzytecz-
nosc zas rowna albo i wieksza. Bo jesli spolecznosc¢ nie moze sie obejsc¢

bez tamtych, to jakze obejdzie sie bez tego, kto troszczy sie o zachowanie

i krzewienie nauki, z ktorej pielegnowania i dziet sptywaja na Rzeczpo-
spolita i religie tak liczne oraz wielkie korzysci.

Domagal sie przyznania nauczycielom odpowiednich wynagrodzen,
zeby nie musieli, kosztem nauki, szuka¢ dodatkowych zajec. Uwazal tez,
Ze nauczanie i uczenie sie powinny przynosic¢ zaszczyty oraz nagrody,
zarowno uczacym, jak i uczniom, poniewaz wzmacniajg one motywa-
cje do pracy.

Wyzszyizroznicowany poziom ksztalcenia oferowaty w Polsce szko-
lyréznowiercze. Po potopie szwedzkim zaczely zanikac, a w poczatkach
xvIIiI wieku pozostatly tylko szkoly miejskie, gdyz chlopi przestali po-
syta¢ dzieci do szkot (Bartnicka, Szybiak, 2001, 104).

Réwnoczesnie ze szkolnictwem parafialnym funkcjonowata w Polsce
prywatna nauka domowa, zwigzana z poczatkowym etapem ksztalce-
nia dzieci szlachty, magnaterii i patrycjatu. Nauczyciele domowi - gu-
wernerzy, preceptorzy, pedagodzy, inspektorzy — stanowili wazng grupe
nauczycielstwa w réznych krajach, poniewaz odpowiadali za ksztalce-
nie elit (Le Mao, 2022, 15-16). W Polsce prace guwernerow podejmo-
wali uczniowie uniwersytetow, najczesciej pochodzacy z biedniejszej
szlachty. Ich status by} problematyczny - z jednej strony nalezeli do
stuzby, z drugiej wigczanibyli do rodziny. Najmowano ich do nauczania
wdomu, ale tez do towarzyszenia dzieciom w podrdzach edukacyjnych
(Zotadz-Strzelczyk, 1996; 2022; Kucharski, 2022).
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Elity swiadome byly roli preceptora w wychowaniu swoich synow.
Hetman Stanistaw Zotkiewski pisat w testamencie: ,wielka cze$¢ wy-
chowania a wszystko niemal na inspektorze nalezy. Jakiego kto chce
miec syna, takiego ma mu dac inspektora. Potrzeba czlowieka cnotli-
wego, bogobojnego, dobrego rozsadku” (Zotadz-Strzelczyk, 2022, 30).
Sebastian Petrycy zalecal natomiast, by ze wzgledu na liczne obowigzki
pelnione przez ojca dzieciom dany byt ,dozorca, inspector, praeceptor,
ktory by ich zawzdy mial na pieczy, upominat w dobrych obyczajach,
odwodzit od ztego, uczyt dobrego i nauk” (Zotadz-Strzelczyk, 2022, 30).

Franciszek Karpinski, drobny szlachcic, poeta i domowy nauczy-
ciel, negatywnie wspominal swg prace, odwolujac sie do przystowia
komu nieba byty wrogiem, zrobity go pedagogiem (1834 ). Czas nauczania ksie-
cia Sanguszki opisuje jako na tyle trudny, ze o malo ,zycia ze zgryzoty
nie stracit”. Uczyt tylko rok, ,ratujac swoje zdrowie”, porzucit te posade
(Karpinski, 1834, 158-163). Po latach otrzymat kolejng propozycje od
krola Stanistawa Poniatowskiego. Mial zostac ,rzadca edukacyiirazem
nauczycielem obyczajow” matego Dominika Radziwilta. Wynagrodze-
nie obejmowalo wysoka pensje roczng oraz folwark ordynacki po dzie-
sieciu latach opieki nad uczniem. Karpinski docenial propozycje krola,
ale uwazal, ze straty osobiste przewyzsza korzysci materialne. Posade
przyjal, po roku jednak jg porzucil, wyjezdzajac bez zaptaty. We wspo-
mnieniach stwierdzal:

Dobrze to dawni powiedzieli: ,Kogo bogowie nie nawidzg, tego dozorca

matoletnich zrobili”. Bo jakze dziecie z pod oka swojego, cho¢by na czas

najkrotszy wypusci¢ mozna? kiedy to, co przez pot roku, wmawiajac

wniego cnoty, pracowates; jedna godzina, w ktorejby sie dziecko opusz-
czone od dozorcy, ze stuzebnym jakims nieobyczajnym zdybawszy, zu-
pelnie zniszczy¢by mogla (164 ).

Waznym wydarzeniem w powstaniu $wieckiego zawodu nauczyciel-
skiego byta likwidacja w 1773 roku zakonu jezuitow, na ktorym opieralo
sie owczesne szkolnictwo polskie. Koniecznos¢ kontynuacji prowadzo-
nej przez nich dziatalnosci oswiatowej wymusila przejecie szkolnictwa
przez wladze panstwowe. W tym celu powotano Komisje Edukacji Na-
rodowej i przystapiono do reform. Utworzono trzystopniowg strukture
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szkolnictwa klasowego: szkoty parafialne, szkoly wydziatowe i podwy-
dzialowe, dwa uniwersytety: w Wilnie i Krakowie. Nadzor nad szkol-
nictwem pelnily uniwersytety, a nad szkotami elementarnymi rektorzy
szkot drugiego stopnia. Kadre nauczycielska w szkotach elementarnych
stanowili nadal duchowni zakonni i $wieccy. Jednoczesnie powolano
wowczas seminaria dla nauczycieli szkol, opracowano zasady prowa-
dzenia pensji dla dziewczat (tzw. Ustawy z 1783 r.), wprowadzono pro-
gramy i podreczniki, aby ustali¢ i ujednolicic¢ tresci ksztalcenia. Dzia-
lania te podporzadkowane byly idei ksztalcenia obywatela panstwa,
znajacego jezyk ojczysty, historie narodu i dziatajacego dla jego dobra
(cf. Wroczynski, 1996, 238-242).

W 1787 roku Grzegorz Piramowicz, sekretarz Towarzystwa Ksiag
Elementarnych i pedagog, w pracy Powinnosci nauczyciela sformulowat
ideal nauczyciela szkoly parafialnej. Wymagania postawil wysokie: pe-
dagog powinien odznaczac sie wrazliwoscia pedagogiczng, kultura we-
wnetrzng, przygotowaniem naukowym oraz potrzebg poglebiania wie-
dzyisamodoskonalenia: ,Jest zatem powinnoscig twoja sposobic sie do
tej wielkiej postugi dla ludzi. Nie rozumiej, kiedy umiesz, pisaciliczy¢,
juzes zdatny, jak nalezy dawac¢ wychowanie dzieciom”. Model ten odbie-
gal jednak od 6wczesnej rzeczywistosci (Wroczynski, 1996, 243). W pi-
smach krytycznych i formulowaniu idealow oswiecenia, podobnie jak
w renesansie, wyrazala sie swiadomos¢ probleméow funkcjonowania
szkoli pracy nauczycieli.

Przerwany przez rozbiory proces powstawania swieckiego zawo-
du nauczycielskiego zostal wznowiony po utworzeniu Ksiestwa War-
szawskiego. Tradycje Komisji Edukacji Narodowej porownywano wte-
dy z nowszymi systemami 6wczesnej Europy, poddawano weryfikacji,
arozwigzania dostosowywano do sytuacji spotecznej i ustrojowej Ksie-
stwa (Szybiak, 1984, cf. Pawelec, 2009). Nauczyciel w koncepcji Stanista-
wa Staszica nie byt urzednikiem panstwowym jak w Austrii, co miato go
chronic przed wpltywami administracji i polityki, ale jednoczesnie po-
zbawiato dostepu do przystugujacych urzednikom (np. sedziom) swiad-
czen. Zakwestionowanie mnichostwa stalo si¢ krokiem do opracowania
rozwigzan finansowych zabezpieczajacych wdowy i sieroty nauczy-
cielskie. Postulowano wzrost pensji nauczyciela do poziomu, ktory by
go uwolnit ,od troski o byt wlasny i rodziny”, jak rowniez waloryzacje
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zarobkow stosowng do zmieniajgcych sie warunkow gospodarczych. Po-
lemike z ustawami z 1783 roku podjat Wojciech Szwejkowskiw Uwagach

nad wyzszemi szkotami w porownaniu do niemieckich (1808). Zwracaluwage na

ubostwo nauczycieli, piszac: ,Dobra chec i pozyskany szacunek czesto

im stoi za rzeczywistg zaplate”, a kiedy nawet tego brakuje, a wladze nie

wykazuja dostatecznej troski o los nauczycieli, tylko wyjatki nie traca

gorliwosci do wykonywania tego zawodu. Jasno wskazywal, ze szacunek

spoleczny dla zawodu nauczyciela, tak jak dla kazdego innego zawodu,
tworzony jest przez status materialny wykonujacych go ludzi. ,Na nie-
szczescie spolecznosci, nie wartosc rzeczywista ustug, ale zewnetrzne

okolicznosci nadaja ludziom i urzedom szacunek” - dodawat (Szybiak,
1984, 10-11). Istotna w kwestii nauczycielskiej byla rowniez fachowos¢

oraz zakres wolnosci w nauczaniu.

Z poczatkiem x1x wieku do zawodu nauczycielskiego w szkotach
elementarnych weszly kobiety, gldwnie zony nauczycieli. Uczyly one
dziewczeta ,robot kobiecych”, najczesciej bez wynagrodzenia lub za
dwadziescia, trzydziesci procent wynagrodzenia mezczyzn. W zwigz-
ku ze wznowieniem prac nad pierwszg polskg pragmatyka zawodowsg
nauczycieli oraz probami wprowadzenia obowigzku szkolnego srodo-
wiska kobiece podjety kwestie ksztalcenia nauczycielek (cf. Piotrowska-
-Marchewa, 2023, 41-47). W 1825 roku, w okresie autonomii Krolestwa
Polskiego, otwarto w Warszawie Szkole Guwernantek. Od roku 1830
do 1862 roku odsetek kobiet zatrudnionych w szkolach elementarnych
wzrost dwukrotnie. System ksztalcenia nauczycielstwa zwigzany byt
z polityka oswiatowg panstw zaborczych, w kazdym z nich istniata od-
rebna od meskiej sciezka ksztalcenia nauczycielek. Naptyw kobiet do
szkolnictwa elementarnego wynikal z trudnosci zyciowych - poszu-
kiwania mozliwosci samodzielnego utrzymania, wsparcia rodzicow
czy rodzenstwa. W rzagdowych szkolach elementarnych zatrudnialy
sie uczennice prywatnych szkot srednich, zeby pokry¢ koszty swojej
edukacji. W drugiej potowie x1x wieku, jak pisze Monika Piotrowska-
-Marchewa (2023, 11), uczenie dzieci i mlodziezy, zwlaszcza zenskiej,
bylo dla kobiet jedynym platnym zajeciem akceptowanym spotecznie.
Jednak rzadkim zjawiskiem na polskiej wsi konca x1x wieku byly pro-
pagowane przez literature polska nauczycielki ,sitaczki”. Wedlug ba-
dan kobiety pochodzenia szlacheckiego czy miejskiego za wszelkg cene
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pozostawaly w miescie, zatrudniajac sie jako nauczycielki domowe lub
prywatne (Stomma, 2002, 102).

Do losow nauczycielki pensji dla dziewczat odnosi sie uzycie przy-
slowia Bodajes cudze dzieci uczyt!, ktore jest tytulem jednego z rozdzialow
trzeciego tomu powiesci Bolestawa Prusa Emancypantki (1894, 36). Mag-
dalena Brzeska byla guwernantkg, od osiemnastego roku zycia uczyta na
pensji. Probowata tez zalozyc wlasng szkole elementarng dla dziewczat
na prowingji. Zyjac zgodnie z ideami solidaryzmu spotecznego i orga-
nicyzmu, prace swoja wykonuje z poczuciem misji, stara sie przez nig
zmieniac¢ $wiat. Analizowane przystowie mogloby wiec stanowic tytul
catego dziela Prusa. W pierwszym jego tomie pojawia sie rowniez zwrot
uczyc cudze dzieciw odniesieniu do pracy wlascicielki pensji dla dziewczat,
pani Latter, wdowy z pierwszego malzenstwa, ktora samodzielnie wy-
chowuje dwoje dzieci, porzucona przez drugiego meza. Zasypiajac na
chwile w fotelu, $ni ona sen, w ktorym:

(-..) widzi sie kobietg zupelnie swobodna. Jest na ulicy sama, bez gro-
sza, w jednej sukni; lecz zarazem czuje bezdenng i bezbrzezna rozkosz,
bo juz nie ma pensji!... Juz nie troszczy sie, ze by! zty obiad, ze ktoras
uczennica zachorowala, ze damy klasowe posprzeczaly sie, ze jeden
z nauczycieli mial niezadowolong fizjognomie... Juz nie leka sie, ze ta
a ta pensjonarka moze nie zaplaci¢, nie blednie na widok gospodarza
domu, nie wstrzgsa sie ustyszawszy panna Marte mowiaca: ,prosze pani,
jutro czeka nas duzy wydatek...". Nic z tego wszystkiego; nic juz jej nie
gniewa, nie trwozy, nie paralizuje wladzy myslenia...

Teraz dopiero widzi: czym byla pensja? Byla to okropna machina,
ktora co dzien i co godzine przez kilkanascie lat wbijala jej w ciato szpil-
ki, gwozdzie, noze... I za co? Za to, ze podjela sie uczy¢ cudze dzieci,
azeby wychowac wlasne! (152)

Nauczycielki w domu prywatnym traktowano jak sluzbe, pozba-
wiajac niezaleznosci, mozliwosci posiadania rodziny i wolnego czasu
(Kalinowska-Witek, 2009, 67). Do trudow ich pracy nawiazuje dzien-
nikarz i pisarz Jan Kanty Gregorowicz w opowiadaniu Mate tajemnice
Warszawy. Obrazek zdjety z natury z ,Kalendarza Ilustrowanego dla Polek”
na rok 1861:
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(-..)a gdy Marynia, ukonczywszy nauki, przyszta w pomoc handlowemu
zajeciu babki, wzietosc¢ sklepu z kazdym dniem wzrastala, tak, iz wkon-
cu postanowiono wylgcznie pilnowac handlu, a nie puszcza¢ dzieweczki
na trudng droge nauczycielki prywatnej, mogacej ja na dtugo, a moze na
zawsze, oddzieli¢ od towarzystwa tyle ukochanej przez nig babki (61).

W sposob przewrotnyiironiczny znaczenia przystowia Bodajes cudze
dzieci uczyt! docieka dramatopisarz Wlodzimierz Perzynski w eseju We-
sote wakacyje (1915), opisujac dwa spotkania z nauczycielka szkoty pry-
watnej, panng Amelig:

- Strasznie to ciezki kawalek chleba ten nasz zawdd nauczycielski.

- Ale zaszczytny.

- Prosze pana...

Staraltem sie ja przekonac, ze jednak nie ma racyi, poddajac sie tak
bardzo zniecheceniu. Stan nauczycielski moze miec rozne swoje ciezkie
strony, ale w zamian za to jest oceniany przez spoleczenstwo, jak zaden
inny. Najlepszym tego dowodem chociazby zyczenie: ,Bodaj-es cudze
dzieciuczyl”. Nie mowi sie ,Bodaj-es byt wlascicielem sklepu kolonial-
nego”,ani,Bodaj-e$ mial kamienice wWarszawie”, co dowodzi, ze chociaz
wlasciciele sklepow i kamienic bywaja na ogot zamozniejsi od nauczy-
cieli, jednak, gdy chodzi o zrobienie komus przyjemnosci i pochlebie-
nie, na pierwszy plan przed nimi wysuwa sie nauczycielstwo (215-216).

Proba interpretacji przystowia jako dobrego zyczenia przez Perzyn-
skiego raczej potwierdza jego ugruntowang negatywng semantyke —
a bezsprzecznie dowodzi jej kolejna rozmowa bohaterow:

- My, nauczycielki szkol prywatnych, nie otrzymujemy podczas wa-
kacyi pensyi. Pod tym wzgledem jesteSmy rownouprawnione z mezczy-
znami, ktorzy nie otrzymuja rowniez.

- Ach tak!

— Tak. A poniewaz w tym roku mieliSmy w ogdle pensye poobcinane
mniej wiecej w takim stosunku, w jakim podrozato wszystko, wiec, wie
pan, ja tak teraz sobie chodze i mysle, z czego i jak przezyje wakacye...
No, do widzenia panu - zakonczylta pospiesznie. - Musze uciekac. (...)
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Zrozumialem, Ze Spieszylo jej sie do ,myslenia’, jak przezyje waka-
cye. Zdawaloby sie po doswiadczeniach ostatnich czasow, ze ,zawody
inteligentne” powinny juz raz na zawsze ludzkosci obrzydnac. Ale - nie.
Mimo wszystko istnieje jeszcze pewna liczba ludzi, ktorzy poswiecaja
sie temu, aby przygotowywac innych do ,zawodow inteligentnych”. Otoz
prawdopodobnie teraz oni wszyscy ,chodza i sobie myslg”, jak spedza
wakacye. A poniewaz myslec o rzeczach zajmujacych jest przyjemnie,
wiec beda mieli wesole wakacye (217-218).

Sytuacja nauczycielstwa podczas zaborow zalezata od polityki oswia-
towej panstw zaborczych. Ogolne podobienstwa dotyczyly podobnych
form edukacji do zawodu: od doraznych kurséw do seminariow nauczy-
cielskich, dwoch odrebnych sciezek ksztalcenia — dla mezczyzn i dla
kobiet, uzaleznienia dostepu do posad od pici oraz proporcji ptci wsrod
wykonujacych zawodd. Pod koniec x1x wieku w kazdym zaborze po-
wszechnie zatrudniano kobiety, chociaz nie bylo mowy o charaktery-
stycznej obecnie feminizacji zawodu (Piotrowska-Marchewa 2023, 43).
W réznym stopniu w tamtym okresie utrudniony byt dostep do ksztal-
cenia nauczycielskiego dla Polakowi Polek oraz dostep do roznych form
nauczania - posad panstwowych i prywatnych. W wyniku polityki wy-
naradawiania rozwija sie nauczanie tajne, w ktore angazuja sie rowniez
rodziny (Bartnicka, Szybiak, 2001, 178-179).

W zaborze rosyjskim po powstaniu styczniowym podjeto ujednoli-
canie systemu edukacji. Faworyzowano kandydatow do zawodu z war-
stwy chlopskiej, uznajac, ze beda najbardziej podatni na wplywy ru-
syfikatorskie (cf. Piotrowska-Marchewa, 2023, 45-47). Jednoczesnie
rozbudowywano siec placowek ksztalcenia nauczycieli i dano kobietom
mozliwos¢ realizowania pelnego programu dydaktycznego, a nie tylko

,robot kobiecych”. W 1870 roku wydano zarzadzanie o likwidacji szkot
prywatnych, aw 1883 roku zakaz wszelkich form nauczania domowego.
Wzmocniono réwniez nadzor nad nauczycielami szkol poczatkowych,
zmieniajac zasady mianowania i komisje egzaminacyjna.

Obowigzek szkolny w Prusach zostat wprowadzony w 1825 roku
i wtedy pojawily sie seminaria nauczycielskie dla mezczyzn. Pierwsze
seminarium nauczycielskie dla kobiet otwarto w Berlinie 1832 roku.
Dostep do edukacji nauczycielskiej byt jednak dla Polakow utrudniony
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(Meissner, 2013, 74-75). Nauczyciele zaboru pruskiego byli dobrze wy-
ksztalceni, lecz liczba osob polskiego pochodzenia nie przekraczala
trzydziestu procent. W wiekszosci pracowali oni w szkolach najniz-
szych - jedno- i dwuklasowych (Piotrowska-Marchewa, 2023, 73-77).
Praca w pruskich szkotach elementarnych byla trudna i mniej oplacal-
na niz nauczanie prywatne. Kobiety obowigzywala ustawa celibatowa,
z chwila zamazpdjscia byly zwalniane z pracy.

Wzglednie najlepsza sytuacja panowala w zaborze austriackim,
szczegolnie w czasach autonomii galicyjskiej (cf. Piotrowska-Marchewa,
2023, 57-71). Osmioletni obowigzek szkolny dla dzieci w wieku 6-14 lat
wprowadzono w 1868 roku, co gwarantowalo stale zapotrzebowanie na
prace nauczycieli. Tam tez najintensywniej ich ksztalcono. Dopuszczenie
kobiet do maturyiwstepu na uniwersytety wigzalo sie z mozliwoscia na-
uczania w szkotach wyzszego poziomu. W szkolnictwie elementarnym
zatrudniano w Galicji najwieksza liczbe kobiet w poréwnaniu do innych
zaborow, cho¢ czesto na stanowiskach pomocniczych czy darmowych,
np.jako praktykantki. Do 1 wojny $wiatowej obowigzywata kompromiso-
wa koniecznos$c¢ uzyskania zgody na malzenstwo od wladz zwierzchnich
przez nauczycielki stale i tymczasowe, a zawarcie malzenstwa bez takiej
zgody stanowilo dobrowolne zrzeczenie si¢ posady. Wprowadzono tam
tez czasowg obnizke pensji niezameznych nauczycielek oraz podatek
dla zameznych. Place nauczycieli szkot ludowych nalezaty do najniz-
szych, mimo ze posiadali oni status urzednika panstwowego. Szczegol-
nie niskie byly place nauczycielek wiejskich. Sposobem na podbudowe
ich statusu spolecznego miata byc¢ umiejetna wspolpraca z lokalnymi
elitami - podejmowanie aktywnosci w ramach stowarzyszen samopo-
mocowych i oswiatowych. Jak stwierdza Piotrowska-Marchewa (2023,
71), ,(...) oczekiwano nie tyle sitaczek rodem z powiesci Stefana Zerom-
skiego, ile sprawnych i pragmatycznych organizatorek, zdolnych sktoni¢
lokalng spolecznos¢ do wspotdzialania” W Galicji wydawane byly cza-
sopisma pedagogiczne, w tym czasopismo ,Szkota” poswiecone glownie
szkolnictwu ludowemu (Wnek, 2008; Walega, 2016).

Obowigzkowa siedmioklasowa szkola powszechna dla dzieci ze
wszystkich sfer stala sie podstawg polskiego systemu szkolnego w Dru-
giej Rzeczypospolitej. Organizacje szkolnictwa powszechnego zainicjo-
wal dekret Jozefa Pilsudskiego z 7 lutego 1919 roku. Szkoly powszechne
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najczesciej byly koedukacyjne. Zawod nauczycielski przyciggal jednak
coraz mniej mezczyzn ze wzgledu na wysokos¢ wynagrodzenia, tym
samym postepowatla feminizacja tej profesji (Piotrowska-Marchewa,
2023, 335).

2. Nowa ksiega przystéw i wspélczesne uzycia
przystéw o nauczaniu

Drugi najwiekszy zbior przystow polskich przygotowany przez ze-
spot pod kierunkiem Juliana Krzyzanowskiego wydany zostal wlatach
1969-1978 i do dzis zachowuje status najwiekszego zbioru paremio-
graficznego jezyka polskiego. Nowa ksigga przystow i wyrazen przystowio-
wych oprocz przedstawionych notuje jeszcze przystowie: Lepiej kamienie
przy drodze ttuc niz cudze dzieci uczyc. (NKPP, 1, 527). W pomniejszym zbio-
rze autorstwa Dobrostawy Swierczynskiej (2009, 302) w odniesieniu
do nauczycielstwa pojawia sie wyrazenie frazeologiczne twardy chleb
nauczycielski. Stownik frazeologiczny Stanistawa Skorupki odnotowuje
wyrazenie o znaczeniu szerszym, fakultatywnie odnoszacym sie do za-
wodu nauczyciela, por: twardy chleb (nauczyciela) - ‘trudny rodzaj pracy,
wymagajacy trudu’ (SFJP, 2, 407). Rownie szerokie odniesienie do do-
wolnej pracy zarobkowej wykonywanej z duzym trudem ma wyraze-
nie frazeologiczne cigzki kawatek chleba, rejestrowane przez najnowszy
stownik polszczyzny (Wsjp).

[lustracje uzycia jednostki twardy chleb nauczycielski stanowi rozdzial
VIII powiesci Jana Dobraczynskiego NajeZdzcy (1946):

Prozno tlumaczyl sobie, ze to najwieksza z akcji, jakie dotychczas po-
dejmowal, i ze sily Niemcow byly niewspotmiernie wieksze niz jego od-
dzial. Wbrew perswazjom, cos niby gorycz osiadlo na jego sercu. Cale
zycie staneto przed nim jak zywe: gorzkie, chlopskie. Dziecinne lata
wsrod rodzenstwa. Wedrowki do szkoly, przerywane okresami zniw,
zbieraniem kartofli, sianokosami. Potem seminarium nauczycielskie
w matym miescie, twardy chleb nauczycielski, malzenstwo. Zofia byla
corka wlasciciela sklepu blawatnego. Nosita w sobie sentymenty i idealy.
Pozniej z niej to wszystko opadto (Dobraczynski, Najezdzcy, 1973, 468).
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W najnowszej leksykografii polskiej odnotowuje sie tylko jedno
z analizowanych przystow — Bodajbys/Obys cudze dzieci uczyt!, ktorego
znaczenie eksplikowane jest jako ‘nie ma nic gorszego niz praca na-
uczyciela’ (WSFzP, 581; USJP, t. 4, 949); ‘Zwrot wyrazajacy zwyczajowg
negatywng ocene zawodu nauczycielskiego’ (PSWP, t. 44, 300); ‘nie ma
nic gorszego niz praca nauczyciela, zwykle uzywane jako rodzaj skargi
na ciezka prace pedagogiczng (WsJjPp).

Praca nauczyciela pozostaje wiec najgorszg i ciezka praca, a zawod
zZwyczajowo oceniany negatywnie. Na czym wiec obecnie polega ,prze-
klenstwo” nauczania?

Odpowiedzi udzielajg konteksty uzycia przystowia zaczerpniete
z Narodowego Korpusu Jezyka Polskiego oraz korpusu monitorujgcego
polszczyzny Monco P1. W pelnym wariancie korpusu znaleziono 72 po-
$wiadczenia uzycia przystowia, najwiecej w wariancie Obys cudze dzieci
uczyl, 11 z partykula bodajbys i 3 z bodajby, bodajs i aby. W polaczeniu z lek-
semem przekleristwo jednostka pojawia si¢ 14 razy, z klgtwa - 3 oraz trzy
z wyrazeniami przewrotne, ztowieszcze, ztosliwe Zyczenie. W korpusie moni-
torujagcym natomiast uzyskano 12 poswiadczen, a tacznie 84, np.

(1) Sanatomiastitacynauczyciele, ktorzy przychodzg do szkoty za kare,
ionitezrobig, co moga, tylko wrzeczywistosci robig to wbrew swojej
naturze, dlatego Ze po prostu nie majg innego rozwigzania, aw zwigz-
ku z tym muszg te cudze dzieci uczyc¢. Moja babcia mowita mi, ze
najgorsze zlorzeczenie, jak zapewne panstwo pamietaja, bylo takie:
bodaj bys cudze dzieci uczyl. Rzeczywiscie jest to ciezki kawatek
chleba...]. Monco pL: Sprawozdanie Senatu RP wdniu 23 maja1996r.

(2) Ztudne nadzieje prowadza do rozczarowan. Kto jest twardo osadzo-
nyw psychologicznej rzeczywistosci, ten nie ma ztudzen [...]. Bodaj-
bys cudze dzieci uczyl - to jedno z najgorszych, najokrutniejszych
zyczen. [...] NKJP: ,Gazeta Krakowska”, 13.04.2005.

(3) Stolarz wezmie deske, obrobi jg i ona go nie kopnie. A z uczniami
czasami odnosi sie wrazenie, ze sie zastaniajg, chcg kopnac... I jak
mysle o przyslowiu: ,,Obys cudze dzieci uczyl”, to stwierdzam, ze
jest to prawda. Dodaje, ze tak wlasciwie to oni z pracy nie wycho-
dzj. Bo praca nawet w domu czeka w stosie wypracowan, ksigzek
itestow.[...]. NKJP: ,Gazeta Poznanska”, 14.10.2006.
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(4) Nauczyciele coraz bardziej nie lubig swojej pracy. A wlasciwie nie
tyle pracy, ile jej warunkow. — Gdybym blisko trzydziesci lat temu
wiedziala, jak bedzie wygladato moje zycie, nie pokusilabym sie na
wybranie zawodu nauczyciela. Wtedy mowilo sie, w charakterze
grozby: ,Obys cudze dzieci uczyl!”, ale na studiach przyjmowa-
lysmy to ze smiechem. Kiedy dzis stysze takie sformutowanie, na-
wet sie nie usmiecham - mowi nauczyciel z najwyzszym stopniem
awansu zawodowego z Zamoscia. Monco PL: dziennikwschodni.pl,
Obys cudze dzieci uczyt! Prawdy i mity o zawodzie nauczyciela, 16.02.2019.

Parokrotnie okazjg do uzycia przystowia w zebranym materiale jest
$wieto przypadajace 14 pazdziernika - tak tez w roku 2024 Radio Bia-
tystok w programie Akademia Zycia postawito pytanie: Czy przystowie

»Obys cudze dzieci uczyl” jest nadal aktualne? Jest - potwierdzajg na-
uczyciele, ktorzy szczegolng uwage zwracali na: brak prestizu zawodu,
za wzor przytaczajac Finlandie, w ktorej zawdd ten jest traktowany na
rowni z zawodem lekarza, co wynika z porownywalnie wysokich za-
robkow; brak zrozumienia ze strony spoteczenstwa roli tego zawodu,
nakladow nad codziennym jej wykonywaniem oraz doksztatcaniem
w zakresie przedmiotowym i wychowawczym (problemy emocjonalne,
dysfunkcje); postrzeganie nauczycielstwa jako nierobow, ktorzy pracuja
18 godzin w tygodniu i majg dwa miesigce wakacji; hejt, pojawiajacy sie
przy probach ubiegania sie o normalne zarobki; wysokie oczekiwania
i presja spoleczna; duzy koszt emocjonalny i fizyczny wykonywania za-
wodu; ciggle zmianyi pozostawianie nauczycieli samych sobie; mata so-
lidarnos¢ tej grupy spotecznej. Podobne wnioski przedstawiajg raporty
z najnowszych badan, cf. Migdzy pasjg a zawodem. Raport o statusie nauczy-
cielek i nauczycieli w Polsce przygotowany przez Anne Buchner, Katarzyne
Fereniec-Btonska i Marie Wierzbicka (2021) czy raport polskiej organi-
zacji Teach For Poland Nauczyciel_ka 2040 opublikowany w 2024 roku.

3. Wnioski

Zarysowane uwarunkowania historyczne zawodu nauczyciela uza-
sadniajg negatywny sad o tym zawodzie zawarty w analizowanych



»Przeklenistwo” nauczania w przystowiach polskich 77

przystowiach. Od poczatku byl mato atrakcyjny zwlaszcza z powodu
niskiego uposazenia i warunkow pracy, ale rowniez w zwigzku z praw-
nymi ograniczeniami zycia osobistego, ktore najdluzej obowigzywaly
kobiety wykonujace ten zawdd na Slasku — ustawa celibatowa zostata
zniesiona dopiero w 1938 roku. Swiadomos¢ znaczenia tego zawodu
juz od renesansu artykulowana byla w pismiennictwie polskim, ale
systemowe uregulowania panstwowe adekwatne do roli spotecznej
wcigz nie powstaly. Przez idee pozytywistyczne powstala wizja za-
wodu nauczycielskiego jako wymagajacego poswiecen. Brak rowniez
powszechnego szacunku. Konteksty najliczniej uzywanego w ostat-
nich dziesiecioleciach przyslowia Obys cudze dzieci uczyt! potwierdzaja
aktualnosc jego znaczenia w obecnych warunkach, a potrzeba zmiany
tego ,przeklenstwa” coraz silniej wybrzmiewa w dyskursie publicz-
nym. Za kontestowanie tradycyjnego znaczenia analizowanych przy-
slow uznac nalezy tres¢ zyczen dla nauczycieli, proponowanych na
stronie ,Glosu Koszalinskiego” (https://gk24.pl), portalu z kartkami
z zyczeniami (https://kartki.tja.pl/) oraz blogu szkolnym (https:/www
.szkolneblogi.pl):

Komu nieba byly wrogiem zrobily go pedagogiem.
Ja sie jednak z tym nie zgadzam,

swoje zdanie wypowiadam:
,Chlubg jest i wyroznieniem, by¢ - nauczycielem!”.

Podobnie jest ono kontestowane w napisanej przez uczniow szko-
1y w Sokolowie Matopolskim legendzie powstania zawodu nauczyciela
pt. Obys cudze dzieci uczy?, czyli skqd wzigl sig nauczyciel na swiecie. Wedlug niej
nauczyciel wychowywal dzieci pierwszych rodzicow oraz diabta i tak
dobrze sobie z tym radzil, ze diabel wygonit go cudze dzieci uczy¢, bo
nie przystalo diabletom by¢ grzecznymi. Organizacja Tech for Poland
zorganizowata natomiast kampanie ,Nauczyciel_ka 2040. Odwaz sie
myslec inaczej”, majacg pobudzi¢ mtodych do nowego myslenia o za-
wodzie i wlaczycich w proces zmian, przed ktorymi stoi obecnie szkota.
Jesli takie zmiany sie powioda wwymiarze systemowym, panstwowym
i spotecznym, analizowane przystowia pozostang tylko faktem histo-
rycznym polszczyzny.
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