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(Nie)kwestionowane granice decyzyjnosci pedagoga
w ksztaltowaniu obrazu Swietosci wsrod dzieci?

O tym, jak wazna i znaczaca jest rola pedagoga w integralnym wychowa-
niu dzieci, nie trzeba chyba obecnie nikogo przekonywac. Jego aktywnos¢ za-
wodowa w przedszkolu 1 szkole wigze si¢ z realizacjg r6znych celow i zadan
opiekunczych, dydaktycznych, wychowawczych?. Obejmuje takze czgsto trud-
ne i odpowiedzialne dziatania ukierunkowane na udzielanie dzieciom wsparcia
i pomocy w ksztaltowaniu obrazu $wiata, rozpoznawaniu réoznych wartosci oraz
kryteridow 1 sposobow ich wyboru czy tez w nabywaniu podstawowych umiejet-
nosci spotecznych oraz w formowaniu postaw moralnych i religijnych’. Z tym
powigzane jest ukazywanie wilasciwych wzorcow osobowych oraz motywo-
wanie do ich nasladowania. W tak okreslonej aktywnosci zawodowej pedagog
niejednokrotnie odwotuje si¢ zarowno do wilasnej wiedzy, osobistych pogladow
i przekonan, uznawanych wartosci, jak tez do do§wiadczenia i intuicji. Niemniej,
istotng role spetnia nie tylko obowigzujace pedagoga prawo o§wiatowe, ale tak-
ze przyjeta w placowce o$wiatowej koncepcja wychowania. Wraz z zatozenia-
mi programowymi zaje¢ edukacyjnych sg to wazne komponenty, ktore okresla-
ja kierunek aktywnosci pedagoga w zakresie integralnego wychowania dzieci.
Wptywaja one tez na decyzje podejmowane przez pedagoga, dotyczace ksztat-
towania obrazu $wigtos$ci wsrdd dzieci. Niestety, wcigz niewiele jest opracowan,
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ktore zwracatyby uwage na te kwestie. Sporadycznie pisze si¢ o roli nauczycieli
religii w ukazywaniu postaci swietych jako wzoréw osobowych, czesto jest to
ujecie konfesyjne, wprost zwigzane z dzialalno$cia katechetyczna Kosciota ka-
tolickiego*. Marginalnie traktuje si¢ wazng role wszystkich pedagogow, ktorzy
niezaleznie od tego, jakie prowadza zajecia edukacyjne w przedszkolu i szkole,
za istotny uznajg chrzescijanski system wartosci’. Dyskusje toczg si¢ natomiast
wokot poszukiwania nowych wzorcéw osobowych i autorytetow®. Coraz czgsciej
pedagodzy probuja odwotywac sie do postaci fikcyjnych i magicznych, znanych
ze wspolczesnych bajek, filmow i gier komputerowych’. Postacie te dostarcza-
ja dzieciom wielu informacji o $wiecie i innych ludziach oraz pozwalaja towa-
rzyszy¢ bohaterom i identyfikowac¢ si¢ z nimi, a przez to w znacznym stopniu
wplywaja na tworzenie si¢ $wiata dziecigcych znaczen. Pedagodzy ci upatruja
w nich szans¢ na dialog z wychowankami. Z jednej strony, w odniesieniu do na-
uczania i wychowania dzieci, jest to uzasadnione, gdyz bazuje na tym, co bliskie
dzieciom, z drugiej natomiast (zwtaszcza gdy w zachowaniu bajkowych postaci
granica dobra i zta zostaje zatarta, a niekiedy nawet pojawiaja si¢ praktyki czysto
okultystyczne 1 magiczne), przyczyni¢ si¢ moze do powstania nieprawdziwego
obrazu cztowieka oraz pograzania si¢ w Swiat marzen, fikcji i magii. Nie ma tu
miejsca na odwotanie do trwatych, fundamentalnych, a zarazem uniwersalnych
wartos$ci, ktore stuza integralnemu wychowaniu dzieci.

W kontekscie poczynionych uwag rodza si¢ nastepujace pytania: Czy pe-
dagog jest ograniczany w swoich decyzjach dotyczacych ksztattowania obrazu
swietosci wsrod dzieci, a jezeli tak, to czym i jaki charakter majg te ograniczenia?
Jakimi mozliwo$ciami dysponuje pedagog w zakresie przekraczania istniejgcych
ograniczen zwigzanych z ksztattowaniem obrazu $wictosci wsrod dzieci? Szuka-
nie odpowiedzi na tak postawione pytania wymaga najpierw wyjasnienia pojec:
»pedagog”, ,,dziecko” i ,,decyzyjnos¢ pedagoga” oraz krotkiego scharakteryzo-
wania procesu ksztattowania obrazu $wigtosci wsrod dzieci. Pytanie pierwsze
sktada si¢ z trzech pytan szczegotowych. Nalezy je jednak potraktowac jako oka-

4 Zob. np. J. Bagrowicz, Towarzyszy¢ wzrastaniu. Z dyskusji o metodach i srodkach edu-
kacji religijnej mlodziezy, Torun 2006; M. Kasprzak, Miejsce sw. Jozefa w katechezie na I, 11
i 11l etapie edukacyjnym, ,Katecheta” 58(2012) nr 12, s. 4-10; I. Werbinski, Blogostawiona Ka-
rolina Kozka jako wzor osobowy dla wspotczesnej miodziezy zenskiej, ,,Ateneum Kaptanskie”
134(2000), s. 33-40.

3 Zob. np. EW. Wawro (red.), Pedagog wobec wyzwan wspoiczesnosci, Lublin 2010.

¢ Zob. np. M.A. Bednarska (red.), O autorytecie w wychowaniu i nauczaniu, Wroctaw 2009;
M. Kotodziejski (red.), Tworcza codziennos¢ w ksztalceniu i wychowaniu: teoria i praktyka eduka-
cyjna, Pultusk 2014; D. Luzynska (red.), Autorytet w wychowaniu i edukacji, Jozetow 2013.

7 Zob. np. K. Budzynska, Bajki terapeutyczne i ich rola, ,Zycie Szkoty” 11(2013), s. 8-9;
C. Langier, Bajki i basnie jako zrodto wartosci w wychowaniu moralnym dzieci, w: Edukacja dziec-
ka wobec wyzwar i zagrozer ponowoczesnosci, red. C. Langier, K. Slezifiski, Czestochowa 2014,
s. 97-208; E. Lubina (red.), Male dziecko w przestrzeni spolecznej i edukacyjnej, Warszawa 2012.
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zje do przedstawienia zatozen programowych pracy pedagoga w obszarze ksztat-
towania obrazu $wigtosci wérod dzieci oraz zalecanych rozwigzan metodycznych.
Znaczace wydaje si¢ przy tym odwotanie do takich dokumentow o$wiatowych,
jak np. ,,Ustawa o systemie o$wiaty™, ,Karta nauczyciela™, ,,Podstawa pro-
gramowa ksztalcenia ogdlnego™? i ,,Program wychowawczy przedszkola lub
szkoty”!'. Odpowiedz na pytanie drugie sprowadza si¢ do ukazania mozliwosci
przekraczania barier zwigzanych z ksztattowaniem obrazu §wigto$ci wérod dzieci
poprzez zaprezentowanie innowacji pedagogicznych stuzacych temu celowi.

Uwagi definicyjne

Pojecia kluczowe dla niniejszego opracowania sg powszechnie stosowane
zardbwno w naukach spotecznych i teologicznych, jak tez w mowie potoczne;j.
Z uwagi na ich szeroki, a niekiedy pozbawiony precyzji obszar semantyczny, na
potrzeby niniejszego tekstu nalezy je doprecyzowac.

Przez pojecie ,,pedagog” w niniejszym opracowaniu rozumie si¢ osobg zatrud-
niong w przedszkolu lub szkole, ktora posiada odpowiednie (okreslone w prawie
o$wiatowym) kwalifikacje do pracy w charakterze nauczyciela prowadzacego za-
jecia edukacyjne lub do pracy na stanowisku pedagoga'?. Aktywnos¢ zawodowa
tej osoby koncentruje si¢ wokot realizacji zadan dydaktyczno-wychowawczych
i profilaktycznych, okreslonych m.in. w programie wychowawczym i profilak-
tycznym placowki opiekunczo-wychowawczej lub oswiatowej oraz w podsta-
wie programowej ksztatcenia ogdlnego. Takie rozumienie pojecia ,,pedagog” nie
ogranicza si¢ tylko do czynnosci zawodowych wykonywanych w ramach zatrud-

8 Ustawa z dnia 7 wrze$nia 1991 r. o systemie o$wiaty, poz. 425 z pézn. zm.

° Ustawa z dnia z dnia 26 stycznia 1982 r. Karta Nauczyciela, ,,Dziennik Ustaw” z 1982 nr 3,
poz. 19, z pézn. zm. tekst jednolity ,,Dziennik Ustaw” 2016 r. poz. 1379.

19" Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 17 czerwca 2016 r. zmieniajgce rozpo-
rzqdzenie w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztatcenia ogolne-
go w poszczegolnych typach szkot. Zatqeznik nr 1. Podstawa programowa wychowania przedszkol-
nego dla przedszkoli oraz innych form wychowania przedszkolnego, ,,Dziennik Ustaw” z 2016,
poz. 895; Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 17 czerwca 2016 r. zmieniajgce
rozporzgdzenie w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztatcenia
ogolnego w poszczegolnych typach szkol. Zatqcznik nr 2. Podstawa programowa ksztatcenia 0gol-
nego dla szkol podstawowych, ,,Dziennik Ustaw” z 2016, poz. 895.

11 Ustawa z dnia 7 wrze$nia 1991 r. o systemie o$wiaty, poz. 425 z pdzn. zm.; Rozporzqdzenie
Ministra Edukacji Narodowej z 18 sierpnia 2015 r. w sprawie zakresu i form prowadzenia w szko-
tach i placowkach systemu oswiaty dziatalnosci wychowawczej, edukacyjnej, informacyjnej i profi-
laktycznej w celu przeciwdziatania narkomanii, ,,Dziennik Ustaw” z 2015, poz. 1249.

12 Zob. np. Cz. Kupisiewicz, M. Kupisiewicz, Stownik pedagogiczny, Warszawa 2009, s. 132;
B. Milerski, B. Sliwerski (red.), Pedagogika. PWN Leksykon, Warszawa 2000, s. 144; W. Okon,
Nowy stownik pedagogiczny, Warszawa 1998, s. 285.
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nienia na stanowisku pedagoga w przedszkolu lub szkole. Przeciwnie, odnosi si¢
do wszystkich nauczycieli, ktorzy posiadaja odpowiednie kwalifikacje pedago-
giczne do pracy zar6wno w przedszkolu i szkole, jak tez do prowadzenia zajec¢
pozaszkolnych.

Kolejnym kluczowym dla niniejszego opracowania pojeciem jest pojecie
»dziecko”. Wskazuje ono na wychowankow w okresie wczesnego dziecinstwa
(3-6 rok zycia) i péznego dziecinstwa (7-10 rok zycia)'®. Pierwszy z wymienionych
etapow rozwoju obejmuje dzieci w tzw. wieku przedszkolnym. Drugi natomiast
odnosi si¢ do dzieci w tzw. mtodszym wieku szkolnym. Na tych etapach rozwoju
daje si¢ zauwazy¢ u dzieci dynamiczne przemiany nie tylko w sferze fizycznej, ale
takze intelektualnej, emocjonalnej i spotecznej. Dzieci sg aktywnym podmiotem
edukacji przedszkolnej i szkolnej, ktorych psychika jest szczegolnie podatna na
wplywy wychowawcow, co wydaje si¢ znaczace dla aktywnosci pedagoga, zwig-
zanej z ksztattowaniem obrazu $wigtoSci wsrod tej grupy wychowankow.

Na potrzeby niniejszych analiz przyjmuje si¢ réwniez, ze termin ,,decy-
zyjno$¢ pedagoga” oznacza mozliwos¢ decydowania'* przez niego o podej-
mowanych dziataniach dydaktyczno-wychowawczych. Mozliwos¢ ta wiaze
si¢ bezposrednio ze specyficznym podejsciem do zadan okreslonych w prawie
o$wiatowym, programie wychowawczym i profilaktycznym oraz w programach
ksztatcenia i w podrecznikach do nauczania okre$lonego przedmiotu, stawianych
pedagogom. Posrednio wskazuje, ze pedagog moze sam podejmowacé decyzje
w obszarze zadan, ktore ma realizowac. Chodzi tu nie tyle o mozliwo$¢ wyboru
celow i tresci, ile o sposob ich prezentowania i akcentowania. Nie mniej istotne
jest kierowanie si¢ w swojej pracy i zyciu osobistym uniwersalnymi wartosciami
oraz odwotywanie do nich w procesie nauczania i wychowania dzieci. Tego ro-
dzaju wartosci spetniaja wazng rolg w ukazywaniu dzieciom wilasciwego obrazu
swietosci i motywowaniu ich do nasladowania swietych oséb.

Ksztaltowanie obrazu $wieto$ci wsrod dzieci

Nie ulega watpliwosci, ze ksztaltowanie obrazu §wigtosci integralnie wig-
ze sie z rozwojem zycia religijnego’®. Dotyczy bowiem wyobrazen, jakie czto-

13 Tamze, s. 82; D. Waloszek, Dziecko, w: Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, red. T. Pilch,
t. 1, Warszawa 2003, s. 883-895.

14 Decyzyjnosé, http://sjp.pwn.pl/sjp/; 3028672 [dostep 10.10.2016].

15 Warto zauwazy¢, ze w literaturze to zagadnienie nie wystgpuje wprost. W analizach po-
swigconych rozwojowi religijnemu autorzy sporadycznie pisza o roli §wigtych, np. w kontekscie
ksztattowania si¢ obrazu Boga i wychowaniu do $wietosci. Zob. np. S. Kulpaczynski, Psychologia
rozwojowo-wychowawcza nie tylko dla katechetow, Lublin 2009; Z. Marek, M. Szczesny, B. Szot-
da, T. Warchat, Bog w przedszkolu i szkole. Zarys katechezy przedszkolnej i wezesnoszkolnej, Kra-
kow 2000; P. Makosa, Rola katechezy w ksztaltowaniu obrazu Boga u dzieci w miodszym wieku
szkolnym, w: Katecheza dzieci, red. M. Zajac. Lublin 2009, s. 169-185.
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wiek ma zarowno na temat Boga, jak 1 $wigtosci konkretnych osob — nie tylko
ogtoszonych przez Kosciol blogostawionymi lub kanonizowanymi, ale takze po-
jedynczych ochrzczonych, peligcych rézne funkcje we wspolnocie Kosciota.
Na obraz $wigtosci sktadajg si¢ m.in. cechy przypisywane Bogu, ktory ze swej
natury jest $wigty oraz osobom wyjatkowo bliskim Bogu, powotanym do szcze-
golnej misji w Kosciele i swiecie'®. Obok tego znaczace sg wyobrazenia dziec-
ka na temat powotania 0s6b ochrzczonych do nasladowania Chrystusa w jego
$wigtosci oraz dazenia do doskonatosci we wszystkich sferach aktywnosci i na
kazdym etapie zycia poprzez ascezg, modlitwe wspdlnotowa i indywidualna,
ewangeliczne przezywanie cierpienia, prace, apostolstwo i kierownictwo ducho-
we'!”. Wyobrazenia na temat §wigtosci spetniajg wazna rolg w rozwoju religijnym
cztowieka, a zwlaszcza w odkrywaniu sposobow zycia Ewangelig w codziennym
zyciu oraz nasladowaniu Chrystusa w réznych sytuacjach, m.in. poprzez uczci-
wa nauke i prace, zycie w prawdzie, okazywanie szacunku innym ludziom, tro-
ske o biednych, chorych, starszych i potrzebujacych pomocy, zaangazowanie na
rzecz budowania pokoju w rodzinie, szkole, spotecznosci lokalnej, ojczyznie czy
tez udziat w r6znego rodzaju inicjatywach wolontariackich. Co wigcej, majg one
charakter dynamiczny. Ksztaltujg si¢ bowiem przez cate zycie cztowieka i pod
wplywem wielu czynnikéw. U ich podstaw znajduje si¢ wiedza i przezycia z okre-
su wezesnego dziecinstwa, ktore w ciagu rozwoju osobowego i religijnego ulega-
ja pewnym zmianom'®, Czesto jednak wyobrazenie osoby $wigtej, uksztaltowane
w dziecinstwie, jest utrwalane. Trudno je modyfikowac i korygowac, zwlaszcza
ze wspdlczesnie srodowisko rodzinne nie sprzyja wychowaniu do §wietosci'.
Uwzgledniajac stwierdzenia psychologéw na temat rozwoju dziecka w wieku
przedszkolnym (3-7 r.z.)*, mozna przyjac, ze dokonujace si¢ zmiany rozwojowe
w tym okresie sprzyjaja rowniez ksztalttowaniu si¢ obrazu $wigtosci. Wigza sig

16 Szerzej na temat $wictosci zob. np. G. Baran, Swietosé. II. W Biblii, w: Encyklopedia kato-
licka, t. 19, red. E. Gigilewicz, Lublin 2013, kol. 401-403; A. Rybicki, S‘wigtos’é. 1II. W teologii, w:
Encyklopedia katolicka, t. 19, kol. 403-404.

17 Tamze; zob. takze P. Krolikowski, M. Rusecki, S’wigtos’é Kosciola, w: Encyklopedia katolicka,
t. 19, kol. 404-407.

8 Por. np. K. Furmanik, Weczesne uwarunkowania obrazu Boga, http://www.opoka.org.pl/
biblioteka/I/IP/kf obraz-boga.html, [dostep: 22.10.2016], s. 1-8; A. Zurek, Style wychowania do-
Swiadczane w dziecinstwie jako korelaty religijnosci osob dorostych. Pilotazowe badania empirycz-
ne wsrod rodzicow dzieci przygotowujgcych sie do sakramentu Eucharystii, ,,Studia Paradyskie”
25(2015), s. 229-246.

Y9 S. Kulpaczynski, Psychologia rozwojowo-wychowawcza nie tylko dla katechetow, s. 80-81,
111-117, 140-144.

20 Zob. np. tamze; A.I. Brzezinska, K. Appelt, B. Ziotkowska, Psychologia rozwoju czlowie-
ka, Sopot 2016; M. Cholewa, Psychologia rozwojowa, Krakéw 2015; M. Przetacznik-Gierowska,
G. Makietto-Jarza, Psychologia rozwojowa i wychowawcza wieku dzieciecego, Warszawa 1992;
H.R. Schaffer, Psychologia dziecka, Warszawa 2005.
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bowiem z rozwojem emocjonalnym, spotecznym i religijnym dziecka. Zdobywa-
jac nowe doswiadczenia, dziecko stawia pytania o poznawang rzeczywisto$c¢, co
przyczynia si¢ nie tylko do odkrywania otaczajacego Swiata, ale takze do rozpo-
znawania waznych postaci i upodabniania si¢ do nich?'. Stopniowo dziecko na-
wigzuje kontakt z osobami spoza rodziny, odnajduje wlasne miejsce w gronie ro-
wiesnikoéw 1 innych osob. Procesom tym towarzyszy odkrywanie réoznorodnych
regul postepowania i stosowanie ich w kontaktach migdzyludzkich?2. Dziecko
probuje — glownie na drodze identyfikowania si¢ i nasladowania — upodabniac
si¢ do znaczacych dla niego 0so6b dorostych i rowiesnikow oraz postaci z bajek,
opowiadan i filmow. Uczy si¢ rozpoznawac to, co dobre, i to, co zte, interpreto-
wac codzienne doswiadczenia, odkrywac pigkno $wiata oraz wartosciowaé przez
pryzmat otaczajacych je ludzi®. Dziecko w wieku przedszkolnym zaczyna przej-
mowac od dorostych system zasad oraz norm spolecznych i religijnych, liczy¢ si¢
z tymi normami i zgodnie z nimi postgpowac?!. Stara si¢ tez nasladowaé praktyki
religijne dorostych, co sprzyja socjalizacji®*, a jednoczesnie zapoczatkowuje pro-
ces ksztaltowania si¢ obrazu §wietosci u dziecka. Pomoc rodzicow, krewnych,
starszego rodzenstwa i nauczycieli w poprawnej interpretacji codziennych do-
swiadczen dziecka, zwlaszcza ukazywanie codziennych sytuacji jako okazji do
poznawania Boga i nasladowania Go, modlitwy, okazywania mitosci Bogu i bliz-
nim oraz do czynienia dobra (np. podczas zabawy, drobnych obowigzkow, nauki,
zaje¢ w przedszkolu), sprzyja ksztattowaniu obrazu §wigtosci. Pozwala bowiem
udziela¢ dzieciom pomocy nie tylko w odkrywaniu, ze §wietym jest Bog, ale
takze, ze do $wigtosci sa powotani wszyscy — niezaleznie np. od wieku, wygla-
du zewnetrznego, posiadanych talentow, wyksztalcenia, miejsca zamieszkania.
W tym kontekscie wazne miejsce zajmuje ukazywanie dzieciom, kto moze zostac
swietym i dlaczego. Chodzi tu zwlaszcza o wspieranie wychowankow w wieku
przedszkolnym w zrozumieniu prawdy, ze §wigto$¢ nie jest czyms$ wyjatkowym,
lecz wiaze si¢ z dobrym zachowaniem, przestrzeganiem zasad obowigzujacych
w domu i przedszkolu, czynieniem dobra, oraz okazywaniem mitosci Bogu
i bliznim w codziennych, matych i drobnych zdarzeniach (np. podczas zabawy
w przedszkolu i w domu, wykonywaniu drobnych czynno$ci, o ktore prosza
rodzice). Stad tez, za istotne w procesie ksztaltowania obrazu §wigtosci wsrod
dzieci w wieku przedszkolnym, nalezy uzna¢ powigzanie tresci zar6wno ze sta-
wianymi przez dziecko pytaniami, jak tez z jego codziennymi doswiadczeniami.
Woweczas udzielane wychowankowi odpowiedzi i prowadzone pogadanki staja

2 S, Kulpaczynski, Psychologia rozwojowo-wychowawcza nie tylko dla katechetow, s. 33-124.

2 Tamze.

2 Konferencja Episkopatu Polski, Podstawa programowa katechezy Kosciola katolickiego
w Polsce, Krakow 2010, s. 16.

24 Tamze, s. 15-16.

» Tamze.
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si¢ okazja do poznawania podstawowych poje¢ religijnych i modlitw, odkrywa-
nia, na czym polega §wigto$¢ oraz motywowania do kontaktowania si¢ z Bogiem
i nasladowania Go. Moga tez pomdc w odkrywaniu, kim sg $wigci i budowaniu
ich prawdziwego obrazu oraz w ksztattowaniu przyjaznego odniesienia do in-
nych i rozwijaniu umiejetnosci spotecznych, ktore sg niezbgdne w traktowaniu
innych ludzi z mitosécia, dobrocia, zyczliwoscia i troska?.

W kolejnym etapie rozwoju, okreslanym terminami ,,okres wczesnoszkol-
ny”, ,,mtodszy wiek szkolny”, ,,p6zne dziecinstwo” (od 7 r.z. do 10 r.z.)*’, zwigk-
sza si¢ samodzielno$¢ dziecka. Jego aktywno$¢ przechodzi od zabawy do ucze-
nia si¢. Dziecko podejmuje nowe role spoteczne w roéznych srodowiskach (np.
w rodzinie, szkole, grupie rowiesniczej) 2®. Na bazie dotychczasowego poziomu
rozwoju umystowego, emocjonalnego, spotecznego oraz fizycznego nastepuje
rozw0j wrazen, spostrzezen, mowy i pamieci logicznej. Ksztattujg si¢ rowniez
pojecia i postawy wobec $wiata, innych 0sob i siebie samego®. Dziecko stopnio-
wo ujawnia tendencje do uczestnictwa w zyciu spotecznym (np. w klasie, szkole,
na zajeciach pozalekcyjnych i pozaszkolnych). W coraz wigkszym stopniu potra-
fi liczy¢ si¢ ze zdaniem grupy i ocenami nauczyciela oraz panowac¢ nad wlasnymi
emocjami. W wieku ok. 10 lat dziecko przechodzi od akceptacji norm moral-
nych, dokonujacej si¢ pod naciskiem autorytetu dorostych i z uwagi na sankcje
zewnetrzne (stadium moralnosci heteronomicznej), a zaczyna je przestrzegac ze
wzgledu na potrzebe pozyskania sympatii otoczenia, opini¢ srodowiska i zabie-
ganie o aprobate (stadium socjonomii)*’. To przechodzenie na wyzszy poziom
rozwoju moralnego sprzyja ukazywaniu dzieciom wlasciwego obrazu §wigtosci
oraz organizowaniu roznych form aktywnosci spotecznej, ktore umozliwiajg czy-
nienie dobra i okazywanie mitosci bliznim. Z tym wiaze si¢ rOwniez potrzeba
wzbudzania w$rod wychowankéw w miodszym wieku szkolnym motywacji do
aktywnego udzialu w r6znych formach wolontariatu i dobrego, spotecznie po-
zadanego, postgpowania w domu, szkole, w grupie rowiesniczej. W ten sposob
mozna nie tylko mowi¢ o swictosci, ale takze wspiera¢ dzieci w ksztattowaniu
postawy zaufania Bogu, poktadania w Nim nadziei oraz nasladowania Chrystusa

% Tamze.

27 Ten etap rozwoju dziecka nazywany jest takze poznym dziecinstwem. Zob. R. Stefanska-
-Klar, Pozne dziecinstwo. Mtodszy wiek szkolny, w: Psychologia rozwoju cztowieka, t. 2, Charak-
terystyka rozwoju cztowieka, red. B. Harwas-Napierata, J. Trempata, Warszawa 2000, s. 130-162;
L. Wotoszynowa, Mlodszy wiek szkolny, w: Psychologia rozwojowa dzieci i mlodziezy, red. M. Ze-
browska, Warszawa 1982, s. 522-663.

% Tamze.

2 PXK. Smith, Rozwdj spoleczny, w: Psychologia rozwojowa, red. P.E. Bryant, A.M. Colman,
thum. A. Bezwinska-Walerjan, Poznan 1995, s. 65-66.

30°S. Kulpaczynski, Psychologia rozwojowo-wychowawcza nie tylko dla katechetéw,
s. 137-144.
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i $wietych poprzez uczynki mitosierdzia i §wiadectwo wiary w szkole, w rodzi-
nie, w kontaktach réwiesniczych.

W procesie ksztaltowania obrazu $wigtosci wsrod dzieci w mtodszym wieku
szkolnym istotng rol¢ spelniajg zmiany rozwojowe dotyczace sfery zycia religij-
nego. Religijnos¢ uczniow w wieku wezesnoszkolnym ma charakter autorytarno-
-moralny?'. Jej cechg charakterystyczng jest dominacja uzewngtrznionych form,
uzaleznionych od autorytetu i wzoru 0sob znaczacych, a szczegodlnie rodzicow i wy-
chowawcow?. Praktyki religijne (w tym takze modlitwa) traktowane sa w katego-
riach obowiazku i postuszenstwa ze wzgledu na osoby starsze. Stad tez uwidacznia
si¢ w nich wyraznie nasladownictwo. Dzieci postrzegaja Boga glownie jako stroza
powinnosci moralnych i religijnych, a nie jako zrodlo i cel. Ich religijnos$¢ cechuje
tez rytualizm. Dzieci w okresie wczesnoszkolnym ,,mechanicznie ujmuja relacje
migdzy znakami materialnymi i religijnymi a ich duchowymi skutkami’**. Stop-
niowo jednak angazuja si¢ w praktyki religijne. U niektorych dzieci uwidacznia
si¢ szczegolna wrazliwo$¢ na modlitwe oraz wspolnote religijna i $wigtych. Odpo-
wiednie przygotowanie i przezycie sakramentu pokuty i pojednania oraz Eucha-
rystii sprzyja rozbudzaniu pragnienia nasladowania Chrystusa w czynieniu dobra.
Wymaga jednak nie tylko przekazu odpowiednich wiadomosci, ale takze organiza-
cji dos§wiadczen zwigzanych z realizacja przykazania mitosci Boga i blizniego oraz
$wiadectwa wiary zarowno rodzicow, jak i wychowawcow.

Zalozenia programowe pracy pedagoga

U podstaw aktywnosci zawodowej pedagoga, jak juz wyzej zauwazono, znaj-
duje si¢ m.in. ,,Ustawa o systemie oswiaty”, ,,Karta nauczyciela” oraz ,,Podstawa
programowa ksztalcenia og6lnego” i program wychowawczy przedszkola lub
szkoty, w ktorej pedagog jest zatrudniony. Wymienione akty i regulacje prawne
odnoszg si¢ do réznych obszaro6w zaangazowania pedagoga. Wprost nie traktuja
o zadaniach zwigzanych z ksztaltowaniem obrazu $wigtosci. W zalozeniach do-
tyczacych nauczania i wychowania w przedszkolach i szkotach oraz innych pla-
cowkach oswiatowo-wychowawczych za istotne uznaje si¢ jednak respektowanie
chrzescijanskiego systemu warto$ci i integralnie z nim zwigzanych uniwersal-
nych zasad etyki**. Oznacza to, ze w aktywnosci dydaktyczno-wychowawczej

31 Tamze; Konferencja Episkopatu Polski, Podstawa programowa katechezy Kosciola katolic-
kiego w Polsce, s. 26-28.

32 S. Kulpaczynski, Psychologia rozwojowo-wychowawcza nie tylko dla katechetow, s. 147-148.

3 Konferencja Episkopatu Polski, Podstawa programowa katechezy Kosciola katolickiego
w Polsce, s. 27.

34 Zob. np. Preambuta Ustawy z dnia 7 wrzesnia 1991 r. o systemie oswiaty, poz. 425
z poézn. zm.
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pedagog zobowigzany jest kierowa¢ sie takimi wartosciami, jak np. prawda, do-
bro, pigkno, mitos¢, zycie, zdrowie. Z tym wiaze si¢ prawdomownos¢, odpowie-
dzialno$¢, rzetelno$¢, madros¢, cierpliwos¢, wyrozumiatosé, pokora, zdolnosé
do ofiary i po$wigcenia dla innych, umiej¢tno$¢ udzielania dobrej rady i wspar-
cia, tagodnos¢, wiernos¢, opanowanie, wytrwatos¢, gotowos¢ do wybaczania®.
Wspierajac uczniow w integralnym rozwoju, pedagog nie tylko ma przekazy-
wac wiedzg na temat uniwersalnych wartosci i ich roli w zyciu czlowieka, ale
takze wspiera¢ w ksztaltowaniu ,,poczucia odpowiedzialno$ci, mitosci ojczyzny
i poszanowania dla polskiego dziedzictwa kulturowego, przy jednoczesnym
otwarciu na wartosci kultur Europy i $wiata™. Do jego zadan nalezy rowniez
stwarzanie wychowankom warunkow niezbgdnych do rozwoju intelektualnego,
emocjonalnego, spotecznego, moralnego i duchowego oraz towarzyszenie w po-
dejmowaniu decyzji moralnych®’. Wsrod tak ogdlnie okreslonych zadan wazne
miejsce zajmuje wspieranie dzieci w nabywaniu umiejetnosci odrézniania tego,
co dobre, od tego, co zle, czyli warto$ci od antywartosci. Niemniej istotna role
spetnia motywowanie wychowankéw do wyboru tego, co jest dobre, co nada-
je sens ludzkiej egzystencji oraz umozliwianie samodoskonalenia si¢ i pogle-
biania wigzi migdzyludzkich. Jednoczesnie pedagog ma towarzyszy¢ dzieciom
w ksztaltowaniu zdolnos$ci kontrolowania negatywnych emocji, przezwycig¢zania
egocentryzmu oraz nawigzywania serdecznych i zyczliwych kontaktow z rowie-
snikami®®, Co wiecej, w aktywnosci zawodowej pedagoga za istotne uznaje si¢
przypominanie wychowankom o godnosci kazdego cztowieka, tolerancji, niewy-
rzadzaniu krzywdy innym, uczciwos$ci, wartosci zycia od poczgcia do naturalne;j
$mierci, szacunku dla innych, mitosci, odpowiedzialnosci, prostocie i pokorze®.
To wtasnie pedagog, w oparciu o zatozenia programowe nauczania i wychowania
zapisane m.in. w ,,Podstawie programowej ksztatcenia ogdlnego” oraz w progra-
mie wychowawczym przedszkola lub szkoty, w ktérej pracuje, zobowigzany jest
odwotywac sie do takich warto$ci, jak: rodzina, przyjazn, patriotyzm, zdrowie,

3 Zob. wigcej o tym np. w: E. Kobylecka, Edukacja aksjologiczna w przestrzeni szkolnej co-
dziennosci, w: Codziennos¢ szkoly. Uczen, red. E. Bochno, 1. Nowosad, M.J. Szymanski, Krakow
2014, s. 131-141.

3¢ Preambula Ustawy z dnia 7 wrzesnia 1991 r. o systemie oswiaty, poz. 425 z pozn. zm.

Tamze.
Rozporzgdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 17 czerwca 2016 r. zmieniajgce rozpo-
rzqdzenie w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztatcenia ogol-
nego w poszczegolnych typach szkol. Zatgcznik nr 1. Podstawa programowa wychowania przed-
szkolnego dla przedszkoli oraz innych form wychowania przedszkolnego, poz. 895; Rozporzgdzenie
Ministra Edukacji Narodowej z dnia 17 czerwca 2016 r. zmieniajqce rozporzqdzenie w sprawie
podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztatcenia ogolnego w poszczegolnych
typach szkot. Zalqcznik nr 2. Podstawa programowa ksztatcenia ogolnego dla szkot podstawowych,
poz. 895.

3 Ustawa z dnia 7 wrzesnia 1991 r. o systemie oswiaty, poz. 425 z pozn. zm.; Ustawa z dnia
26 stycznia 1982 r. Karta Nauczyciela, tekst jednolity ze zmianami, poz. 1379.
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uczciwos¢, Bog, honor, ojczyzna, dazenie do doskonatosci we wszystkich wy-
miarach zycia*. Tak wigc, obok wartosci witalnych, pedagog ma uwzglednia¢
wartoséci duchowe i religijne. Do jego zadan nalezy nie tylko przekaz wiedzy na
temat wartosci, ale rowniez rozwijanie umiejetnosci wspotdziatania w grupie,
podejmowanie roznych form aktywnos$ci na rzecz innych, zwlaszcza biednych,
chorych, starszych, samotnych i angazowanie si¢ w budowanie pokoju i jednosci
w najblizszym otoczeniu (np. w rodzinie, szkole, grupie réwiesniczej)*!. Pedagog
w aktywnos$ci dydaktyczno-wychowawczej nie moze zatem ogranicza¢ si¢ do
przekazu wiedzy na temat wartosci witalnych, duchowych i absolutnych, ale zo-
bowigzany jest organizowac sytuacje edukacyjne, ktore maja na celu wspieranie
dzieci, stosownie do ich wlasciwosci rozwojowych, w akceptowaniu, wyborze
i kierowaniu si¢ w zyciu wartosciami duchowymi i absolutnymi. Stad tez w pracy
pedagoga wazne miejsce zajmuja odpowiednie rozwigzania organizacyjne i me-
todyczne, ktore pozwalaja dzieciom zdobywaé¢ nowe doswiadczenia, rozwijac
umiejetno$¢ odrézniania warto$ci od pseudowartosci, motywuja dzieci do inte-
rioryzacji autentycznych wartos$ci i respektowania ich m.in. w domu, w szkole,
w kontaktach z réwiesnikami i dorostymi*?.

Wyzej opisane zatozenia programowe pracy pedagoga sa niepodwazalne
i bezsporne. Bazuja na naturalnych potrzebach cztowieka. Wymagaja dostosowa-
nia do predyspozycji rozwojowych oraz uwarunkowan spolecznych. Obejmuja
wszystkie sfery zycia dziecka, a wigc fizyczna, psychiczna, duchowa i spoteczna.
Normuja sposob odniesienia i zachowania wobec Boga, innych ludzi i ojczy-
zny. Wplywaja na decyzje i postgpowanie dzieci, a przez to na jako$¢ ich zycia.
Wskazuja tez na znaczenie procesow internalizacji, dzigki ktorym wychowanko-
wie nabieraja przekonania, ze proponowane przez pedagogdéw wartosci sa realne,
stuszne i godne uwagi®. I chociaz zaktadane w prawie o$wiatowym wartosci
nie odnoszg si¢ wprost do pojecia ,,$wictosc”, to jednak wigza si¢ integralnie
z ta problematyka. Okreslaja one podstawowe ramy pracy pedagoga w zakresie
ksztattowania obrazu $wietosci wsrod dzieci. Wartosci wskazuja na cele 1 za-
dania pracy pedagoga. Co wazne, tylko pozornie ograniczaja jego aktywnos¢

4 Tamze; Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 17 czerwca 2016 r. zmieniajg-
ce rozporzgdzenie w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztatce-
nia ogolnego w poszczegolnych typach szkol. Zatqeznik nr 1. Podstawa programowa wychowania
przedszkolnego dla przedszkoli oraz innych form wychowania przedszkolnego, poz. 895; Rozpo-
rzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 17 czerwca 2016 r. zmieniajgce rozporzqdzenie
w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztatcenia ogolnego w po-
szczegolnych typach szkot. Zatgeznik nr 2. Podstawa programowa ksztatcenia ogolnego dla szkot
podstawowych, poz. 895.

4 Tamze.

2 Tamze; zob. wiecej o tym w: E. Kobytecka, Edukacja aksjologiczna w przestrzeni szkolnej
codziennosci, s. 131-141.

# Tamze.
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dydaktyczno-wychowawcza. Z uwagi na ich niezaprzeczalny, ponadczasowy,
wielowymiarowy i uniwersalny charakter, spelniajg wazng role m.in. w procesie
wspierania dzieci w samopoznaniu i samorozumieniu, przezywaniu i rozumieniu
warto$ci, odroznianiu wartosci od pseudowartosci, formowaniu sumienia, rozwi-
janiu wrazliwosci na potrzeby innych osob oraz ksztattowaniu pozadanych spo-
tecznie cech osobowosci i postaw moralnych*. Odniesienie do wartosci wital-
nych, duchowych i absolutnych pozwala pedagogom na podejmowanie r6znych
inicjatyw, ktore stuza nie tylko stymulowaniu wielostronnej aktywnosci dzieci,
ale takze pozwalaja ksztattowa¢ wsrdd nich wlasciwy obraz §wigtosci. Wartosci
spetniajg bowiem wazng rolg¢ w rozbudzaniu wsrod dzieci pragnienia ofiarowania
siebie Bogu 1 bliznim w codziennym Zyciu, np. podczas nauki i zabawy, w kon-
taktach z rodzicami, rodzenstwem, réwiesnikami. Respektowanie przez dzieci
podstawowych wartosci w codziennym zyciu (np. w szkole, w rodzinie, na pla-
cu zabaw, podczas zaje¢ pozalekcyjnych i pozaszkolnych) pozwala wiasciwie
rozwigzywac codzienne problemy, dokonywac trafnych wyboréw, czyni¢ dobro,
by¢ uprzejmym, uczynnym, radosnym, cierpliwym i zyczliwym oraz gotowym
do obrony stabszych i wspotpracy w grupie, a przez to upodabniac si¢ do Boga.

Rozwigzania metodyczne

Wynikajace z zatozen programowych pracy pedagoga granice decyzyjnosci
w zakresie ksztattowania obrazu §wictosci wsérdd dzieci, obok wymagan pro-
gramowych w zakresie celow ksztatcenia i tresci dydaktyczno-wychowawczych
oraz zadan edukacyjnych, obejmujg réwniez rozwigzania metodyczne. W wyzej
wymienionych dokumentach o$§wiatowych okresla si¢ bowiem w sposob ogolny
warunki 1 sposoby pracy pedagoga w zakresie nauczania i wychowania, uwzgled-
niajac przy tym mozliwosci i potrzeby rozwojowe dzieci®.

Zgodnie z zatozeniami programowymi, pedagog w wychowaniu przed-
szkolnym ma stwarzac¢ dzieciom okazje do uczenia si¢ w toku organizowanych
zabaw, gier, zaje¢ sportowych, obserwacji przyrodniczych i r6znych prac (np.
porzadkowych, gospodarczych, ogrodniczych)*. Takie zadanie wynika wprost

* Tamze.

4 Rozporzgdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 17 czerwca 2016 r. zmieniajgce rozpo-
rzqdzenie w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztatcenia ogol-
nego w poszczegolnych typach szkol. Zatgcznik nr 1. Podstawa programowa wychowania przed-
szkolnego dla przedszkoli oraz innych form wychowania przedszkolnego, poz. 895; Rozporzgdzenie
Ministra Edukacji Narodowej z dnia 17 czerwca 2016 r. zmieniajqce rozporzqdzenie w sprawie
podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztatcenia ogolnego w poszczegolnych
typach szkot. Zalqcznik nr 2. Podstawa programowa ksztatcenia ogolnego dla szkot podstawowych,
poz. 895.

% Rozporzgdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 17 czerwca 2016 r. zmieniajgce rozpo-
rzqdzenie w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia ogélne-
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z potrzeb i mozliwosci rozwojowych wychowankow. Niemniej istotne wydaje
si¢ rowniez zobowigzanie pedagogoéw do wiaczania rodzicow w proces realiza-
cji zalozen programowych wychowania przedszkolnego m.in. poprzez wspot-
decydowanie w sprawach wychowawczych i organizowanie wydarzen z udzia-
tem dzieci i ich rodzicow?. Z kolei w szkole podstawowej — na etapie edukacji
wczesnoszkolnej — osigganiu zaktadanych celoéw i tresci stuza zroznicowane,
dostosowane do mozliwos$ci rozwojowych ucznidéw, metody nauczania i §rodki
dydaktyczne, wzbogacone o zabawy i gry edukacyjne oraz sytuacje zadanio-
we*®. Wskazuje si¢ tez na konieczno$¢ taczenia w pracy pedagogicznej z dziec-
mi roznych rozwigzan metodycznych oraz pobudzania wyobrazni, prowadze-
nia dialogu i koordynowania dziatan zespotowych (w matych grupach)®. Co
wiecej, ,,ze wzgledu na specyfike dziecigcego rozumowania™, w trakcie zajgé
za istotng w pracy pedagoga uznaje si¢ ,,analiz¢ zachowania postaci literackich
(z basni, bajek, opowiadan itp.), filmowych i telewizyjnych™!. Zastosowanie
przez pedagoga tego rodzaju rozwigzan metodycznych sprzyja osigganiu ce-
low zwigzanych ze wspieraniem dzieci w rozwijaniu cech osobowosci, ktore
s3 konieczne do aktywnego, odpowiedzialnego, respektujacego podstawowe
zasady 1 warto$ci uczestnictwa w zyciu spotecznym. Stanowi zatem okazje do
ksztaltowania postaw, jakimi odznaczajg si¢ osoby, ktore daza do $wigtosci.
Niezwykle istotng rol¢ spetniajg jednak odpowiednie, zaprojektowane przez
pedagoga i zastosowane podczas zaje¢ edukacyjnych, sytuacje aksjologiczne,
czyli ,konstrukty teoretyczne odwzorowujace rzeczywiste funkcjonowanie
warto$ci w §wiecie”*. Punktem wyjscia kazdej tego rodzaju sytuacji jest czto-
wiek i1 jego postgpowanie, w ktorym uwidaczniajg si¢ m.in. stawiane przez nie-
go cele, aspiracje 1 dazenia zyciowe, dokonywane wybory oraz podejmowane
decyzje i dziatania ukierunkowane na rozwigzywanie problemow zyciowych®.
Aktywny udziat dzieci w réznych sytuacjach aksjologicznych sprzyja przezy-
waniu i rozumieniu warto$ci oraz konfrontowaniu swoich dotychczasowych

go w poszczegolnych typach szkot. Zatqcznik nr 1. Podstawa programowa wychowania przedszkol-
nego dla przedszkoli oraz innych form wychowania przedszkolnego, poz. 895.

47 Tamze.

8 Rozporzgdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 17 czerwca 2016 r. zmieniajgce rozpo-
rzqdzenie w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztatcenia ogolne-
go w poszczegolnych typach szkol. Zatgcznik nr 2. Podstawa programowa ksztalcenia ogolnego dla
szkot podstawowych, poz. 895.

# Tamze.

0 Rozporzgdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 17 czerwca 2016 r. zmieniajgce rozpo-
rzqdzenie w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztatcenia ogolne-
go w poszczegolnych typach szkol. Zalgcznik nr 2. Podstawa programowa ksztalcenia ogolnego dla
szkot podstawowych, poz. 895.

! Tamze.

52 E. Kobytecka, Edukacja aksjologiczna w przestrzeni szkolnej codziennosci, s. 136.

3 Tamze.
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pogladow i postaw>. Motywuje tez do dialogu na temat wybieranych przez
siebie wartos$ci i akceptowanych sposobow postepowania wobec innych osob.
Uwrazliwia przy tym na prawde, dobro, piekno i mito$¢. Pozwala dostrzec am-
biwalencj¢ tych warto$ci w $wiecie oraz konsekwencje dokonywanych wybo-
row. Wzmacnia tez przekaz wiedzy, rozbudza pragnienie bycia dobrym i szla-
chetnym oraz motywuje do rozwoju cech osobowosci cztowieka, ktory pragnie
by¢ $wietym. Dostarcza bowiem bodzcow umozliwiajacych zrozumienie, co
oznaczaja stowa ,,taki maty taki duzy moze §wigtym by¢”**, a przy tym sprzyja
rozwijaniu umiej¢tnosci zycia prawda o sobie oraz sktania do refleksji nad wta-
snym postgpowaniem i motywuje do czynienia dobra w najblizszym otoczeniu
(np. w rodzinie, szkole).

Aby stosowane przez pedagoga rozwigzania metodyczne okazaty si¢ skutecz-
ne i przyczyniaty si¢ do ksztattowania wlasciwego obrazu swigtosci, koniecz-
ne jest oddziatywanie wlasnym przyktadem. Dziecko w wieku przedszkolnym
i wezesnoszkolnym uczy si¢ gtdéwnie przez obserwacje i nasladownictwo tych,
ktorzy sa dla niego autorytetem’®. Potrzebuje zatem wzorcow nie tylko w postaci
rodzicow, ale rowniez pedagogow. Uczac si¢ od znaczacych dla niego osob doro-
stych, dziecko doswiadcza, na czym polega bycie §wigtym w codziennym zyciu.
Dobra znajomo$¢ dzieci, ich potrzeb, pogladow i preferencji aksjologicznych,
empatia oraz mito$¢ i szacunek okazywany wychowankom, motywuja do po-
strzegania pedagoga jako autorytetu i nasladowania go w dobrym postgpowaniu.

Innowacje pedagogiczne

Wspolczesne dziecko napotyka na wiele trudnosci w zakresie rozpoznawa-
nia wartosci $wigtosci, odrozniania tego co dobre od tego co zte, zwlaszcza ze
kultura ponowoczesnosci narzuca niewlasciwe obrazy i1 postawy wobec zycia,
$mierci, staro$ci, samego siebie, drugiego cztowicka i Boga®. Na przyktad,
zaczerpnigte z kultury amerykanskiej i szeroko rozpowszechnione w kultu-
rze europejskiej swigto Halloween, sprzyja wzbudzaniu wsrod dzieci zainte-

3 Tamze, s. 136-137.

55 Arka Noego, Swiety u$miechniety, https://www.youtube.com/watch?v=-Pjn0ARITRY
[dostep 12.10.2016].

% Konferencja Episkopatu Polski, Podstawa programowa katechezy Kosciola katolickiego
w Polsce, s. 15-17; 26-28.

57 Zob. o tym np. w: M. Dziewiecki, Ponowoczesnos¢ — czlowiek — wychowanie, http://
www.opoka.org.pl/biblioteka/I/ID/ponowoczesnosc_wychowanie.html [dostgp 12.10.2016],
s. 1-6; A. Schmidt, Sytuacja dziecka w obecnym swiecie — blaski i cienie wspolczesnego dzie-
cinstwa, http://blizejprzedszkola.pl/temat-38,890,sytuacja-dziecka-w-obecnym-swiecie [dostep
12.10.2016], s. 1-4.
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resowania magia, czarami, upiorami i ztymi duchami®®. W Polsce tego dnia co-
raz wigcej dzieci przebiera si¢ za czarownicg, wampira, ducha czy diabta, aby
wzbudzi¢ w czasie zabawy groze, strach, legk wérdd innych osob (takze doro-
stych). Chrze$cijanska tradycja uroczystosci Wszystkich Swietych wéréd dzieci
przestaje odgrywac znaczaca role. Zwycigza natomiast moda i presja medialno-
-finansowa, ktora utrwala nowy, pozornie niewinny, neopoganski styl zabawy
w dniach poprzedzajacych uroczystosé Wszystkich Swietych i wspomnienie
Wszystkich Wiernych Zmartych®. W tej sytuacji potrzebne jest zaangazowanie
pedagoga w poszukiwanie nowych, niekonwencjonalnych rozwigzan progra-
mowych 1 metodycznych, ktére maja na celu modyfikacj¢ oraz poszerzenie re-
alizowanych w przedszkolu i w szkole dziatan w obszarze ksztattowania obra-
zu $wigtosci wsrdd dzieci. Niewatpliwie na uwage zastuguja bale ,,Wszystkich
Swietych”, organizowane dla chetnych dzieci, ich rodzicow i rodzefistwa we
wspolpracy z parafig, na terenie ktorej znajduje si¢ szkota oraz gry edukacyjne
promujace warto$ci na przyktadzie konkretnych postaci swigtych®. Niemniej
istotne znaczenie wychowawcze maja projekty edukacyjne z udziatem dzieci
i ich rodzicow czy tez koncerty, inscenizacje, konkursy i festyny rodzinne po-
swiecone problematyce §wigtosci. Moga by¢ one okazja do wspolnej zabawy
i promocji uniwersalnych wartosci. Stuzg tez budowaniu wiezi w rodzinie oraz
integracji spoteczne;j.

Podobne znaczenie wychowawcze ma organizowanie ,,Dnia Aniota” w przed-
szkolu lub w szkole®'. Tego rodzaju rozwigzanie metodyczne nie tylko sprzyja
dobrej zabawie, ale takze stwarza okazje do podejmowania bezinteresownych
form pomocy osobom chorym, samotnym, wykluczonym spotecznie. W praktyce
,»Dzien Aniota” moze by¢ takze okazjg do czynienia dobra w spotecznosci szkol-

3 Szerzej na ten temat pisze np. J. Cielecki, Nie igra¢ z Halloween, http://www.naszdziennik.
pl/mysl/106049, nie-igrac-z-halloween.html [dostep: 27.10.2016], s. 1-3; A. Posacki, Halloween
jako celebracja okultyzmu i satanizmu, http://www.petrus.kielce.opoka.org.pl/pliki/pdf/Posac-
ki_A Halloween jako celebracja_okultyzmu i satanizmu_Diabelskie sieci na nasze dzieci.
pdf [dostep: 31.10.2016], s. 1-4.

% Tamze; zob. takze: A. Stelmach, Strzezcie dzieci przed poganskim halloween, http://www.
pch24.pl/strzezcie-dzieci-przed-poganskim-halloween,7056,i.html [dostep: 29.10.2016], s. 1-3.

¢ Zob. opis dobrych, a zarazem innowacyjnych praktyk w tym zakresie np. w: Bale Wszyst-
kich Swietych na Pomorzu, http://www.dziennikbaltycki.pl/wiadomosci/a/bale-wszystkich-swie-
tych-na-pomorzu-zdjecia-wideo, 11334479/ [dostep 31.10.2016], s. 1-2; Korowody i bale Wszyst-
kich  Swietych, http://www.tvp.info/27549430/korowody-i-bale-wszystkich-swietych  [dostep
31.10.2016], s. 1; Korowody swietych w calym kraju, https://ekai.pl/diecezje/poznanska/x 104706/
korowody-swietych-w-calym-kraju/ [dostgp 3.11.2016], s. 1-2.

¢ Zob. o tym np. w: http://www.kspinowroclaw.pl/archiwum/dzie%C5%84-aniola/ [do-
step: 2.11.2016]; http://www.pm106.pl/2015/10/02/dzien-aniola/ [dostep 2.11.2016]; http://
sp2miechow.szkolnastrona.pl/index.php?p=new&idg=mg,28&id=295&action=show [dostep
2.11.2016].
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nej i klasowej. To sam pedagog, kierujac si¢ potrzebami edukacyjnymi dzieci
oraz uwarunkowaniami spotecznymi i organizacyjnymi, zobowigzany jest do za-
planowania — we wspolpracy z rodzicami i innymi nauczycielami — okre$lonych
dziatan. Wymaga to kreatywnego przekraczania zastanych zatozen programo-
wych w zakresie metodyki nauczania i wychowania na etapie edukacji przed-
szkolnej 1 wezesnoszkolnej.

Uwagi koncowe

Pedagog w swojej pracy zawodowej ma zagwarantowang pomoc w formie
dokumentow o$§wiatowych, ktore okreslajag cele 1 zadania oraz tresci naucza-
nia i wychowania. Nie oznacza to jednak bezrefleksyjnego powielania zatozen
programowych. Przeciwnie, wymaga kreatywnos$ci w mysleniu i dziataniu,
w tym dostosowania réznorodnych rozwigzan metodycznych do potrzeb roz-
wojowych dzieci 1 wyzwan edukacyjnych. Stad tez granice decyzyjnosci pe-
dagoga w odniesieniu do ksztaltowania obrazu $wigtosci sg nickwestionowane
tylko w obszarze merytorycznym. Wigza si¢ bowiem z przyjeta w edukacji
przedszkolnej i szkolnej aksjologiag oraz z przekazem wiedzy o warto$ciach
i ksztaltowaniem postaw. Co wazne, zostaly opisane w dokumentach progra-
mowych nauczania i wychowania realizowanego w przedszkolu i w szkole,
dlatego maja charakter obowigzujacy wszystkich pedagogow, ktérzy w ra-
mach zatrudnienia w przedszkolu lub w szkole uczestnicza w realizacji funk-
cji opiekunczych, dydaktycznych i wychowawczych. Innymi stowy, przepisy
o$wiatowe nakladaja na pedagoga obowigzek uwzgledniania zatozen progra-
mowych wlasciwych dla okreslonego typu placowki przedszkolnej i szkoty
oraz etapu edukacyjnego.

Wielorakie mozliwos$ci tworczej pracy pedagoga w zakresie ksztattowania
obrazu $wigtosci wsrod dzieci stwarzaja natomiast opisane w prawie o$wia-
towym wskazania metodyczne. Nie tylko mozna je modyfikowac¢ 1 wzboga-
ca¢ o nowe rozwigzania, ale nalezy to czyni¢ w sposob kreatywny. Tworzenie
nowych, oryginalnych elementow sprzyja przekraczaniu barier zwigzanych
z ksztaltowaniem obrazu $wigtosci wsrod dzieci. Pozwala odwota¢ si¢ do do-
brych praktyk edukacyjnych, dokonac¢ ich reorganizacji i wzbogaci¢ o tworcze
rozwigzania. Nie wystarczg tu jedynie kompetencje merytoryczne i metodycz-
ne. Potrzebne sg rowniez kompetencje aksjologiczne. Tylko pedagog o wyso-
kich kompetencjach aksjologicznych moze wspiera¢ dzieci w rozpoznawaniu
wartosci, ktore sg niezbgdne w ksztalttowaniu wlasciwego obrazu $wigtosci
oraz stwarza¢ warunki do ich internalizacji i nabywania umiej¢tnosci ich sto-
sowania w zyciu.
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(Un)questionable boundaries of a teacher’s decision-making in shaping
the image of sanctity among children?

Summary

A teacher’s work with children of preschool and early school age focuses on achieving the

teaching and educational objectives, as well as those related to childcare. The tasks include, among
others, supporting pupils in shaping the image of the world, recognising different values and crite-
ria, as well as methods of choosing them, obtaining basic social skills, and shaping moral and reli-
gious attitudes. The educator is obliged to show the children universal values and ethical principles.
They also have to present role models and motivate their pupils to imitate them. All of this fosters
an image of sanctity among children.
When it comes to making decisions regarding the shaping of the image of sanctity among children,
the teacher is restricted by educational law, especially the core curriculum of general education,
as well as the school’s curriculum. This restriction applies mainly to the objectives and content of
teaching and education. However, in matters of methodology, the teacher has many possibilities
for creative action. They may exceed the methodologies suggested by educational law and design
their own teaching innovations. With regard to shaping the image of sanctity among children, of
particular note are All Saints’ Day balls, Angel Days, educational games and activities, family fairs,
saints’ parades, competition and stage productions.
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pedagogy, education, sanctity, educator, children, values
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pedagogika, edukacja, swigtos¢, pedagog, dzieci, wartosci
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