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Gradation of Difficulty in Religious Education Inspired by New Curricular Assumptions

Na przetomie XX 1 XX wieku dokonaty si¢ istotne zmiany w zakresie szkol-
nej edukacji. Objety one m.in. formy organizacji poszczegoélnych etapow ksztat-
cenia, a wigc w przedszkolu, w szkole podstawowej, w gimnazjum i w szkotach
ponadgimnazjalnych oraz jako$¢ programowania zaj¢é lekcyjnych i pozalekcyj-
nych. W centrum zainteresowan tworcow nowych koncepcji nauczania i wycho-
wania znalazt si¢ uczen — jego potrzeby, zainteresowania, mozliwosci intelektu-
alne. Niektore ze stwierdzen nawiazywaly do dotychczasowych zasad nauczania
— uczenia si¢, nazywanych tez terminem ,,zasady ksztalcenia”. W sposob kon-
kretny autorzy okres$lali ogdlne normy postepowania dydaktycznego nauczyciela
i dziatalno$ci uczniéw, wynikajace z podstawowych prawidtowosci procesu dy-
daktycznego. Twierdzili przy tym, ze przestrzeganie tych zasad przy organizo-
waniu i realizacji procesu nauczania — uczenia si¢ zapewni lepsza realizacj¢ ce-
16w edukacyjnych.

Jedna z propozycji okreslajacych ogdlne normy postgpowania dydaktyczne-
go nauczyciela jest ciagle przywotywana w opracowaniach pedagogéw i stoso-
wana w podstawach programowych ksztatcenia ogoélnego poszczegdlnych grup
wiekowych uczniéw potrzeba stopniowania trudno$ci. Zasada ta odnosi si¢ nie
tylko do ksztatcenia ogolnego, ale takze do nauczania religii, ktére realizowane
we wspotczesnej szkole jest zobowiazane do respektowania podstawowych wy-
tycznych w zakresie nadzoru pedagogicznego. I chociaz — jak stusznie stwierdza-
ja autorzy w Dyrektorium katechetycznym Kosciota katolickiego w Polsce — na-
uczanie religii cieszy si¢ autonomiq wobec instytucji szkoly', ktora wyraza sie

! Konferencja Episkopatu Polski, Dyrektorium katechetyczne Kosciota katolickiego w Polsce,
Krakéw 2001, 82. Odtad skrot PDK.
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w fakcie, ze programy nauczania i pomoce dydaktyczne nie podlegajq zatwier-
dzeniu przez nadzor pedagogiczny, lecz winny by¢ jedynie podane do jego wia-
domosci, to jednak Kosciot, zatwierdzajac materialty dydaktyczne i programujac
dziatania katechetyczne w szkole, okresla, ktore cele i zadania szkoty winny by¢
realizowane na lekcjach religii. Co wigcej, odpowiedzialni za planowanie lekcji
religii respektuja wspolczesne osiagnigcia pedagogiczne, zwlaszcza te, ktore
moga przyczynic¢ si¢ do skutecznego przepowiadania orgdzia ewangelicznego
i wychowania w wierze mlodego pokolenia. Wsrod wielu zasad, jakie proponuja
dydaktycy katechezy, na uwage zashuguje zasada stopniowania trudnosci.

Celem niniejszego opracowania jest ukazanie wspomnianej wyzej normy
W ujeciu tworcow nowych, zatwierdzonych w 2010 roku, dokumentéw progra-
mowych nauczania religii w szkole. Chcac zrealizowa¢ to zamierzenie, najpierw
opisze si¢ ogodlne, okreslone przez wspodtczesnych dydaktykow, rozumienie zasa-
dy stopniowania trudno$ci w nauczaniu religii. Nastgpnie okresli si¢ jak to za-
gadnienie postrzegaja tworcy znowelizowanej Podstawy programowej katechezy
Kosciota katolickiego w Polsce® i opracowanego do niej nowego Programu na-
uczania religii rzymskokatolickiej w przedszkolach i szkotach®. W uwagach kon-
cowych, obok kilku wnioskéw i postulatéw katechetycznych, zaproponuje si¢
konkretne wytyczne dla twoércow nowych serii podrecznikow i materiatéw do
nauczania religii w réznych grupach uczniow.

ZASADA STOPNIOWANIA TRUDNOéCI W UJECIU WSPOLCZESNYCH
DYDAKTYKOW KATECHEZY

Analizujac opracowania z zakresu dydaktyki katechezy, daje si¢ zauwazyc,
ze wsréd wielu zasad dydaktycznych, autorzy wymieniaja zasade stopniowania
trudno$ci*. Zwykle tez, okreslaja ja terminem ,,zasada przystepno$ci”. Niezalez-
nie od tego jakie okreslenie jest bliskie wspotczesnym dydaktykom katechezy,
zgodnie uwazaja, ze zasada ta — od czaséw Jana Amosa Komenskiego (1592—
1670) — nalezy do najbardziej popularnych, ciagle aktualnych, o zakresie znacze-
niowym niemal identycznym jak zostalo to opisane w Wielkiej dydaktyce®. Jej

2 Konferencja Episkopatu Polski, Podstawa programowa katechezy Kosciola katolickiego
w Polsce. Nowe wydanie, Krakow 2010. Odtad skrot PPK 2010.

3 Komisja Wychowania Katolickiego Konferencji Episkopatu Polski, Program nauczania reli-
gii rzymskokatolickiej w przedszkolach i szkotach, Krakéw 2010. Odtad skrot PNRRZK 2010.

4 Zob. np. M. Korgul, Dydaktyka dla katechetéw, Swidnica 2007; W. Kubik, Zarys dydaktyki
katechetycznej, Krakéw 1990; J. Szpet, Dydaktyka katechezy, Poznan 1999; B. Twardzicki, Kate-
chetyka formalna w stuzbie wiary, Przemysl 2001.

5 Jest to tytul dzieta J.A. Komenskiego, ktore po raz pierwszy zostalo opublikowane w 1657
roku. W catosci jego tytut brzmi: Wielka Dydaktyka, obejmujqca sztuke uczenia wszystkich wszyst-
kiego, czyli pewny przewodnik do zaktadania we wszystkich gminach, miastach i wsiach kazdego
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wlasciwe rozumienie wskazuje na koniecznos¢ stopniowego, zrozumialego dla
uczniow, doboru tresci nauczania oraz zastosowania odpowiednich do poziomu
rozwoju i mozliwosci psychofizycznych uczniéw metod, technik i srodkow dy-
daktycznych®. Dzigki tak okreSlonym dziataniom dydaktycznym mozliwe staje
si¢ zar6wno wspieranie katechizowanych w dostosowanym do ich predyspozycji
rozwojowych opanowaniu wiadomosci, jak tez w nabywaniu umiej¢tnosci. Sama
jednak zasada implikuje szereg regut szczegdtowych, ktérymi powinien kierowaé
si¢ nauczyciel religii w procesie nauczania — uczenia. Niewatpliwie szczeg6lne
miejsce zajmuje tu dobra znajomo$¢ wszystkich uczniow w klasie (ich poziomu
rozwoju, wiedzy osobistej i do§wiadczen zyciowych) oraz $§wiadomo$¢ réznic
w ich postgpach szkolnych (takze w zakresie wiedzy religijnej), jak tez w tempie
uczenia si¢, motywacji i nastawieniu do lekcji religii’. Z tym wiaze si¢ dostrze-
ganie r6znic temperamentalnych, jakie uwidaczniajg si¢ podczas aktywnosci ka-
techizowanych. Niemniej istotna jest rowniez znajomo$¢ klasy jako zbiorowo-
Sci, jej wewnetrznej struktury oraz osoéb wplywowych, ,koztow ofiarnych”
i liderow. Taka znajomo$¢ stanowi punkt wyjscia w planowaniu i realizacji czyn-
nosci edukacyjnych w toku lekcji religii. Pozwala projektowac dziatania kate-
chetyczne zmierzajace do mozliwie pelnego wykorzystania oraz rozwinigcia sit
i mozliwosci ucznidéw, a tym samym do osiagnigcia widocznych, mierzalnych
efektéw nauczania religii®.

chrzescijanskiego panstwa takich szkol, izby w nich cata miodziez obojga plci, bez wyjatku, mogla
pobierac nauki, ksztattowac obyczaje, wprawia¢ sie do poboznosci i tak w latach dojrzewania przy-
sposabiac do wszystkiego, co przydatne dla terazniejszosci i przyszlego Zywota, a to w sposob szyb-
ki, przyjemny i gruntowny. W tym opracowaniu autor zalecal m.in. poszukiwanie takich sposobow
nawigzania przez nauczyciela kontaktu z kazdym uczniem, jak rowniez doboru takich metod, pra-
cy i srodkow, aby w stopniu maksymalnym rozwija¢ mozliwosci ogoétu uczniéw, jakie odpowiada-
ja danej fazie ich rozwoju umystowego, spoteczno-moralnego i fizycznego. Respektowaniu tej za-
sady, wedlug J.A. Komenskiego, stuzy caly zasob wiedzy dydaktycznej i psychologicznej
nauczyciela oraz caly zasob jego do$wiadczen w pracy z dzieCmi i mlodzieza. Zob. wigcej o tym
np. w: J. Dworzaczkowa, Jan Amos Komenski 1592-1670, ,,Roczniki Naukowe. Seria A, Miscella-
nea. Panstwowa Wyzsza Szkota Zawodowa im. Jana Amosa Komenskiego w Lesznie”. T. 1 (2003),
s. 9-25; L. Kacprzak, Mysl pedagogiczna Jana Amosa Komenskiego: aktualnos¢ w teorii i praktyce
edukacyjnej: wybor tekstow, Pita 2005. Por. takze analizy prowadzone przez B. Twardzickiego,
w: Katechetyka formalna w stuzbie wiary, s. 173nn.

¢ M. Korgul, Dydaktyka dla katechetéw, s. 87; W. Kubik, Zarys dydaktyki katechezy, s. 233-
234; J. Szpet, Dydaktyka katechezy, s. 106.

7' W. Kubik, Zasady dydaktyczne w katechezie mlodziezy, w: Abysmy podtrzymywali nadzieje.
Ksiega Jubileuszowa ku czci ks. prof- Romana Murawskiego SDB, Warszawa 2005, s. 204-205.

8 Z uwagi na specyfikg nauczania religii pomiar tych efektow stusznie obejmuje jedynie wia-
domosci i umiejetnosci ucznia. Tym samym praktyki religijne i postawy nie podlegaja mierzeniu
i ocenianiu, o czym wyraznie zaznaczaja autorzy Dyrektorium katechetycznego Kosciola katolic-
kiego w Polsce oraz wspotczesni dydaktycy katechezy. Zob. wigcej na ten temat np. w: PDK 83;
S. Kulpaczynski, Sprawdzanie i ocenianie w katechezie, w: Dydaktyka katechezy, cz. 11, red. J. Sta-
la, Tarnéw 2004, s. 108-155; J. Szpet, Problematyka oceny z religii w perspektywie dydaktyki kate-
chezy, Poznan 2008.
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Obok wyzej wymienionych warunkow, niezbednych w realizacji zasady stop-
niowania trudnosci, istotne wydaja si¢ rowniez inne reguly. Do nich dydaktycy
katechezy zaliczaja m.in. potrzebg przechodzenia w nauczaniu religii od tego, co
jest dla ucznia bliskie, do tego, co dalsze’. Stusznie dodaja, ze tresci bardziej
znane uczniom wiaza si¢ z ich osobistym doswiadczeniem, z codziennym zyciem
i lepiej przemawiaja do wyobrazni'®. Maja one istotne znaczenie nie tylko w edu-
kacji przedszkolnej, ale takze w szkole podstawowej. RoOwniez mtodziez w gim-
nazjum i w szkotach ponadgimnazjalnych chetniej stucha i rozmawia o proble-
mach, ktére sa jej bliskie. Uczniowie, odkrywajac powiazanie wiadomosci
religijnych z egzystencja cztowieka chetniej angazuja si¢ w poznawanie tresci,
ktore wydaja sig ,,abstrakcyjne”, dalekie od jej zycia.

W zwiazku z powyzszym dydaktycy katechezy zalecaja rowniez, by nauczy-
ciel religii w toku lekcji przechodzit od tego, co jest katechizowanym znane, do
tego, co nowe i nieznane''. Poprawna realizacja tej reguly dydaktycznej naktada
na katechetg obowiazek gruntownego poznania wiedzy wyjsciowej, tzw. wiedzy
osobistej jaka uczniowie dysponuja w momencie przystgpowania do omawiania
danych zagadnien. Czgsto bowiem okazuje sig, ze wskutek luk i brakow w wia-
domosciach uprzednio przez katechizowanych opanowywanych w szkole, praca
nad nowym tematem jest utrudniona, a nawet niemozliwa. Niekiedy bywa od-
wrotnie, uczniowie nudza sig, stuchajac po raz kolejny niemal identycznych
wypowiedzi katechety zwiazanych np. z rokiem liturgicznym. Dlatego shusznie
dydaktycy katechezy twierdza, ze zasada stopniowania trudno$ci implikuje roéw-
niez potrzebe przechodzenia w nauczaniu religii od tego, co jest dla uczniow ta-
twiejsze, do tego, co trudniejsze'?. Realizacja tej reguty wymaga od nauczyciela
religii nieustannej $wiadomosci, ze to, co dla jednego ucznia jest tatwe, dla dru-
giego moze okaza¢ si¢ trudne i odwrotnie oraz umiejetnosci diagnozowania
wstepnych (tzw. wyjsciowych) osiagnie¢ ucznia'®. Rozpoznajac poziom wiedzy
ucznia, katecheta jest zobowiazany do ustalenia przyczyn wystgpowania okreslo-
nych trudnosci w nauce religii. Tak pozyskane informacje o katechizowanych sa
niezbedne w planowaniu tresci i strategii nauczania religii, dostosowanych do
katechizowanych.

Wiasciwe stosowanie zasady stopniowania trudno$ci wymaga rowniez
uwzgledniania w procesie nauczania-uczenia si¢ réoznic w tempie pracy i stopniu

 Zob. np. T. Panus, Zasady dydaktyczne w procesie katechetycznym, w: Dydaktyka kateche-
zy, cz. 1, red. J. Stala, Tarnow 2004, s. 150-151; J. Szpet, Dydaktyka katechezy, s. 106-107;
B. Twardzicki, Katechetyka formalna w stuzbie wiary, s. 176-177.

10 Zob. np. M. Korgul, Dydaktyka dla katechetéw, s. 87-88.

' Zob. np. tamze; J. Szpet, Dydaktyka katechezy, s. 106-107.

12 Zob. np. M. Korgul, Dydaktyka dla katechetéw, s. 87-88; T. Panus$, Zasady dydaktyczne
w procesie katechetycznym, s. 150-151.

13 Zob. np. M. Korgul, Dydaktyka dla katechetéw, s. 87-88.
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zaawansowania w nauce poszczegdlnych uczniéw, czyli indywidualizacji tresci
i tempa uczenia si¢'*. Nieprzestrzeganie tej reguly przez katechete wywiera szcze-
golnie niekorzystny wplyw na postgpy w nauce uczniow stabych, ktorzy maja
problemy z opanowaniem np. na pami¢¢ regulek, modlitw, pytan katechizmo-
wych czy tez z realizacja zadan wymagajacych samodzielnego, tworczego my-
slenia. W takiej sytuacji réwniez katechizowani o nieprzecig¢tnych zdolnosciach
intelektualnych nie maja odpowiednich, do ich potrzeb i zainteresowan, warun-
kéw do integralnego rozwoju®.

Chcac unikna¢ wyzej wymienionych sytuacji, katecheta jest zobowiazany do
stosowania wszystkich regut dydaktycznych, jakie wynikaja z zasady przystep-
no$ci w nauczaniu religii. Wlasnie ta norma postgpowania w toku lekcji religii
jawi si¢ jako konieczny warunek skutecznosci wszelkiej pracy dydaktyczno-wy-
chowawczej nauczyciela religii, niezaleznie od grupy, szkoty, etapu katechizacji,
0 czym pamigtaja i na co wskazuja autorzy nowych dokumentéw programowych
nauczania religii.

STOPNIOWANIE TRUDNOSCI WEDEUG AUTORQW ZNOWELIZOWANIE]J
PODSTAWY PROGRAMOWE] KATECHEZY KOSCIOtA KATOLICKIEGO
W POLSCE

Wyzej opisana zasada stopniowania trudnosci zostata uwzgledniona w zno-
welizowanym tekscie Podstawy programowej katechezy Kosciota katolickiego
w Polsce', jaki podpisano 8 marca 2010 roku. W tym dokumencie, adresowa-
nym nie tylko do tworcow programéw i podrecznikdw, ale takze do katechetow,
okreslono — stosownie do zréznicowanych potrzeb i mozliwo$ci rozwojowych
ucznidw — zarowno kwestie merytoryczne, jak tez metodyczne nauczania religii
w polskiej szkole!”.

Analizujac tre$¢ znowelizowanej podstawy programowej katechezy, daje si¢
zauwazy¢, ze zaktadane wiadomosci religijne i umiejgtnosci oraz strategie osia-
gania zalozen programowych zostaly tu dostosowane do okreséw rozwojowych
uczniéw na poszczegdlnych etapach edukacji przedszkolnej i szkolnej'®. Wielo-
krotnie autorzy stwierdzaja, ze w procesie nauczania religii nalezy uwzglednia¢

4 Tamze.

15 Tamze.

16 PPK 2010.

17 Warto doda¢, ze tekst znowelizowanej Podstawy programowej katechezy Kosciola katolic-
kiego w Polsce zostal dostosowany do wprowadzanej od roku 2009/2010 reformy strukturalnej
i programowej w ksztatceniu dzieci i mlodziezy. Uwzgledniono w nim zmiany organizacyjne i pro-
gramowe w zakresie edukacji szkolnej. Zob. tamze, s. 9-14.

18 Tamze.
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prawidtowosci psychologiczne zwigzane z etapami rozwoju fizycznego, intelek-
tualnego, emocjonalnego, spotecznego i religijnego katechizowanych!®. Wraz
z tym rozwojem nastgpuje bowiem ciagly, nie tylko ilosciowy, ale takze jakosScio-
wy, wzrost poszczegdlnych funkceji, zwtaszcza poznawczych. Shusznie tez auto-
rzy podstawy programowej katechezy zachgcaja nauczycieli religii do prowadze-
nia obserwacji pedagogicznych, ktére maja na celu poznanie mozliwo$ci oraz
potrzeb rozwojowych dzieci i mtodziezy®. W tym kontekscie zalecaja stopnio-
wy, wychodzacy od doswiadczen katechizowanych, dostosowanych do ich po-
ziomu rozwoju, zainteresowan i potrzeb, przekaz wiedzy religijnej. Jednoczesnie
wskazuja na konieczno$¢ doboru form, metod i $rodkow dydaktycznych dosto-
sowanych do wieku, wlasciwosci rozwojowych uczniéw i dynamiki grupy. Po-
daja przy tym konkretne zalecenia i sposoby realizacji zatozen programowych,
ktore §wiadcza o uwrazliwianiu tworcow nowych programow i podrecznikéw
oraz katechetow na konieczno$¢ respektowania szczegdtowych regut wynikaja-
cych z zasady stopniowania trudno$ci. Uwidacznia si¢ to szczegolnie w zatoze-
niach merytorycznych i metodycznych projektowanych na poszczegolne etapy
edukacji religijnej w przedszkolu i w szkole.

Zgodnie z zaleceniami autorow podstawy programowej katechezy adresowa-
nej do dzieci w wieku przedszkolnym nalezy wychodzi¢ od codziennych do-
$wiadczen i pomaga¢ w odkrywaniu obecno$ci Boga w r6éznych sytuacjach i zda-
rzeniach, a nastgpnie wspiera¢ je w wyrazaniu tych do§wiadczen przed Bogiem
w modlitwie?!. Stusznie pojawia sig tu postulat, by tresci religijne byly powiaza-
ne ze stawianymi przez dziecko pytaniami i nawiazywaly do codziennych do-
Swiadczen?. Za istotne nalezy rowniez uznaé wspieranie dziecka w religijnej in-
terpretacji zdarzen, ktore obserwuje ono w otoczeniu, i w ktorych czgsto samo
uczestniczy?. Na tej podstawie mozna wnioskowaé o dowartoSciowaniu przez
autorow podstawy programowej katechezy jednej z podstawowych regut stopnio-
wania trudnosci, jaka jest wychodzenie od tego, co bliskie uczniowi, by nastep-
nie wspomaga¢ go w odkrywaniu tego, co dalsze, a wiec Boga i Jego Mitosci.
Z kolei zapisy dotyczace metodyki nauczania religii w przedszkolu wynikaja
z opisanej w zasadzie stopniowania trudnosci regule doboru sposobow realizacji
edukacji religijnej, ktore sa dostosowane do poziomu rozwoju uczniow. Stusznie
autorzy przypominaja, ze w wieku przedszkolnym nalezy stosowaé gry, zabawy,
¢wiczenia, piosenki z wykonywaniem gestow oraz urozmaica¢ metodyke, wpro-
wadzajac zroznicowane srodki dydaktyczne (np. wzrokowe, stuchowe). Dopel-

19 Tamze.

2 Tamze, s. 21, 32-33,42-43, 58-59, 79-80.
2 Tamze, s. 16-17.

22 Tamze.

2 Tamze.
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nieniem tych uzasadnionych i istotnych wskazan, wynikajacych z zasady stop-
niowania trudnos$ci w edukacji religijnej dzieci, jest zalecenie, aby katecheci
w celu zapewnienia ciqgtosci oraz wyréwnania poziomu w grupie** zadbali
o kontakt z rodzicami lub opiekunami i zache¢cali ich do dzielenia si¢ wiedza na
temat dotychczasowego poziomu wychowania religijnego dziecka®.

W nauczania religii uczniéw klas I-II1 szkoty podstawowej autorzy podsta-
wy programowej katechezy rowniez zwracajgq uwage na reguty wynikajace z za-
sady stopniowania trudnosci. Swiadczy o tym m.in. szczegdtowa charakterysty-
ka dzieci, dowartosciowanie nowych form aktywnosci wtasnej dziecka wprost
zwiazanych z uczeniem si¢ oraz zwrdcenie uwagi na rozwoj pamigci logiczne;j,
wrazen 1 spostrzezen czy tez na stopniowe przechodzenie od myslenia konkret-
nego do abstrakcyjno-stownego®. W zwiazku z tym autorzy podstawy progra-
mowej katechezy wskazuja na konieczno§¢ podawania uczniom klas I-III tresci
konkretnych, wzbogaconych o pogladowe nauczanie?’. Stusznie istotna rolg przy-
pisuja metodom wyzwalajacym dziatanie i opartym na nim (m.in. pracy z obra-
zem, metodom plastycznym) oraz metodom przezyciowym (np. inscenizacji, dra-
mie, przedstawieniu rdl), gdyz koreluje to z potrzebami rozwojowymi uczniéw
klas I-ITI?. Zwracaja tez uwage na konieczno$¢ stosowania zréznicowanych
srodkow dydaktycznych, $piewu i zabawy. Jednocze$nie przypominaja, ze roz-
wo0j pamigci mechanicznej sprzyja uczeniu si¢ na pami¢é prawd wiary, tekstow
biblijnych i liturgicznych, modlitw oraz zasad zycia chrze$cijanskiego. Mozna
zatem zauwazy¢ wyrazne dowarto§ciowanie potrzeb rozwojowych ucznia w pla-
nowaniu celow i tresci katechetycznych oraz strategii stuzacych ich realizacji.

Konsekwentnie w klasach IV-VI szkoty podstawowej autorzy podstawy pro-
gramowej katechezy zwracaja uwagg na ucznia — jego intensywny rozwoj emo-
cjonalny, umystowy, wolitywny, spoleczny i religijny”. Przypominaja, ze z uwagi
na osiaganie przez dorastajacych uczniéw poziomu rozwoju hipotetyczno-deduk-
cyjnego i doskonalenie myslenia logicznego oraz wyobrazen nalezy tak plano-
wac tok lekcji religii, aby aktywno$¢ katechizowanych nabierata coraz bardzie;
$wiadomej i celowej dziatalno$ci®®. Trafnie wskazuja na potrzebe doboru odpo-
wiednich, dostosowanych do specyfiki rozwojowej, metod poszukujacych i litur-
gicznych, ktore stuza ksztaltowaniu umiejgtnosci. Przypominaja tez o koniecz-
nosci odwotania do wiedzy osobistej ucznia i wychodzenia od znanych uczniom
wiadomosci religijnych, by na tej podstawie poglebiac je i wskazywac na nowe,

24 Tamze.
» Tamze.
2 Tamze, s. 26-28.
27 Tamze, s. 32-33.
2 Tamze.
¥ Tamze, s. 37-38.
0 Tamze, s. 42-43.
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uzupehiajace tresci biblijne, liturgiczne i doktrynalne®. Tym samym uwzgled-
niaja wlasciwo$ci rozwojowe katechizowanych w klasach IV-VI szkoty podsta-
wowej 1 reguty okreslajace stopniowy, dostosowany do tempa pracy ucznidow,
przekaz wiadomosci religijnych.

Réwniez dowarto$ciowanie zasady stopniowania trudnosci daje si¢ zauwa-
zy¢ w podstawie programowej katechezy adresowanej do mtodziezy gimnazjal-
nej. Autorzy szczegdlowo charakteryzuja zakres zmian rozwojowych ucznia mig-
dzy 12. a 15. rokiem zycia, wraz z opisem kryzysu tozsamosci i wptywu jaki
wywiera on na sfere religijna dorastajacej osoby®?. Zalecaja, aby wszystkie prze-
miany uwzgledni¢ w toku planowania i realizacji lekcji religii, dostosowujac do
nich nie tylko tematyke zajec¢, ale takze metodyke. Trafnie za istotne uznajq stra-
tegie aktywizujace mtodziez do zaangazowania i poszukiwania odpowiedzi na
nurtujace pytania egzystencjalne oraz do umiej¢tnego korzystania z tekstéw bi-
blijnych, odnajdywania w nich wlasnych probleméw, niepewnosci i nabywania
umiejetno$ei ich interpretacji**. Wspominaja przy tym o konieczno$ci stosowa-
nia technik multimedialnych. Stusznie tez pisza o szczegolnych zadaniach, jakie
stoja przed katechetami w gimnazjum. Wedlug autoréw podstawy programowej
mtodziez gimnazjalna potrzebuje przewodnika, ktory inspiruje, wspiera, ukierun-
kowuje poszukiwanie i odkrywanie prawdy, ukazuje wzory osobowe, a jednoczes-
nie sam jest s$wiadkiem wiary**. Niewatpliwie tak rozpisane wskazania pozwala-
ja stwierdzi¢, ze istotne miejsce w planowaniu tematyki zaje¢ i w doborze metod
zajmuje dobra znajomos$¢ ucznia i jego rozwoju. Uznanie tych elementow za
znaczace zarOwno na etapie projektowania, jak tez realizacji lekcji religii obligu-
je katechetéw do nauczania religii w sposob przystepny dla mtodziezy gimna-
zjalne;j.

Kontynuujac przyjeta koncepcje edukacji religijnej, autorzy podstawy pro-
gramowej katechezy dla ucznidow szkot ponadgimnazjalnych charakteryzuja
zmiany rozwojowe wilasciwe dla tej grupy mlodziezy. Pamigtajac o pragnieniach
i potrzebach nastolatkow, jak tez o doswiadczanych przez nich problemach, kon-
fliktach rodzinnych, réwiesniczych, szkolnych, moralnych oraz o kryzysach,
trudnos$ciach i watpliwos$ciach religijnych, wskazuja na potrzebg dowarto$ciowa-
nia w nauczaniu religii wychowania w prawdzie i wolno$ci oraz milosci — zgod-
nie z Ewangelia®. Za istotne uwazaja rowniez budzenie i ugruntowanie wiary tak,
by stala si¢ osobistym wyborem. Nie pomijaja rowniez potrzeby wspierania
ucznidéw w odnajdywaniu swojego miejsca we wspolnocie Kosciota i w spote-
czenstwie. W tym kontekscie warto$ciowe wydaje si¢ rOwniez zwrocenie uwagi

3 Tamze.

2 Tamze, s. 50-51.
3 Tamze, s. 58-59.
3 Tamze, s. 59.

3 Tamze, s. 70-72.
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na korelacje¢ treSci nauczania religii z edukacja historyczna, by w ten sposob uka-
za¢ miodziezy integralny obraz Ko$ciota i etapy jego ksztaltowania®. Stusznie
autorzy podkreslaja, ze stopniowy przekaz wiadomosci zapisanych w PiSmie
Swietym, ,,Katechizmie Kos$ciota Katolickiego”, dokumentach Kosciota i litera-
turze religijnej, wymaga zastosowania strategii edukacyjnych stymulujacych kre-
atywno$¢ milodziezy szkot ponadgimnazjalnych i wprowadzajacych te grupe
uczestnikow lekcji religii do samoksztatcenia®”. Obok tak ogdlnie okreslonej meto-
dyki nauczania religii autorzy podstawy programowej katechezy wskazuja na ko-
nieczno$¢ zastosowania metod poszukujacych®. Zalecaja tez wykorzystanie umie-
jetnosci uczniow w zakresie korzystania z nowych technologii informacyjnych®.
Taka propozycja programowa w szkotach ponadgimnazjalnych, podobnie jak na
wczesniejszych etapach edukacji religijnej, $wiadczy o dowartoSciowaniu przede
wszystkim wlasciwosci rozwojowych uczniéw. Brakuje tu jednak wyraznego od-
wotania do mtodziezy z liceum i technikum oraz ze szkoly zawodowej, co ma
istotne znaczenie w stopniowaniu trudnosci. Poszczegdlne grupy uczniéw roéznia
si¢ poziomem rozwoju intelektualnego, emocjonalnego i spotecznego, co stano-
wi wazna przestanke w planowaniu treSci i metod nauczania religii. Wydaje si¢
zatem, ze opracowano dla nauczania religii w szkotach ponadgimnazjalnych do-
bre, ale czgsto bardzo ogolne, wskazania w zakresie stopniowania trudnos$ci. Dla-
tego na etapie szczegdlowego programowania nauczania religii nalezatoby roz-
pisac je, rezygnujac ze szczytnych idei rownania szans edukacyjnych oraz
dostosowujac cele, tresci i metody do rzeczywistych potrzeb, zainteresowan
i mozliwosci uczniow w liceum, technikum i w szkole zawodowe;.

NOWY PROGRAM NAUCZANIA RELIGII RZYMSKOKATOLICKIE]
W PRZEDSZKOLACH | SZKOEACH
A ZASADA STOPNIOWANIA TRUDNOSCI

W okresleniu jakosci stopniowania trudno$ci w nauczaniu religii istotng rolg
spelniaja rowniez wytyczne opisane w programach. Konkretyzuja one ogdlne za-
pisy dotyczace celéw i tresci katechetycznych, rozpisanych w formie wymagan
ogblnych i wymagan szczegdtowych, jakie zostaly zamieszczone w podstawie pro-
gramowej katechezy. Obecnie, od 9 czerwca 2010 roku, planuje si¢ — wraz z publi-
kacja nowych serii podrecznikow — sukcesywne wdrazane zatozen nowego progra-
mu nauczania religii rzymskokatolickiej w przedszkolu i w szkotach.

3¢ Tamze, s. 79-80.
3 Tamze, s. 80.

3 Tamze, s. 79.

¥ Tamze.
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Analizujac wyzej wymieniony program nauczania religii, mozna zauwazyc,
ze niemal wszystkie zalecenia dotyczace przystgpnosci zostalty w nim uwzgled-
nione. Autorzy na kazdym etapie edukacji religijnej zamieszczaja, podobne jak
w podstawie programowej katechezy, wskazania, ktore wynikaja z zasady stop-
niowania trudnosci. Novum jest tu ich rozpisanie na poszczegélne grupy dzieci
w przedszkolu lub uczniow przyporzadkowanych kolejno do klas szkolnych.

W programie nauczania religii dla kazdego etapu edukacji daje si¢ zauwazy¢
krétkie wprowadzenia, w ktérych autorzy zwracaja uwage na istotne, warunko-
wane m.in. potrzebami i poziomem rozwoju ucznidow, elementy programowe.
W przedszkolu, zgodnie z zaleceniami znowelizowanej podstawy programowej
katechezy, autorzy przypominaja katechetom i twércom nowych serii podrgczni-
kéw, ze w procesie wychowania religijnego inspirowanego wiarq nalezy wskazy-
wac dziecku Boga obecnego, bliskiego, troszczqcego sie o czlowieka, petnego
mitosci do ludzi** oraz pomaga¢ w odkrywaniu mitosci Boga w kontaktach z bli-
skimi mu osobami: rodzicami, opickunami, dziadkami, rodzenstwem, wycho-
wawcami, katechetami oraz w konkretnych wydarzeniach, a nastgpnie uczy¢
wyraza¢ to doswiadczenie na modlitwie*’. W ten sposob, posrednio, wskazuja na
konieczno$¢ wychodzenia od tego, co bliskie dziecku, do tego, co dalsze — od
doswiadczen ludzkich do tresci religijnych. Jednocze$nie autorzy programu na-
uczania religii w wieku przedszkolnym wszystkie cele katechetyczne — wymaga-
nia ogdlne, tresci — wymagania szczegotowe oraz wskazania do realizacji pro-
gramu rozpisuja najpierw dla grupy trzylatkéw i czterolatkéw, a nastgpnie dla
pigciolatkéw. Uwzgledniaja przy tym mozliwosci rozwojowe dziecka (np. zwia-
zane z krotkotrwata koncentracja, potrzeba aktywnosci ruchowej), przypomina-
jac o koniecznosci zastosowania metod integracyjnych i plastycznych, poglado-
wych oraz zabawy, $piewu, pogadanki, opowiadania*. Pewna watpliwo$¢ budza
jednak proponowane przez autoréw programu metody dyskusyjne, biblijne, li-
turgiczne i dramowe®. Dziecko w wieku przedszkolnym jest jedynie zdolne do
udziatu w pogadance i rozmowie kierowanej. Nie potrafi tez odrywac¢ dramy, lecz
jedynie uczestniczy¢ w prostych inscenizacjach. Rowniez praca z tekstami biblij-
nymi czy tez ksztaltowanie postaw liturgicznych dokonuje si¢ u dzieci w wieku
przedszkolnym poprzez udziat w zabawie i1 zastosowanie opowiadania, opisu,
gier dydaktycznych, $piewu. Dlatego wymienione przez autorow programu na-
uczania religii niektore propozycje metodyczne, nawet jesli sq planowane w gru-
pie pigciolatkow, to jednak nie zostaty dostosowane do poziomu rozwoju inte-
lektualnego, emocjonalnego, wolitywnego wychowanka. Tym samym $wiadcza
o braku konsekwencji w respektowaniu jednej z istotnych regul wynikajacych

4 PNRRZK 2010, s. 12.
41 Tamze.

4 Tamze, s. 19.

4 Tamze, s. 26-27.
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z zasady stopniowania trudnosci. Dobrze, ze w tym konteks$cie autorzy progra-
mu nauczania religii przypominaja katechetom i twércom nowych serii podrecz-
nikow, ze z uwagi na duza zalezno$¢ wiedzy i1 umiejetnosci dziecka w wieku
przedszkolnym od $rodowiska rodzinnego podane w dokumencie programowym
wymagania nalezy dostosowa¢ do indywidualnych mozliwosci rozwojowych
i predyspozycji katechizowanych*.

Na etapie edukacji w szkole podstawowej, a wigc w klasach I-111* i IV-VI*
réwniez autorzy programu nauczania religii zwracaja uwage na charakterystycz-
ne cechy rozwoju psychofizycznego i spoleczno-religijnego ucznidéw. Przypomi-
naja o koniecznosci stopniowego wprowadzania katechizowanych w tresci reli-
gijne i w celebracje sakramentow w Kosciele. Stusznie wszystkie zatozenia
programowe rozpisuja na poszczegdlne klasy oraz proponuja konkretne rozwia-
zania metodyczne, ktore stuza nabywaniu i poglebianiu wiedzy religijnej czy tez
rozwijaniu umiejetnosci. Stopniowo w klasach I-III szkoty podstawowej wpro-
wadzaja uczniow w tematyke: Dekalogu, podstawowych prawd wiary i norm
zycia chrzescijanskiego, roku liturgicznego, modlitwy oraz sakramentu chrztu,
pokuty i pojednania, Eucharystii*’. Proponuja nie tylko zabawe, $piew, opowia-
danie, pogadanke, ale takze tworczo$¢ plastyczna, inscenizacje, metody konstruk-
cyjno-praktyczne i dramowe, udziat w nabozenstwach, gdyz uczen na tym etapie
rozwoju preferuje uczenie si¢ poprzez dziatanie®®. Kontynuujac stopniowy, przy-
stgpny dla katechizowanych przekaz wiedzy religijnej i rozwdj umiejgtnosci,
w klasach IV-VI szkoty podstawowej wzbogacaja dotychczasowe tresci progra-
mowe o nowe, dotad nie podejmowane zagadnienia z historii zbawienia oraz po-
glebiaja wiedze na temat: prawdy o Bogu Stworzycielu i Zbawicielu, Dekalogu,
przykazania mito$ci Boga i blizniego, sakramentow, roku liturgicznego®. Wigcej
uwagi poswiegcaja tez dynamice wiary, ukazujac ja na postawie przyktadéw bi-
blijnych. W tym tez kontekscie zwracaja uwage na Kosciot jako miejsce dziata-
nia Ducha Swigtego i celebrowania sakramentow oraz $rodowisko rozwoju wia-
ry®. Shlusznie autorzy programu nauczania religii w klasach IV-VI szkoty
podstawowej — obok metod opartych na stowie, zabawie, dziataniu praktycznym
— zalecaja stopniowe korzystanie z r6znorodnych metod poszukujacych i biblij-
nych’'. Przypominaja tez o konieczno$ci wykorzystania elementéw metod litur-
gicznych i medytacyjnych oraz problemowych®>. W ten sposéb stopniowo,
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wychodzac od tego, co tatwiejsze dla ucznia — do tego, co trudniejsze oraz od
tego, co znane — do tego, co nowe, dostosowuja do poziomu rozwoju i potrzeb
katechizowanych nie tylko tre$ci nauczania religii w szkole podstawowej, ale
takze poszczegdlne rozwiazania metodyczne.

Niemal identyczne (jak w szkole podstawowej) pod wzgledem formalnym,
lecz wzbogacone o nowe tresci i rozwiazania metodyczne, zastosowanie regut
wynikajacych z zasady stopniowania trudnosci, daje si¢ zauwazy¢ w programie
nauczania religii w gimnazjum®?. Autorzy zaktadaja poszerzenie wiedzy uczniow
na temat Boga dziatajacego w Starym i w Nowym Testamencie oraz w rzeczywi-
stosci KosSciota (w tym takze w sakramentach)™. Wiecej uwagi poswiecaja wol-
nosci dzieci Bozych i celebracji sakramentu bierzmowania®, co jest uzasadnione
7 uwagi na przygotowanie mtodziezy do przyjecia tego sakramentu. Ukazuja tez
nowe, dostosowane do poziomu rozwoju psychicznego, spotecznego i religijne-
go miodziezy oraz warunkowane zmiana $rodowiska nauki szkolnej, kwestie
zwiazane z wyznawaniem wiary i praktyka zycia chrzescijanskiego, gtownie
z udziatem w liturgii, nabozenstwach, modlitwie wspolnotowej i indywidualnej*.
Stusznie za wazne — na etapie rozwoju religijnego mtodziezy gimnazjalnej —
uznaja funkcje ewangelizacyjne nauczania religii. Obok metod biblijnych, ktore
shuza rozwijaniu umiejetnosci pracy z Pismem Swigtym i rozumienia Objawie-
nia Bozego, proponuja ré6zne metody poszukujace oraz dyskusyjne, oparte na
dialogu i analizie tekstow zrédtowych (np. Pisma Swigtego, dokumentow Koscio-
ta, tekstow liturgicznych, §wiadectw chrzescijan)?’. Zgodnie z zamystem autorow
programu maja one przyczynia¢ si¢ do wspierania ucznidw w zainteresowaniu
si¢ zagadnieniami etycznymi i eklezjalnymi oraz stymulowaé¢ do poszukiwania
odpowiedzi na nurtujace pytania i kierowania si¢ odkrytymi zasadami chrzesci-
janskimi w codziennym zyciu. Ich dopetnieniem jest proponowana w klasie 111
gimnazjum metoda projektow, co swiadczy o stopniowym, dostosowanym do gru-
py mtodziezy przechodzeniu od tresci bliskich do dalszych, od znanych do nie-
znanych, od prostych do ztozonych oraz o korelacji nauczania religii z edukacja
szkolng®®. Stusznie, zdaniem autor6w programu nauczania religii, w tak okreslo-

3 Tamze, s. 107-138.

> Tamze.

3 Tamze.

%6 Tamze.

7 Tamze, s. 117-118, 126-127, 135.

58 Tamze, s. 135. Warto doda¢d, ze w nowej podstawie programowe;j ksztatcenia ogdlnego pro-
jekty edukacyjne stanowia jedng z podstawowych form realizacji zaje¢ z wiedzy o spoteczenstwie.
Maja one stuzy¢ przygotowaniu mtodziezy do nowej formy egzaminu gimnazjalnego, ktoéra obok
czesci pisemnej zostala uzupetlniona o czg$¢ ustna, podczas ktorej uczniowie beda prezentowad
projekty edukacyjne z zakresu problematyki humanistycznej, realizowane w zespotach. Rowniez
Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 20 sierpnia 2010 r. zmieniajace rozporzadze-
nie w sprawie warunkow i sposobu oceniania, klasyfikowania i promowania uczniéw i stuchaczy
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nym procesie stopniowania trudnosci szczeg6lna rolg ma do spehienia kateche-
ta: nauczyciel, inspirator, wychowawca i $wiadek wiary™®.

Réwniez w programowaniu kolejnego etapu edukacji religijnej, a wiec w jed-
nej ze szkot ponadgimnazjalnych (w liceum, w technikum lub w szkole zawodo-
wej) daje si¢ zauwazy¢ troske o ewangelizacyjny charakter lekcji religii oraz
o przekaz przystepnych, uwzgledniajacych wlasciwosci rozwojowe uczniow, wia-
domosci religijnych i ksztaltowanie zwiazanych z tym umiejetnosci®®. W liceum
autorzy programu nauczania religii rozpisali problematyke na trzy lata. Kolejno
zaplanowali zagadnienia dotyczace: wyznawania wiary w Kosciele (klasa I),
Swiadczenia o nadziei chrze$cijanskiej wobec §wiata (klasa II), drogi powotania
i zalozenia rodziny chrzes$cijanskiej (klasa IIT)°'. Daje sie tu zauwazy¢é wzboga-
canie dotychczasowej wiedzy ucznia o Kosciele i o aktywnosci spotecznej osob
wierzacych w $wiecie. Szczegolna jednak uwage zwraca si¢ na problematyke
malzenstwa i rodziny®. Zawsze jednak autorzy programu wychodza od wiedzy
osobistej uczniéw, by na tej podstawie przekazywaé nowe wiadomosci. Zalecaja
przy tym, podobnie jak we wczesniejszych etapach edukacji religijnej, stosowa-
nie zréznicowanych rozwiazan metodycznych, wielostronnie aktywizujacych
milodziez i wyzwalajacych w niej kreatywno$¢®. Natomiast w technikum wyzej
wymieniona problematyke rozpisuja na cztery lata, dostosowujac ja do wiasci-
wosci intelektualnych uczniéw®. Jednoczesnie zalecaja niemal identyczne jak
w liceum sposoby stymulowania aktywnosci mtodziezy®. Z kolei w szkole za-
wodowej autorzy programu nauczania religii daza do bardziej syntetycznego po-
dejmowania tematyki zwiazanej z odkrywaniem przez katechizowanych swojej
tozsamosci chrzescijanskiej, z celebrowaniem roku liturgicznego i codziennej
modlitwy, jak tez z rozpoznawaniem i realizacja powotania zyciowego w spote-
czenstwie i w rodzinie®. Zalecaja tez stosowanie roznych rozwiazan metodycz-
nych, aktywizujacych uczniéw szkoty zawodowej®’. I chociaz trudno zauwazyé

oraz przeprowadzania sprawdzianow i egzaminéw w szkotach publicznych zwraca uwagg na pro-
blem realizacji i oceniania projektow edukacyjnych w gimnazjum, ,,Dziennik Ustaw” nr 156, poz.
1046. Zob. takze i por. Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 grudnia 2008 r.
w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia ogdlnego w po-
szczegblnych typach szkol, Zatacznik nr 4. Podstawa programowa ksztalcenia ogolnego dla gim-
nazjow i szkot ponadgimnazjalnych, ktorych ukonczenie umozliwia uzyskanie $wiadectwa dojrza-
losci po zdaniu egzaminu maturalnego, ,,Dziennik Ustaw” 2009 r. nr 4, poz. 17.
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w tych zapisach wyrazne, specyficzne, dostosowane do wlasciwosci rozwojo-
wych mlodziezy ze szkoty zawodowej, roznice w planowanej jako$ci nauczania,
to jednak mniejsza ilo$¢ zaktadanych wiadomosci, niewatpliwie wynika z zasa-
dy stopniowania trudnosci.

Tak wigc autorzy programu nauczania religii nadaja szczeg6lne znaczenie
przystepnosci planowanych tre$ci i umiejgtnosci. Rowniez stopniowe, dostoso-
wane do wlasciwosci rozwojowych uczniow, rdznicowanie metodyki realizacji
zatozen edukacji religijnej w przedszkolu i w szkole jest wyrazem zastosowania
regul wprost wynikajacych z zasady stopniowania trudnosci.

UWAGI KONCOWE

W wielu opisach zatozen programowych nauczania religii, zawartych w no-
wych dokumentach katechetycznych, daje si¢ zauwazy¢ troske autorow o przy-
stepny przekaz wiedzy religijnej i stopniowe, dostosowane do mozliwosci roz-
wojowych uczniow ksztaltowanie umiejetnosci. Mozna tez dostrzec zastosowanie
regut dydaktycznych, ktore wskazuja na potrzebe przechodzenia od tego, co jest
bliskie dla ucznia — do tego, co dalsze, od tego, co tatwiejsze — do tego, co trud-
niejsze oraz od tego, co znane — do tego, co nowe. Jednoczesnie autorzy analizo-
wanej podstawy programowej katechezy i programu nauczania religii wiele uwa-
gi poswigcaja charakterystyce ucznia. Stusznie zaktadaja, ze dobra znajomos$¢
wlasciwosci rozwojowych (psychicznych, emocjonalnych, wolitywnych, spotecz-
nych, moralnych, religijnych) spetnia istotna rol¢ w doborze form, metod i $rod-
kéw dydaktycznych. Czesto tez przypominaja o potrzebie roznicowania tempa
pracy uczniéw. Pewna watpliwos$¢ budza jednak zapisy zamieszczone w progra-
mie nauczania religii w przedszkolu i w szkole zawodowej. Wydaja si¢ one am-
bitne i niedostosowane do wtasciwosci rozwojowych tych grup katechizowanych.
Dziecko — z uwagi na wlasciwosci rozwojowe — nie jest zdolne do udziatu
w metodach dyskusyjnych, dramowych, biblijnych i liturgicznych. Z kolei
uczniowie szkoty zawodowej potrzebuja podstawowej wiedzy religijnej, przeka-
zywanej w sposob komunikatywny z zastosowaniem odpowiedniej do ich wia-
sciwosci rozwojowych metodyki nauczania religii. Nie mozna tej grupie mtodzie-
zy stawia¢ niemal identycznych wymagan, jak katechizowanym w liceum
i technikum.

Niewatpliwie zapisy programowe nauczania religii dotyczace stopniowania
trudnosci wymagaja ukonkretnienia w formie réznych materiatow i pomocy dy-
daktycznych. Stad tez wazne zadanie stoi przed tworcami nowych serii podrecz-
nikdw i pomocy do nauczania religii. Opracowujac poszczeg6lne jednostki te-
matyczne, powinni oni uwzgledni¢ reguty wynikajace z zasady stopniowania
trudnosci oraz skorygowac btedy jakie daje si¢ zauwazy¢ w programie naucza-
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nia religii w przedszkolu i w szkole zawodowej. Niemniej istotne jest rowniez
dowartosciowanie wiedzy osobistej ucznia i jego doswiadczen w poszczegolnych
jednostkach tematycznych. Tego rodzaju wiedza powinna stanowi¢ punkt wyj-
Scia w planowaniu kolejnych ogniw zaje¢ lekcyjnych i poszczegolnych metod
aktywizacji katechizowanych. Ma ona decydujace znaczenie w zainteresowaniu
uczniow tematyka lekcji religii i w wychodzeniu od tego, co bliskie, znane, zro-
zumiale — do tego, co dalekie, nieznane i niezrozumiate.

Zapisane w nowych dokumentach programowych nauczania religii wytycz-
ne dotyczace zasady stopniowania trudno$ci implikuja réwniez konkretne zada-
nia, jakie powinien podja¢ nauczyciel religii. Od jego podejécia do propozycji
autorow programow i podrecznikéw katechetycznych oraz od sposobu ich reali-
zacji w praktyce zalezy przystepny przekaz wiedzy religijnej i odpowiedni spo-
sOb wspierania uczniow w rozwoju umiejetnosci. Potrzebna jest tu jednak zarow-
no dobra znajomo$¢ grupy uczniow, jak tez postawa kreatywnosci w mysleniu
1 dziataniu. Dlatego w przygotowaniu studentéw do praktyk pedagogicznych oraz
w réznych formach doskonalenia zawodowego katechetéw nalezy zwroci¢ uwa-
ge na tworcze zastosowanie regut wynikajacych z zasady stopniowania trudno-
sci. Wraz z takim dzialaniem bedzie wigksze prawdopodobienstwo przystgpno-
$ci nauczania religii w przedszkolu i w szkole.

SUMMARY

Gradation of difficulty is one of the fundamental didactic principles in religious instruction.
This principle determines the norms for religion teachers’ activities as far as conveying knowledge
and developing students’ skills in an accessible way adequate to their level of development is
concerned.

The aim of this paper is to present the principle of gradation of difficulty as seen by the authors
of new curricula for religious instruction at schools, which was approved in 2010. Consequently,
the article begins with a description of the general understanding of the difficulty gradation principle
in religious instruction as defined by contemporary methodologists. The next section presents how
the issue is perceived by the authors of the amended ,,Core curriculum of catechesis of the Catholic
Church in Poland” and ,,Curriculum of Roman-Catholic religious instruction in kindergartens and
schools” prepared in connection with the former document. Final remarks contain, apart from
conclusions and catechetic suggestions, specific guidelines for authors of new series of textbooks
and religious instruction materials for various student groups.

Key words:

religious instruction, didactic principles, gradation of difficulty, curricula for religion education




<<
  /ASCII85EncodePages false
  /AllowTransparency false
  /AutoPositionEPSFiles true
  /AutoRotatePages /All
  /Binding /Left
  /CalGrayProfile (Dot Gain 20%)
  /CalRGBProfile (sRGB IEC61966-2.1)
  /CalCMYKProfile (U.S. Web Coated \050SWOP\051 v2)
  /sRGBProfile (sRGB IEC61966-2.1)
  /CannotEmbedFontPolicy /Warning
  /CompatibilityLevel 1.4
  /CompressObjects /Tags
  /CompressPages true
  /ConvertImagesToIndexed true
  /PassThroughJPEGImages true
  /CreateJDFFile false
  /CreateJobTicket false
  /DefaultRenderingIntent /Default
  /DetectBlends true
  /ColorConversionStrategy /LeaveColorUnchanged
  /DoThumbnails false
  /EmbedAllFonts true
  /EmbedJobOptions true
  /DSCReportingLevel 0
  /SyntheticBoldness 1.00
  /EmitDSCWarnings false
  /EndPage -1
  /ImageMemory 1048576
  /LockDistillerParams false
  /MaxSubsetPct 100
  /Optimize true
  /OPM 1
  /ParseDSCComments true
  /ParseDSCCommentsForDocInfo true
  /PreserveCopyPage true
  /PreserveEPSInfo true
  /PreserveHalftoneInfo false
  /PreserveOPIComments false
  /PreserveOverprintSettings true
  /StartPage 1
  /SubsetFonts true
  /TransferFunctionInfo /Apply
  /UCRandBGInfo /Preserve
  /UsePrologue false
  /ColorSettingsFile ()
  /AlwaysEmbed [ true
  ]
  /NeverEmbed [ true
  ]
  /AntiAliasColorImages false
  /DownsampleColorImages true
  /ColorImageDownsampleType /Bicubic
  /ColorImageResolution 300
  /ColorImageDepth -1
  /ColorImageDownsampleThreshold 1.50000
  /EncodeColorImages true
  /ColorImageFilter /DCTEncode
  /AutoFilterColorImages true
  /ColorImageAutoFilterStrategy /JPEG
  /ColorACSImageDict <<
    /QFactor 0.15
    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]
  >>
  /ColorImageDict <<
    /QFactor 0.15
    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]
  >>
  /JPEG2000ColorACSImageDict <<
    /TileWidth 256
    /TileHeight 256
    /Quality 30
  >>
  /JPEG2000ColorImageDict <<
    /TileWidth 256
    /TileHeight 256
    /Quality 30
  >>
  /AntiAliasGrayImages false
  /DownsampleGrayImages true
  /GrayImageDownsampleType /Bicubic
  /GrayImageResolution 300
  /GrayImageDepth -1
  /GrayImageDownsampleThreshold 1.50000
  /EncodeGrayImages true
  /GrayImageFilter /DCTEncode
  /AutoFilterGrayImages true
  /GrayImageAutoFilterStrategy /JPEG
  /GrayACSImageDict <<
    /QFactor 0.15
    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]
  >>
  /GrayImageDict <<
    /QFactor 0.15
    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]
  >>
  /JPEG2000GrayACSImageDict <<
    /TileWidth 256
    /TileHeight 256
    /Quality 30
  >>
  /JPEG2000GrayImageDict <<
    /TileWidth 256
    /TileHeight 256
    /Quality 30
  >>
  /AntiAliasMonoImages false
  /DownsampleMonoImages true
  /MonoImageDownsampleType /Bicubic
  /MonoImageResolution 1200
  /MonoImageDepth -1
  /MonoImageDownsampleThreshold 1.50000
  /EncodeMonoImages true
  /MonoImageFilter /CCITTFaxEncode
  /MonoImageDict <<
    /K -1
  >>
  /AllowPSXObjects false
  /PDFX1aCheck false
  /PDFX3Check false
  /PDFXCompliantPDFOnly false
  /PDFXNoTrimBoxError true
  /PDFXTrimBoxToMediaBoxOffset [
    0.00000
    0.00000
    0.00000
    0.00000
  ]
  /PDFXSetBleedBoxToMediaBox true
  /PDFXBleedBoxToTrimBoxOffset [
    0.00000
    0.00000
    0.00000
    0.00000
  ]
  /PDFXOutputIntentProfile ()
  /PDFXOutputCondition ()
  /PDFXRegistryName (http://www.color.org)
  /PDFXTrapped /Unknown

  /Description <<
    /FRA <>
    /ENU (Use these settings to create PDF documents with higher image resolution for improved printing quality. The PDF documents can be opened with Acrobat and Reader 5.0 and later.)
    /JPN <FEFF3053306e8a2d5b9a306f30019ad889e350cf5ea6753b50cf3092542b308000200050004400460020658766f830924f5c62103059308b3068304d306b4f7f75283057307e30593002537052376642306e753b8cea3092670059279650306b4fdd306430533068304c3067304d307e305930023053306e8a2d5b9a30674f5c62103057305f00200050004400460020658766f8306f0020004100630072006f0062006100740020304a30883073002000520065006100640065007200200035002e003000204ee5964d30678868793a3067304d307e30593002>
    /DEU <>
    /PTB <>
    /DAN <>
    /NLD <>
    /ESP <>
    /SUO <>
    /ITA <>
    /NOR <>
    /SVE <>
    /KOR <FEFFd5a5c0c1b41c0020c778c1c40020d488c9c8c7440020c5bbae300020c704d5740020ace0d574c0c1b3c4c7580020c774bbf8c9c0b97c0020c0acc6a9d558c5ec00200050004400460020bb38c11cb97c0020b9ccb4e4b824ba740020c7740020c124c815c7440020c0acc6a9d558c2edc2dcc624002e0020c7740020c124c815c7440020c0acc6a9d558c5ec0020b9ccb4e000200050004400460020bb38c11cb2940020004100630072006f0062006100740020bc0f002000520065006100640065007200200035002e00300020c774c0c1c5d0c11c0020c5f40020c2180020c788c2b5b2c8b2e4002e>
    /CHS <FEFF4f7f75288fd94e9b8bbe7f6e521b5efa76840020005000440046002065876863ff0c5c065305542b66f49ad8768456fe50cf52068fa87387ff0c4ee563d09ad8625353708d2891cf30028be5002000500044004600206587686353ef4ee54f7f752800200020004100630072006f00620061007400204e0e002000520065006100640065007200200035002e00300020548c66f49ad87248672c62535f003002>
    /CHT <FEFF4f7f752890194e9b8a2d5b9a5efa7acb76840020005000440046002065874ef65305542b8f039ad876845f7150cf89e367905ea6ff0c4fbf65bc63d066075217537054c18cea3002005000440046002065874ef653ef4ee54f7f75280020004100630072006f0062006100740020548c002000520065006100640065007200200035002e0030002053ca66f465b07248672c4f86958b555f3002>
  >>
>> setdistillerparams
<<
  /HWResolution [2400 2400]
  /PageSize [612.000 792.000]
>> setpagedevice


