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JAK BADAC SZKOLE? —

PRZYKEADY ZASTOSOWANIA BADAN JAKOSCIOWYCH
I MIESZANYCH W ANALIZIE I INTERPRETACII
RZECZYWISTOSCI SZKOLNEJ NA TLE DYSKUSII
DOTYCZACEJ STRATEGII BADAWCZYCH

BADANIA ILOSCIOWE, JAKOSCIOWE A MOZE MIESZANE?

Srodowisko szkolne jest jednym z obszaréw najczesciej poddawanych bada-
niom empirycznym prowadzonym przez pedagogéw, a takze socjologow. Dobor
najwlasciwszej strategii badawczej zalezy od wielu czynnikdéw, miedzy innymi
przedmiotu badan i obszaru (zasiggu) jego analizy; istotng rol¢ pelnig takze za-
lozenia na temat rzeczywistosci szkolnej jakie przyjmiemy. Innymi czynnikami,
ktore decyduja o doborze strategii badan sg ich cele. Nie mniej istotne jest takze
to, kto jest odbiorca rezultatow badania.

Celem, jaki towarzyszy niniejszemu artykutowi jest proba przyblizenia Czy-
telnikom zasygnalizowanych zalezno$ci oraz zarysowania niektorych sposrod
bardzo wielu mozliwych rozwigzan metodologicznych, ukierunkowanych na
analiz¢ 1 interpretacje elementdw Srodowiska (systemu spoteczno-kulturowego)
szkoly.

Jak wynika z lektury wielu relacji z badan, im wigkszy zasieg badania, tym le-
piej sprawdzaja si¢ metody ilo$ciowe, badania jakosciowe dotyczg zdecydowanie
mniejszych populacji — nierzadko sa to monografie rozumiane jako analizy $rodo-
wiska i funkcjonowania okreslonej instytucji, czy studia przypadkow, zmierzajace
nie tylko do zbudowania ich charakterystyki, ale tez w dalszej perspektywie —
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przedstawienia typologii badanych zjawisk. Coraz czesciej badacze stoja na sta-
nowisku, iz mimo oczywistych réznic w podejsciach ilosciowych i jako§ciowych,
nie nalezy traktowaé ich alternatywnie, a raczej zastanowic sig¢, jakie elementy
mozna z sobg tgczy¢?!

Badania jakosciowe zazwyczaj maja charakter diagnostyczny, nie weryfika-
cyjny, przewazaja w nich analizy i poglebione interpretacje materiatu badawcze-
g0, celem zas$ jest przedstawienie sposobu rozumienia badanych zagadnien z wie-
lu punktow widzenia, z uwzglednieniem stanowiska badanych. Biedne jest jednak
stwierdzenie, iz opierajg si¢ one jedynie na opisie, nie uwzgledniajac wyjasniania
badanych zjawisk.

W przypadku badan ilosciowych natomiast, rozmiar badanej populacji jest
wigkszy, zatem aby uzyskac reprezentatywno$¢ wynikow dobiera si¢ odpowied-
nio duzg probe badawcza, skupiajaca istotne cechy charakterystyczne dla badanej
populacji. Czesto gldownym celem badan ilo§ciowych jest uchwycenie dominuja-
cych tendencji, sondowanie opinii, weryfikowanie sformutowanych na podstawie
przegladu literatury hipotez.

Badania jakosciowe, w ktorych badani sg uczestnikami, i ktore uwzglednia-
ja ich punkt widzenia, sg dla nich zazwyczaj bardziej czytelne, czgsto tez same
motywy podjecia badan zwigzane sg z deklarowang z ich strony chegcia/potrzeba
wprowadzenia zmian w §rodowisku. Badania ilosciowe z kolei, czes$ciej majg po-
sta¢ wielospecjalistycznych, zlozonych analiz z ujawnieniem zaleznosci liczbo-
wych i tendencji statystycznych. W tej postaci sg one zazwyczaj zamawiane przez
zewnetrzne gremia.

W obu jednak przypadkach jezyk, jakim postuguje si¢ badacz przygotowujac
raport, powinien by¢ zrozumiaty nie tylko dla ekspertow, ale i dla przecietnych
odbiorcow, z zachowaniem wymogow poprawnosci jezykowej, a takze komuni-
katywnosci 1 przejrzystosci wywodu.

Nierzadko, aby osiagna¢ cel konieczne jest taczenie strategii, komplementar-
no$¢ podej$¢ badawczych czy ich elementdéw (tzw. badania mieszane).

John Creswell krytycznie odnosi si¢ do stawiania badan ilosciowych i jako-
$ciowych w opozycji, zarazem wskazuje na trzy rodzaje procedur wystepujacych
w ich taczeniu®. Sg to:

' Moim celem nie jest budowanie petnej charakterystyki obydwu podejsé, ale wskazanie na klu-
czowe pod wzgledem istotno$ci roznice migdzy nimi. Kluczowe, czyli takie, ktore odnosza si¢ do
ich charakteru, przedmiotu badan, celu czy zatozen na temat badanej rzeczywistosci. Te ostatnie
pozostaja w Scistym zwiazku z zatozeniami paradygmatéw badawczych w koncepcji Thomasa
Kuhna, ktérych przestanki zostaly skrotowo przytoczone w dalszej czesci tekstu.

2 J. Creswell, Projektowanie badarn naukowych. Metody ilosciowe, jakosciowe i mieszane, przet.
J. Gilewicz, Wydawnictwo Uniwersytetu Jagiellonskiego, Krakow 2013.
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e procedury sekwencyjne — najpierw przeprowadzamy badania ilosciowe,
najczesciej o charakterze sondazowym, ktorych celem jest uchwycenie zja-
wiska 1 jego gtdéwnych cech, a nastepnie poddajemy materiat analizie jako-
sciowej, ktora shuzy szczegotowej eksploracji zarysowanego problemu czy
wybranych przypadkéw;

e procedury rownolegle — material gromadzony jest zar6wno w sposob cha-
rakterystyczny dla badania ilo$ciowego, jak i jakoSciowego i tak samo
postepuje si¢ przy jego opracowaniu, formutujac pytania o charakterze
liczbowym w odniesieniu do wynikoéw i o charakterze jakosciowym w od-
niesieniu do przebiegu, tendencji czy wtasciwos$ci badanych zjawisk;

e procedury transformatywne — pewna procedura jest nadrzedna wobec in-
nej, tworzy niejako struktur¢ ramowg badania, w jej obrebie jednak mozna
stosowac strategie sekwencyjne czy rownolegte. Transformacje najczesciej
wystepuja w badaniach wieloetapowych czy prowadzonych przez kilka ze-
spotow badawczych (kazdy z nich wykonuje inny odcinek pracy).

W prezentowanych w drugiej czesci artykutu przyktadach badawczych domi-

nuja procedury sekwencyjne.

ZALOZENIA NA TEMAT NATURY RZECZYWISTOSCI SZKOLNEJ, A MODEL BADAN

Wybdr podejscia badawczego nie jest jedynie wypadkowa omoéwionych czyn-
nikow, ale wynika przede wszystkim z zatozen epistemologicznych na temat natu-
ry rzeczywistosci spotecznej. W podrecznikach do socjologii edukacji opisywane
bywaja rozne modele szkoty. Zdaniem autorki niniejszego tekstu, na szczego6lng
uwage zastuguja dwa sposrod nich, ktore opisuja srodowisko szkoty w sposob
alternatywny, nawigzujac do obrazu rzeczywistosci spoteczne;j.

Pierwszy z nich, model strukturalno-funkcjonalny, odnosi si¢ do zatozen
strukturalnego funkcjonalizmu, ktoérego jednym z przedstawicieli byt Talcott Par-
sons’.

W mysl tej teorii szkota stanowi podsystem spoteczny, jeden z niezbednych
elementow, dzigki ktoremu w spoteczenstwie utrzymywany jest tad i porzadek,
tworzony przez okreslony uktad rél i okreslajacych je norm kulturowych. Szkota
jest instytucja, ktora w procesie socjalizacji ma wdraza¢ do ich przestrzegania.
W ten sposdb utrzymywany jest spoteczny status quo. Inaczej mowiac, do szkoty
chodzimy po to, by nauczy¢ si¢ zy¢ w spoleczenstwie ze swej natury konserwa-
tywnym i niezmiennym.

3 J.H. Turner, Struktura teorii socjologicznej, przet. J. Szmatka, Panstwowe Wydawnictwo Nauko-
we, Warszawa 1985, s. 96—128.
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W mysl ideologii konserwatywnej, ktorej podbudowe stanowig teorie funk-
cjonalistyczne, szkota jest jednym z uniwersalnych mechanizmoéw autoregulacji
w spoleczenstwie, neutralizuje konflikty spoleczne poprzez wczesnag selekcje
i dokonywanie alokacji jednostek w systemie spotecznym wedtug ich zdolno$ci,
potwierdzonych przez uzyskiwane w trakcie edukacji oceny wraz z jej koncowym
rezultatem w postaci $wiadectwa ukonczenia szkoty, czy wyzszej uczelni. Istotg
socjalizujacego dziatania srodowiska szkoty jest przystosowanie do okreslonych
wymogow, norm i regul odnoszacych si¢ do funkcjonowania w roli ucznia. Szkota
postrzegana jest jako miniatura spoteczenstwa, a zarazem instytucja, ktéra po-
sredniczy w przechodzeniu z bycia cztonkiem rodziny (partykularyzm) do pet-
nego uczestnictwa spotecznego (uniwersalizm). Dobrze funkcjonujacy w swej
roli uczen jest odtworca i nasladowca nauczyciela, na tyle silnie zintegrowanym
z grupa rowiesnikow (klasa), aby nauczy¢ si¢ dopasowywac swoje potrzeby
do oczekiwan innych. Szkota poprzez internalizacje uniwersalistycznych norm
1 wartosci (nastawienie na osiggnigcia, neutralno$¢ §wiatopogladowa, specyficz-
no$¢ spotecznych rél i zadan), promuje postawy konformistyczne, uczy funkcjo-
nowania w dorostym spoleczenstwie, a zarazem chroni jego spoteczny status quo.
Dzieje si¢ tak, poniewaz dobrze przystosowany do zadan szkolnych i wtasciwie
funkcjonujacy w swej roli uczen po opuszczeniu szkoty nie bedzie gotow — i co
istotniejsze — nie bedzie widzial potrzeby podejmowania dziatan ukierunkowa-
nych na zmiang warunkow swego zycia, czy modyfikacje¢ srodowiska lokalnego.*

Tak postrzegana szkota rozumiana jest jako srodowisko wychowawcze, czyli
pewien ,,spotecznie kontrolowany i ukierunkowany na realizacj¢ celéw wycho-
wawczych system bodzcoéw przyrodniczych, kulturowych 1 spotecznych wyklu-
czajac poza jego obreb bodzce 1 wydarzenia o charakterze spontanicznym i takie,
na przebieg ktorych nie mamy wplywu” .

Przedmiotem badania moga by¢ tutaj elementy wspomnianego $rodowi-
ska, a takze wzajemne relacje migdzy nimi oraz ich wptyw na sytuacje szkolna
ucznidw, szeroko rozumiane aspekty ich rozwoju poznawczego, spoltecznego czy
emocjonalnego oraz dalsze plany edukacyjne i szanse ich realizacji. Mowa tutaj
o funkcjach szkoty, a takze jej cechach, sposobach petienia roli nauczyciela i jej
osobliwos$ciach, a takze klasie szkolnej.

Ta ostatnia traktowana bywa zaroéwno jak odrgbne srodowisko wychowawcze,
ale rowniez jak grupa rowiesnicza. Szczegodlnie istotne dla socjologow edukacji
1 dydaktykéw wydaja si¢ badania poswigcone funkcjom nauczyciela, cechom
i procesom w klasie, jej strukturze, a takze stylom wychowania i ich efektywnosci.

* M. Karkowska, Socjologia wychowania. Wybrane elementy. Mechanizmy socjalizacji i edukacja
szkolna, Wydawnictwo Wyzszej Szkoty Humanistyczno-Ekonomicznej, £.6dz 2007, s. 34.

> S. Kowalski, Socjologia wychowania w zarysie, Panstwowe Wydawnictwo Naukowe, Warszawa
1976, s. 46.
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Uproszczeniem byloby stwierdzenie, ze do badania wspomnianych zagadnien
odpowiednie sg jedynie strategie iloSciowe: jak wspomniatam, o zastosowaniu
okreslonego typu badania decyduje znacznie wigksza ilos¢ czynnikéw niz sam
jego przedmiot. Jednak jesli cheielibysSmy poszukiwa¢ spdjnosci miedzy pewna
wizja szkoty, opisang w modelu strukturalno-funkcjonalnym zauwazamy, ze jego
zatozenia odpowiadaja raczej przestankom paradygmatu pozytywistycznego,
w ktorym miesci si¢ uprawianie analiz ilo§ciowych, nie za$ jakosciowych. Zwo-
lennicy paradygmatu pozytywistycznego opowiadaja si¢ za realistyczna koncep-
cja rzeczywistosci spolecznej i istnieniem obiektywnego, zewnetrznego wobec
osoby badajacej $§wiat. Na poziomie epistemologicznym obowiazuje dualizm,
obiektywizm wobec tego, co badane, eliminowanie wplywu wartosci i subiektyw-
nych przekonan/opinii badacza na wyniki badan. Metodologia z kolei preferuje
podejscie sondazowe, oparte na metodologii ilo$ciowej z wykorzystaniem eks-
perymentoéw, weryfikacja hipotez. Badania takie majg na celu ustalanie faktow,
praw, weryfikacje wczesniej uzyskanych rezultatow®.

To, czy zalozenia na temat badanej rzeczywisto$ci pozostaja wystarczajacym
argumentem na rzecz przyjecia ilosciowej czy jakosciowej strategii badawczej
pozostaje kwestig otwarta.

By¢ moze, jak sygnalizowalam, godnym rozwazenia rozwigzaniem jest sto-
sowanie strategii mieszanych, oparcie analiz na wyselekcjonowaniu za pomoca
pilotazu (badania ilo$ciowe) proby badawczej, na ktorej przeprowadzenie jako-
sciowego studium nie przyniesie co prawda konkretnych odpowiedzi na pytania
o zaleznosci liczbowe, ale dostarczy opisu funkcjonowania pewnego wycinka ba-
danej rzeczywisto$ci, pomoze wyjasni¢ mechanizmy nig kierujace. Na poziomie
technik badawczych obiecujacych rezultatow dostarczy¢ moze triangulacja’ czy
pozniejsza walidacja komunikacyjna (rodzaj weryfikacji badawczych przypusz-
czen 1 wnioskdw z badania poprzez odniesienie interpretacji pozyskanego mate-
rialu do stanowiska i intencji badanych)®.

¢ E.G. Guba, Y.S Lincoln, Competing Paradigms, Handbook of Qualitative Research, Thousand
Oaks, Sage 1994.

Triangulacja polega na zbieraniu danych za pomoca dwoch lub wigkszej liczby technik badaw-
czych, a nastepnie porownywaniu i taczeniu wynikow. Moze tez oznaczaé taczenie metod ilo-
Sciowych 1 jakosciowych; bywa traktowana jako alternatywa dla tradycyjnych kryteriow jakos$ci
badan (takich jak rzetelno$¢ i trafno$c), sprawdza si¢ w szczegolnosci w badaniach o charakterze
jakosciowym. Do polskiej metodologii nauk spotecznych pojecie to wprowadzit Aleksander Ka-
minski. Triangulacja stuzy tez poglebianiu badania, w etnometodologii i podej$ciach badawczych
bazujacych na analizie dyskursu, dotyczy interpretacji i jej powtarzalnosci (na podstawie: N. Den-
zin, Sociological Methods, A Sourcebook, Routlege New York, 2006).

Walidacja oczywiscie moze przybiera¢ tez inng postac, na przyktad ,,weryfikacji” wynikéw bada-
nia droga konsultacji kolezenskich czy zewnetrznego audytu (ewaluacja projektu), uwzgledniania
roli i znaczenia przypadkéw negatywnych, wydluzania czasu pos§wigconego badaniu etc.

-

3
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Drugi z modeli szkoty, ktorego zalozenia wydaja si¢ istotne, gdy przystepu-
jemy do badania, to model interakcyjny. Z tej perspektywy szkota opisywana
jest jako system spoteczno-kulturowy; model ten zbudowany zostal w oparciu
o zatozenia symbolicznego interakcjonizmu. W jego obregbie podkresla sie przede
wszystkim kontakty i zwiazki miedzy ludzmi — budujacymi poprzez akty wza-
jemnej komunikacji — pewna mikrostrukturg spoleczna. Jest ona znacznie bardziej
elastyczna i podatna na zmiany — niz opisane w ramach poprzednio rekonstru-
owanego modelu — §rodowisko szkoty. Interakcje bowiem, sktadajace si¢ na rze-
czywisto$¢ spoteczna, sg ze swej natury zmienne, trudno wyznaczy¢ jakis z gory
okreslony kierunek ich oddziatywania, a znaczenia, jakie niosg z sobg, wielokrot-
nie podlegaja zmianom, s3 negocjowane, wynikajg z kontekstu spotecznego, maja
charakter wzajemny i procesualny®.

Aby przyblizy¢, co zatozenia te oznaczajg w praktyce przypomnijmy, ze kaz-
da wypowiedz ucznia czy nauczyciela na lekcji wywotuje jakas reakcje (wzajem-
no$¢), ktora rzadko kiedy uwarunkowana jest jedynie biezaca sytuacja, ale sigga
rowniez w przeszto$¢ i wspodlne doswiadczenia grupy, dotykajac spotecznej wie-
dzy na temat partneréw, ich oczekiwan, motywdéw dziatania, przekonan i opinii
(kontekst), tworzac niejednokrotnie cate tancuchy wypowiedzi o niemozliwym do
przewidzenia i trudnym w rekonstrukcji przebiegu (procesualnos¢).

Tak rozumiana szkola nie jest tylko i jedynie srodowiskiem wychowawczym,
nie wszystkie bowiem jej elementy daja si¢ kontrolowac i obiektywizowac pod
katem wptywu na osobowo$¢ wychowanka. Na tak postrzegany system spotecz-
no-kulturowy, majacy juz, ale i wcigz wytwarzajacy nowe znaczenia, sktadaja
si¢ m.in. mechanizmy socjalizacyjne, ktore bedac czescia systemu szkolnego,
niejako jego immanentng cechg, wywierajg szczegolnie silne oddziatywanie so-
cjalizacyjne na uczniéw. Wsrod mechanizmow takich Andrzej Janowski sytuuje:
tlok, czekanie, walke o to, ,,czyje na wierzchu”, ale tez hierarche, rézne wymiary
konfliktu, przymus oraz przemoc. Obok mechanizmoéw socjalizacyjnych waznym
elementem systemu spoteczno-kulturowego szkoty jest ukryty program, definio-
wany jako:

,»[...] zespot zalozen na temat rzeczywistosci szkolnej, jak i pozaszkolnego §wiata spotecznego,
ktore sa przekazywane uczniom w sposob nieswiadomy i niezalozony w toku codziennych
interakcji, ktorych miejscem jest klasa szkolna™!.

? J.L Mc Call, M. Simmons, Dynamika interakcji, material niepublikowany, (maszynopis w Biblio-
tece Socjologicznej UL).

10" A. Janowski, Uczen w teatrze Zycia szkolnego, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa
1995, s. 52.
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Inni badacze okreslajg go jako ,,pozadydaktyczne skutki oddziatywania szko-
ly”, z podkresleniem, ze nie mozna zjawiska tego sprowadza¢ do ubocznych efek-
tow edukacji, poniewaz przenika on ja i pojawia si¢ we wszystkich aspektach
funkcjonowania szkoty. Ukryty program zatem moze oddziatywac poprzez: co-
dziennos$¢ (strategie nauczycieli i uczniow, wypowiedzi i komentarze dotyczace
rzeczywistosci szkolnej i pozaszkolnej, opisane mechanizmy zycia szkolnego),
ale tez poprzez przestrzen, (rozumiang raczej spotecznie i symbolicznie niz w wy-
miarze li tylko architektonicznym) i zawarto$¢ podrecznikow.

Kolejnym elementem szkoty rozumianej jako system spoteczno-kulturowy
jest klasa szkolna, postrzegana jednak nie tyle jako grupa uczniow, charakteryzu-
jaca si¢ pewng strukturg i skonczong liczbg cech i procesow, decydujacych o jej
charakterze i socjalizujacym oddziatywaniu na uczniéw, ale jako antropologicznie
rozumiany mikro$wiat, a zarazem miejsce, w ktorym majg miejsce pewne prak-
tyki pedagogiczne o wymiarze rytualnym. Sg to: nauczanie, rewitalizacja (przy-
pominanie hierarchii, zaprowadzanie tadu na lekcji, dyscyplinowanie uczniéw),
intensyfikacja (okresy ,,zaggszczenia” znaczen i przyspieszenia tempa Zzycia
szkolnego, wystepujace w pewnych okresach, na przyktad przed zakonczeniem
roku szkolnego czy semestru, wobec zblizajacych si¢ waznych wydarzen, obcho-
doéw rocznicowych), przejscie (z klasy do klasy, rozpoczynanie nauki w nowej
szkole) oraz opor (zaprzeczanie, odrzucanie i o§mieszanie pewnych elementéw
rzeczywistosci szkolnej, objawiajace si¢ nierzadko inwersja symboliczng''.

Interakcyjny model szkoty, ukazujac jg jako system spoteczno-kulturowy za-
ktada, ze rzeczywisto$¢ szkolna ma charakter procesualny i taka sama nature ma
jej badanie. Tutaj z wigkszym prawdopodobienstwem niz miato to miejsce w przy-
padku modelu strukturalno funkcjonalnego mozna stwierdzi¢, ze w badaniu lepiej
sprawdzajg si¢ strategie jakosciowe niz analizy ilosciowe. Teoriom interakcyjnym
na poziomie epistemologicznym odpowiadajg zalozenia paradygmatu konstruk-
tywistycznego. Zaktada on relatywizm poznawczy, opiera si¢ tez na przekona-
niu, ze istniejg rownoprawne wizje rzeczywistosci, ktorych reprezentacje tkwia
w $wiadomosci ludzi i tylko niektore z nich zyskuja status zbiorowych. Ze wzgle-
du na subiektywizm poznawczy, niemozliwe jest oddzielenie przekonan badacza
od badanej rzeczywistos$ci, stad cechami podejscia badawczego sg odwotania do
subiektywnych przezy¢, do§wiadczen badanych, poniewaz to oni sg tworcami ba-
danej rzeczywistosci. Na poziomie metodologii dochodzi do rekonstrukeji i in-
terpretacji znaczen z wykorzystaniem na przyktad fenomenologii i hermeneutyki
jako podejs¢ badawczych. Kluczowa jest rola kontekstu w badaniu, w ktorym

" T. Szkudlarek, Mc Laren i Agata. O pewnej mozliwosci interpretacji rytualnego oporu
przeciw szkole, [w:] Nieobecne dyskursy, cz. 2, red. Z. Kwiecinski, Adam Marszatek, Torun 1992,
s. 19-52.
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dochodzi do porownywania i kontrastowania przypadkéw w poszukiwaniu cech
wspolnych. Trzeba rowniez podkresli¢ rownolegty status danych ilo§ciowych, jak
1 jako$ciowych.

W podobnym kierunku i dalej ida w zakresie cech i charakteru badanej rze-
czywisto$ci, jak i samego badania zalozenia paradygmatoéw krytycznego czy
partycypacyjnego (w ostatnim przypadku ze wzgledu na charakter przestanek
dotyczacych rzeczywistosci spotecznej, realizowanie badan w ramach instytucjo-
nalnych wydaje si¢ znacznie utrudnione).

Przedmiotem badan w systemie spoteczno-kulturowym szkoty moze by¢ kaz-
dy z jego elementow: mechanizmy socjalizacyjne, sposob i zakres ich oddzialy-
wania na realizacj¢ i samoswiadomos$¢ w roli ucznia, w tym jego poczucie spraw-
stwa 1 podmiotowosci w procesie edukacji, hierarchia, przemoc, ukryty program,
w tym strategie uczniow i nauczycieli, komunikacja w procesie wychowania
1 nauczania, antropologiczny wymiar zycia klasy jako pewnej kultury, a przede
wszystkim, bedace pochodng powyzszych — procesy konstruowania tozsamosci
uczniow i nauczycieli. Lista ta w zaden sposob nie powinna by¢ traktowana jako
zamknigeta, sg to jedynie przyktady zjawisk, bedacych potencjalnymi przedmio-
tami badania.

SYSTEM SPOLECZNO-KULTUROWY SZKOLY I JEGO ELEMENTY —
PRZYKLADY STRATEGII BADAWCZYCH

Przyktad 1. Przemoc jako cecha szkoty/instytucji opieki i wychowania

Jednym z bardziej rozpowszechnionych w ostatnim dwudziestoleciu sg peda-
gogiczne badania zjawiska przemocy w szkole, jej charakteru, ptaszczyzn, a takze
skutkéw, dotyczacych nie tylko biezacej perspektywy, ale 1 opisujacych dalsze
kariery edukacyjne uczniow, ktorzy byli ofiarami przemocy w $rodowisku szkol-
nym.

Mozna oczywiscie bada¢ zjawisko przemocy, ograniczajac si¢ do zbierania
opinii na temat jego wystepowania wsrod nauczycieli, rodzicow czy samych
uczniow, mozna jednak siegnac glebiej, budujac swoiste studium monograficzne
badanej placowki z uwzglednieniem zrodet, przebiegu, ptaszczyzn i oddziatywan
nacechowanych przemoca, koncentrujac si¢ na odtworzeniu uktadu wzajemnych
oddzialywan. Warto wowczas zwroci¢ uwage nie tylko na efektywno$¢ procesow
przekazywania wiedzy i sposob, w jaki sg one zaburzane przez oddzialywania
nacechowane przemoca, ale przede wszystkim na jej skutki o charakterze rozwo-
jowym (§wiatopoglad uczniéw, poczucie sprawstwa, bezpieczenstwa emocjonal-
nego). W tak ujetym polu badawczym przedmiotem badan sg relacje przemocy
w srodowisku szkolnym, a celem teoretycznym jest poszukiwanie odpowiedzi na
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pytania dotyczace zrodet, przejawow i skutkow przemocy, wraz z probg wska-
zania uwarunkowan tego zjawiska. Jako cel praktyczny rozumie¢ nalezy zapro-
jektowanie dziatan naprawczych, dla ktorych punkt wyjscia stanowi¢ moze spo-
tkanie z gronem pedagogicznym, informujace o wynikach przeprowadzonych
badan i mozliwosciach ich spozytkowania. Tego rodzaju badanie moze by¢ prze-
prowadzone z wykorzystaniem metod jako$ciowych, na przyktad zaczerpnietej
z antropologii kulturowej etnografii komunikacyjnej. Wiodacg technika jest ob-
serwacja uczestniczaca, ktora stuzy konstruowaniu opisu badanej rzeczywistos$ci.
Jednoczesnie stosowane bywa generowanie jej obrazu w $wiadomosci badanych
za pomocg technik projekcyjnych (mapping klasy szkolnej, wypracowanie zaty-
tutowane ,,moja szkota”/,,szkota, do ktorej chciatbym chodzi¢”)'™2.

Kierowana rozmowa z uczniami czy nauczycielami (wywiad swobodny)
i analiza dokumentow zgromadzonych w placowce, ktore to techniki pozyskiwa-
nia materialu badawczego sa najczeséciej stosowane w monografiach placéwek
pedagogicznych, pelni w tak zaprojektowanym badaniu jedynie funkcje pomocni-
czg. Najistotniejszym efektem przeprowadzonego w taki sposob badania jest, jak
sie¢ wydaje, zdiagnozowanie pewnego stanu rzeczy w zakresie badanych zjawisk,
stworzenie swoistego studium szkoty, obrazu instytucji, z uwzglednieniem wy-
stepujacych (lub niewystepujacych) w roznych ptaszczyznach szkolnej codzien-
nosci, relacji przemocy. Inng korzyscia jest wskazanie, jakie moga by¢ konse-
kwencje stosowania i doswiadczania przemocy dla uwiktanych w nig podmiotow
edukacyjnych. Dalsze dziatania, prognostyczne i naprawcze wchodzg juz w sfere
celow praktycznych badania, sg one jednak rownie waznym elementem jak anali-
zy materialu badawczego.

Odrgbna kwestig pozostaje fakt, ze w przeciwienstwie do badan ilosciowych,
rezultatow tego rodzaju analiz jak sformutowana propozycja nie nalezy uogoélniac.

Przyktad 2. Ukryty program edukacji, a zaburzenia procesu komunikacji
w relacjach migdzy nauczycielem a uczniami

Kolejng propozycja, na potrzeby ktorej zastosowaé mozna podejscie jako-
$ciowe jest badanie oparte na analizie ukrytego programu, w tym przekazywania
warto$ci, z mozliwo$cig uchwycenia i opisania zaburzen w procesie komunikacji
migdzy uczniami, a nauczycielem. Przedmiotem badania jest przebieg proceséw
interakcji miedzy uczniami a nauczycielem. Cel teoretyczny sformutowac¢ moz-
na jako analizg typowych sytuacji interakcyjnych, ktora stuzy¢ miataby poszuki-
waniu przyczyn zaburzania komunikacji na tle procesu przekazywania wartosci,
ktory charakterystyczny jest dla ukrytego programu w edukacji. Cel praktyczny
natomiast obejmowatby ksztattowanie §wiadomosci badanych w zakresie ich za-

12 M. Karkowska, W. Czarnecka, Przemoc w szkole, Impuls, Krakow 2000.
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chowan (jezykowych, ale nie tylko) i postaw, ktore zaburzaja procesy komunika-
cji, a co za tym idzie — negatywnie oddziatuja nie tylko na transmisj¢ wartosci, ale
w ogole na realizacje¢ procesu wychowania w szkole i funkcjonowania w rolach
ucznia i nauczyciela.

Koniecznym elementem przyjetej strategii jest badanie interakcji podczas
lekcji — przy czym mozliwe jest wytypowanie do analizy nie wszystkich, ale
najbardziej typowych zachowan interakcyjnych (kryterium owej typowosci za-
lezy od intencji badacza — moga to by¢ interakcje okreslonych typow, czy tez
interakcje majace miejsce podczas okreslonych lekcji etc.). Typizacja taka ma
na celu skoncentrowanie analizy na materiale, ktory w najwigkszym stopniu wy-
daje si¢ odnosi¢ do problematyki badania. Analizy interakcji dokona¢ mozna na
wiele sposobow, tak jak pracuje si¢ z materiatami transkrybowanymi, a wigc na
przyktad poprzez zastosowanie w analizie wyselekcjonowanych poje¢ wioda-
cych, ktore stanowityby osrodek analizy. Badacz postugujacy si¢ ta technika musi
jednak by¢ w stanie wskaza¢ najwazniejsze, jego zdaniem, pojecia, stanowigce
0$ konstrukcyjng kazdego badanego ciggu interakcyjnego. Nastepnym krokiem
jest sprawdzenie i opisanie, jak wybrane stowa funkcjonujg w tresci interakcji ze
wskazaniem, jakie znaczenia i konotacje przypisujg im badani. Analiz¢ interakcji
przeprowadzi¢ mozna takze z zastosowaniem koncepcji analizy ramowej Ervinga
Goffmana'. Technika ta polega na wyodrgbnieniu w interakcji pewnych $ciezek
jej przebiegu i wnioskowaniu na podstawie ich analizy o intencjach autorow wy-
powiedzi. Niektore sposrod wspomnianych Sciezek to: rama, kanal nadtozony,
$ciezka niezauwazana, obwodka czy klucz. Odnoszg si¢ one do kolejnych prze-
ksztalcen wypowiedzi i opisujg ewentualne zmiany intencji rozmowcow, prowa-
dzac nas zarazem ku mozliwym odczytaniom jej znaczenia. Zaburzenia procesu
komunikacji pojawiajg si¢ wowczas, gdy rozmijajg si¢ pierwotne intencje roz-
moéwceow, lub gdy zaczynajg oni z jakiego$ powodu manipulowa¢ wypowiedzia,
jej znaczeniami, wartosciami do jakich si¢ ona odnosi, co nierzadko prowadzi do
niewlasciwych jej odczytan przez odbiorcow.

W badaniu o szerszym spektrum, ktérego celem jest nie tylko ujawnienie
sposobow warto$ciowania, jakie towarzyszg tre§ciom interakcji, ale tez zbadanie,
jak inne czynniki strukturalne wpltywaja na procesy socjalizacji i wychowania
w klasie zasadne wydaje si¢ tez zastosowanie innych technik badania, zgodnie
z opisang przez J. Creswella procedura sekwencyjna'®. Jedng z mozliwosci jest
ankieta oparta na wyborze lub wykluczeniu stwierdzen charakteryzujacych to, co
sktada si¢ na system spoteczno kulturowy szkoty i cechy podmiotéw edukacyj-

13 E.Goffman, Analiza ramowa: esej z organizacji doswiadczenia, przet. S Burdziej, Nomos, Kra-
kow 2010.
4 J. Creswell, dz. cyt.
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nych (np. dobry nauczyciel/dobry uczen/w mojej szkole/klasie). Ankieta dajaca
pewien obraz procesow i cech klasy/szkoly, a takze pozadanych/niepozadanych
cech dobrego ucznia i nauczyciela moze zosta¢ uzupelniona obserwacja 1 wy-
wiadem z nauczycielami oraz badaniem socjometrycznym klasy. Dodatkowo,
celem uzupehienia wlasnej interpretacji materialu, badacz moze przeprowadzi¢
walidacj¢ komunikacyjna z uczestnikami badania — poprzez odniesienie do pew-
nego pola wartoéci ° pomoze ona wskaza¢ obszary i mechanizmy powstawania
rozbieznosci komunikacyjnych w interakcjach migdzy uczniami i nauczycielami.
Tutaj, podobnie jak w proponowanym badaniu dotyczacym przemocy w szkole
wyniki uzyskanych badan powinny si¢ odnosi¢ tylko do badanej placowki.

Przyktad 3. Szkota jako przestrzen ksztattowania wzoréw dziatania
1 orientacji w grupie spotecznej

Nieco inng niz wspomniane, szerszg perspektywe badawcza zarysowuje za-
stosowanie metody dokumentarnej do analizy dyskursow w przestrzeni systemu
spoteczno-kulturowego szkoty. Metoda ta, pierwotnie opracowana przez Ralpha
Bohnsacka, w Polsce spopularyzowana zostata przez Stawomira Krzychat¢ Meto-
de ta, pierwotnie opracowang przez Ralpha Bohnsacka, w Polsce spopularyzowat
Stawomir Krzychata '°.

Metoda dokumentarna nawigzuje do wielu znanych teorii osadzonych w para-
dygmacie interpretatywnym, a takze rodzajow podejs¢ stosowanych w badaniach
jakosciowych. Sg to miedzy innymi: etnometodologia, teoria ugruntowana'!’ czy
hermeneutyka obiektywna'®.

Wedlug pogladow Karla Mannheima (za: Krzychata 2007), w dziataniu ludz-
kim wyrézni¢ mozna motywy i intencje, ktére maja charakter subiektywny, ale
i wzglednie state, ponadjednostkowe wzory orientacji i dziatania, niewyrazone ex-
plicite, lecz tkwigce w naszej swiadomosci. Wzory te przyswajane sa w procesie
socjalizacji i nie podlegaja tatwej eksplikacji na poziomie refleksyjnym, ale jak si¢
wydaje — w bedacej przedmiotem naszych eksploracji sferze edukacyjnej — jed-
ne i drugie mogg wywiera¢ istotny wptyw na tresci ukrytego programu, bowiem
w $wiadomosci kazdego z nas szkota jest zarazem czyms$ zupehie innym, subiek-
tywnie doswiadczanym jak i wspolnym, kolektywnym do$wiadczeniem. Wiedza

15 S. Mika, Psychologia spoleczna, Pafistwowe Wydawnictwo Naukowe, Warszawa 1984.

16 R. Bohnsack, Metoda dokumentarna: od koniunktywnego zrozumienia do socjogenetycznej in-
terpretacji, [W:] Spoleczne przestrzenie doswiadczenia: metoda interpretacji dokumentarnej, red.
S. Krzychata, Wydawnictwo Dolnoslaskiej Szkoty Wyzszej, Wroctaw 2004.

7 G.B. Glaser, A.L. Strauss, The Discovery of Grounded Theory. Strategies for Qualitative Re-
search, A Division of Transaction Publishers, London, New Brunswick 2012.

18 D. Urbaniak-Zajac, O obiektywnej hermeneutyce jako metodzie interpretacji danych empirycz-
nych, ,,Terazniejszo$¢ — Cztowiek — Edukacja” 2010, nr 1(49), s. 7—-18.
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koniunkcyjna, tworzgca swoisty habitus edukacyjny taczy si¢ w §wiadomosci kaz-
dego z nas z wiedza komunikatywng — tre$ciami, ktdre codziennie przyswajamy
w trakcie interakcji w szkole (w badaniu istotne jest, by nie bra¢ pod uwage jedynie
formalnych sytuacji przekazywania wiedzy, ale catoksztalt doswiadczenia w roli
ucznia czy nauczyciela, w tym sfere aktywnosci pozawerbalnej).

Dwom poziomom (rodzajom) wiedzy odpowiadajg w metodzie dokumentar-
nej dwa poziomy interpretacji:

e interpretacja immanentna (formutujaca), ktora skupia si¢ na dostownej
analizie wypowiedzi i tego, co badany chcial nam przekaza¢ (chodzi tu
glownie o podziat tekstu na czgsci, odkodowanie struktury tematycznej —
wskazanie poruszanych zagadnien, ich kolejnosci i zwigzkéw) odpowiada
wiedzy komunikacyjnej

oraz

e interpretacja dokumentarna (refleksywna) — chodzi w niej o przesunigcie
akcentu z tresci wypowiedzi na sposob jej formulowania i jego znaczenie,
niejako nadbudowywania na ogdlnym schemacie tego, co jest indywidu-
alnym do$wiadczeniem (spotecznym/edukacyjnym) podmiotu. Odpowiada
ona wiedzy koniunktywne;j.

Rekonstrukcja dotyczy zatem réznych warstw (przestrzeni) doswiadczenia,
ale i odmiennego trybu (sposobu) nabywania wzoréw dziatania i orientacji. Kolej-
nym krokiem w metodzie dokumentarnej jest analiza komparatywna — poniewaz
wspomniane wzory orientacji i dzialania nie manifestujg si¢ w wypowiedziach
jednostkowych, ale w tym co wspolne, powtarzalne, co sktada si¢ na codzien-
no$¢ grupy i jej kulture; zatem badacz, porownujac wypowiedzi cztonkow grupy
(ucznidw, grona pedagogicznego), stara si¢ odnalez¢ to, co wspdlne, powtarzalne,
a co sktada si¢ na pewng kulture organizacji, w tym przypadku charakterystyke
przestrzeni spotecznej, jaka jest szkota. Idgc nieco w innym kierunku, w strone
antropologii — mozemy probowac odczytac przestrzen wspdlnego do§wiadczenia
poprzez identyfikacje motywow dziatania jednostek, uwzgledniajac motyw ,,aby”
(po co co$ robimy? — cel dziatania) oraz motyw ,,poniewaz” (dlaczego cos robi-
my? — przyczyna dziatania).

Przedmiotem badania w aplikowanej na potrzeby analizy przestrzeni kulturo-
wej szkoty odmianie metody dokumentarnej moga by¢ powtarzalne, kolektywne
wzory orientacji i dziatania, ujawniajace si¢ w codziennych dziataniach, sktadaja-
cych si¢ na kulture organizacyjng szkoly. Celem podejmowanych dziatan w tym
zakresie jest docieranie do sposobow konstruowania tozsamosci cztonkow pew-
nej grupy (uczniéw, nauczycieli) wraz z probg uchwycenia i nazwania pewnych
mechanizmoéw lezacych u podstaw tego procesu (motywy dziatania).

Metoda dokumentarna znajduje zastosowanie migdzy innymi w rekonstru-
owaniu kultury organizacji (stad wspomniany kontekst instytucjonalny), pozwala
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tez na analiz¢ dziatan i realizacji projektow pedagogicznych, transmisji przeka-
zow/tradycji rodzinnych, czy przebiegu i znaczenia imprez masowych. Stosowa-
ne najczesciej techniki to: analiza dyskusji grupowych, obserwacja (szczegodlnie
warto$ciowe dla uchwycenia kultury grupy jest obserwowanie tego, co dzieje
si¢ na granicy spotecznych $wiatdow, czy obszarow dziatania i co zwigzane jest
Z ,,przyjmowaniem” i ,,wychodzeniem” z roli (na przyktad zachowania mtodziezy
opuszczajacej budynek szkolny), analiza filmow, fotografii oraz innych dokumen-
tow 1 wytwordéw, za pomocg ktorych mozna przyblizy¢ kluczowe doswiadcze-
nia pewnego kolektywu (teksty piosenek, dialogi z filmow, narracje stanowigce
ptaszczyzny aksjologicznej identyfikacji dla jakiej$ grupy/subkultury etc.).

Istotng cechg metody dokumentarnej jest powtarzalno$¢ dokonywania inter-
pretacji, mozliwo$¢ zmiany horyzontu odniesienia (zazwyczaj sg nim wilasne do-
swiadczenia badacza, nie da si¢ bowiem catkowicie zawiesi¢ posiadanej wiedzy
czy oddziatywania wtasnych przemys$len i wiedzy na interpretacje materialu ba-
dawczego) poprzez wprowadzenie do badania innych elementow — na przyktad
badanie grupy ucznidw czy nauczycieli o innych cechach czy strukturze; inny
szczebel edukacji, typ szkoty czy pochodzenie uczniéw budujg odmienne ramy
orientacji.

Efekty poczynan komparatystycznych w postaci wyinterpretowanych cech,
tendencji czy wzorow dziatania i orientacji moga by¢ zwrotnie uzywane do dal-
szej interpretacji nowego materialu — prowadzonej do czasu, gdy dodawanie no-
wych elementdéw nie przynosi juz nowej wiedzy (moment ten zwany bywa wysy-
ceniem kategorii/interpretacji)'®.

Przyktad 4. System spoteczno-kulturowy szkoty, a ksztattowanie
tozsamosci mtodziezy w perspektywie badan fenomenologicznych

Proces konstruowania tozsamosci bada¢ mozna takze z odniesieniem do po-
dejscia fenomenologicznego (fenomenologia nie jest sensu stricto metoda nauko-
wa, a raczej pewna wizja $wiata spolecznego). Korzystajac z jego zalozen badacz
powinien stara¢ si¢ bardziej restrykcyjnie, niz w przypadku metody dokumen-
tarnej, zadbac o przestrzeganie zasady redukcji fenomenologicznej czyli zawie-
szenia posiadanej wiedzy, sadow i przekonan na temat badanej rzeczywisto$ci
(postawa ta czesto zwana jest redukcja fenomenologiczna — epoche). Cechy bada-
nej rzeczywistosci i spotecznych procesow, dla ktorych jest ona ttem, wytaniaja
si¢ z wypowiedzi i dziatan ludzi, ktorzy sg podmiotami spotecznego dziatania
i konstruujg za ich pomoca pewna przestrzen identyfikacji, na ktora sktada sie to,
co jest im wspolne Lebenswelt. Nierzadko stosujacy podejécie fenomenologiczne

19°S. Krzychala, Projekty zycia. Mlodziez w perspektywie badan rekonstrukcyjnych, Wydawnictwo
Naukowe Dolnoslaskiej Szkoty Wyzszej Edukacji TWP, Wroctaw 2007.
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badacze zastgpuja pojecie ,,Swiata zycia” $wiatem doswiadczanym, bowiem to
doswiadczanie rzeczywistosci, bycie-w-§wiecie jest kluczowe dla rekonstrukcji
spotecznego do$wiadczenia, opisu tego, co dzieje si¢ migdzy nami a $wiatem,
migdzy nami, a innymi ludzmi, a co ma kluczowe znaczenie w procesie kon-
struowania tozsamos$ci. Rekonstrukcja spolecznego $wiata z wykorzystaniem
jego przestrzeni jako swoiscie rozumianych konstruktow tozsamosci 2° w petni
opiera si¢ na procesie rozumienia, dotyczacego trzech wymiarow funkcjonowania
W jego obszarze:

e rozumienie na poziomie istnienia, bycia cztonkiem jakiej$ spotecznosci czy
grupy (uczniowie sg czlonkami grupy rowie$nikow, nauczyciele natomiast
przynaleza do grona pedagogicznego, jedni i drudzy sg cztonkami pewnych
kategorii spotecznych;

e rozumienie jako poznawanie $wiata i samego siebie czy nabywanie petniej-
szej samos$wiadomosci, eksplorowanie przestrzeni zyciowej i przyznawa-
nie znaczenia pewnym wydarzeniom, sukcesom, porazkom etc.;

e rozumienie jako procedura metodologiczna — badanie w jaki sposob, w toku
jakich procesow dochodzi do ustalania relacji ja—$Swiat?'.

Rozumienie jest zatem, we wszystkich swych wymiarach, zarazem sposobem
osadzania si¢ jednostki w spotecznym $wiecie jak i narzedziem rekonstruowania
tego procesu.

Przedmiotem badania sg w tak ujetym projekcie szeroko rozumiane sposo-
by definiowania siebie w relacjach z soba, §wiatem i w odniesieniu do pewnych
przestrzeni §wiata doswiadczanego, zwanych umownie konstruktami tozsamosci.
Celem czynnosci badawczych wydaje si¢ poszukiwanie odpowiedzi na pytanie
w odniesieniu do jakich do$wiadczen i przezy¢ miodzi ludzie konstruuja swoja
tozsamos$¢? Jakie elementy §wiata doswiadczanego stanowig dla nich szczegdlnie
istotng przestrzen identyfikacji?

Stosujgc podejscie fenomenologiczne trudno mowic o konkretnych, przypisa-
nych mu metodach i technikach gromadzenia, a nast¢pnie analizowania materiatu
empirycznego.

W fazie pilotazu stosowane bywaja zazwyczaj rézne sposoby wyboru gru-
py do badania, na przyktad z uzyciem ankiety, za pomocg ktorej probujemy wy-
odrebni¢ istotne dla badanego procesu cechy (np. przynaleznos¢ do okreslonego

20 Konstrukt rozumiem (tak jak Krzysztof Rubacha) jako pewng rame¢ pojeciowa, ,,definicje, kto-
ra ukierunkowuje pytania badawcze”. Konstrukty pozwalajg ukierunkowa¢ dociekania, poma-
gaja koncentrowac¢ zainteresowania badacza na pewnych aspektach omawianego zagadnienia,
utatwiaja dokonanie opisu i wyjasnianie zjawisk bedacych przedmiotem badania (K. Rubacha,
Metodologia badan nad edukacja, Wydawnictwa Akademickie i Profesjonalne, Warszawa 2008).
K. Ablewicz, Teoretyczne i metodologiczne podstawy pedagogiki antropologicznej. Studium sytu-
acji wychowawczej, Wydawnictwo Uniwersytetu Jagiellonskiego, Krakow 2003.

2
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pokolenia, identyfikacja z okreslong grupg czy statusy tozsamosci w zakresie jej
okreslonych konstruktow).

Skoro jednak podstawe wnioskowania o cechach pewnych proceséw stano-
wig wypowiedzi, najczesciej stosowang technika jest wywiad jakos$ciowy, prowa-
dzony wedtug formuty zaproponowanej przez Steinara Kvalego?. Jest to wywiad
swobodny, pozwalajacy konstruowa¢ badanym wypowiedzi w oparciu o rozne
typy pytan (m.in. pytania wprowadzajace, rozwijajgce, pytania wprost).Istotnym
jego elementem jest stymulowanie wypowiedzi w kierunku stopniowego pogte-
biania analizy i — znow jak w przypadku wigkszosci proponowanych podejsc
badawczych —kluczowa jest tutaj interpretacja zebranego materiatu. Moze ona
przebiega¢ z wykorzystaniem wytonionych drogg analizy kluczowych kategorii
i rekonstrukcjg nadawanych im w wypowiedziach znaczen czy tez z odniesieniem
do gotowych narzedzi, na przyktad listy kategorii jezykowych odwotujacych si¢
do warto$ciowania/hierarchizacji®>.

Badani, szczegodlnie ci obdarzeni wyzszym poziomem samoswiadomosci,
sami wskazuja czy zwracajg uwage na to, co jest dla nich kluczowe w obrgbie
okreslonej przestrzeni identyfikacji. Moga to by¢ niektore ogdlne wydarzenia,
osobiste doswiadczenia czy zachowania bliskich osob, zapamigtane sytuacje,
ktoérym nadajg znaczenia. Analiza wspomnianych poje¢, towarzyszacego im kon-
tekstu i nadawanych znaczen pozwala zrekonstruowac niepowtarzalng przestrzen
doswiadczania pewnych sytuacji i konstruowania siebie w otaczajacym §wiecie
wobec pewnych zjawisk, wydarzen i sytuacji, ktorych jestesmy uczestnikami®.

Trzeba zauwazy¢, ze tak zaprojektowane badanie, o ile jego przedmiotem ma
rzeczywiscie pozosta¢ proces ksztalttowania tozsamos$ci uczniéw, przecina grani-
ce szkoty i1 dotyczy réwniez innych obszarow Lebensweltu: sSrodowiska rowiesni-
koéw, domu rodzinnego. Niektorzy badacze jako istotne zrodto przekazow socjali-
zacyjnych wskazuja tez wspolczesnie rozumiane media.

Dotychczasowe propozycje badawcze koncentrowaty sie w gldéwnej mierze
na eksploracji systemu spoteczno-kulturowego, jakim jest szkota z odniesieniem
do procesow zachodzacych w grupie, dotyczyly analizy ukrytego programu, etno-
graficznego opisu przestrzeni i wymiardw zjawiska przemocy, procesow komu-
nikacji migdzy nauczycielem a uczniami wraz z odkrywaniem zrdédet i obszarow
rozbieznosci w tym zakresie oraz (re)konstruowania kolektywnych tozsamosci
uczniéw czy nauczycieli poprzez ujawnianie wzordéw dzialania i orientacji w ro-
lach spolecznych. Propozycje badawcza z perspektywy podmiotu zarysowano

22 S. Kvale, Interview. Wprowadzenie do jakosciowego wywiadu badawczego, przet. i red. naukowa
S. Zabielski, Trans Humana, Bialystok 2004.

2 S. Puzynina, Jezyk wartosci, Panstwowe Wydawnictwo Naukowe, Warszawa 1992.

2 M. Karkowska, Tozsamos¢ mlodziezy polskiej na przetomie wiekéw perspektywie badar fenome-
nologicznych. Wyzwania wspétczesnosci, Wydawnictwo Uniwersytetu Lodzkiego, £.6dZ 2013.
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z wykorzystaniem perspektywy fenomenologii 1 dotyczyta ona konstruowania
tozsamos$ci w obszarze Lebensweltu, na biezaco odkrywanego, a zarazem kon-
struowanego przez badanych.

Przyktad 5. Rozw6j zawodowy nauczycieli w perspektywie badan
biograficznych.

Pamig¢ szkoly we wspomnieniach bytych nauczycieli 1 uczniow —
analizy narracyjne

Na zakonczenie chciatabym przedstawi¢ jeszcze dwie propozycje badawcze,
zwigzane z aplikowaniem podejscia biograficznego, czy w szerszym rozumieniu
analitycznego wykorzystania materiatu narracyjnego.

Pierwsza z nich dotyczy badania karier zawodowych czy szerzej trajektorii
rozwoju zawodowego nauczycieli z zastosowaniem takich technik badawczych
jak wywiad narracyjny® oraz linia zycia?® — swoista technika projekcyjna oparta
na analizie wyabstrahowanych z wywiadu poje¢ kluczowych?’. Pojecia te, wokot
ktorych osnuta jest narracja, czy takie, ktorym sami badani nadajg szczegdlne zna-
czenie, wskazywac mogg na wystepowanie w biografii badanych punktow zwrot-
nych, kryzysow egzystencjalnych, do§wiadczen krystalizujacych czy epifanii.
Ewentualne wskazanie 1 omowienie wspomnianych poje¢, jakkolwiek petnig one
w rekonstruowaniu $ciezek biograficznych jedynie pomocnicza role, stymuluje
wzrost samo$wiadomosci badanych, a takze sugeruje pewng kategoryzacj¢ w pro-
cesie interpretacji zebranego materiatu.

Nauczyciele w projektowanym badaniu tego rodzaju traktowani sg jako twor-
cy, osoby $wiadomie wykorzystujace bodzce srodowiskowe, kulturowe i instytu-
cjonalne do rozwijania swojej samoswiadomosci i budowania wlasnej biografii.

Przedmiotem badania zatem sg tutaj czynniki rozwojowe, katalizatory i in-
hibitory twérczego rozwoju nauczycieli, a stawiane w obregbie problematyki ba-
dawczej pytania koncentruja si¢ wokot uwarunkowan rozwoju kariery zawodo-
wej badanych. Cel badania zwigzany jest z poszukiwaniem odpowiedzi na pytania
dotyczace przebiegu samej kariery, jej kluczowych momentdw, jak i wzmianko-
wanych uwarunkowan rozwoju nauczycieli.

2 K. Kazmierska, Wywiad narracyjny — technika i pojecia analityczne, [w:] Biografia i wojna.
Metoda biograficzna w badaniu proceséw spotecznych. Wybor tekstow, red. R. Dopierata, K. Wa-
niek, Wydawnictwo Uniwersytetu L.odzkiego, 1.6dz, 2016, s. 61-73.

26 D. Demetrio, Autobiografia. Terapeutyczny wymiar pisania o sobie, przet. A. Skolimowska, Im-
puls, Krakéw 2000.

7 Pojeciom tym Demetrio nadaje okre$lone nazwy, pelnig one bowiem funkcje porzadkujaca ana-
liz¢ materialow biograficznych. Sa to: incipit (wydarzenia poprzedzajace biograficzny przetom),
ruit (zyciowy background — pochodzenie, wyksztalcenie, momenty przetomowe) i exit (efekty
dziatan, niezrealizowane zamierzenia, zadania na przysztos¢ etc.).
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Gtowna technikg zbierania materiatu badawczego w podejsciu biograficz-
nym jest wywiad narracyjny, opisany przez Fritza Schiitzego®®. Koniecznie trzeba
zwrdci¢ uwage na fakt, ze sposob przeprowadzania tego rodzaju wywiadu rézni
si¢ znacznie od tradycyjnego postepowania w wywiadzie, ma bowiem na celu nie
tyle pozyskanie odpowiedzi na wczesniej przygotowane pytania co stymulowanie
spontanicznej narracji, nicjako opowiesci o zyciu, niezaktoconej ingerencjg ba-
dacza. W wywiadzie narracyjnym wyr6zni¢ mozemy klika faz: fazg¢ rozpoczgcia
wywiadu, faze stymulacji do opowiadania, faze narracji i faze zakonczenia wy-
wiadu (dopiero w niej pojawiajg si¢ pytania teoretyczne,

Wreszcie, metode biograficzng zastosowa¢ mozna do badania wspomnien
o charakterze edukacyjnym, skoncentrowanych na analizie tak zwanej pamieci
szkoty, jej obrazu czy konceptualizacji w $wiadomosci absolwentow. Tak zakre-
$lone pole badawcze miescitoby si¢ tylez w perspektywie analiz podejmowanych
przez teoretykow czy historykow wychowania, co dotyczytoby szeroko rozumia-
nej filozofii wychowania.

Przedmiotem badania jest tutaj bowiem niezwykle delikatna materia, jaka sa
wspomnienia, sposoby czy zakres przywotywania osobistych doswiadczen pod-
miotu, jak i rekonstrukcje pewnych idei, zatozen, przetozonych na jezyk praktyki
pedagogiczne;j.

Poza opisanym wywiadem biograficznym, wykorzystane moga by¢ réwniez
dokumenty o pochodzeniu zarowno osobistym, jak i instytucjonalnym: pamigtni-
ki, listy, plany, sprawozdania, ilustracje etc.

Pierwsza z technik pomoze rekonstruowac¢ wspomnienia, przywotaé przezyte
doswiadczenia bytych uczniéw (i nauczycieli), ktore byly kluczowe dla sposobu
postrzegania i oceny okresu zwigzanego z pobieraniem nauki w badanej szkole.
Druga natomiast pozwoli lepiej osadzi¢ owe wspomnienia i wynikajace z nich
spostrzezenia, opinie, w konteks$cie instytucjonalnym. Badania empiryczne warto
poprzedzi¢ analizg literatury, co pozwoli na zbudowanie teoretycznego tta bada-
nych probleméw.

skskok

Niniejszy tekst sktada si¢ z dwoch integralnie zwigzanych z soba czesci.
Pierwsza poswigcona jest analizie czynnikéw decydujacych o doborze strategii
badania rzeczywistosci szkolnej, wsrdd ktorych najistotniejsze wydajg sig: jego
cel 1 przedmiot, a takze zakres analizy badanych zjawisk. Waznym czynnikiem

2 Za K. Kazmierska, Wywiad narracyjny — technika i pojecia analityczne, [w:] Biografia i wojna.
Metoda biograficzna w badaniu proceséw spotecznych. Wybor tekstow, red. R. Dopierata, K. Wa-
niek, Wydawnictwo Uniwersytetu £.odzkiego, 1.6dz, 2016.
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jest rowniez osoba/y odbiorcy badania. Kluczowe znaczenie majg przyjete zato-
Zenia na temat natury rzeczywistosci szkolnej. Skrotowo rzecz ujmujac, wobec
postrzegania szkoty w modelu strukturalno-funkcjonalnym, preferowane sa me-
tody ilosciowe, w modelu interpretatywnym natomiast czgsciej stosuje si¢ analizy
jakosciowe, ale mozliwe jest rowniez taczenie wspomnianych w ramach stoso-
wania procedur sekwencyjnych, znanych z badan mieszanych w koncepcji Johna
Creswella.

Druga cze$¢ tekstu zawiera pie¢ zrdéznicowanych propozycji badania rze-
czywisto$ci szkolnej, a wsrod nich: zastosowanie podejécia etnograficznego do
analizy zjawiska przemocy, analiz¢ ramowa Ervinga Goffmana jako podejscie
pozwalajace na poszukiwanie przyczyn rozbieznosci komunikacyjnych w prze-
biegu interakcji miedzy uczniami a nauczycielem, rekonstrukcje wzorow dziata-
nia i orientacji w perspektywie badan z zastosowaniem interpretacji formutujace;j
oraz refleksywnej do ukazania procesu budowania znaczen i formutowania pla-
néw zyciowych przez mtodych ludzi.

Kolejne propozycje dotycza badania tozsamosci mtodziezy z zastosowaniem
podejécia fenomenologicznego oraz analiz biograficznych i narracyjnych apliko-
wanych w badaniach poswigconych rozwojowi zawodowemu nauczycieli czy tez
pamieci szkoty we wspomnieniach uczniow i nauczycieli.

Podsumowujac, pragne zwroci¢ uwage nie tylko na konieczno$¢ zachowania
spojnosci miedzy wizja badanej szkoty, a stosowanym podej$ciem badawczym,
ale i poszczegb6lnymi krokami postepowania badawczego.
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Summary

Content presented in this article is focused on the reflection of the factors determining the choice of
research strategy in the analysis of school environment. Some of the elements to be examined refer
to the structural and functional model of a school, others to the interpretative model. As the assump-
tions about the nature of school reality are completely different within these models, depending on
how the school is perceived, there are different ways of designing and conducting research. It is
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arguable whether derived from a structural and functional model of school (the school as an environ-
ment education, positivist paradigm) only quantitative analysis are justified, and after the adoption
of the interactive model (the school as a system of socio-cultural, interpretative paradigm) only
qualitative research should be conducted? The choice, at the first glance, quite obvious is a matter of
more complex, because the strategy of research procedure also depends on some another factors: the
order in which the study is carried out, the subject and the scope of the analysis, the experience of the
researcher and to some extent, to the fact who are beneficients of the results. In the first part of this
article author is trying to deal with these relationships, in the second part, there are presented a few
examples of analysis when using qualitative methods or strategies. Most of them are realized within
the model of so-called mixed research. They are only some examples presented and they should be
understood as exemplifications, not in —depth exploration. Described problems might be explained
and explored in the future using other methods and techniques, as well as combining them.



