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BADAN FENOMENOGRAFICZNYCH!

Szkota stanowi ztozony uktad® osadzony zawsze w kontekscie konkretnego
tu i teraz. Zycie szkoly mozna odslaniaé¢ warstwa po warstwie, poczynajac od
szerokiego kontekstu systemowego, idac w glab ku temu, co stanowi istote funk-
cjonowania konkretnej szkoty z jej codziennymi praktykami®. Nie ma modelowej
szkoty, stanowigcej idealny uktad czynnikow ja wspottworzacych, poddajacych
si¢ regularnemu oddzialywaniu. Nie ma tez modelowych podmiotow edukacyj-
nych kreujacych zycie szkoly. Kazdy dzien to zanurzenie si¢ w nurt konkretnych
zdarzen stanowigcych rezultat wielorakich szkolnych interakcji. Klamrg spinajaca
to, co dzieje si¢ w szkole, jest czas. On tez stanowi kategorie umozliwiajacg wie-
lowarstwowa 1 wieloaspektowa analiz¢ szkolnej rzeczywistosci.

Zycie szkolne ,[...] mierzone jest czasem; dzialania i interakcje wszyst-
kich uczestnikow zycia spotecznego stanowia zgrane czgsci symfonii budzikow
i dzwonkow, rozktadéw zaj¢é, harmonograméow i tzw. ostatecznych terminow’™.
Szkota jest instytucjg ktorej narzucany jest okre§lony porzadek temporalny (np.
dtugo$¢ trwania roku szkolnego czy ferii) i jednoczes$nie sama jest ,,obdarzona
wladzg™ konstruowania czasu wewngtrzszkolnego (planowania, dokonywania

I W tekscie zostaly wykorzystane fragmenty zamieszczone w ksigzce A. Korzeniecka-Bondar, Co-
dzienny czas w szkole. Fenomenograficzne studium doswiadczen nauczycieli, Impuls, Krakow
2018.

2 M. Mitchell, Complexity. A Guided Tour, Oxford University Press, Oxford 2009.

* A. Nalaskowski, Szkofa Laboratorium. Od dzialan autorskich do pedagogii zrddel, Impuls, Kra-
kow—Warszawa 2017.

* B. Adam, Czas spoleczenstwa przemystowego i wladza, przet. D. Lucka, [w:] Socjologia codzien-
nosci, red. P. Sztompka, M. Bogunia-Borowska, Znak, Krakow 2008, s. 488.

° L. Koczanowicz, Polityka czasu. Dynamika tozsamosci w postkomunistycznej Polsce, Wydawnic-
two Naukowe Dolnoslaskiej Szkoty Wyzszej, Wroctaw 2009, s. 113.
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jego segmentacji, urozmaicania, kontroli, itd.). Temporalne srodowisko szkoty
stanowi wypadkowa oddziatujacych na siebie porzadkéw: politycznego (celow
realizowanych przez szkote w okre§lonym czasie), ekonomicznego (czasu jako
zasobu podlegajacego wycenie, zarzadzaniu, budzetowaniu itp.), spotecznego
(spoteczne normy dotyczace regulacji czasowych obowiazujace w danej wspol-
nocie: normy i regulty postgpowania, mechanizmy kontroli w postaci zobowigzan
i oczekiwan), kulturowego (kulturowe wzory temporalne, w tym wewnatrzszkol-
ne; warto$¢ czasu i wzory jego uzytkowania) i jednostkowego (orientacji tempo-
ralnych biograficznie uwarunkowane)®.

Podejmujac badania sposoboéw do§wiadczania przez nauczycieli codzienne-
go czasu szkolnego, szeroko omowionych w ksigzce Codzienny czas w szkole.
Fenomenograficzne studium doswiadczen nauczycieli’, dazytam do rozpozna-
nia kultury szkoty pojmowanej jako ,,sposob, w jaki my to tutaj robimy™*, co
w dalszej kolejnosci umozliwilo dostrzezenie, czym zyja na co dzien podmioty
edukacyjne oraz zrozumienie, kim w szkole jest nauczyciel a kim uczen. Ana-
liza wynikow badan ukazata, ze nauczyciele doswiadczaja codziennego czasu
szkolnego na trzy sposoby, jako: podporzadkowywania si¢ dominacji kultury
zegara; podtrzymywania i utrwalania porzadku (struktury) szkolnej codzienno-
$ci; bycia w sieci zdarzen o interstycjalnym charakterze’. Podjete rozwazania
o czasie w szkole odstonity kluczowe kwestie zwigzane z dziataniem nauczycie-
li, takie jak: zaangazowanie, troska, autonomia, wtadza, napigcie, sensownos¢,
sprawstwo, styl zycia, itp. Te kategorie ukazujg potrzebe ,,szerokiego spojrzenia
na prace¢ nauczycieli”!’, ale i potencjat tkwigcy w badaniach przy uzyciu kate-
gorii czasu.

Badanie tak ztozonego i trudnego do sprecyzowania przedmiotu badan, ja-
kim jest codzienny czas szkolny nauczycieli, wymagalo wielokrotnego namystu
i podejmowania szeregu decyzji bez pewnosci ich stusznosci. Celem artykutu
jest refleksja nad wtasng praktyka fenomenograficznych badan codziennego cza-
su szkolnego, ukazanie pojawiajacych sie watpliwosci i podjetych decyzji. Tekst
stanowi analiz¢ elementéw kluczowych w planowaniu, realizacji oraz analizie
wynikow badan.

¢ A. Korzeniecka-Bondar, Codzienny czas w szkole, op. cit., 39—60.

7 Tamze.

8 B. Bjerke, Kultura a style przywodztwa. Zarzqdzanie w warunkach globalizacji, Oficyna Wydaw-
nicza, Krakow 2004.

 A. Korzeniecka-Bondar, Codzienny czas w szkole. op. cit.

1 'W. Drozka, Dylematy jakosci nauczyciela wobec zmiennosci kulturowo — spotecznego kontekstu
jego pracy, [w:] Nauczyciele: programowe (nie)przygotowanie, red. B.D. Gotgbniak. H. Kwiat-
kowska, Wydawnictwo Dolnoslaskiej Szkoty Wyzszej, Wroctaw 2012, s. 53.
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WYBOR BADAN FENOMENOGRAFICZNYCH

Badania fenomenograficzne maja na celu stworzenie empirycznego opisu
(experiential description)" r6znych sposobow doswiadczania czy uswiadamiania
swiata wokot nas!2. Do$wiadczenie wpisane jest, zdaniem fenomenografow, w cha-
rakter bycia cztowieka w $wiecie, stanowi rodzaj indywidualnej relacji pomigdzy
nim a $wiatem. ,,Dla fenomenografow nie ma innego $wiata jak tylko ten, ktorego
doswiadczamy, a ktory jednoczeé$nie konstruowany jest w naszej $wiadomosci™'®.
W przekonaniu Ferenca Marton’a, tworcy tego podejscia badawczego, nie jesteSmy
$wiadomi tego samego w tym samym czasie, a nawet gdyby tak bylo, to nie do-
swiadczamy zjawisk w taki sam sposob. Osoba, na bazie wlasnego doswiadczenia,
nadaje znaczenie danym zjawiskom. Mowi¢ mozna o wielosci sposobow doswiad-
czania swiata i rodzacej si¢ wraz z nimi potrzebie ich opisywania. Podejscie to sta-
nowi ,,element dos¢ powszechnie dostrzeganej ,,pluralizacji $wiata”, jaka stala si¢
naszym udzialem w ostatnich latach. Bardziej niz rekonstrukcja ,,$wiata w ogole”
[...] interesuje nas, jak postrzegaja §wiat poszczegolni aktorzy, poszczegodlni jego
mieszkancy, jakie zachodza migdzy nimi podobienstwa [...] i jakie réznice; wresz-
cie, jakie z tego wynikaja miedzy poszczegdlnymi podmiotami relacje’'.

Badania fenomenograficzne pierwotnie byly pomyslane przez Ferenca Mar-
ton'a i jego wspotpracownikow (Roger Siljd, Lars-Owe Dahlgren and Lennart
Svensson) jako podejscie stluzace rozpoznawaniu znaczenia procesu uczenia si¢
i nauczania®® z intencja doskonalenia praktyki pedagogicznej. Obecnie powigk-
szyto si¢ pole zainteresowan fenomenograficznych o ,,problemy do§wiadczenia
przez podmioty zjawisk wchodzacych w zakres szeroko rozumianego §wiata zy-
cia”!’, a tym samym poszerzania kontekstu analiz — z waskiego dydaktyczno-psy-

F. Marton, Phenomenography — describing conceptions of the world around us, ,Instructional
Science” 1981, nr 10, Elsevier Scientific Publishing Company, Amsterdam, s. 180. Dostepne na
stronie:  https://www.ida.liu.se/divisions/hcs/seminars/cogsciseminars/Papers/marton - pheno-
menography.pdf [dostep 2015 07 20].

F. Marton, The idea of Phenomenography. Abstract, [w:] Phenomenography: Philosophy and
Practice. Proceedings, red. R. Ballantyne, Ch. Bruce, Center for Applied Environmental and
Social Education Research, Brisbane1994, s. 7. Dostgpne na stronie: www.academia.edu [dostep
2015 07 20].

A. Jurgiel, Doswiadczanie szkoly przez uczniow. Rekonstrukcja fenomenograficzna, ,,Problemy
Wezesnej Edukacji” 2009, nr 2, s. 142.

T. Szkudlarek, Poststrukturalizm a metodologia pedagogiki, ,,Socjologia Wychowania” 1997,
nr2,s. 188.

J.A. Bowden, The nature of phenomenographic research, [w:] Phenomenography, red. J.A. Bo-
wden, E. Walsh, RMIT University Press, Melbourne 2000.

A. Meczkowska, Fenomenografia jako podejscie badawcze w obszarze studiow edukacyjnych,
~Kwartalnik Pedagogiczny” 2003, nr 3 (189), s. 77; L. Kopciewicz, Fenomenografia jako metoda
badan kultury w jej wymiarze codziennym, ,,Pedagogika Kultury” 2009, nr 5, s. 105-116.

13

16
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chologicznego na szerszy kulturowy. Badania takie wpisuja si¢ w dostrzegany
w naukach spolecznych (takze w pedagogice) zwrot ku ,,codziennemu oglado-
wi, rozumieniu, odczuwaniu, postrzeganiu zjawisk otaczajacego Swiata oraz ich
konceptualizacji zatrzymanej na poziomie $wiata przezywanego, czyli w sferze
codzienno$ci”)!”. Dostrzec go mozna takze w badaniach szkoty oraz poszczegol-
nych podmiotéw szkolnych interakcji. Koncepcja badan nad codziennym czasem
szkolnym nauczycieli zrodzita si¢ z mojego zainteresowania tworzeniem wiedzy
wylaniajacej si¢ roznorodnosci ludzkich doswiadczen i wielo$ci koncepcji swia-
ta!®, Rozpoznanie sposoboéw do$wiadczania przez nauczycieli czasu stwarza moz-
liwo$¢ odstaniania drobnych elementow, z ktorych skonstruowana jest szkolna
codziennos$¢.

KONSTRUOWANIE PRZEDMIOTU BADAN

W badaniach realizowanych w strategii jakosciowej, a do takich nalezy prak-
tyka fenomenograficzna, przedmiotem sa ,,[...] fakty w takiej postaci, w jakiej
sg postrzegane przez ludzi”". Konstruujgc przedmiot badan kierowatam si¢ kon-
statacjg Lucyny Kopciewicz, ze nie dokonuje si¢ to jednorazowo i ,,nie da si¢
jej porownac¢ z czyms$ w rodzaju teoretycznego aktu inauguracyjnego. Jest to ra-
czej seria stopniowych przyblizen, zard6wno teoretycznych, jak i praktycznych,
w wyniku ktorych wytania si¢ ostateczny ksztalt przedmiotu badan, a takze sys-
tem relacji, w ktore jest on uwiktany”?. Przedmiot podjetych przeze mnie badan
wylaniat si¢ stopniowo. Poprzedzity go prace majace na celu opis doswiadczen
zwigzanych z byciem nauczycielem (co zaprezentowatam w szeregu publikacji)*!.

17 L. Kopciewicz, Fenomenografia jako metoda badar kultury..., op. cit, s. 110.

18 J.T.E. Richardson, The concepts and methods of phenomenographic research, ,Review of Edu-
cational Research” 1999, nr 1, s. 64.

19 S. Juszezyk, Badania jakosciowe w naukach spolecznych. Szkice metodologiczne, Wydawnictwo
Uniwersytetu Slaskiego, Katowice 2013, s. 109.

20 L. Kopciewicz, Rodzaj i edukacja. Studium fenomenograficzne z zastosowaniem teorii spolecz-
nej Pierre’a Bourdieu, Wydawnictwo Naukowe Dolnoslaskiej Szkoty Wyzszej Edukacji TWP,
Wroctaw 2007, s. 84.

21 A. Korzeniecka-Bondar, Oni wiedzq o co chodzi..., czyli o dopasowywaniu jako narzedziu tem-
poralnego porzqdkowania codziennosci szkolnej, [w:] Swiaty Zycia codziennego uczestnikow
interakcji wychowawczych. Eksploracje — analizy — interpretacje, red. A. Korzeniecka-Bondar,
B. Tolwinska, U. Wroblewska, Zeszyt Naukowy — Forum Mlodych Pedagogéw przy Komitecie
Nauk Pedagogicznych PAN, Trans Humana, Biatystok 2012; A. Korzeniecka-Bondar, Dyrektor
w codziennosci szkolnej — perspektywa nauczycieli, [w:] Przywodztwo edukacyjne — wspolcze-
sne wyzwania, red. S. Kwiatkowski, J. Madalinski-Michalak, Wolters Kluwer, Warszawa 2013;
A. Korzeniecka-Bondar, Lepsze to niz zamulanie w domu? Krotka rzecz o wyéwiczeniu ucznia
w kulturze pozoru, [w:] Sprawcy i/lub ofiary dziatan pozornych w edukacji szkolnej, red. M. Du-
dzikowa, K. Knasiecka-Falbierska, Impuls, Krakéw 2013; A. Korzeniecka-Bondar, O potrzebie
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Analiza zgromadzonego materialu empirycznego ujawnita, ze doswiadczanie by-
cia nauczycielem przesycone jest problematyka temporalna. Badani, opisujac
zdarzenia lub sytuacje: niedoczasu, pogoni za czasem, obsesyjnej jego kontroli,
przeciazenia, szybkoSci, itp., uwrazliwiali mnie na kwestie do§wiadczania czasu.
Kierujac si¢ zatozeniem, ze w badaniach jako$ciowych model badawczy jest ko-
lowy, a zgromadzony material empiryczny idgcy w parze z literaturg przedmiotu
moga zmodyfikowac¢ zalozenia badacza®?, datam si¢ poprowadzi¢ badanym i osta-
tecznie zajetam sie problematyka temporalna.

Wraz z ta decyzja pojawila si¢ kluczowa trudno$¢ zrozumienia, czym jest czas,
odstaniania jego ztozonosci i niejednoznacznosci, co wymagato interdyscyplinar-
nych studiow literaturowych. Wraz z nimi rodzily si¢ kolejne dylematy dotyczace
tego, jak badac czas, by nie zredukowac jego ztozonosci i/lub nie sprowadzi¢ wy-
facznie do badan jego budzetowania. Studiom literaturowym towarzyszyto prze-
$wiadczenie, ze poruszajac jakikolwiek problem z zycia cztowieka mozna ,,udo-
wodni¢”, ze jest to refleksja nad czasem, o czasie. W konsekwencji czego pojawiata
si¢ mysl, ze niezbe¢dne jest zawezenie pola takbadawczego, gdyz nie zdotam bada¢
»czasu w ogole”. Inspirujace okazaty si¢ analizy Alfreda Schiitza* dotyczace Swiata
zycia codziennego, w ktorych autor podkreslal, ze budujac wiedze¢ naukowa (epi-
steme) nalezy wyj$¢ od doswiadczenia konkretnych osoéb w okreslonej czasoprze-
strzeni (doxa). Druga wazng inspiracja byta koncepcja wielowymiarowego czasu
codziennego Katarzyny Popiotek?*. Wyrdznione przez psycholog wymiary (tempa,
planowania, kontroli, urozmaicenia i wypetnienia czasu) pozwolily ,,uchwycic”
codzienny czas w konkretnej jednostce, jaka jest dzien. Te teoretyczne inspiracje
utwierdzity mnie w przekonaniu, ze mozliwe jest rozpoznawanie codziennego cza-

ustanowienia sieci wspoldziatania pomiedzy Zyciem rodzinnym i zawodowym nauczycieli (ana-
liza przy uzyciu kategorii czasu), ,,Chowanna” 2013a, t. 2(41); A. Korzeniecka-Bondar, 7ime
for community at school or community for the time being?, [w:] School in the Community — the
Community in School, red. E. Bochno, Adam Marszatek, Torun 2013; A. Korzeniecka-Bondar,
Temporalne porzgdkowanie codziennosci szkolnej w gimnazjum — perspektywa nauczycieli, ,,Fo-
rum Oswiatowe” 2015, t. 27, nr 2(54); A. Korzeniecka-Bondar, Temporalne rezimy podtrzymujq-
ce codziennos¢ szkolng nauczycieli gimnazjum, ,,Przeglad Badan Edukacyjnych” 2016, nr 22 (1);
A. Korzeniecka-Bondar, The dark sides of individualism in the work of secondary school teachers
— implications for education, [w:] Selected Papers of the Association for Teacher Education in
Europe, red. L. Daniela, L. Rutka, Spring Conference 2015, Cambridge Scholars Publishing,
Newecastle upon Tyne 2016, s. 83-95.

22 D. Urbaniak-Zajac, W poszukiwaniu teorii dzialania profesjonalnego pedagogéw, Impuls, Kra-
kow 2016, s. 80.

2 A. Schiitz, O wielosci swiatow. Szkice z socjologii fenomenologicznej, przekt. B. Jabtonska, No-
mos, Krakow 2008.

2 K. Popiotek, Percepcja czasu — czas codzienny i czas zZycia, [w:] Czas w Zyciu czlowieka, red.
K. Popiotek, A. Chudzicka-Czupata, Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, Katowice 2000.



218 ALICJA KORZENIECKA-BONDAR

su jako ,,materii zycia”? szkoty. Okreslenie ,,codzienny czas szkolny nauczyciela”
wskazuje, ze przedmiotem zainteresowania uczynitam: okreslony wycinek czasu
(czas spedzony w szkole i/lub przeznaczony na obowigzki zawodowe) konkretnej
grupy ludzi (nauczycieli) postrzegany z perspektywy czasu codziennego (ktoérego
miarg jest konkretny dzien, podzielony na mniejsze segmenty).

WYLANIAJACE SIE CELE BADAN

Wyjsciowym celem badan uczynitam identyfikacje réznych sposobow do-
$wiadczania przez nauczycieli codziennego czasu szkolnego, zrekonstruowa-
nych na podstawie indywidualnych wypowiedzi 0so6b o zréoznicowanym bagazu
doswiadczen w profesji nauczycielskiej. Wielokrotny namyst nad podejmowa-
ng problematyka pozwolit dostrzec liczne jej rozgatezienie, co w ostatecznosci
przyczynito si¢ do sformulowania kilku dazen badawczych. Kierujac si¢ prze-
konaniem, ze struktur¢ doswiadczen mozna okresli¢ poprzez rozpoznanie tego,
co ,,zwykle mowimy, myslimy, czynimy i czujemy”* dazytam do rozpoznania
»anatomii zycia codziennego™?’, czyli: codziennych nauczycielskich dziatan, in-
terakcji, odczu¢ oraz refleksji. Kolejnym celem byto opisanie, jak nauczyciele
postrzegaja 1 charakteryzuja czasowe aspekty regulowania swoich stosunkow
z otoczeniem. Ponadto podjetam probe rekonstrukcji nauczycielskich sposobdéw
postrzegania siebie w szkolnym $wiecie zycia codziennego, co bylo aspektem,
ktory odstonita analiza zgromadzonego materiatu®.

METODY GROMADZENIA DANYCH

Przyjecie koncepcji wymiarow codziennego czasu (K. Popiotek) wynikato
z potrzeby zawezenia pola problemowego badan dotyczacych problematyki cza-
su. Krzysztof Rubacha przestrzega, ze sytuacja taka rodzi putapke polegajaca na
badaniu nie tyle okreslonego zjawiska, co konstruktu teoretycznego, ktéry postu-
zyt do stworzenia narzedzia badawczego®. By nie kanalizowa¢ mys$lenia bada-

25 Tamze, s. 90.

26 B. Waldenfels, Pogardzana doxa. Husserl i trwajgcy kryzys zachodniego rozumu, przet. D. La-
chowska, [w:] Swiat przezywany. Fenomenologia i nauki spoleczne, red. Z. Krasnodebski,
K. Nellen, Panstwowy Instytut Wydawniczy, Warszawa 1993, s. 107-108.

27 P. Sztompka, Zycie codzienne — temat najnowszej socjologii, [w:] Socjologia codziennosci, red.
P. Sztompka, B. Bogunia-Borowska, Znak, Krakow 2008, s. 26.

2 A. Korzeniecka-Bondar, Codzienny czas w szkole, op.cit.

2 K. Rubacha, Pulapki w badaniach nad nauczycielem. ,,Terazniejszo$¢ — Cztowiek — Edukacja”
2002, nr 1(17), s. 55-66.
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nych, uwrazliwiajgc ich jedynie wymieniane wymiary, w badaniach zastosowa-
tam triangulacj¢ w zbieraniu danych®’, wykorzystujac nastgpujace po sobie dwa
sposoby ich gromadzenia: formularz opisu przebiegu dnia oraz semistrukturyzo-
wany indywidualny wywiad o poglebionym charakterze. Kazdy z tych sposobow
gromadzenia danych kierowal uwage w strone innych wymiaréw do$wiadczania
przez nauczycieli codziennego czasu szkolnego. Formularz umozliwit odstania-
nie epizodow — konkretnych scen ze szkolnego zycia codziennego — zdarzen lub
sytuacji wraz z towarzyszacymi im refleksjami i odczuciami. Wywiad pozwolit
uchwyci¢ subiektywne znaczenia codziennych sytuacji lub zdarzen w konteks$cie
wymiaréw: tempa, planowania, kontroli, urozmaicenia i wypehienia czasu. Wy-
korzystanie wigcej niz jednej metody miato na celu ,,poszerzenie zakresu uzyski-
wanej wiedzy”, jednak z zatozeniem, Ze nie chodzi o realizacje strategii ,,wigcej
tego samego™'. Triangulacja miata na celu uchwycenie sposobéw doswiadczania
codziennego czasu z réznych perspektyw, co stuzy¢ miato peliejszemu dostrze-
ganiu ich ztozonosci. Ro6zne typy pytan zadawanych w kazdej z metod pozwalaty
uchwycic¢ rézne aspekty problemu, co nastepnie umozliwito ich triangulacje.

DOBOR GRUPY BADAWCZEJ

Uczestnicy badania fenomenograficznego sg wybierani na podstawie ich ade-
kwatno$ci do celu badania, co oznacza, ze majg doswiadcza¢ badanego zjawiska™.
Kazdy nauczyciel doswiadcza czasu codziennego, wiec wspomniane kryterium
wydawac si¢ moze banalnie proste do spetnienia. Jest to jednak tatwo$¢ pozorna.
Dazac do ukazania roznych sposobow konceptualizowania czasu codziennego,
staratam si¢ dobiera¢ zréznicowane przypadki kluczowe®. Nie tatwo jednak, ba-
dajac taka problematyke, wskazac osoby, w ktorych doswiadczeniach badane pro-
cesy ujawniajg si¢ w sposob szczegdlnie**. Wymagato to namystu i podejmowania
szeregu decyzji, z uwzglednieniem faktu gromadzenia danych na dwa sposoby.
Podstawowym kryterium bylo uzyskanie zgody nauczyciela na udziat w bada-
niach. Wybierajac nauczycieli do badan miatam poczucie, ze szczegolnie istotny
jest wybor pierwszych osob. Zdecydowatam, ze tym kryterium bedzie typ szkoty

30 U. Flick, 4n Introduction to Qualitative Research, Fourth edition, Sage Publications, London
2009, s. 448.

U. Flick, Jakos¢ w badaniach jakosciowych, przet. P. Tomanek, Wydawnictwo Naukowe PWN,
Warszawa 2011, s. 96.

P. Green, J.A. Bowden, Principles of Developmental Phenomenography, ,,The Malaysian Journal
of Qualitative Research” 2009, t. 2, nr 2, s. 60.

D. Kubinowski, Jakosciowe badania pedagogiczne: filozofia, metodyka, ewaluacja, Wydawnic-
two Uniwersytetu Marii Sktodowskiej-Curie, Lublin 2010, s. 282.

D. Kubinowski, Jakosciowe badania pedagogiczne, op.cit, s. 284.

31

32

33

34
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w jakiej zatrudniony jest nauczyciel®. Dalej kierowalam si¢ glownie kryteria-
mi poglebiania nasilania si¢ okreslonych cech i kontrastujacych przypadkow?®.
Proces doboru proby zakonczytam w momencie, gdy dane uzyskane od kolejne;j
osoby nie ujawnialy nowych zjawisk ani nowych ich wlasciwosci®’. W badaniach
uczestniczyto 20 nauczycieli: 18 kobiet i 2 m¢zczyzn; specjalisci z wielu przed-
miotéw i roznych typow szkot (prowadzonej przez stowarzyszenie — dwie 0so-
by, prywatnej — dwie osoby oraz publicznej — osiemnascie 0sob) oraz szczebli
edukacji (nauczyciele reprezentowali wszystkie szczeble edukacji z wyjatkiem
klas I-III). Badani byli zroznicowani takze pod wzgledem stazu pracy: 3 osoby to
nowicjusze, 4 osoby ze stazem do dziesieciu lat, 8 ze stazem do dwudziestu lat,
a 6 powyzej dwudziestu lat w zawodzie*®.

ANALIZA ZGROMADZONEGO MATERIALU EMPIRYCZNEGO

Analiza zgromadzonego materialu empirycznego byta wieloetapowa. Pierw-
szy, to etap gromadzenia materiatu przeplatajacy si¢ z jego wstepng analiza. Gdy
caly material zostal zgromadzony, nastapit drugi etap, ktérym byta analiza da-
nych zawartych w formularzach opisu przebiegu dnia zebranych od wszystkich
badanych. Byty one traktowane jako integralna opowies¢ okreslonej osoby o jej
doswiadczeniach w konkretnej czasoprzestrzeni. Materiat empiryczny, zgroma-
dzony przy pomocy formularza, analizowatam z zachowaniem nast¢pujacych
krokow: 1) wstepne zapoznanie z calg trescig formularza kazdej z osob; 2) ko-
dowanie opisowe i kategorialne i analityczne® wewnatrz jednego obszaru infor-
macji (np. dziatania, mysli, przezycia, itd.), w ramach wypowiedzi jednej osoby
— wylonienie gtéwnych watkow tematycznych (sie¢ watkow tematycznych). By
dokona¢ rekonstrukcji do§wiadczen nauczycieli, na tym etapie korzystatam tak-
ze z metadanych oraz transkrypcji wywiadow, w trakcie ktorych prositam o do-
pehienie poruszanych w formularzu watkéw, co stuzylo triangulacji wynikow
w ramach przypadku; 3) kondensacja elementéw — wyselekcjonowanie i wstepne
pogrupowanie fragmentow wypowiedzi z roznych obszaréw informacji dotycza-
cych watkow bliskich znaczeniowo (okreslonego zjawiska); 4) pordéwnywanie
fragmentéw wypowiedzi dotyczacych jednego okreslonego zjawiska w celu wy-
lonienia podobienstw i réznic w przedstawionych sposobach jego rozumienia;

33 A. Korzeniecka-Bondar, Codzienny czas w szkole, op.cit., s. 88—89.

3¢ M. Patton, Qualitative Evaluation and Research Methods, Sage Publications, Beverly Hills (CA)
1990, s. 171; 169.

37 A. Korzeniecka-Bondar, Codzienny czas w szkole, op.cit., s. 89-90.

3 Tamze, s. 289.

% G. Gibbs, Analizowanie danych jakosciowych, przet. M. Brzozowska-Brywczynska, Wydawnic-
two Naukowe PWN, Warszawa 2011.
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5) opisywanie istoty danego zjawiska; 6) nazwanie — wytanianie kategorii opi-
su (na podstawie kodoéw analitycznych). Analiza na tym etapie skoncentrowana
byta na odstanianiu tego, co na co dzien zachodzi w szkole, a w dalszej kolej-
nosci stuzyta uwidocznieniu anatomii codziennego zycia szkoty. Kolejnym eta-
pem byla analiza materiatu zgromadzonego przy pomocy semistrukturyzowane-
go indywidualnego wywiadu o poglgbionym charakterze, ktérego dokonywatam
wedhug typowych w analizie fenomenograficznej krokow: wstepne zapoznanie
si¢ z tekstem wywiadow; kondensacja elementow; porownywanie fragmentéw
w celu wytonienia podobienstw i réznic w przedstawionych sposobach rozumie-
nia analizowanego zjawiska; grupowanie materiatu; artykulacja polegajaca na
opisie istoty podobienstw wewnatrz kazdej z wyodrebnionych wczes$niej grup;
nazywanie/etykietowanie kategorii; kontrastowanie polegajace na pordwnaniu
wylonionych kategorii opisu w celu wyznaczenia roznic, prowadzace do konstru-
owania ustrukturalizowanej przestrzeni wynikowej*. WypowiedZ jednej osoby
nie stanowila jednostki analizy, moglto by¢ w niej zawartych wiele koncepcji tego
samego zjawiska. Kategorie opisowe wyodrgbnione, jako rezultat analizy mate-
rialu empirycznego zgromadzonego kazda z metod, zostaly raz jeszcze poddane
analizie porownawczej w celu wyznaczenia roznic 1 podobienstw poglebiajacych
nasilanie cech.

ZASADY PREZENTACJI WYNIKOW BADAN

W przekonaniu Ference'a Martona i Shirley BOOT, aby zaprezentowac anato-
mi¢ doswiadczenia, nalezy ukaza¢ dwa kluczowe aspekty: strukturalny i referen-
cyjny (znaczenie)*'. Pierwszy wspottworza: horyzont zewnetrzny dos§wiadczania,
pozwalajacy wyroznic je z szerszego kontekstu, odrézni¢ od innych doswiadczen
— jest to ,,wyroznienie catoéci z kontekstu™? oraz horyzont wewnetrzny, polega-
jacy na dostrzeganiu réznych czgsci sktadowych doswiadczenia i ich powigzania
z catoscig — jest to ,,rozeznanie cz¢$ci i ich relacji w obrebie catosci”™. Aspekt re-
ferencyjny to identyfikacja przez osobe danego doswiadczenia, nadane znaczenie
w odniesieniu do wczesniejszych doswiadczen tego zjawiska*. ,, Te dwa aspekty —

40 M. Abrandt, Learning Physiotherapy: The impact of formal education and professional expe-

rience. ,,Linkoping Studies in Education and Psychology” 1997, nr 50, s. 73—74; Marton 1986
podaje za: J.A. Bowden, The nature of phenomenographic research [w:] Phenomenography,
red. J.A. Bowden, E. Walsh, RMIT University Press Melbourne 2000, s. 11-12.

4 F. Marton, S. Booth, Learning and Awareness, Lawrence Erlbaum, Mahwah (NJ) 1997, s. 88.

4 Tamze, s. 87.

4 Tamze.

4 Ch. Yates, H. Partridge, Ch. Bruce, Exploring information experiences through phenomenogra-
phy, ,,Library and Information Research” 2012, t. 36, nr 112, s. 101.
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znaczenie i struktura, sg dialektycznie splecione i wystgpujace jednoczesnie, gdy
czego$ doswiadczamy™®. Kierujac si¢ tymi zatozeniami prezentowatam analize
1 interpretacj¢ materiatlu badawczego, ukazujac strukturalne i referencyjne aspek-
ty doswiadczenia przez nauczycieli codziennego czasu szkolnego*.

ZAKONCZENIE

Badania fenomenograficzne skoncentrowane sg, co zauwaza Jacek Moroz,
na uchwyceniu zjawisk ,,niedostepnych” dla innego typu procedur badawczych®’.
Relacjonowane badania odstonity specyficzne koncepcje doswiadczenia codzien-
nego czasu szkolnego, w terminach ktérymi postuguja si¢ konkretni ludzie. Sa
to obrazy tworzone z wnetrza szkoty, podmiotowe koncepcje szkolnej rzeczy-
wistosci, a nie zewnetrzne opisy instytucji i zatrudnionych w niej osob. Poprzez
poznawanie jednostkowych koncepcji badanych nauczycieli (aspekt genetyczny)
uzyskuje si¢ wieloaspektowa wiedze (aspekt ontyczny) o szkolnej praktyce edu-
kacyjne;j.

Warto zastanowi¢ sie¢, dla kogo moze by¢ istotne i potrzebne rozpoznanie
tego, jak nauczyciele doswiadczaja codziennego czasu w szkole? Wydaje sig, ze
takie badania sg wazne zwlaszcza dla samych nauczycieli, ktorzy za ich sprawag
moga ,,dostrzec” istnienie czasu, to co sami robig z czasem, a takze — co czas robi
z nimi. Refleksyjny nauczyciel w badaniach codziennego czasu moze znalez¢ in-
telektualne narze¢dzia do odkrywania znaczenia wlasnej dzialalnosci zawodowej
(swoich dziatan, mysli, emocji). Rodzace si¢ na podstawie analizy wynikow ba-
dan przeswiadczenie, ze do§wiadczamy tego, co inni, moze sta¢ si¢ wazng ptasz-
czyzng porozumienia, budowania wspolnoty (ktorej tak obecnie szkole/w szkole
potrzeba). Przygladanie si¢ praktyce edukacyjnej przez pryzmat kategorii tempo-
ralnych moze by¢ takze przydatne dla wszystkich przygotowujacych si¢ do bycia
nauczycielem, gdyz umozliwia rozpoznanie anatomii codziennego zycia szkoty.
Badania ukazuja koncepcje wyznaczone kulturowo i jednocze$nie bedace rezul-
tatem indywidualnej relacji ze §wiatem*. Rozpoznanie sposobéw doswiadczania
przez nauczycieli codziennego czasu (tu i teraz) pozwala odstania¢ owe kulturo-
we uwarunkowania, obowigzujace reguly (0w wewnetrzny jezyk szkoly czytel-
ny dla zorientowanych) uznane czesto za state, oczywiste i nieckwestionowane.

4 F. Marton, S. Booth, Learning and Awareness, op. cit., s. 87.

4 A. Korzeniecka-Bondar, Codzienny czas w szkole. op. cit., s. 168—183.

47 J. Moroz, Fenomenografia jako metoda badania tresci swiadomosciowych, ,,Pedagogika Szkoty
Wyzszej” 2013, nr 1, s. 35.

4 F. Marton, Phenomenography — describing conceptions of the world around us, ,Instructional
Science” 1981, nr 10, s. 178-181.
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Umozliwia uchwycenie tego, czym wypetniona jest szkolna codzienno$¢ zardéwno
nauczycieli, jak i uczniow oraz zadanie pytania, czy i na ile to stuzy rozwojowi.
Dlatego dla 0s6b odpowiedzialnych za kreowanie polityki oswiatowej, przedsta-
wicieli administracji edukacji r6znych szczebli badania takie moglyby stanowic¢
wazny impuls do namystu nad strukturalnymi, systemowymi ramami funkcjono-
wania podmiotow edukacji, ktorych sztywnos$¢ i anachroniczno$¢ moze pozba-
wia¢ nauczycieli poczucia sensu wlasnej pracy. Wreszcie, badania takie uwrazli-
wiaja na nowe kategorie pojeciowe (powigzane z wymiarem temporalnym), ktore
mogg by¢ pomocne w opisie ztozono$ci 1 wieloaspektowosci szkolnej praktyki
edukacyjne;j.
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Summary

School is a complex system, inseparable from the specific context of here and now. Each day in-
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