Rocznik Pedagogiczny 42/2019

PL ISSN 0137-9585
DOI 10.2478/rp-2019-0002

WANDA DROZKA
Uniwersytet Jana Kochanowskiego w Kielcach

WYCHOWANIE DO CZELOWIECZENSTWA — JAKO PRZESEANIE
STARSZEGO POKOLENIA NAUCZYCIELI - W SWIETLE ICH
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WPROWADZENIE

W niniejszym teks$cie podjgto probe przyblizenia tresci 98 prac pamigtnikar-
skich nauczycieli, zgromadzonych w wyniku III Edycji Ogdlnopolskiego Konkur-
su na Pamigetniki i inne wypowiedzi autobiograficzne pod hastem ,,Nauczycielskie
przestanie. Pokolenia polskich nauczycieli w trosce o przysztos¢” (2014-2016)'.

W $wietle wstepnej analizy nadestanych tekstow wytania si¢ zarys misji, jaka
widzieliby nauczyciele dla siebie, dla swych nastepcow, dla edukacji XXI wieku.
A jest nig, rzecz znamienna: misja ochrony cztowieczenstwa dla kolejnych poko-
len, dla zachowania swiata, dla przetrwania wartosci spotecznych i duchowych,
w konfrontacji z konsumpcjonizmem, cybertechnologia, postepem naukowym na
gruncie genetyki, informatyki itp. Wychowanie, ksztalcenie, edukacja jawig si¢
w $wietle tych pamietnikow jako przestrzen i sposéb na wzmacnianie czlowie-
czenstwa, ktdre jest zagrozone z réznych stron.

Zygmunt Bauman postrzega to zagrozenie jako efekt zderzania si¢ dwdch
glownych proceséw wspolczesnosci®. Z jednej strony jest to trwajacy od lat 60.
proces indywidualizacji spoteczenstwa wraz ze zjawiskami odwotywania si¢ li
tylko do wlasnych wyobrazen i do$wiadczen, z niedostatku badz braku wspol-
nych i niezawodnych wzoréw, warto$ci, odniesien, z dgzeniami do odmiennosci,
oryginalnosci, niepowtarzalnosci, wyjatkowosci, pluralizacji, rozproszonej toz-
samosci, autonomii, wolnosci, rownosci, solidarnosci — proces nasilony po epoce

I Wybdr tekstow ukazat si¢ w publikacji zwartej: W. Drozka, Nauczycielskie przestanie —w trosce
o przysztosé. Pamietniki starszego pokolenia nauczycieli 2016, Wydawnictwo Naukowe UJK,
Kielce 2018.

2 Z.Bauman, Zindywidualizowane spoleczenstwo, GWP, Gdansk 2008.
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czlowieka masowego, cztowieka systemu, zyjacego pod presja struktury, w wielu
jeszcze panstwach — totalitarnej. Z drugiej zas strony mamy do czynienia z pro-
cesem postepujacej globalizacji, wraz ze zjawiskami ujednolicania, unifikacji,
a zarazem réznicowania (Internet), standaryzacji, wraz z dominacja biurokratycz-
nych procedur, ale i postepujacym rozwarstwieniem spotecznym, marginalizacja,
wykluczaniem, zagubieniem, osamotnieniem, utratg sensu oraz towarzyszaca im
neoliberalng polityka, podporzadkowujaca ludzi kategorii zysku i konsumpcji
oraz korporacyjnym regulom gry na wolnym rynku (podaz, popyt, konkurencja,
merkantylizacja, rywalizacja, ryzyko).

Powyzsze procesy sa Scisle sprz¢zone z nasilajaca si¢ rewolucja naukowo-
-technologiczna, ktéra diametralnie zmienia nasze zycie i prace; z rozwojem cy-
wilizacji cyfrowej, sztucznej inteligencji, spoteczenstwa informacyjnego, strate-
gii tzw. ekonomii opartej na wiedzy i innowacyjnosci, czyli $cislego powigzania
edukacji z gospodarka.

Na powyzsze przemiany kulturowe i cywilizacyjne w skali globalnej natozyta
si¢ niejako w Polsce nasza rodzima Wielka Zmiana, jaka byt przetom ustrojowy
1989 roku, zapoczatkowujacy transformacj¢ neoliberalng oraz przeprowadzong
w tym duchu w 1999 roku reform¢ edukacji. W efekcie tych wydarzen nastapito
catkowite wywrdcenie dotychczasowego porzadku gospodarczego i spotecznego,
panujacego w panstwie o ustroju socjalistycznym, jakim byla Polska Rzeczpo-
spolita Ludowa.

W rezultacie wprowadzenia neoliberalnych regut w gospodarce i w zyciu spo-
lecznym oraz zmiany w tym duchu sfery edukacji, szkota, a wraz z nig nauczy-
ciel, sg coraz bardziej postrzegani jako czynniki indywidualnego, materialnego
sukcesu ucznia, zdobycia przez niego miejsca na rynku pracy, wysokiej pozycji
materialnej w spoteczenstwie. Mniej za$ jako instytucje socjalizacji i wychowa-
nia dzieci i mtodziezy w duchu tradycyjnych wartosci i zasad Zycia spotecznego,
przygotowania do funkcjonowania spotecznego i kulturowego jako swiadomych
swej odpowiedzialnosci obywateli w demokratycznym spoteczenstwie. Misja
spoteczno-kulturowa szkoty i nauczycieli, tak charakterystyczna dla dawnych
spoteczenstw o bardziej trwatej strukturze, zaczeta ustgpowacé pod naporem edu-
kacyjnych koncepcji oraz praktyk indywidualistycznych, globalno-ekonomicz-
nych i rynkowych®.

Jak pisze Anthony Giddens:

Radykalne podejscie wolnorynkowe nie tworzy sprawiedliwego i uczciwego spoleczenstwa,

ani warunkow dla dhugotrwatego wzrostu gospodarczego [...]. Spoteczenstwo — lokalne, na-
rodowe czy transnarodowe — ktdre zezwala na zbyt duza inwazj¢ ze strony rynku, doswiadcza

3 W. Drbzka, Generacja wielkiej zmiany. Studium autobiografii Sredniego pokolenia nauczycieli
polskich 2004, Wydawnictwo Naukowe UJK, Kielce 2008.
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konsekwencji tego takze w sferze §wiadczen socjalnych. [...] Spoleczenstwo, ktore przypisu-
je rynkom nieograniczong rolg, podupadnie w sferze porzadku obywatelskiego: nierownos$ci
stang si¢ zbyt duze, motywy komercyjne zdominuja pozostate cele, a poziom przestgpczosci
i wandalizmu wzro$nie®.

W edukacji oraz w zawodzie nauczyciela w Polsce nadal utrzymuja si¢ silne
napiecia i konflikty miedzy wizja bardziej tradycyjna, nastawiona na potrze-
by, normy i warto$ci spoteczne wywodzace si¢ z rodzimej kultury, oparte na
trwato$ci dziedzictwa kulturowego, ciagtosci pokoleniowej, a ta, ktorg niesie
(po)nowoczesno$¢ oraz kultura (ekonomia) neoliberalna wraz z jej indywiduali-
stycznym nastawieniem, globalng mobilnoscig, brakiem zakorzenienia, aksjolo-
gicznym pragmatyzmem, utylitaryzmem, podej$ciem czysto instrumentalnym
i komercyjnym?.

Zgromadzone przeze mnie pamigtniki, ktérym niniejszy tekst jest poswiecony,
ukazujg kryzys humanistycznych i spotecznych (demokratycznych) funkcji szko-
ly. O dehumanizacji szkoly pisatam w tekscie pt. Wspolczesne konteksty dehuma-
nizacji szkoly, na kanwie pamietnikéw Sredniego pokolenia nauczycieli 2004°. Na
problem zanikania wig¢zi spotecznych w szkole i nieradzeniu sobie nauczycieli
z ,,wychowaniem” dzisiejszych uczniow zwracalam uwage w tekscie: ,, Jak poko-
nac sitg wtasng”. Relacje nauczyciele —uczniowie w swietle pamietnikow nauczy-
cieli’. Opisywane zjawiska poglebity si¢, co znajduje swoj wyraz w zatroskaniu,
wyrazonym przez nauczycieli w obecnych — ,,konkursowych” badaniach.

W analizowanych tekstach pamigtnikéw i autobiografii uwidocznily si¢ naj-
bardziej wyraziscie dwa podejscia, dwie koncepcje wychowania i ksztalcenia
oraz roli nauczyciela w dziele ochrony czlowieczenstwa, bardziej konserwatywne
i bardziej liberalne. Generalnie za$ chodzi o rozumne obywatelstwo, racjonalne
korzystanie z podmiotowosci 1 autonomii — w poszanowaniu wartosci ludzkich
1 wiezi spolecznych, co jest zblizone do koncepcji zaradzenia kryzysowi obywa-
telstwa Marthy Nussbaum.

Tak rozumiana misja edukacji jako ksztatcenia i wychowania do rozumne-
go i odpowiedzialnego bycia obywatelem we wspotczesnym $wiecie potrzebu-
je refleksyjnych, podmiotowych i autonomicznych nauczycieli, respektujacych
wymog wspotzaleznosci 1 odpowiedzialnosci za dobro wspolne, rozumiejacych
wspotczesny §wiat, siebie i innych.

A. Giddens, Europa w epoce globalnej, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2009.
5 E. Potulicka, J. Rutkowiak (red.), Neoliberalne uwikiania edukacji, Impuls, Krakow 2010.
W. Drézka, Wspoltczesne konteksty dehumanizacji szkoty, na kanwie pamigtnikow sredniego po-
kolenia nauczycieli 2004, [w:] E. Kobytecka (red.), O humanizacji pracy zawodowej nauczyciela,
PTP, Zielona Gora 2007.
W. Drézka, ,,Jak pokona¢ sitg wlasng”. Relacje nauczyciele — uczniowie w Swietle pamigtnikow
nauczycieli, [w:] H. Kwiatkowska (red.), Uczlowieczy¢ edukacje, Impuls, Krakoéw 2015.
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To za$ z kolei wymaga od nauczycieli giebokiej wiedzy, gruntownego wy-
ksztatcenia, wysokiej kultury oraz humanistycznych, podmiotowych i refleksy;j-
nych orientacji w ich ksztatceniu i doskonaleniu zawodowym. O takg wizje edu-
kacji apeluje, wotajac o rozumnego i rozumiejacego, wyksztatconego cztowieka
m.in. Jacques Delors w swej ksiedze Edukacja — jest w niej ukryty skarb.

METODA, ZAKRES I CHARAKTER ZBIORU PAMIETNIKOW

III Edycja Ogolnopolskiego Konkursu na Pamietniki, autobiografie, wspo-
mnienia, dzienniki i inne wypowiedzi osobiste nauczycieli pod hastem: ,Na-
uczycielskie przestanie. Pokolenia polskich nauczycieli w trosce o przysztosc”,
zostala ogloszona w listopadzie 2014 roku w Instytucie Pedagogiki i Psycho-
logii Uniwersytetu Jana Kochanowskiego w Kielcach, w Zaktadzie Pedeutolo-
gii, Pedagogiki Pracy i Ksztalcenia Ustawicznego, pod honorowym patronatem
JM Rektora Uniwersytetu Jana Kochanowskiego prof. zw. dr hab. Jacka Sema-
niaka. Z przedtuzeniem, konkurs trwal do konca listopada 2016 roku. Patronat
medialny nad Konkursem objat ,,Gtos Nauczycielski”.

W specjalnej odezwie zwrdcono si¢ do nauczycieli wszystkich szczebli i ty-
pow szkot oraz placéwek oswiatowo-wychowawczych w naszym kraju z apelem
o wzigcie udziatu w konkursie. Nauczycieli, pedagogéw, wychowawcdw popro-
szono o podzielenie si¢ swymi do§wiadczeniami zyciowymi i zawodowymi oraz
wlasnymi przemys$leniami nad sytuacja oraz perspektywami edukacji i zawodu
nauczycielskiego w realiach wspotczesnej Polski, a takze w szerszym kontekscie
globalnych przemian spoteczno-kulturowych, politycznych i ekonomicznych.

Jako ze obecna, III edycja Konkursu stanowi kolejny etap badan pamigtni-
karskich nad pokoleniami nauczycieli w Polsce w okresie transformacji, organi-
zatorom zalezalo na zgromadzeniu autentycznych materiatow dokumentujacych
role, znaczenie oraz zaangazowane uczestnictwo nauczycieli, poprzez ich prace
pedagogiczng i wychowawcza w demokratycznych przeobrazeniach w Polsce po
1989 roku.

Hasto III Edycji Konkursu na Pamietniki Nauczycieli: ,,Nauczycielskie prze-
stanie” niesie ze sobg wazne tresci. Konczy si¢ bowiem pewna epoka i wraz z nig
schodzi ze sceny zawodowej pokolenie, ktore przyczynito si¢ do zmian, jakie
zaszty w kraju w minionym ¢wieréwieczu. Ich dziecinstwo uptywalo w innych
warunkach ustrojowych i kulturowych — od katamarza z atramentem przeszliSmy
dzi§ do wszechogarniajacego Internetu. Dlatego nalezy siegna¢ do ich doswiad-
czen, aby dowiedzie¢ sig, jak pogodzi¢ aspekty polskich tradycji tego zawodu
i jego typowo inteligenckie korzenie z zachodzacymi zmianami oraz wymogami
NOWOCZEesnosci.
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Apel o nadsylanie prac pamigtnikarskich zostat skierowany do wszystkich
nauczycieli, jednakze szczegdlng prosbe skierowano do nauczycieli starszych,
z pierwszego pokolenia polskiej transformacji, ktorzy obecnie znajdujg si¢
u schytku swej nauczycielskiej kariery badz s juz na zastuzonym odpoczynku
emerytalnym. W fazie péznej dorostosci gtownym zadaniem i sita zyciowa staje
si¢ troska, a nastgpnie mqgdros¢, za$ kryzys, jaki si¢ w tym okresie pojawia, wy-
nika z napigcia miedzy ,,integralnoscia a rozpacza™™®. Ktora z tych nieuchronnosci
podsumowywania i bilansow wienczy dzielo naszych nauczycieli i wychowaw-
cOw z epoki Wielkiej Zmiany, opisanej zwlaszcza w mojej ksigzce pt. Generacja
wielkiej zmiany?

Jest to szczegolnie interesujace badawczo pokolenie, gdyz jego gtéwny rys
generacyjny uksztaltowat si¢ pod wplywem radykalnych dazen Polakéw w ru-
chu ,,Solidarno$¢”, zwigzanych z obaleniem komunizmu oraz zaangazowaniem
w budowanie ustroju demokracji parlamentarnej. Wartosci, aspiracje i dazenia
tego pokolenia najlepiej wyrazili autorzy pamigtnikoéw z lat 1992/93, jako mtodzi
wowczas, petni entuzjazmu i zapatu, poczatkujacy nauczyciele na starcie swej
nauczycielskiej 1 zyciowej drogi. W kolejnym konkursie ,,Nauczycielska doj-
rzato$¢” jego uczestnicy, bedacy w $srednim wieku, gdy radykalne zmiany neo-
liberalne staty si¢ w edukacji faktem, nazwali siebie ostatnimi Mohikanami. Jaki
jest finat ich historii? W starszej fazie zycia i u schylku kariery? Co przetrwato
z ich marzen, dgzen, ambicji 1 wysitkow? Jakie przestanie chcieliby skierowa¢ do
swych nastepcoéw oraz do catego spoteczenstwa?

W specjalnej odezwie zaapelowano do uczestnikow poprzednich edycji badan
o opisanie, jak potoczyly si¢ ich dalsze losy, czy spehity si¢ aspiracje i plany. Jak
teraz postrzegaja siebie i otaczajaca rzeczywistosc? Jak widza przysztos¢ swoja,
swej rodziny, spoteczenstwa oraz rolg nauczyciela? Jakie jest ich nauczycielskie
przestanie na kanwie swego zycia i nauczycielskiej drogi? W odezwie tej omo-
wiono ponadto szczegotowe warunki konkursu.

Na Konkurs naptyneto blisko sto prac (doktadnie 98) w dowolnej formie: pa-
mietnika, dziennika, wypowiedzi autobiograficznej od nauczycieli z catego kra-
ju, przewaznie ze szkot gimnazjalnych i podstawowych oraz licedw, najwiecej
z mniejszych i $rednich miast, ze wsi. Niemato jest pami¢tnikow od nauczycieli
mieszkajgcych ipracujacych w duzych miastach, jak Warszawa, Krakow, Poznan,
Lodz.

W omawianym zbiorze znalazto si¢ zdecydowanie najwiecej tekstow od na-
uczycieli starszych (55-65 lat i wigcej), bedacych w schytkowej fazie swej karie-
1y, po czesci juz w wieku emerytalnym badz szykujacych sie do tego etapu. Kilka
prac nadestali nauczyciele w wieku 80 i wigcej lat. W Konkursie wzigto udziat

8 E.H. Erikson, Dzieciristwo i spoleczeristwo, Dom Wydawniczy Rebis, Poznan 1997.
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kilku nauczycieli w mtodszym, $rednim wieku, a dokladnie 40-latkowie oraz
40-parolatkowie, natomiast najmtodszych nauczycieli byto jedynie dziewigcioro
(24-35). Ich prace beda glebiej analizowane w monografii naukowej dotyczace;j
analizy calosci zbioru.

Nalezy doda¢, ze wsrod autoréw prac zdecydowanie przewazaja kobiety
z wyksztalceniem magisterskim, nauczyciele przedmiotow: jezyka polskiego,
jezykow obcych, historii, fizyki, w zakresie nauczania poczatkowego, wycho-
wania przedszkolnego, pedagodzy, nauczyciel akademicki — profesor, dokto-
rantka. W zdecydowanej wigekszos$ci sg absolwentami uniwersytetow, wyzszych
szkot pedagogicznych, dawniejszych SN-o0w. Najmtodsi zas$ nauczyciele legi-
tymuja si¢ ukonczeniem studiow wyzszych dwustopniowych, w zakresie licen-
cjatu, nierzadko szkot prywatnych oraz uzupetniajacych studiow magisterskich
w uniwersytetach.

Zwraca uwage cecha starszego pokolenia nauczycieli (i po czg¢$ci sredniego:
45-50), jaka jest wysoka liczba ukonczonych przez tych nauczycieli studiow po-
dyplomowych, najrézniejszych kursow, szkolen itp.

Autorzy nadestanych prac wywodza si¢ z rodzin nauczycielskich lub chtop-
skich, maja po dwoje, troje, czworo wnuczat, dwoje, troje juz dorostych dzieci,
jakze czgsto bardzo wysoko wyksztalconych, martwig si¢ o prace dla nich, i o to,
aby nie musieli emigrowac.

Zamieszczone w zbiorze prace nauczycielskie wykazuja znaczne podobien-
stwo tak w zakresie tresci, jak i w formie. Wptyw na taki charakter tekstow ma
z pewnoscig fakt, ze ich autorami sg w zdecydowanej wigkszo$ci osoby w star-
szym wieku badz w fazie poznej dorostosci, ktore opisuja przewaznie cate swoje
historie zyciowe i do§wiadczenia zawodowe od dziecinstwa az po schytek swej
aktywnosci zawodowej. Czynig to najczgsciej w formie typowych pamietnikdw,
z mocno wyeksponowanym kontekstem historycznym i spoteczno-kulturowym
ukazujacym zmiany, jakie si¢ dokonaty w okresie ich zycia. Sg tez teksty skon-
centrowane w swej tresci bardziej na aspektach zawodowych, codziennej pracy
z uczniami, rodzicami, spotecznoscia; ukazujace osiagnigcia, satysfakcje, ale i po-
razki, szukanie sposobdw zaradzenia réznym problemom, jakich niemato...

O BADANIACH KONKURSOWYCH

Obecny konkurs (III edycja) pod hastem ,,Nauczycielskie przestanie” (2014—
2016) skierowany zostat przede wszystkim do nauczycieli z pokolenia transforma-
cji, ktorzy doswiadezyli kolejnych etapow demokratycznych przemian w Polsce
po 1989 roku, nauczycieli starszych, bedacych obecnie w koncowej fazie kariery
zawodowej. Nadeszto 98 prac od nauczycieli z catego kraju. Stanowi on konty-
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nuacj¢ ogloszonego dziesig¢ lat weze$niej Ogodlnopolskiego Konkursu na Pamigt-
niki Sredniego Pokolenia Nauczycieli pod hastem ,Nauczycielska dojrzatos¢”
(2002-2004, 160 prac) oraz rozpisanego dwadziescia lat wczesniej Ogolnopol-
skiego Konkursu na Pamigtniki ,,Mtodego Pokolenia Nauczycieli” (1992/1993,
120 prac).

Z dotychczasowych trzech edycji Konkursu drukiem ukazaty si¢ trzy wybory
pamig¢tnikow z opracowaniem naukowym w postaci postowia: Moja twarz jest
niepowtarzalna (1993); Nauczycielska dojrzatosc (2005); Nauczycielskie przesta-
nie (2018); oraz dwie monografie naukowe mojego autorstwa: Mfode pokolenie
nauczycieli. Studium autobiografii mtodych nauczycieli polskich lat dziewigédzie-
sigtych (1997, drugie wyd. 2004); Generacja wielkiej zmiany. Studium autobio-
grafii Sredniego pokolenia nauczycieli (2008); oraz inne monografie i liczne arty-
kuty naukowe.

Aby ukazaé szerszy kontekst podjetych rozwazan, warto nawigzaé pokrotce
do tych wcze$niejszych, pamietnikarskich badan, z minionego 30-lecia, w kto-
rych uwidocznit si¢ wyrazisty charakter misji i zaangazowania nauczycieli na ko-
lejnych etapach przemian w Polsce. Nalezy zauwazy¢, ze na czoto poruszanych
1 opisywanych kwestii w nauczycielskich narracjach, we wszystkich odstonach
kolejnych badan konkursowych, wysuwaja si¢ kwestie kulturowo-aksjologiczne’:
jakie jest miejsce i rola nauczyciela w spoteczenstwie, w kulturze, co jest jego
nadrzednym zadaniem, czy tylko odpytywanie i sprawdzanie testow, jak to mozna
zauwazy¢ w $wietle licznych wypowiedzi, czy tylko pilnowanie dobrego samo-
poczucia ucznia i rodzicow, miast ksztatcenia umystow rozumnych, kreatywnych,
0 poczuciu obywatelskiej i globalnej odpowiedzialno$ci'®. Pytania te sg ciggle
1 wyraziscie w swej wymowie aktualne, podobnie jak troska starszych generacji
nauczycieli o przysztos¢ mtodego pokolenia, uczniéw zyjacych w jakze odmien-
nych realiach kulturowych i cywilizacyjnych, w §wiecie cyfrowej technologii
zmieniajacej prace i zycie.

Na kanwie przestania starszego pokolenia nauczycieli, jakim jest wychowanie
dla cztowieczenstwa, mozna by przywolaé¢ misje, powinnosci, zobowigzania, ja-
kie wylanialy si¢ z poprzednich edycji pami¢tnikow. Byly one rownie znamienne
i stanowity swego rodzaju odpowiedz na wyzwania, jakie stawaly wowczas przed
nauczycielami, edukacja, szkolnictwem.

% Pisz¢ na ten temat szerzej w artykule pt. Wartosci i dgzenia zawodowe nauczycieli w zmiennym
kontekscie 25-lecia, [w:] J. Madalinska-Michalak (red.), O nowg jakos¢ edukacji nauczycieli,
Wydawnictwo UW, Warszawa 2017; oraz w innych moich pracach, m.in. w najnowszej monogra-
fii naukowej pt. Wartosci oraz cele zyciowe i zawodowe nauczycieli. Pokolenia z lat 1989/1990;
2014/2015, Wydawnictwo Naukowe UJK, Kielce 2017.

10 Por. F. Furedi, Gdzie si¢ podziali wszyscy intelektualisci, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warsza-
wa 2008; A. Bloom, Umyst zamkniety, Zysk 1 S-ka, Poznan 2012, i in.
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I tak w I edycji badan pamigtnikarskich z lat 1992/93 byta to edukacja osobo-
wosciowo-rozumiejgca, z poszanowaniem podmiotowosci i autonomii wszystkich
uczestnikow edukacji i zycia spotecznego, jako droga do budowania otwartego,
demokratycznego spoteczenstwa obywatelskiego. Do uspotecznienia edukacji,
zerwania z autorytaryzmem i dogmatyzmem starej szkoty, do prowadzenia pozy-
tywistycznej pracy na wlasnym terenie.

W II edyc;ji z lat 2002-2004 nauczyciele ze $redniego pokolenia, postawieni
wobec radykalnej, zwielokrotnionej zmiany kulturowej, reformy — za swa glow-
ng powinnos¢ uznali zachowanie rodzimego charakteru i tradycyjnych wartosci
szkoly w harmonii z nowoczesnoscig — co nie byto tatwe, gdy zostali przytloczeni
wizjg neoliberalna.

Tymczasem obecni Autorzy prac z I1I edycji badan daza do ochrony najwyz-
szej wartosci, jakby scalajacej w sobie wszystkie poprzednie cele 1 dgzenia — czto-
wieczenstwa. | juz nie tyle, czy nie tylko przed zakusami neoliberalizmu, przed
wizja szkoty jako fabryki, ale przed wszechogarniajaca dehumanizacja, jaka
ptynie z nowoczesnych technologii, cyberkultury, sztucznej inteligencji, ale tez
1 konsumpcjonizmu, korporacyjnego stylu zycia, zagubienia tozsamo$ciowego,
alienacji i in.

KIM SA AUTORZY PAMIETNIKOW, CO ICH UKSZTALTOWALO,
JAKIE BYLY ICH LOSY?

Autorami nadestanych prac pamigtnikarskich, autobiograficznych sg osoby
z rocznikéw potowy XX wieku, zlat 50., 60., do wezesnych lat 70. W najwigkszej
liczbie nauczycieli tych mozna by zaliczy¢ do generacji ,,Solidarnosci” oraz de-
mokratycznego przelomu ustrojowego. Studiowali przewaznie w latach 70. i 80.
Z uwagi na czas historyczny kolejnych polskich przetomoéw, a zwlaszcza ruchu
spotecznego ,,Solidarnosci”, stanu wojennego (1981-1983), lata studiow byty dla
tej generacji czasem dojrzewania osobowego i pokoleniowego, o czym pisze ob-
szernie w mojej ksigzce Mlode pokolenie nauczycieli'.

Proces tworzenia si¢ tego pokolenia nauczycieli, jakze charakterystycznego
w najnowszej historii Polski, ktora sami budowali, jednoczesnie formujgc sie-
bie, ukazany w $wietle ich przezy¢ i doswiadczen, jest podobny, a nawet toz-
samy z opisanym przez Antoning Ktoskowskg w Jej ksigzce Kultury narodowe
u korzeni'?. Badata ona t¢ samg kohorte mtodych Polakéw w okresie przesilenia

''"'W. Drozka, Miode pokolenie nauczycieli. Studium autobiografii mtodych nauczycieli polskich lat
dziewigcdziesigtych, Wydawnictwo Naukowe UJK, Kielce 1997 [II wyd. 2004].
12" A. Kloskowska, Kultury narodowe u korzeni, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2005.
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spoteczno-politycznego, szukajac w ich historiach zycia, w autobiografiach i pa-
migtnikach subiektywnych, indywidualnych i zbiorowych przejawdw zjawisk na-
rodowych 1 wspolnotowych o charakterze generacyjnym. Ktoskowska tak pisze
o tym pokoleniu i jego czasie:

Postawy polityczne w okresie ,,Solidarnosci” byly w sposdb oczywisty mocno powigzane
z narodowymi. Na tej ptaszczyznie pokolenie przetomu ustrojowego stykato si¢ ze szkota,
harcerstwem i1 Ko$ciotem jako trzema instytucjami publicznymi, ktore obok rodziny ksztal-
towaty jego spoteczno-kulturowe oblicze, a przynajmniej byly tlem tego procesu. [...] Szkola
przekazywata w latach siedemdziesiatych i osiemdziesiatych kanon narodowej kultury juz bez
drastycznej selekcji dokonywanej w latach stalinizmu. I chociaz marksizujace interpretacje zo-
statly zachowane w podrecznikach, sam zestaw kanonicznych tresci nie bardzo roznit si¢ od
przedwojennego. Byto to wigc zrodlo narodowej tradycji's.

W moich badaniach, podobnie jak w badaniach Antoniny Ktoskowskiej,
czas nauki szkolnej nie jest wspominany jako znaczacy w sensie wplywu wy-
chowawczego, formacyjnego. Dopiero studia, o czym juz wczes$niej wspomnia-
fam, sa okresem dojrzewania pokoleniowego i formowania osobowego tego
pokolenia, w wigkszosci z uwagi na uczestnictwo w dziejacych si¢ wydarze-
niach lat 80., stanu wojennego, jak tez i czytania przez niektorych wydawnictw
drugiego obiegu.

Kloskowska tak o tym pisze, co mozna odnies$¢ do analizowanych przeze mnie
pamigtnikow, szczegolnie z konkursow z lat 1992/93 oraz 2002-2004, w ktorych
szeroko opisane sg realia dziecinstwa, lat szkolnych i studiéow tego pokolenia na-
uczycieli:

Biorac pod uwage komplementarno$¢ poszczegodlnych tresci i wspomagajaca rolg filmu i tele-
wizji, mozna jednak uznaé, ze okres szkolny dostarczyt badanym rocznikom mlodziezy takiej
wiedzy, ktora pozwala mowic¢ o narodowej wspolnocie komunikowania przez literaturg, sztuke
narodowg i histori¢, obejmujacej przynajmniej absolwentéw szkoly $redniej. Nikt z autorow
nie przedstawit szkoty podstawowej i $redniej jako instytucji, ktora wptyneta na formowa-
nie jego osobowosci. Niewielu tez nauczycieli wymieniano jako znaczacych innych. Dopiero
studia wyzsze pozostawity pod tym wzgledem wyrazniejsze $lady. Ale tez nikt nie wymieniat
szkoty jako instytucji szczegolnie represyjnej pod wzgledem politycznym, chociaz podkreslano
przemilczenia i wypaczenia prawdy historycznej w programach szkolnych'.

Urodzeni w powojennych latach 50., 60. oraz wczesnych 70. to faktycznie
pokolenie bez wojny, za to z kolejnymi walkami politycznymi, przewrotami i prze-
lomami, nieustanng bieda PRL. Jest to pokolenie wyzu demograficznego lat 50.,
charakteryzowane takze jako pokolenie awansu spotecznego, jako pierwsze poko-

3 Tamze, s. 330-331.
4 Tamze, s. 331.



22 WANDA DROZKA

lenie nowej inteligencji, osiagajacej ten status dzigki duzej mozliwosci uzyskania
wyksztalcenia wyzszego przez osoby wywodzace si¢ z chtopstwa i robotnikow.

Dziecinstwo znacznej czesci tego pokolenia dobrze oddajg stowa jednej z Au-
torek zamieszczone w zbiorze prac, ktéra tak oto rozpoczyna swoja opowies¢:
,Obraz wiejskiego dziecka zmierzajacego do szkoty w deszczu, upale, $niezycy
mam przed oczyma, jak tylko siggam pamigcig, czyli od ponad pi¢édziesigciu
lat”’. Pam. Nr 2, K, ur. w 1959 roku, w rodzinie nauczycielskiej na wsi pod G.
Ojciec byl kierownikiem szkoty. Mgr filologii rosyjskiej, st. podpyl. z filologii
polskiej. Dwoch synow, studia zagraniczne, ekonomia, biznes. Trzy nagrody mi-
nistra, jedna kuratora. Opisuje szkolne zmiany.

Mieszkali tam na gorze w poniemieckim domu, na dole byty lekcje, do 1965
roku. Zycie kulturalne, bale, spotkania, zebrania wiejskie odbywaly si¢ w szkol-
nej $wietlicy. W 1962 roku zakupiono do $wietlicy pierwszy we wsi telewizor;
co wieczor zbieraly si¢ ttumy, dzieci na Jacka i Agatke, Ggske Balbinke. Kino
objazdowe, Krzyzacy.

W latach 1966/67 rozpoczgta nauke w szkole podstawowej w R., gdzie ojciec
uczyl w technikum rolniczym, p6zniej w Elku, gdzie zostat zatrudniony w liceum.
Dwoje rodzenstwa, brat i siostra. Po liceum wybiera §wiadomie, pod wplywem
fascynacji literaturg rosyjska, Dostojewskim, filologi¢ rosyjska w Biatymstoku.
Jej chtopak byt na drugim roku Politechniki w Biatymstoku. Czasy studiéw, pio-
senki Wysockiego, Okudzawy, Z. Biczewskiej. Wychodzi za maz na drugim roku
studiow. Wyjazd na diugie stypendium do Moskwy, Teatr Wielki, Teatr na Ta-
gance, impresjonisci w Muzeum Sztuk Pigknych im. Puszkina, miedzynarodowe
przyjaznie. Zachwyt nad Tolstojem, p6zniej nad Buthakowem.

Po studiach powr6t do Etku. W 1982 roku rozpoczyna pracg zawodowa w SP
Nr 4 w Elku. Pig¢ lat nabywania do$wiadczen, ktorych brak (na studiach zniko-
me praktyki) czesto bolesnie wspomina (bardzo zzyta si¢ z uczniami, 36 0sob,
wszystkich pamigta, spotyka do dzi$ wielu), opisuje wzruszajace sytuacje (roz-
wijanie dywanoéw w domach przed jej przyjsciem, takie niedawno byly czasy!!!).
Wychowata dwoch synow. Nauczyla si¢ esperanto i prowadzita wraz z mezem
prelekcje w DKF-ie (Dyskusyjnym Klubie Filmowym). Goscili nawet Andrzeja
Wajde.

Wraz ze zmiang ustroju, brak perspektyw dla rusycystow w kraju, studia po-
dyplomowe z filologii polskiej. Opisy pracy, wycieczek, szkolny miesiecznik
,,Kleks”, mnostwo wyjazdow z uczniami do teatrow. Udziat uczniow w Ogdlno-
polskim Dyktandzie, Mistrz ortografii, organizacja, Krajowy Fundusz na rzecz
Dzieci. Opisuje, jak bardzo szkota si¢ zmienita naukowo, technologicznie, cy-

15 Pam. Nr 2, s. 1, [w:] W. Drézka, Nauczycielskie przesianie..., dz. cyt.
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wilizacyjnie, ale jak wcigz wazne jest wspieranie uczniow zaniedbanych, a nade
wszystko zdolnych.

Inna autorka (cytowany Pam. Nr 60) snuje nastepujacg, jakze wicle mowigca
refleksje:

Moje pokolenie wzrastalo w trudnym czasie, mimo to mysle, ze wszyscy byli szczgs$liwi, nikt
nie narzekal, rowniez w szkole dostosowywali$my si¢ chetnie do panujgcych regut. Przykta-
dem moga by¢ mundurki, ktore nositam przez caty okres mojej edukacji szkolnej, a w szkole
$redniej zawsze mialam na rgkawie tarczg. Urodzitam si¢ w 1962 roku w rodzinie chlopskiej
w C.— matej wiosce na Podkarpaciu. Moi rodzice byli bardzo pracowitymi i oszczednymi ludz-
mi, utrzymywali si¢ wylacznie z pracy na roli. Najwazniejsze byto dla nich dobro moje i mtod-
szej o 5 lat siostry, dzigki ich ciezkiej pracy i wielu wyrzeczeniom niczego nam nie brakowato.
Miatysmy szczgséliwe dziecinstwo, kochajacych rodzicow, czuty$my si¢ bardzo bezpieczne. Juz
od najmtodszych lat ojciec powtarzat mi: ,,Ewa, ucz si¢, zeby$ nie musiala tak cig¢zko pracowac
jak ja”. Bardzo wzigtam sobie te stowa do serca i pamigtalam o nich na wszystkich etapach mo-
jej edukacji. Staratam si¢ t¢ cigzka prace rodzicow rekompensowac jak najlepszymi wynikami
w nauce, wieloma osiggnig¢ciami i sukcesami. Pod tym wzgledem nigdy ich nie zawiodtam i to,
co w zyciu osiagnetam, zawdzigczam w duzej mierze im.

Edukacje rozpoczetam od klasy I szkoty podstawowej w mojej miejscowosci. Niestety nie
miatam mozliwosci uczgszczania do przedszkola, gdyz w tamtych czasach takowe na wsiach
nie istniato. Jedynie podczas wakacji organizowany byl tzw. dzieciniec, w ktéorym z wielka
przyjemnoscia uczestniczytam, do dzisiaj pamigtam piosenki i wierszyki, ktorych si¢ wtedy
nauczytam. Z tego okresu pozostato mi jeszcze jedno, tym razem niemile wspomnienie, ktore
najwiecej klopotow przysporzyto mojej mamie, mianowicie podczas wspdlnego lezakowania
na materacach nabawitam si¢ wszawicy, na szczgscie juz pdzniej ten problem nigdy mnie nie
dotyczyt.

[...] Moja pierwsza szkota roznita si¢ znacznie od szkoty wspodtczesnej. Byta to szkota cztero-
klasowa, w ktorej pracowat jeden nauczyciel. Budynek byt murowany i dosy¢ nowoczesny jak
na owe czasy, w czesci szkolnej znajdowala si¢ tylko jedna sala lekcyjna i maty korytarzyk,
natomiast druga potowe zajmowaly pomieszczenia zamieszkale przez naszego Pana i jego
rodzing. Drewniane ubikacje znajdowaty si¢ oczywiscie na zewnatrz, osobno dla chtopcow
i dziewczat. Wokot szkoty bylo mate boisko sportowe, na ktérym szaleliSmy w kazdej wolnej
chwili. Wokot obiektow szkolnych potozony byt rowniez sad i ogrod warzywny nalezacy do
Pana, ale dbaliSmy o niego wlasnie my — uczniowie, na wiosn¢ pielilisSmy chwasty, a jesienia
zbierali$my plony. [...]

Nasz Pan byt dla nas jedynym tacznikiem z wielkim, nieznanym nam $wiatem, rozwijal nasz
umyst wszechstronnie, pamigtam jego fascynujace opowiesci o Mikotaju Koperniku, to whasnie
u niego w mieszkaniu na jedynym we wsi telewizorze ogladaliSmy wszyscy transmisje pierw-
szego ladowania czlowieka na ksi¢zycu. Naszemu pierwszemu nauczycielowi zawdzieczamy
réwniez poznanie podstawowych zasad zachowania, to on uczyt chlopcow, jak by¢ dzentel-
menami, aby podobac¢ si¢ dziewczynom, uwrazliwial nas na szacunek do drugiego cztowieka,
a zwlaszcza ludzi starszych [...].

Kolejna autorka pisze o swoim dziecinstwie i szkole w tamtych czasach, jakze
odmiennych od warunkéw nauki obecnych uczniéw (Pam. Nr 47, K, ur. w 1952,
mgr filologii polskiej KUL, naucza j. polskiego, biblioteka, Zespot Szkot Zawo-
dowych, duze miasto, woj. podlaskie):
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Moja pierwsza szkota miescita si¢ w duzym drewnianym parterowym budynku. Na $rodku
znajdowal si¢ duzy hall — korytarz, ktory wygladat do$¢ ponuro; pewnie dlatego, ze miat pod-
toge z desek impregnowanych jaka$ czarng substancja i niewiele okien. [...] Zapamigtalam
zatobng akademi¢ zorganizowang z powodu $mierci Wihadystawa Broniewskiego — znanego
polskiego poety rewolucyjnego. Bytam wtedy uczennica trzeciej klasy, miatam prawie dziesigé
lat, poniewaz Broniewski zmart 10 lutego 1962. Pewnie tez na korytarzu odbywaty si¢ lekcje
wychowania fizycznego, bo nie bylo przeciez sali gimnastycznej. Tego jednak nie pamigtam.
Bardziej pamigtam zajecia gimnastyczne latem na szkolnym boisku, proste ¢wiczenia srodlek-
cyjne w klasie, zimowe zjezdzanie na sankach z gorki w poblizu szkoty.

[...] Jedyne w szkole radio znajdowato si¢ wtasnie w pokoju nauczycielskim. Pewnego razu
wychowawczyni zaprowadzita nas tuz przed potudniem, Zeby$Smy mogli wystucha¢ hejnatu
transmitowanego o godzinie dwunastej z wiezy KoSciota Mariackiego w Krakowie. Nie czutam
doniostosci tego wydarzenia, nie rozumiatam sensu, a melodia wcale mi si¢ nie spodobata. Inne
dzieci przezyty to chyba podobnie, bo widziatam znudzenie na twarzach kolezanek i kolegow.
[...]

Rodzice zawsze dopingowali mnie do nauki i uczyli szacunku wobec nauczycieli. M9j tata byt
przewodniczacym Komitetu Rodzicielskiego. Pamigtam, jak rodzice starannie przygotowywali
upominki na Dzien Nauczyciela: komplety sztu¢céw w ozdobnych, samodzielnie wykonanych
pudetkach. Pudetka te byly powlekane czarng cerata, a wewnatrz wyscietane jakas blyszczaca
jasng tkaning. Pamigtam tez, ze moja mama na tym jasnym materiale recznie haftowata zy-
czenia, utozone specjalnie na t¢ okazje. Miata przy tym powazny dylemat moralny, czy nie
popetnia cigzkiego grzechu, bo prace musiata wykona¢ w niedziele, zeby zdazy¢ na czas. [...]
Okazalo sig, ze nauke w czwartej klasie rozpoczne w nowym budynku szkolnym, oddanym do
uzytku wtasnie 1 wrzesnia 1962 r. [...] Tutaj tez zostal umieszczony pierwszy w szkole telewi-
zor; na trzech specjalnie rozstawionych nogach. [...]

Prace w szkole rozpoczynali w drugiej polowie lat 70., w latach 80. i w czasach
przetomu ustrojowego; z wielka zmiang kulturowa na starcie, doswiadczeniem
obalenia komunizmu, wejsciem globalizacji i wolnego rynku, szokiem traumy'®
przejécia z opiekunczego panstwa decydujacego o wszystkim, do systemu bez
panstwa, korporacyjnego ponadswiatowego kapitalizmu. Udziatem tego pokole-
nia bylo doswiadczenie dwoch gtownych, radykalnych zmian politycznych: so-
cjalizmu i neoliberalizmu, przedzielonych latami zmagan i walki. W biografiach
zawodowych tej generacji nauczycieli czasy tych zmagan i przemian pozostawity
glebokie traumatyczne przezycia, ktore ujetam w szereg metafor, m.in. rozdar-
tego profesjonalizmu, co byto nastepstwem reformy edukacji z 1999 roku, ktora
w znacznym stopniu zakwestionowata ich dotychczasowe kompetencije, wprowa-
dzajac m.in. nowe kryteria awansu zawodowego.

Jest to pokolenie, ktore — z uwagi na ich zyciowe i zawodowe koleje losow —
$miato mozna by nazwac¢ pokoleniem transformacji, ktorego cate doroste zycie
i praca zawodowa przypadty na czas budowania nowego demokratycznego ustro-
ju w Polsce. Pokolenie to dzis znajduje si¢ juz poza szkotg lub na finiszu aktywno-
$ci zawodowej. Wychowani i wyksztatceni w innej, mozna by rzec ,,tradycyjnej”

16" Opisuje te kwestie w mojej ksigzce pt. Generacja wielkiej zmiany..., dz. cyt.



WYCHOWANIE DO CZLOWIECZENSTWA 25

epoce, o silnych korzeniach ludowych, w kulturze wiary, ale i epoce spolecznych,
systemowych, socjalistycznych wymagan, rygoréw, obowiazku, podporzadko-
wania systemowi, braku swobody obyczajowej, o czym pisza; wigkszo$¢ czasu
kariery zawodowej spedzili w demokracji otwartej, w wolnosci, cywilizacji infor-
macyjnej, z uczniami, ktoérych rodzice wyemigrowali, z mtodziezg o deficytach
emocjonalnych, z ktérymi nauczyciele nie radzg sobie. Praca staje si¢ coraz trud-
niejsza, amnestia maturalna Giertycha podkopata zaufanie do wiedzy, do rzetelnej
pracy, spoteczenstwo nie ceni nauczycieli, media nie oszczedzaja tego zawodu,
nie szczedza mu krytycznych, czesto niemajacych pokrycia w rzeczywistosci
uwag.

Obecnie nauczyciele ci, jesli pracujg — bedg wchodzi¢ niejako w trzecig rze-
czywistos¢ oswiatowa 1 spoteczno-polityczng, za rzadéow Prawa i Sprawiedliwo-
$ci, ktora juz dzi§ mozna by okresli¢ jako zerwanie z zatozeniami transformacji
neoliberalnej. Jakby jakiego$ powrotu do tego, co juz bylo w sferze aksjologii,
za$ w warunkach gospodarki rynkowej zostato zepchniete na plan dalszy. Jakie to
bedzie mialo reperkusje dla edukacji, czas pokaze...

JAK PRZYWROCIC WARTOSC WYCHOWANIU.
ANALIZA TRESCI PAMIETNIKOW W ZARYSIE

We wstepnej na razie analizie tekstow mozna zauwazy¢, ze gtownym wat-
kiem, jaki wysuwa si¢ na czoto nauczycielskich opiséw i rozwazan wyrazajacych
ich refleksyjnos¢, jest zatroskanie o stan czlowieczenstwa oraz obawa przed
jego dalszym zagrozeniem. Przy czym uwidocznily si¢ tu jakby dwa podejscia,
dwie koncepcje wychowania i ksztatcenia oraz roli nauczyciela w tym dziele.
Pierwsza jest bardziej konserwatywna, o charakterze romantycznym, ktdrej zwo-
lennicy wyraznie hotduja w swej praktyce szkolnej spotecznej nauce Kosciota
i warto$ciom zblizonym do glgbokiej ekologii. Wspomniany w niniejszym zbio-
rze Pam. Nr 10 jest tu przyktadem nieodosobnionym.

Mozna by tu przytoczy¢ znamienne stowa Autorki tej pracy, nauczycielki bio-
logii w szkole podstawowej (obecnie na wczesniejszej emeryturze), w bogatej
kulturowo miejscowosci w potudniowej Polsce, absolwentki Uniwersytetu Ja-
giellonskiego, mezatki, matki trojga dzieci, osoby bardzo zaangazowanej wraz
z mgzem w szerzenie wiedzy ekologicznej, zdrowotnej wsrod mieszkancdéw wsi,
uczestniczki wszystkich edycji Konkursu. Zmuszona do odejscia ze szkoty, po-
dobnie jak maz nauczyciel, z powodu braku godzin. Mieszka i pracowata przez
¢wier¢ wieku w matej spotecznosci (600 mieszkancéw), ma dwoch syndw: pierw-
szy — Politechnika Krakowska, drugi — studia w Edynburgu, oraz corkg — kosme-
tologia; pomaga w wychowywaniu wnukow. ,,System i jego zatozenia rozmijaja
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si¢ prawda” — to gtowny problem i zrodto trudnosci. ,,Szkota to nie fabryka i za-
tozenia wzrostu wydajnos$ci stosowane w przedsiebiorstwach sa tu nieadekwatne,
nie moéwigc juz o nowomowie typu zasoby ludzkie...”.

Autorka dzieli si¢ calym szeregiem znakomitych obserwacji roznych rzeczy,
spraw niekorzystnych w szkole, np. integracji tresci programowych. Z oszczed-
nosci na etatach mamy dyletanctwo. Uwaza, ze zyjemy w czasach szczegdl-
nej wagi (Z. Kossak Pozoga, Sotzenicyn Archipelag Gufag, 70 lat po wojnie,
10 lat po $mierci Jana Pawla II, 5 lat po Smolensku). Reforma z 1999 roku doszta
do studiow, gdzie dokonata zniszczen, gdy naukowcom trudno w tych warunkach
wywiazac si¢ z ,,postugi myslenia” — o co tak prosit Jan Pawet II w Krakowie.
Nauczyciele —w jej obserwacjach —nie majg wiedzy o zmianach, jakim podlegaja
i jak sg manipulowani, boja si¢ podmiotowosci i wolnosci'’.

Ludzie sa zmegczeni ciggltymi zmianami, chcg mie¢ $wiety spokoj. Coraz mniej
wsrod nauczycieli jest elit. Nastgpita zmiana paradygmatu nauczyciela i edukac;ji,
ktory wnaszym kraju petnit rolg formacyjna, stal na strazy kulturowych i spotecz-
nych wartosci, a teraz podlega zniszczeniu. Nad dobra intelektualne nauczyciele
przedkladaja dobra materialne, niestety tez z powodu ograniczonych srodkow...
Obecnie nie tylko w Polsce, ale i za granicg ,,nie ma zadnej stabilizacji i poczucia
bezpieczenstwa, wszystko moze si¢ zmieni¢ w jednej chwili”'®. Upadek matych
miast w Polsce jest faktem. Roztam na dwie Polski tego nie zatatwi, potrzebne
sg systemowe rozwigzania na szczeblu panstwowym. Autorka krytykuje sw. pa-
migci Lecha Kaczynskiego za jego jednostronno$¢ w sprawie podpisania traktatu
lizbonskiego (utrata suwerennos$ci, ochrona zycia).

Demokracja bez wartoSci przeradza si¢ wczesniej czy pozniej w jawny lub
ukryty totalitaryzm — przestrzegat Jan Pawet I11'°. Autorka formutuje przestanie
nie tylko dla nauczycieli:

Potrzebna etyka ogodlnoludzkiej solidarnosci

Bo cztowiek tak naprawde najbardziej potrzebuje mitoSci, poczucia bezpieczenstwa i akcepta-
¢cji, uczestnictwa we wspoélnocie, poczucia sensu swej pracy i dziatan, a nie coraz wigkszej ilo-
$ci gadzetow. [...] w dobrych rodzinach i matych wspdlnotach widzg szans¢ zmiany na lepsze,
a tymczasem niestety juz w Polsce rozpada si¢ co trzecie matzenstwo!! [...]

Nie badz jednostronny. Rozwazaj za i przeciw we wszystkich sprawach. Zachowaj dobre serce.
Kazdy nauczyciel, ktory z zalozenia jest wychowawca, powinien mie¢ $wiadomo$¢ warto$ci
iich hierarchii oraz umiejgtnosci zwigzane wychowaniem do warto$ci. Zaréwno wiedzg¢ na ten
temat, jak i konkretne umiej¢tnosci praktyczne powinien naby¢ w trakcie studiow pedagogicz-
nych i w dalszym rozwoju, nad ktérym ma pracowac.

17 Pam. Nr 10, s. 5, [w:] W. Drézka, Nauczycielskie przestanie..., dz. cyt.
% Tamze, s. 7.
19 Tamze.
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[...] Uwazam, ze kluczowe zadanie i przestanie dlanowych pokolen nauczycieli to wlasnie wy-
chowanie do czlowieczenstwa, na bazie prawdy o tym, kim jest czlowiek, co znalazto wyraz
w moich obecnych rozwazaniach. Przez wiele lat pracy zawodowe;j staralam si¢ zagadnienia
Z tym zwigzane, zawarte rOwniez w nauczaniu Jana Pawta II, przyblizy¢ swoim uczniom, rodzi-
com, nauczycielom i dyrektorom, nie tylko podczas zaje¢, ale opracowujac takze scenariusze,
pomoce i materialy.

Bez wzgledu na wykonywany zawdd czy wyksztalcenie, kazdy z nas jest cztowiekiem, i z tego
faktu wyplywaja nie tylko niezbywalne prawa, ale takze obowiazki wzgledem siebie, rodziny,
innych ludzi, spotecznosci, w ktorej sie zyje, Ojczyzny i narodu. Dlatego nie powinni$my si¢
zgadza¢ na to, aby traktowano nas ludzi, jak tryby machiny, i przyuczano nas i nasze dzieci,
bysmy byli zywymi robotami, nawet bardzo kompetentnymi zawodowo, ale bez wigkszego za-
interesowania tym, co stanowi o naszym cztowieczenstwie i wyrdznia nas ze $wiata przyrody.
Nie powinni$my si¢ godzi¢, by eksploatowano nasze zdolnosci, wprzggajac w kierat pogoni za
pieniadzem i tzw. kariera, kosztem wigzi migdzyludzkich. Nie mozemy dopusci¢, aby kolejne
pokolenia stawaly si¢ faktycznie niewolnikami, czgsto nie zdajac sobie nawet z tego sprawy,
albo przez brak pracy i perspektyw pograzaty si¢ w beznadziei i rozpaczy.

Nasze dziedzictwo kulturowe jest tak pigkne i bogate, a nasz naréd wydat tylu wspaniatych lu-
dzi, ze naprawd¢ mamy z czego czerpac iz czego by¢ dumni, bez popadania w pychg. A co wig-
cej, nawet nasze bledy i wady powinny by¢ wykorzystane ku madrej nauce i przestrodze [...].

Podobna w wymowie aksjologicznej postawa charakteryzuje Autora zamiesz-
czonego w zbiorze Pam. Nr 80, nauczyciela historii, patrioty z dziada pradziada,
urzeczywistniajacego swa wizje wychowania i nauczania na kanwie historii, ze
szczegbdlnym pietyzmem wobec tzw. Matej Ojczyzny.

Jest to mezezyzna, ok. 60 lat, historyk, UMK w Toruniu, nauczyciel historii
na wsi, mieszka w Toruniu, zonaty, dwoch synow, dziatacz ZNP, bardzo wielki
patriota; harcerstwo, aktywno$¢ spoteczna, niepodlegtosciowa, obywatelska, po-
mimo ze nie nalezat do ,,Solidarno$ci”. Wychowany w tradycyjnej, chrzescijan-
skiej rodzinie, p6zniej podjat prace w innej miejscowosci, w gimnazjum w L. No-
minowany do tytutu Nauczyciela Roku, podyplomowe studia polonistyczne na
Uniwersytecie Kazimierza Wielkiego w Bydgoszczy w 2011 roku.

Jego wypowiedz to rodzaj dziennika prowadzonego od listopada 2004 roku,
czyli od zakonczenia poprzedniej edycji Konkursu na pamigtniki, w ktorej, po-
dobnie jak i w pierwszej edycji, wzigt udziat. Opisuje w pewnym jakby stresz-
czeniu swoje zycie, dziecinstwo w rodzinie chlopskiej w Zachodniopomorskiem,
w dzisiejszym powiecie bydgoskim, jak chodzit kilka kilometréow do szkoty, jakie
miat warunki zycia na wsi, jak pomagat w polu i zagrodzie itd. Koleje loséw za-
wodowych, réznorodna aktywnos¢, harcerstwo, radosci, przeszkody — jak Autor
pisze — uzywajac metafory biegu z przeszkodami, i rowow z wodg, ktérych byto
sporo...

Glowny problem, jaki porusza, dotyczy tego, ze szkota w Polsce jest wcigz
petna sprzecznosci. Pozbawia si¢ nauczyciela realnej wtadzy wychowawczej, ter-
roryzuje sloganami o partnerstwie miedzy uczniem a nauczycielem.
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Na dobra sprawe nawet na chuligana nie mozna podnies¢ glosu. To efekt dominacji liberalnej
ideologii w naszym kraju. [...] Od poczatku przemian ustrojowych przestrzegatem wraz z in-
nymi przed btedami czynionymi w zakresie misji wychowawczej szkoty, ale najczesciej baga-
telizowano takie wypowiedzi. Nic wigc dziwnego, ze gdy wreszcie zwolennicy bezstresowego
wychowania obudzili sig, larum graja i czgsto wing wytacznie na nauczycieli zrzucajg!®

Autor formuluje szereg przestan. Oto jedno z nich:

Nauczyciel nie jest, moim zdaniem, osoba, ktéra ma wszystkiego nauczy¢ uczniow. To nie-
mozliwe. Ma raczej pokierowac procesem edukacyjnym i wychowawczym, poméc rodzicom
w tej dziedzinie®!.

Dlaczego w szkolach przestaly masowo funkcjonowac organizacje dziecigce i mtodziezowe,
np. harcerstwo? [...] O tym, jaka jest szkola, w ostatecznym rachunku decyduja nie mury, czy
nawet najlepiej wyposazone pracownie, lecz nauczyciele, ich poziom i zaangazowanie?.

Druga orientacja — bardziej liberalna, o charakterze o$wieceniowego huma-
nizmu, pozytywizmu postrzega wychowanie i ksztatcenie oraz rol¢ nauczyciela
w kategoriach obywatelskich jako swoistych straznikow wartosci demokratycz-
nych, wolnosci i swobdd obywatelskich?.

Oto nauczycielka prywatnego liceum i1 gimnazjum w duzym miescie, na po-
tudniu Polski, trzydziesty rok pracy zawodowej (caty czas w tej samej szkole),
polonistka, UJ, Krakéw. Bardzo zadowolona z pracy, warunkow, osiggni¢é, te-
atr, udziat uczniow w kulturze wyzszej, dwoch synow. Uczestniczka poprzed-
nich edycji (Pam. Nr 24, K, ur. 1962, mgr filologii polskiej UJ, prywatne liceum
1 gimnazjum w duzym miescie, instruktor teatralny, woj. matopolskie). Opisuje
swoja prace z mtodzieza jako nieustanny proces wspélnego przezywania sztuki,
wydarzen artystycznych, historycznego i kulturalnego miasta.

Polonistka zauwaza:

Zmienita sie przerwa szkolna. [...] M6j dyzur na korytarzu dobiega kofica. Zeby chociaz ruch
jakis, zeby cho¢ raz tradycyjnie wrzasnaé ,,Uwazaj”. Zeby cho¢ jedna klasyczna interwencja.
Gdzie tam. Szat polega na bezruchu i wpatrzeniu w ekraniki [...]. Najbardziej nieokietznani
tupng czasem butem w posadzke. ADHD poznac po kiwaniu si¢ podczas klikania.

Autorka w swej pracy chce jakby wykaza¢ jej gtdéwny problem. Jak pisze:

,»My, nauczyciele, towarzyszymy dzieciom, mlodziezy wiele godzin dziennie

20 Pam. Nr 80, s. 47, [w:] W. Drozka, Nauczycielskie przestanie..., dz. cyt.

Tamze, s. 15.

22 Tamze, s. 50.

2 Jakkolwiek sg tez w zbiorze prace, w ktorych nauczyciele opisuja swoje zycie i codzienny trud
szkolny w tonacji czystego nauczania, wykonywania obowiazkow, bez glebszego refleksyjnego
odniesienia do szerszych kontekstow spoteczno-kulturowych.

21
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przez caly czas ksztaltowania si¢ ich osobowosci. Nie da si¢ wigc nie dostrzegac
roli, jaka spetniamy w zyciu mtodego cztowieka”. Jej przestanie to podkreslenie
wagil zaangazowania osobistego w tym zawodzie, pasji, zyczliwosci, nie zas kar-
kotomnych rewolucji:

A gdy do tego doda¢ dazenie do mniej liczebnych klas, madrej gospodarki czasem, wykorzy-
stania nowoczesnych srodkow przekazu, niwelowania barier: uczen — nauczyciel — rodzic, to
moze rezultaty mogtyby zaskoczy¢ najwigkszych sceptykoéw [...]. Wspaniate jest dostrzegad
te nieuchwytne, a tak znaczace interakcje, gdy my nauczyciele czujemy swoj wplyw na zycie

mtodych ludzi, a oni — swoim $wiezym spojrzeniem inspirujg nas do nieustannych poszuki-

wan®,

Kolejny przyktad troski o wychowanie do cztowieczenstwa w pozytywistycz-
nym, pragmatycznym bardziej stylu, z nawigzaniem do wielkich postaci pedago-
gicznych — Janusza Korczaka i Celestyna Freineta oraz wartosci, jakie propagowa-
li w swej praktyce pedagogicznej: Pam. Nr 18. Kobieta, ur. 1965, mgr pedagogiki
i naucz. pocz. SP w P. (duze miasto), z rodziny nauczycielskiej, specjalizuje si¢
w nauczaniu wg technik Freineta. W 1993 roku uczestniczyta w [ Zjezdzie Zato-
zycielskim Polskiego Stowarzyszenia Animatoréw Pedagogiki Freineta i zostata
przyjeta w poczet cztonkdéw. W latach 1994-1995 animatorka pedagogiki Freineta
na O., 1998 — 111 st. specjalizacji, 2000 — nauczyciel dyplomowany.

Publikuje teksty naukowe, w 2005 roku zostala dyrektorem matej wiejskiej
szkoly, gdzie podjeta probe wprowadzenia zasad opartych na pedagogice Janusza
Korczaka i Celestyna Freineta. W 2012 roku otrzymata tytut Nauczyciela Roku.
W 2014 roku podejmuje zadanie prowadzenia szkoty Fundacji Familijnej P.

W swym tekscie nauczycielka ta podejmuje kwesti¢ znaczenia w pracy na-
uczycielskiej praktycznego dziatania oraz dialogu, wspolpracy, poszanowania
godnosci uczestnikow edukacji. Tak pisze:

Ich (J. Korczaka, C. Freineta) koncepcje pedagogiczne to nie tylko stowa, ale glownie prak-
tyczne dziatanie, bo prawdziwe stowa musza si¢ potwierdza¢ w dziataniu. Nie jest to model
edukacyjny do bezkrytycznego kopiowania w kazdych warunkach i sytuacjach. Spoiwem, kto-
re faczy obie pedagogiki jest wspotpraca, wspotdziatanie i dialog, rozwoj w warunkach posza-
nowania godnosci i prawa do rozwoju innych ludzi.

Autorka formutuje wazne przestanie: ,,Celestyn Freinet wielokrotnie podkre-
slat, ze doswiadczenia zdobywane w wolno$ci, nawet wtedy, gdy sa zwigzane
z niebezpieczenstwem, ksztattujg ludzi zdolnych do pracy i zycia godnego czto-
wieka. To niewola czyni nas bezsilnymi i biernymi”?.

2 Pam. Nr 24, [w:] W. Drozka, Nauczycielskie przestanie. .., dz. cyt.
% Pam. Nr 18, [w:] W. Drozka, Nauczycielskie przestanie..., dz. cyt.
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Autorka kolejnego pamigtnika (Pam. Nr 3) pisze, ze ze smutkiem obserwuje
degradacje polskiej inteligencji, co wywoluje u niej poczucie znalezienia si¢
jakby w innym, obcym $wiecie. Gdy wartosci bliskie tej generacji nauczycieli na
ich oczach sa obracane — jak pisze — w perzyne. Gdy nie ma wigkszego zapotrze-
bowania na kulture, za§ dominowa¢ zaczyna pokolenie ludzi nowych, rzutkich,
przedsiebiorczych, bezwzglednych. Nigdy nie przypuszczata, ze bedzie musiata
walczy¢ o warto$ci, tymczasem — jak pisze: ,,w lokalnym wymiarze kontynuuje¢
tradycje polskiej inteligencji, ktéra stata na strazy i od wiekow bronita wartosci
bezsprzecznych, fundamentalnych i brata w opieke najstabszych”.

Ot6z w 2016 roku jak grom z jasnego nieba spadta wiadomos¢, ze ich miej-
scowos¢ A. z bardzo nowoczesng i bogato wyposazong szkola, prezydent chce
przytaczy¢ do B. Co skutkuje likwidacja szkoty w tej formie; stancta na czele
protestu. Ma, jak pisze, ,,gen prawdziwej, polskiej, mazowieckiej ziemi, gen wku-
rzenia, irytacji, wsciektosci”, czuje jakby przezywata drugg mtodosé. (Poza tym
zawsze marzyla, aby zosta¢ dziennikarzem). Wyrosta na bohaterke.

Jak pisze:

Bardzo zaangazowalam si¢ emocjonalnie w ten spér. Posiadam w sobie gen przekazany mi
przez tate i mame, ktorzy pochodza z Mazowsza, dawnej Kongresowki. Jestem zatem corg
prawdziwej polskiej mazowieckiej ziemi. I ten gen — mowiac wprost — gen wkurzenia, irytacji
1 wicieklosci, obudzit si¢ we mnie, kiedy stuchatam i czytalam to wszystko, co dotyczy aneksji
gmin. Zerwatam z dotychczasowym rytualem czytania do péznych godzin nocnych ksigzek,
bowiem nie potrafi¢ si¢ dtuzej skupi¢ na czyms innym.

Nie mogg zrozumie¢, jak mozna bez jakichkolwiek wczesniejszych ustalen, analiz, negocjacji
obwiesci¢ w lokalnej gazecie pomyst powigkszenia B. kosztem innych gmin, nie przewidujac
skutkow tej decyzji. Nie moge tez zrozumie¢, jak Wojewoda przy takiej eskalacji konfliktu,
przy masowych protestach, wydaje pozytywna opinig, nie uwzgledniajac woli mieszkancow,
ktorzy podczas konsultacji w 98% opowiedzieli si¢ przeciw planowanym zmianom.

[...] Wyrostam mimochodem na bohaterke, wiele 0sob, czesto zupetnie mi nieznanych, dzigku-
je mi za zaangazowanie w sprawy gminy, podziwia moje zaangazowanie [...].

Podczas ttumnych manifestacji, czy to u nas, czy w B., do§wiadczam emocji podobnych do
tych, ktore towarzyszyly mi podczas dziatalno$ci w Niezaleznym Zrzeszeniu Studentéw, skan-
duj¢ z innymi hasta: Wszystkie gminy samorzadne; My nie chcemy do B.; To nie integracja,
to degradacja.

To przyktad publicznego zaangazowania nauczyciela, o ktorym Pani Profesor
Maria Czerepaniak-Walczak méwita na konferencji w Krakowie (UP) jako o tak
potrzebnym dzi$ szczeg6lnie — publicznym intelektualiscie. Mozna by tu nawig-
za¢ m.in. do znamiennej ksigzki Franka Furediego pod tytutem: GdZzie si¢ podziali
wszyscy intelektualisci®®.

2 F. Furedi, dz. cyt.
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Obie te postawy, ktore sg widoczne w zbiorze, mocno przesycone osobisty-
mi losami, do§wiadczeniami historycznymi jako pokolenia, ktore wiele przezyto,
faczy nadrzedna kategoria — jak ocali¢ cztowieczenstwo. Powstaje pytanie, jak
pogodzi¢ te nurty, jak potaczy¢ wspolne wysitki nauczycieli o réznych drogach
zyciowych, zapatrywaniach, praktykach szkolnych w dziele dobrego, wartoscio-
wego wychowania mtodych pokolen. Nie jest to zadanie tatwe... jednakze w isto-
cie powyzsze orientacje razem wzigte wyrazaja spojny charakter wychowania
jako misji nauczycielskiej na obecne czasy.

Mozna by tu odwota¢ si¢ do znaczacej w literaturze humanistycznej koncepcji
ksztalcenia ogdlnego Marthy Nussbaum?’. Dazenia nauczycieli wobec obserwo-
wanego przez nich kryzysu czlowieczenstwa wpisujg si¢ niejako w tok myslenia
Autorki, ktora kwestie te widzi w kategoriach kryzysu obywatelstwa. Uwaza
ona, ze we wspotczesnej edukacji wyzszej zaniedbywane sg cele zwigzane z oby-
watelskoscig. Uczelnie koncentrujg si¢ na realizowaniu polityki interesow gru-
powych, studenci poznaja wiedze z okreslonych przedmiotéw, miast wychodzi¢
naprzeciw holistycznej potrzebie glebokiej wiedzy i takiegoz rozumienia, jakich
wymaga $wiadome i rozumne (racjonalne) obywatelstwo.

Powstaje pytanie — pisze Nussbaum — ,,kim we wspotczesnych czasach powi-
nien by¢ i jaka mie¢ wiedze dobry obywatel”?®? Szukajgc odpowiedzi, rozwaza
ona klasyczng koncepcje ksztatcenia ogdlnego w jej Scistym zwigzku z obywa-
telstwem i demokracja, jako liberal education — edukacji wyzszej zorientowanej
na cato$ciowe ksztattowanie istoty ludzkiej w celu jej przygotowania do petnienia
ol obywatelskich i do zycia w ogole®. Koncepcja ta jednak, jak pisze autorka, nie
jest w pelni realizowana, zatem wystepuje potrzeba zastanowienia si¢ nad wymo-
gami, jakie idea rozumnego obywatelstwa stawia dzi$ przed edukacja.

Nussbaum przybliza dwie rozne koncepcje obywatelstwa: pierwsza — bar-
dziej rygorystyczna — zaktada, ze domeng ludzkiej lojalnos$ci jest caty §wiat (idea
»obywatela §wiata”), za§ w wersji fagodniejszej dopuszcza ona roznorakie odnie-
sienia lojalnosci, narodowe, lokalne, grupowe™; druga koncepcja obejmuje lojal-
no$¢ wobec wartosci ludzkiego zycia, wszedzie, gdzie je spotykamy. Nussbaum
sktania si¢ ku tagodniejszej, bardziej inkluzyjnej koncepcji obywatelstwa, kto-
ra nakazuje niejako wspotczesnym ludziom uczenie si¢ okreslonych dyspozycji
i umiejetnosci, ktore sg im niezbedne jako rozumnym (racjonalnym) obywatelom.

27 M.C. Nussbaum, W trosce o cztowieczenstwo. Klasyczna obrona reformy ksztalcenia ogolnego,

przet. A. Meczkowska, wstep J. Szacki, Wydawnictwo Naukowe DSW, Wroctaw 2008.
Tamze, s. 16.

Tamze, s. 17.

Tamze.
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Dyspozycje te i umiejetnosci stanowig zarazem w koncepcji Nussbaum podsta-
wowe cele ksztalcenia ogdlnego, jakie szkoty i uniwersytety powinny oferowac
uczniom i studentom w dzisiejszej epoce.

Pierwsza z tych dyspozycji jest zdolno$¢ do rozumienia siebie, do krytycz-
nego badania samego siebie oraz swojej tradycji, ktorg za Sokratesem Nussbaum
okresla mianem ,,namystu nad zyciem”. W szczegdlnosci rzecz dotyczy nieak-
ceptowania i kwestionowania wszelkich przekonan autorytarnych, a zwtaszcza
tych uksztattowanych za posrednictwem wierzen i zwyczajow, niespetniajacych
wymagan racjonalnos$ci, rozumu, logicznej spojnosci. Ksztattowanie tej dyspozy-
cji, jak czytamy: ,,wymaga rozwijania zdolnosci logicznego myslenia, weryfikacji
pogladow ze wzgledu na sp6jnos¢ rozumowania, rzeczowosci w przywotywaniu
faktow oraz precyzji osgdu™!.

Druga wazng dyspozycja, jaka jest niezbedna rozumnym, $wiattym obywa-
telom jest zdolno$¢ do rozumienia Innego. W coraz bardziej wielonarodowo-
sciowym 1 wielokulturowym $wiecie, w niezwykle zrdéznicowanej i ztozonej
wielowymiarowej rzeczywistosci, wzrasta znaczenie komunikacji i partnerstwa
z innymi, rozumienia ich zycia, wartosci, celow, potrzeb oraz podobienstw i roz-
nic w sposobach ich realizacji. Rozwijanie tej dyspozycji wymaga poglebione;j
edukacji (facznie ze studiami wyzszymi) o obcych kulturach, o mniejszosciach
narodowych, o réznicach wynikajacych z religii, rasy, pici.

Trzecia dyspozycja, ktorej znaczenie jest $cisle zwigzane zdwoma poprzedni-
mi, obejmuje uzdolnienie do wyobrazni narracyjnej. Mozna by doda¢, ze chodzi
tu o swego rodzaju narracyjng wrazliwos¢, jako zdolnos$¢ do wezuwania si¢ i ro-
zumienia osoby od nas odmiennej. Rozumienia jej nie tylko na podstawie zdo-
bytej wiedzy o rzeczywistosci, wiedzy niejako zewnetrznej, lecz nade wszystko
ptynacej z glebszego wejrzenia w histori¢ zycia tej osoby, w jej losy, stajac tam,
gdzie ona i patrzac jej oczyma. Dla zrozumienia $wiata z perspektywy Innego
wazne jest widzenie jego do§wiadczenia i sensu dziatan w szerszym kontek$cie
historycznym i spoteczno-kulturowym.

Rozwazajac powyzsze dyspozycje, niezbedne dla rozwijania w ludziach po-
czucia rozumnego obywatelstwa, nalezy podkres$lic niezwykle istotng uwage,
jaka czyni Nussbaum. Ot6z zauwaza ona, ze rozumne (racjonalne i refleksyjne)
obywatelstwo ,,potrzebuje czego$ wiecej niz te typy dyspozycji. Ogromne zna-
czenie ma takze naukowe rozumienie™??, ktore — mozna by doda¢ — jest pochodng
ksztatcenia ogolnego, o ktorego waznos¢ tak autorka zabiega w swych tekstach®.

31 Tamze, s. 18.

2 Tamze, s. 19.

33 Potrzeba rozwijania edukacji refleksyjnej, refleksyjnosci jako postawy wobec wiedzy, jako narze-
dzia modernizacji, jako paradygmatu nauk spotecznych, jako wartosci wyzszego wyksztatcenia
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W kontekscie analizowanych pamietnikow nauczycieli, a zwtaszcza ich gtow-
nego watku zatroskania o czlowieka, o czlowieczenstwo, warto zacytowaé zna-
mienne stowa Nissbaum, ktora pisze, ze jakkolwiek bycie wyksztatlconym obywa-
telem wymaga opanowania mnostwa faktow i dojscia do perfekcji w technikach
rozumowania, to jednak oznacza co$ jeszcze wazniejszego: ,,Oznacza uczenie si¢
tego, jak sta¢ sie istotg ludzka zdolng do mito$ci i wyobrazni™*,

ZAKONCZENIE

,Nasze dzisiaj wymaga refleksji i spojrzenia w przysztos¢, bo coraz cze-
$ciej owo dzi$ poddaje w watpliwos¢ wartosci odchodzacego z zawodu poko -
lenia...”.

Na zakonczenie przeprowadzonych analiz i refleksji, chciatabym zacytowac
jakze znamienne stowa jednej z Autorek, Pam. Nr 3 (K, ur. w 1964 roku, mgr filo-
logii polskiej, WSP w Czgstochowie, naucza jezyka polskiego w liceum i gimna-
zjum w matym mies$cie — gminie, woj. na potudniu Polski), ktora swa wypowiedz
zatytutowala tragicznie brzmiaca sentencja: Etos na stos.

Tak pisze:

Zakoncze te prace smutng refleksja o moim pokoleniu, ktora powtorze z poprzedniej pracy’,
ale ktora najlepiej oddaje smutny los mojej generacji: ByliSmy za mlodzi, by walczy¢ o wol-
nosé, i za starzy, by korzystaé z dobrodziejstw kapitalizmu. [...] Pieniadze dla mnie i dla
moich rowie$nikow sa wazne, gdyz daja poczucie bezpieczenstwa, jednak rownie istotne sg
wartosci, ktore przetrwaly probe czasu, ocalaly sposrod zawieruch dziejowych. Naleza do nich
niezmiennie: dzieci, mito$¢, rodzina, praca. JesteSmy jedna z ostatnich generacji, dla ktorych
patriotyzm i tradycja nie sg pusto brzmigcymi stowami.

Jakie przestania kierujg starsi, doswiadczeni nauczyciele do swych nastep-
cow? Oto niektore z nich (Pam. Nr 4, K, ur. w 1961 roku, mgr teologii, UKSW,
Studium Teatralne, nauczycielka religii w gimnazjum):

Mtodziez zaakceptuje kazdego, kto tylko ma dla niej oferte, kto nie thumi ich aktywnosci i kre-
atywnosci. Szkota powinna uczy¢ nie do testow, lecz do przysztego zycia, pozwoli¢ na wiasne
dziatanie ucznia [...].

jest silnie akcentowana w najnowszych tekstach naukowych z zakresu nauk spotecznych, o czym
pisze¢ w swej ksiazce Generacja wielkiej zmiany..., dz. cyt.

3 M.C. Nussbaum, dz. cyt., s. 22.

35 Z wywiadu, jaki przeprowadzita ze mng Pani Redaktor Maria Aulich, ,,Gtos Nauczycielski”,
nr 40, 5 pazdziernika 2016.

3¢ Z Konkursu na Pamietniki w latach 2002-2004, pod hastem ,,Nauczycielska dojrzato$¢”.
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Nawet w najbardziej niesprzyjajacych warunkach to nauczyciel jest kreatorem zastanej rzeczy-
wisto$ci. Nauczyciel to nie tylko zawod, ale powotanie, misja, czasem szalenstwo, czasami go-
rycz, zawsze wyzwanie. Praca w szkole jest dla ludzi otwartego i pokornego serca, myslacych,
przygotowanych na ciagte zmiany.

Dobre stowa. Nic doda¢, nic ujac...

Badania prowadzone ws$rdd nauczycieli, zwlaszcza te, ktore sa formag rozumie-
jacego dialogu z ich doswiadczeniami, przezyciami, wizjami; autobiograficzne,
pamigtnikarskie, sg niezwykle wazne. Nie tylko dla ukazania tendencji przemian
w kondycji zawodowej i spoteczno-kulturowej nauczycieli, w ich mentalno$ci
w zaleznosci od fazy zycia i przynalezno$ci pokoleniowej, zmieniajacych si¢ kon-
tekstow. Wiedza ptyngca z tych badan, z nauczycielskich doswiadczen i przezy¢
opisanych wich pamietnikach i wypowiedziach moze by¢ pomocna we wlasciwej
modernizacji tego zawodu, na miar¢ nowych wyzwan, jakich niemato. Badania te
moga by¢ szczegdlnie przydatne, gdy szukamy cech jako$ci nauczyciela oraz no-
wych rozwigzan w jego ksztatceniu i doskonaleniu. Problematyka ta, zawierajaca
wigcej watkow, niz ten dominujacy przyblizony w zarysie w niniejszym tekscie,
wymaga dalszych analiz i studiow nad zebranym materialem pamigtnikarskim.
Beda one przedmiotem odrebnej monografii naukowej oraz innych opracowan.
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Summary

The article attempts to familiarise the reader with the memoirs of teachers compiled as a result of
the third edition of the National Competition for memoirs and other autobiographical statements
under the title “Teacher’s message: Generations of Polish Teachers for the Future” (2014-2016). In
the light of the preliminary analysis of the texts submitted, an outline emerges of the mission that
teachers would see for themselves, for their successors, and for education of the 21st century. It is
something significant: the mission of protecting humanity for future generations, for preserving
the world, for the survival of spiritual values confronted with consumerism, cybertechnology, and
scientific progress on the basis of genetics, computer science, etc. Education appears in the light of
these diaries as a space and a way to reinforce humanity, which is threatened from different sides.
There are two approaches here, two concepts of education and training, and of the teacher’s role
in this work, the more conservative and the more liberal. In general, it is a question of rational
citizenship, the rational use of subjectivity and autonomy, which is similar to M. Nussbaum’s con-
cept of remedying the citizenship crisis. This mission of education requires reflective, subjective
and autonomous teachers, using discursive reflexivity (thinking about their own thinking), with an
analytical attitude, respecting the requirement of interdependence, understanding the contemporary
world, themselves and others. In turn, what this requires from teachers is deep knowledge, thorough
education, a high level of culture, and humanistic, subjective and reflective changes in their educa-
tion and professional development.



