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WPROWADZENIE

Celem artykutu jest zaprezentowanie projektu edukacyjno-badawczego pt.:
Z ozobotami pracuje — wspaniale programuje oraz mozliwosci, jakie stwarza we
wspomaganiu rozwoju dzieci z trudno$ciami edukacyjnymi w mtodszych klasach
szkolnych. Artykut sktada si¢ z czterech czgsci. W pierwszej zostanie ukazana
charakterystyka ucznia oraz tto teoretyczne poruszanych zagadnien. Druga czegs$¢
zawiera opis wykorzystanej metody, jaka sg badania w dzialaniu. W trzeciej za-
prezentuje projekt edukacyjno-badawczy Z ozobotami pracuje — wspaniale pro-
gramuje. Czg$¢ czwarta poswigcona jest wynikom badania oraz refleksjom, jakie
pojawity si¢ podczas pracy w ramach projektu.

Zaprezentowane w artykule rozwazania sa po czesci krytyczng analizg dzi-
siejszej szkoly, ktdra nastawiona jest przede wszystkim na realizacj¢ podstawy
programowej, wedtug ktorej uczen powinien w wymaganym tempie, sprawnie
nabywa¢ kompetencje kluczowe i umiejetnosci szkolne. W przeciwnym wypadku
jego trudnosci si¢ powickszajg, a uczen moze z czasem stac si¢ niedostosowany.

TLO TEORETYCZNE

Uczen klasy trzeciej znajduje si¢ w fazie ksztattowania si¢ swojej samooceny.
Jest to ,,uogolniona postawa warto$ciujaca wobec samego siebie, ktoéra wptywa
zar6wno na nastrdj, jak i na zachowania oraz wywiera przemozny wptyw na pe-
wien zakres zachowan indywidualnych i spotecznych’'. Rudolph Schaffer podaje

' P. Zimbardo, R. Gerrig, Psychologia i Zycie, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2006,
s. 611.
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takze, ze ,,samoocena to wyraz rozbieznos$ci pomiedzy Ja idealnym a Ja rzeczy-
wistym, spostrzeganym przez jednostke. Kiedy ta rozbieznos¢ jest niewielka, jed-
nostka do$wiadcza poczucia wlasnej wartosci i satysfakeji; kiedy rozdzwigk jest
duzy, pojawia si¢ poczucie porazki i braku wlasnej warto$ci”?. Samoocena jest
nierozerwalnie zwigzana ze zdrowiem psychicznym cztowieka. Niska samoocena
powoduje brak pewnosci siebie i mato precyzyjne poczucie Ja. Natomiast wysoka
samoocena wigze si¢ z wysokim poczuciem wlasnej wartosci, a co za tym idzie
laczy sie tez z osigganiem sukcesow, ambicja, wzmozonym wysitkiem i lepszymi
wynikami®. Tym, co determinuje rozwoj samoswiadomosci dziecka jest najblizsze
srodowisko i bodZce z niego ptyngce. Szczegolnie znaczace dla dziecka sa opinie
wyrazane przez dorostych —rodzicow, nauczycieli, ale takze rowiesnikow*. Susan
Harter wylonita pie¢ obszardw oceniania przekonan, jakie dzieci miaty na swoj
temat, wsrod ktorych sa:

1) ,.kompetencje szkolne: za jak zdolne uwaza si¢ dziecko w pracy szkolnej;

2) kompetencje sportowe: odczucia dziecka wzgledem swych kompetencji

sportowych;

3) akceptacja spoteczna: czy dziecko czuje si¢ popularne wérod rowiesnikow;

4) wyglad zewnetrzny: za jak atrakcyjne z wygladu uwaza si¢ dziecko;

5) postgpowanie: jak dziecko ocenia akceptowanie swego postgpowania

przez innych’,

Samoocena jest wazna w procesie uczenia si¢, gdyz jest odpowiedzialna za
rozumienie oczekiwan, motywacje, poczucie sprawstwa, dumy i satysfakcji z do-
konan. Dzieki adekwatnej samoocenie jednostka potrafi realnie szacowac swoje
stabe i mocne strony®. Na etapie edukacji wczesnoszkolnej pojawia si¢ potrze-
ba postrzegania siebie jako kompetentnego, skutecznego i efektywnego ucznia.
Dzieci w tym wieku chetnie podejmuja si¢ nowych dziatan, a nabywanie nowych
umiejetnosci sprawia im rados¢’. Jesli koreluje to z wysokg samoocena, proces
uczenia si¢ jest owocny. Jesli jednak samoocena jest niska, uczen staje si¢ pasyw-
nym odbiorca, zniecheca si¢ do aktywnosci, jakie sa mu wyznaczane. W konse-
kwencji doprowadzi¢ to moze do zaburzen Igkowych bedacych glownym powo-
dem leczenia psychiatrycznego dzieci. Problemy zdrowotne tego typu utrudniajg

2 H.R. Schaffer, Psychologia dziecka, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2012, s. 339.

3 R. Biernat, Troska o poczucie wlasnej wartosci dzieci w rzeczywistosci szkolnej — wymiar teore-
tyczny i praktyczne implikacje, [w:] Spoleczenstwo. Edukacja. Jezyk 4, red. J. Piekarski, Ptock
2016, s. 149-167.

B. Galas, Czynniki wspotwystepujgce z samooceng i aspiracjami mlodziezy, ,,Psychologia Wy-
chowawcza”, nr 1, Warszawa 1994, s. 11-19.

5 S. Harter, The Construction of the Self: A Developmental Perspective, New York 1999, s. 23.
S.G. Paris, L.R. Ayres, Stawanie si¢ refleksyjnym uczniem i nauczycielem, thum. M. Janowski,
M. Micinska, WSiP, Warszawa 1997.

E.H. Erikson, Dziecinstwo i spoleczenstwo, Dom Wydawniczy REBIS, Poznan 2000.
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prawidtowy rozwoj dziecka i czgsto opdzniajg nabywanie kolejnych umiejgtnosci.
Kluczowe jest prawidlowe i szybkie rozpoznanie probleméw, z jakimi mierzy si¢
dziecko® oraz opracowanie dziatan zaradczych. Bez watpienia jest to wyzwanie,
przed jakim stoi nauczyciel.

Warto w szkole poszukiwac alternatywnych sposobow pracy z dzie¢mi do-
swiadczajacych trudno$ci edukacyjnych i rozwojowych. Nowe spostrzeganie
szkoty oraz $wiadomos$¢ zmian, jakie zachodzg w obszarze edukacji wynikajacych
z szybkiego rozwoju technologii, sg kluczowe podczas planowania atrakcyjnych
dla ucznia zaje¢. Obecnie przestrzen edukacyjna stopniowo staje si¢ harmonijnym
polaczeniem trzech elementéw: przestrzeni spotecznej, tradycyjnej oraz wirtual-
nej’. ,Mamy do czynienia z innym uczniem — [...] silne zanurzenie w cyberprze-
strzeni doprowadzito do zmian w neuronalnej budowie mozgu, a w konsekwencji
do odmiennego sposobu przetwarzania informacji”'’.

Multimedia odgrywaja wazna role z uwagi na uatrakcyjnianie formy przekazu
tresci ksztatcenia. Ich dynamiczny rozwoj powinien powodowaé rowniez zmiany
w procesie ksztatcenia. Wynika to z pojawienia si¢ szerokich mozliwosci wy-
korzystania nowoczesnych srodkow elektronicznych. ,,Badania w tym zakresie
wskazuja, ze szkic polskiej szkoty XXI wieku nie koresponduje z dynamikg tych
zmian”'",

METODA BADAWCZA

W opisywanym projekcie badawczym zastosowatam metode badania w dzia-
aniu, ktora jest organizacyjng formg ,,badan pomagajgcych w zmianie praktyki,
w ktorej praktyk (nauczyciel, pracownik socjalny, lider organizacyjny itp.) jest
jednoczesénie badaczem i organizatorem zmiany”'?. Przyjmuje za Stanistawem
Palka, ze badania w dzialaniu s3 ,,szczegodlnie ceniong odmiang badan empirycz-
nych jakosciowych w pedagogice, wzbogacajg wiedzg teoretyczng oraz praktyke
edukacyjng”®3. ,, Zastosowanie metody badania w dziataniu zobowigzuje do pet-

8 A. Brynska, Zaburzenia lgkowe i zaburzenie obsesyjno-kompulsyjne, [w:] Zaburzenia emocjonal-
ne i behawioralne u dzieci, red. T. Wolanczyk, J. Komender, PZWL, Warszawa 2005.

> K. Denek, A. Kaminska, P. Ole$niewicz, Edukacja jutra. Nowe technologie w ksztatceniu, Sosno-

wiec 2015.

T. Cantelmi, Technoptynnosé. Czlowiek w epoce Internetu. Technoplynny umyst, Wydawnictwo

Bratni Zew, Krakow 2015.

J. Gajda, Media w edukacji, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakow 2007, s. 135.

S. Palka, Podstawy metodologii badan w pedagogice, Gdanskie Wydawnictwo Pedagogiczne,

Gdansk 2010, s. 321.

S. Palka, Metodologia pedagogiki praktycznie zorientowanej a funkcjonowanie edukacji, [w:]

Edukacja, moralnosé, strefa publiczna. Materialy z VI Ogolnopolskiego Zjazdu Pedagogicznego

10

3
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nego uczestnictwa w projekcie badawczym na wszystkich jego etapach realiza-
cji — projektowaniu zdarzen edukacyjnych, ich przebiegu i refleksji nad wlasnymi
dziataniami i ich efektami”!“. Taka rola badacza zostata przyjeta podczas projektu
Z ozobotami pracuje — wspaniale programuje.

Cykliczno$¢ badania w dzialaniu prezentuje schemat zamieszczony ponizej.
Po dokonaniu jego analizy mozna dostrzec, jak kolejne kroki badania powigzane

sa z postepowaniem badacza.
Problematyzacja/
diagnoza

[ Koncepcja/hipoteza/

Refleksja/ewaluacja program

Wdrozenie

Rys. Cykl badania w dziataniu

Zrodto: S. Palka, Podstawy metodologii badar w pedagogice, Gdansk 2010, s. 329.

Podczas procesu badawczego, w ktorym zawiera si¢ problematyzacja, plano-
wanie dzialan, realizacja oraz ich podsumowanie stosowano obserwacje uczest-
niczaca polegajaca na ,,nawigzaniu intensywnego kontaktu pomiedzy badaczem
a przyjmujaca go spolecznoscig”, ktora ,,wymaga dtugoterminowego zanurzenia
w zyciu codziennym badanej grupy’'>. Planowanie dziatan byto efektem refleks;ji
nad codzienng praktyka szkolng oraz uczniami i ich problemami. Efektem rozwa-
zan, okreslenia problemu (diagnoza) byto wypracowanie koncepcji pracy. Nastep-
ny krok polegat na wdrozeniu tejze koncepcji. Podczas realizacji programu i po
jego zakonczeniu na biezaco dokonywano refleksji nad dziataniem. Ta refleksja

PTP, red. J. Rutkowiak, D. Kubinowski, M. Nowak, Oficyna Wydawnicza Verba, Lublin 2007,
s.461.

4 B. Dudel, Stymulowanie rozwoju kompetencji emancypacyjnych uczniow w procesie realizacji
tresci geometrycznych w klasie trzeciej szkoty podstawowej, Wydawnictwo Akademickie Zak,
Warszawa 2015, s. 176.

15 V.M. Angrosino, Obserwacja w nowym kontekscie. Etnografia, pedagogika i rozwoj problematyki
spolecznej, [w:] Metody badan jakosciowych, t.2, red. N.K. Denzin, Y.S. Lincoln, ttum. F. Rogal-
ski, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2009, s. 133.
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sktaniata do wprowadzania zmian w praktyce szkolnej. Podwdjna rola jednego
z nauczycieli: badacza oraz wychowawcy klasy byta w tej sytuacji atutem, sprzy-
jata nawigzywaniu kontaktu oraz dokonywaniu obserwacji.

Problematyzowanie/diagnoza

Punktem wyjscia badania byta diagnoza sytuacji ucznia, rozpoznanie jego in-
dywidualnych potrzeb edukacyjnych. Uczen, dla ktérego w gtéwnej mierze adre-
sowane byly zajecia Z ozobotami pracuje — wspaniale programuje to dziesigcio-
letni trzecioklasista. Przebywat on dwa lata w klasie ,,0”, poniewaz nie osiggnat
gotowosci szkolnej. Borykat si¢ ze znacznymi niepowodzeniami szkolnymi, ktore
rozumiem jako ,,sytuacje, ktore charakteryzujg si¢ wystgpowaniem wyraznych
rozbieznosci migdzy wymaganiami wychowawczymi i dydaktycznymi szkoty,
a postepowaniem uczniow oraz uzyskiwanymi przez nich wynikami nauczania”'®.
Chtopiec pochodzi z niepetnej rodziny, w trakcie roku szkolnego matka przechodzr
fa epizod depresji. Byt przebadany przez specjalistow z poradni psychologiczno-
-pedagogicznej. Rozwdj intelektualny dziecka przebiegal w normie. Przejawiat
uzdolnienia matematyczne. Interesowat si¢ pitkg nozna.

Trudnosci szkolne ucznia dotyczyly probleméw w zakresie podstawowych
umiejetnosci szkolnych, takich jak czytanie i pisanie, ktére w zasadzie uniemozli-
wiaty mu realizacj¢ codziennych zadan uczniéw klasy trzeciej. Duza przeszkoda
okazaty si¢ takze zaleglosci edukacyjne spowodowane wysoka absencja szkolng
wynikajacg ze zlego samopoczucia, chordb, jakie przechodzit chlopiec. Uczen
miat niski poziom samooceny, spore ktopoty z organizacja procesu nauki, mozna
bylo zaobserwowa¢ niska samodzielno$¢ i skutecznos¢ podczas pracy na obo-
wigzkowych zajeciach szkolnych. Wychowawczyni zglaszata takze problemy wy-
chowawcze 1 konflikty rowiesnicze. W konsekwencji u dziesi¢ciolatka pojawita
sie nieche¢¢ do szkoly, zaburzenia Iekowe oraz ryzyko wystapienia fobii szkolne;.
U dziecka w pierwszych latach edukacji pojawity si¢ objawy somatyczne, ktore
potwierdzaly to przypuszczenie (moczenie si¢, stany gorgczkowe, bole gtowy, lek
przed dyktandami, pracami klasowym, ktory pojawiat si¢ na terenie szkoty lub tuz
przed wyjsciem z domu).

Koncepcja/hipoteza/program

Systematycznie prowadzona obserwacja, zanurzenie w szkolnej codzien-
nosci i refleksji nad nig oraz uczniami i ich problemami doprowadzity do
sformutowania hipotezy, ze opisywany chtopiec potrzebuje innego sposo-

1 'W. Okon, Zarys dydaktyki ogdlnej, Panstwowe Zaktady Wydawnictw Szkolnych, Warszawa
1968, s. 269.
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bu codziennej pracy w szkole. Opracowany zostal (wespot z pracownikami
Wydziatu Pedagogiki i Psychologii) projekt wykorzystania ozobotéw w pro-
cesie edukac;ji.

WDROZENIE PROJEKTU EDUKACYINO-BADAWCZEGO
PT.Z OZOBOTAMI PRACUJE — WSPANIALE PROGRAMUJE

Celem projektu edukacyjno-badawczego byto wprowadzenie elementow pro-
gramowania do zaje¢ dydaktycznych przy wykorzystaniu ozobotow — robotéw
edukacyjnych. Zajecia projektowe obejmowaly 24-osobowg grupe trzecioklasi-
stow, ktorzy pracowali zespotowo. Cykl zaje¢ prowadzony byt raz w tygodniu
przez 45 minut w trakcie roku szkolnego 2018/2019 przez wychowawczynig oraz
pracownika naukowo-badawczego Uniwersytetu w Biatymstoku!”.

Uczniowie programowali roboty przy wykorzystaniu odpowiednich koloro-
wych kodow, zamieszczonych na karcie z widocznymi prostymi podpisami (ta-
kimi, ktére byty mozliwe do przeczytania przez dziecko przejawiajace trudnosci
w zakresie czytania), np.: jedZ wolno, jedz szybko, skr¢¢ w lewo, pauza itp. Dzigki
nim najmtodsi programisci maja wplyw na dzialanie robota (w ktdra strone bedzie
si¢ poruszaé, z jaka predkoscig, kolorem itp.). Robot przemieszcza sig, jezdzac po
czarnych liniach, ktore mozemy rysowa¢ mazakami na kartkach papieru, czujniki
optyczne wykrywaja droge do celu'®. Przy wykorzystaniu kart pracy zawierajacych
drogg dla robotdéw, mozna realizowaé tresci zwigzane z technologiami, przyroda,
geografig, kultura oraz innymi tresciami zawartymi w podstawie programowe;j.

Podczas planowania i projektowania tych zajg¢ wazna role odgrywato wyko-
rzystywanie metody problemowej. Pozwala ona na ,,0kre$lenie problemu, sfor-
mutowanie hipotezy, analiz¢ problemu i jego kontekstu, logiczng dedukcje konse-
kwencji zaktadanych rozwigzan, wreszcie praktyczne weryfikacje rozwigzania”".
Podczas okreslania problemu, formutowania pytania zostaje rozbudzana dziecigca
ciekawos¢, natomiast podczas obserwacji i praktycznej weryfikacji prowadzonej
przez dzieci sprawdzane sg hipotezy, tworza si¢ tezy i pojecia®. Najkorzystniejsze
dziatania opieraty si¢ na tzw. ,,mys$leniu r¢kami”, ktére polega na wypracowywa-
niu strategii my$lenia na podstawie praktycznej dziatalnosci uczniéw, wykonane;
przez nich samodzielnie, ,,swoimi rekami”, jak byto w przypadku pracy w ramach

17 Nauczyciele prowadzacy zajecia: wychowawczyni Sandra Kadtubowska oraz Adam Narusze-
wicz — pracownicy naukowo-badawczy Uniwersytetu w Biatymstoku.

18 <https://edu-sense.com/pl> [dostep: 4.11.2019].

1 R. Nowakowska-Siuta, Pedagogika porownawcza. Problemy, stan badan i perspektywy rozwoju,
Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakow 2014.

20 A. Budniak, Doswiadczenia przyrodnicze w poznawaniu Srodowiska przez uczniéw klas poczgt-
kowych, Wydawnictwo Deni-Press, Katowice 2009, s. 241.
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zaje¢ projektowych z robotami edukacyjnymi?'. Uczestnicy wcielali si¢ w role
odkrywcow, naukowcoOw badz ,,inzynierow”, natomiast nauczyciele nie zajmo-
wali centralnej pozycji podczas wspolnych spotkan. Prezentowali temat, problem
1 ustepowali miejsca uczniom, ktorzy podejmowali si¢ rozwigzywania zadan.
Wyniki pracy ucznidw byty na biezaco monitorowane, zgodnie z idea, ze ,,re-
zultaty poznania i dziatania sg dostrzegane i oceniane w toku odbywania sig, ale
takze konfrontowane sg z procesami i strukturami w szerokim kontekscie, w kto-
rym odbywa si¢ praktyka spoteczna i edukacyjna”?.
Udziat w projekcie edukacyjno-badawczym Z ozobotami pracuje — wspaniale
programuje zaktadal osiagnigcie u uczniow nastepujacych efektow:
— wprowadzenie uczniow w cyfrowy swiat ozobotow;
— rozw0j umiejetnosci wykorzystywania nowoczesnych technologii podczas
nauki oraz zabawy;
— 10zwW0j umiejetnosci myslenia algorytmicznego® i problemowego;
— rozw0j kompetencji migkkich, tj.: kreatywnosci, komunikatywnos$ci, umie-
jetnosci wspotpracy;
— rozwdj kompetencji emancypacyjnych (innowacyjnos¢, racjonalnos¢, od-
waga)*;
— rozw0j zdolno$ci poznawczych;
— rozw0j kompetencji osobistych, spotecznych i w zakresie umiejetnosci
uczenia si¢?;
— wzmocnienie pozytywnej samooceny ucznia;
— rozbudzenie dzieciecej ciekawosci oraz motywacji wewnetrznej do nauki;
— ksztaltowanie pozytywnego stosunku do zaje¢ szkolnych i nauczycieli;
— otwarto$¢ na nowe sytuacje.

REFLEKSJA/EWALUACIJA —
DZIALANIE W OBREBIE STREFY NAJBLIZSZEGO ROZWOJU

Walorem zaje¢ projektowych bylo stosowanie metody pracy w grupie oraz

oferowanie sobie nawzajem pomocy w uczeniu si¢, rozwigzywaniu problemow.
21 A. Budniak, Edukacja spoleczno-przyrodnicza dzieci w wieku przedszkolnym i mtodszym szkol-
nym, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakow 2010.

S. Palka, Podstawy metodologii..., dz. cyt., s. 327-333.
<http://trenujumiejetnosci.pl/myslenie-algorytmami/> [dostep: 4.11.2019].

M. Czerepaniak-Walczak, Kompetencje nauczyciela w kontekscie zatozen pedagogiki emancypa-
cyjnej, [w:] Z pogranicza idei i praktyki edukacji nauczycielskiej, red. M. Dudzikowa, A. Kotu-
siewicz, Bialystok 1994.

Dziennik Urzgdowy Unii Europejskiej, Kompetencje kluczowe w procesie uczenia si¢ przez cale
zycie. Zalecenie Rady z dnia 22 maja 2018 r.
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Uczniowie w takich sytuacjach wcielali si¢ w rol¢ tutorow. Miano tutora, czy-
li osoby wspierajacej w uczeniu si¢, moze naleze¢ do nauczyciela, rodzica, ale
takze do bardziej kompetentnego rowiesnika®. Wazne jest jednak, aby pamietac,
ze w momencie, gdy dziecko styka si¢ z wickszymi problemami podczas nauki,
powinno si¢ zwiekszy¢ swoj wktad pracy. Natomiast gdy uczen/kolega nie wyka-
zuje trudnosci, tutor jest zobowigzany do wycofania si¢. W skrocie ,,tutorzy maja
za zadanie zbudowac jaki§ pomost, niwelujacy rozstep pomigdzy aktualng wiedza
i umiejetnosciami dziecka a wymaganiami nowego zadania”’. Takie wla$nie wy-
tyczne stosowane byly podczas pracy na zajegciach projektowych.

W trakcie realizacji dzieciom oferowano zadania, ktore mieszczg si¢ w zakre-
sie strefy najblizszego rozwoju danego dziecka. Lew Wygotski prezentuje

przekonanie, ze potencjal dziecka ujawnia si¢ najlepiej w tym, co moze ono osiagnac z kims
bardziej kompetentnym, a nie w tym, co moze zrobi¢ samo. [...] Dopiero wtedy ujawniaja
si¢ bardziej zaawansowane — w stosunku do sytuacji pracy samodzielnej — formy myslenia,
a umiejetno$¢ korzystania z pomocy moze nam o wiele wigcej powiedzie¢ o ewentualnych
zdolnosciach niz obserwacja wysitkow dziecka podczas rozwigzywania problemow bez niczy-
jej pomocy?.

Opisang w tym miejscu roznice miedzy aktualng wiedzg dziecka a wiedza,
jaka moze osiagnac¢ pod kierunkiem innych, badacz nazwat strefg najblizszego
roZwoju.

Po przeprowadzeniu projektu i dokonaniu refleksji nad wtasnym dziataniem bada-
cze dostrzegli zmiany w sposobie funkcjonowania uczniow, ktore zatozyli w koncep-
cji pracy. Ozoboty — roboty edukacyjne okazaly si¢ uzytecznym narzedziem w pracy
z uczniem z trudnosciami edukacyjnymi. Dla takich uczniow dziatania praktyczne
okazaty si¢ szansg na osiaggniecie sukcesow edukacyjnych i podniesienie samooce-
ny. W rezultacie podejmowanych przez nauczycielke badaczke aktywnosci z dzie¢mi
rodzilo si¢ rozumienie mechanizmow rzadzacych praktyka edukacyjna, wzmacnia-
jac tym samym profesjonalizm dziatan edukacyjnych. Stosowanie procedury ba-
dania w dziataniu podwyzszyto umiejetnosci kooperacyjne realizatoréw projektu.

KONKLUZIJE Z REALIZACJI PROJEKTU

Uczestnictwo w opisywanym projekcie przyczynito si¢ do zmiany w zacho-
waniu i umiejetnosciach uczniow pracy z robotami edukacyjnymi. Okazato si¢
takze szansa na podniesienie samooceny oraz na przeciwdziatanie zaburzeniom

2 M. Skura, Dziecigce strategie rozwigzywania zadan matematycznych w przedszkolu i w pierw-
szych latach nauczania szkolnego, Wydawnictwo Nowa Era, Warszawa 2008.

27 H.R. Schaffer, dz. cyt., s. 219-230.

2 Tamze.
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lekowym, takim jak fobia szkolna, ktorej objawy pojawiaty si¢ w ostatnich dwoch
latach edukacji opisywanego chtopca. Zwienczeniem zaje¢ i najlepsza ewaluacja
podjetych dziatan byty stowa dziesigciolatka: ,,Prosze Pani, dlaczego te zajgcia si¢
koncza? [...] Gdzie mozna si¢ zapisac, jesli nie bedzie tych zaje¢ w szkole? [...] Ile
kosztuja takie zajecia? [...] Mam swoje pienigdze z komunii”. Sg one dowodem
zmiany postawy, jaka dokonata si¢ w uczniu. W przypadku chlopca zagrozonego
fobia szkolna zanotowano wzrost frekwencji, zaobserwowano zmniejszenie lgku
w sytuacjach szkolnych, wzrost samooceny, a co za tym idzie, wzrost motywacji
do nauki. Dziecko postrzegajace siebie jako kompetentnego i skutecznego w dzia-
faniu zaczelo chetnie i z rado$cig podejmowac si¢ nowych zadan. W pierwszej ko-
lejnosci zaangazowanie ucznia dotyczyto zadan z wykorzystaniem robotéw edu-
kacyjnych w ramach zaje¢ projektowych, nastepnie wiara w swoje mozliwosci,
wzrost samooceny pozwolily zaangazowac si¢ w zadania pojawiajgce si¢ na po-
zostatych zajeciach szkolnych®. Przypuszcza¢ mozna, ze gdyby nie udziat w in-
nowacyjnych zajeciach dodatkowych, ktore szczegdlnie zainteresowaty chlopca,
nie udatoby si¢ skutecznie przeciwdziata¢ fobii szkolnej dziecka i narastaniu dal-
szych problemow w uczeniu sie.

W moim odczuciu ostateczny ksztatt wypracowanej koncepcji pracy z dziec-
kiem oraz wilasciwy przebieg zaje¢ projektowych zapewnita obecnosc¢ ,,specjal-
nego goscia”’, mezczyzny — pracownika Uniwersytetu w Biatymstoku, ktory
ciekawie zapoznal uczniéw z innowacyjnymi dla nich robotami edukacyjnymi.
Opisana sytuacja stanowi¢ moze takze przejaw autorefleksji nauczycielki i jej
stosunku do wiasnej pracy z dzie¢mi. Wtasciwa diagnoza i wprowadzona indy-
widualizacja pracy z uczniem staly si¢ przyczynkiem do namystu nad zadaniami
nauczyciela, oczekiwaniami systemowymi oraz wlasng wizja realizacji profesjo-
nalnych zadan nauczyciela. Zaprezentowany projekt stanowi takze przyktad tg-
czenia pracy dydaktycznej i badawczej, bazowaniu w procesie edukacji na wiedzy
bedacej potaczeniem wiedzy teoretycznej oraz wyprowadzonej z wlasnej praktyki
edukacyjnej. Nasuwa si¢ wniosek, ze ciagly rozwdj oraz refleksja nad wlasnym
dzialaniem badacza, jak i dydaktyka sag waznym elementem nabywania profesjo-
nalizmu zawodowego.
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