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POSTAWY NAUCZYCIELEK I NAUCZYCIELI
WYCHOWANIA PRZEDSZKOLNEGO WOBEC KSZTALCENIA
NA ODLEGLOSC W CZASIE PANDEMII COVID-19

1. WPROWADZENIE

W roku szkolnym 2019/2020, w obliczu pandemii COVID-19, dyrekcja,
a takze nauczycielki i nauczyciele wychowania przedszkolnego zostali postawieni
w sytuacji, ktora jeszcze kilka miesigcy temu, w kontekscie pracy z matym dziec-
kiem, wydawata si¢ by¢ niemozliwg — pracy w systemie zdalnym, na odlegtosc.

Przedszkole to instytucja opiekunczo-wychowawcza dla dzieci w wieku od
trzech lat do rozpoczecia obowiazku szkolnego, ktéra uznawana jest za ,,[...] po-
ziom inicjacyjny nauczania i wychowania zorganizowanego, zaprojektowanego
dla wprowadzenia matych dzieci do $rodowiska szkolnego, majacy stuzy¢ bu-
dowie pomostu migdzy domem a atmosfera instytucji szkolnej”'. Wyniki opubli-

U Classifying Educational Programmes. Mannual for ISCED — 97 Implementation in OECD
Countries, 1999 Edition, Paris 1999, s. 22, za: A. Kope¢, A. Antczak, Programy edukacji europej-
skiej w wychowaniu przedszkolnym, Zeszyty Naukowe Politechniki L.odzkiej ,,Organizacja i zarza-
dzanie” 2019, 73/1228.
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kowane przez Gtéwny Urzad Statystyczny w raporcie pt. Oswiata i wychowanie
w roku szkolnym 2018/2019 wskazuja, iz na terenie Polski w tych latach funkcjo-
nowato 22,2 tys. formalnie zarejestrowanych placowek wychowania przedszkol-
nego (placowki zarowno publiczne jak i niepubliczne — wsrod nich: przedszko-
la, oddziaty przedszkolne przy szkotach, przedszkola integracyjne, przedszkola
specjalne oraz inne formy wychowania przedszkolnego), do ktdrych uczgszczato
1392,9 tys. dzieci. Nic wigc dziwnego, ze przedszkole bardzo czesto uznawa-
ne jest za jedno z najwazniejszych srodowisk dbajacych o rozwoj dziecka, jak
1 wspierajacych jego opiekundéw w petieniu funkcji rodzicielskich. Rozwazania
na temat wyzwan, z jakimi musiaty/li si¢ mierzy¢ nauczycielki/le wychowania
przedszkolnego podejmujace/y nowy sposob pracy, nalezy odnie$¢ do tego, ja-
kie sg przed nimi na co dzien stawiane zadania zawodowe. Rozumienie poje¢-
cia ,,placowka wychowania przedszkolnego” rozwazane moze by¢ w kontekscie
dwoch aspektoéw: materialnego aspektu wychowania i ksztalcenia oraz aspektu
funkcjonalnego?®. Gtowne cele i zadania placowek wychowania przedszkolnego
dziatajacych na terenie Polski okreslone zostaty w podstawie programowej — do-
ktadnie w Rozporzadzeniu Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r.
w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz podstawy
programowej ksztalcenia ogolnego dla szkoty podstawowej, w tym dla uczniow
z niepelnosprawnoscia intelektualng w stopniu umiarkowanym Iub znacznym,
ksztatcenia ogdlnego dla branzowej szkoty i stopnia, ksztalcenia ogdélnego dla
szkoty specjalnej przysposabiajacej do pracy oraz ksztatcenia ogdlnego dla szkoty
policealnej’. Tres¢ tego dokumentu wskazuje, iz ,,Celem wychowania przedszkol-
nego jest wsparcie catosciowego rozwoju dziecka. Wsparcie to realizowane jest
przez proces opieki, wychowania i nauczania — uczenia si¢, co umozliwia dziecku
odkrywanie wilasnych mozliwosci, sensu dziatania oraz gromadzenie doswiad-
czen na drodze prowadzacej do prawdy, dobra i pickna. W efekcie takiego wspar-
cia dziecko osigga dojrzatos¢ do podjgcia nauki na pierwszym etapie edukacji™.
W tresci dokumentu odnalez¢ mozna konkretne zadania edukacji przedszkolnej,
a wérod nich m.in. wspieranie wielokierunkowej aktywnosci dziecka, tworzenie
odpowiednich warunkéw do swobodnego, ale bezpiecznego rozwoju, zabawy
i odpoczynku, kreowanie sytuacji edukacyjnych, wspomaganie dziecigcej samo-

2 B. Surma, Placéwki wychowania przedszkolnego w Polsce, [w:], Podstawy pedagogiki
przedszkolnej z metodykq, red. J. Karbowniczek, M. Kwasniewska, B. Surma, Akademia Ignatia-
num, Wydawnictwo WAM, Krakow, 2011, s. 190.

3 Dz. U. z 2017 r. poz. 356 [online], <http://prawo.sejm.gov.pl/isap.nsf/download.xsp/
WDU20170000356/0/D20170356.pdf> [dostep: 15.11.2020].

4 Wychowanie przedszkolne i edukacja wezesnoszkolna. Podstawa programowa z komenta-
rzem [online], <https://www.ore.edu.pl/wp-content/uploads/2017/05/wychowanie-przedszkolne-i-
-edukacja-wczesnoszkolna.-pp-z-komentarzem.pdf> [dostep: 15.11.2020], s. 5.
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dzielnosci, a takze wzmacnianie poczucia wartosci, dbanie o sfer¢ emocjonalng
i psychiczng dziecka, organizowanie zajgc¢ oraz podejmowanie wspotpracy z ro-
dzicami i organizacjami $srodowiska lokalnego®.

Odwolujac si¢ do wskazanych celow i zadan placoéwek wychowania przed-
szkolnego, warto wspomnie¢ rowniez o realizowanych przez nie funkcjach,
wsrod ktorych wyrozni¢ mozna trzy gtowne: funkcje opiekuncza, wychowawcza
oraz funkcje ksztatcaca®. Nalezy podkresli¢, iz wielu autoréw dokonato ich ana-
lizy i rozbudowy, wskazujac m.in. na nastepujace funkcje placowek wychowania
przedszkolnego:

— [...] opiekunczo-zdrowotng (opieka nad dzieckiem, czuwanie nad jego zdrowiem i bezpie-
czenstwem),

— stymulujaca (pobudzajaca i ukierunkowujaca procesy rozwojowe przedszkolaka),

— profilaktyczng (zapobiegajaca i przeciwdzialajaca zagrozeniom dla zdrowia i rozwoju oso-
bowosci dziecka),

— korektywna (korygowanie wad rozwojowych, zaburzen parcjalnych, wyréwnywanie bra-
kow),

— kompensacyjna (korekta stanu zastanego, usuwanie nie tylko przyczyn zjawiska, ale i sa-
mych trudnosci z nim zwigzanych),

— dydaktyczng (wyposazenie wychowankow w odpowiedni zasob wiadomosci, umiejetnosci
i nawykow, przygotowujacych go do roli ucznia oraz zapewniajacych dobry start szkolny),

— socjalizacyjna (wlaczajaca dziecko jako podmiot w szersze kreggi srodowiska spotecznego),

— osobotwoércza (formujaca osobowos¢ jednostki, integrujaca sfery rozwojowe, ksztattujaca
wlasng indywidualnosé, potencjalne mozliwosci)’.

Kazde z wyzej wymienionych celow, zadan i funkcji ma znaczenie szczeg6lne
w konteks$cie zarowno harmonijnego funkcjonowania placéwek, jak roéwniez roz-
woju, wzrostu i ksztattowania dziecka od najmtodszych lat, a takze podejmowania
wspolpracy 1 budowania relacji z rodzicami/opiekunami oraz przedstawicielami
srodowiska lokalnego. Na placowkach wychowania przedszkolnego oraz pra-
cujacych w nich dyrektorach i nauczycielach, wbrew niektérym przekonaniom,
spoczywa ogromna odpowiedzialno$¢ w wypetianiu funkcji waznych zaréwno
z perspektywy jednostki, jak i catego spoteczenstwa®.

Nauczycielki i nauczyciele wychowania przedszkolnego musza sprostaé wy-
sokim wymaganiom spotecznym, a prawidlowe realizowanie stawianych przed

> Tamze.

¢ Podstawa programowa wychowania przedszkolnego dla przedszkoli, oddziatow przedszkol-
nych w szkotach podstawowych oraz innych form wychowania przedszkolnego, zatacznik do roz-
porzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dn. 27 sierpnia 2012 r., Dz. U. z 2012 r. poz. 977.

7 J. Karbowniczek, Zalozenia metodyczne pracy pedagogicznej w przedszkolu, [w:] Podstawy
pedagogiki..., dz. cyt., s. 231-232.

8 Wigcej w: D. Waloszek, Funkcje oswiaty, [w:] Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, Wy-
dawnictwo Akademickie ,,Zak”, 2003, s. 1201.
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nimi zadan moze by¢ nie lada wyzwaniem w naturalnych warunkach ptynnej
pracy i funkcjonowania placéwki. W tekscie prezentowane sa wyniki badan nad
postawami nauczycielek/li wobec ksztatcenia na odlegtos$¢. Zgodnie z przyjetymi
w badaniu zalozeniami, postawy te moga by¢ znaczace dla mozliwosci realizacji
zadan przedszkola, ktére z dnia na dzien zmienito swoj charakter z tradycyjnych
bezposrednich relacji na te zaposredniczone przez media. Badanie indywidual-
nych postaw nauczycielek/li wychowania przedszkolnego jest istotne, poniewaz
ich stosunek do zdalnej formy edukacji moze nie tylko wptywacé na ich codzienna
aktywno$¢ zawodowa z dzieémi i ich rodzicami/opiekunami, ale takze ustosun-
kowanie si¢ do ksztalcenia na odlegtos¢ tak duzej grupy spolecznej przeksztatcaé
si¢ moze w opini¢ publiczng determinujgca klimat spoteczny i w konsekwencji
wptywac na zycie wielu innych ludzi’.

Projektujac badania, przyjeto, ze okreslenie czyjej$ postawy oznacza umiej-
scowienie czlowieka na dwubiegunowym kontinuum warto$ciowania od sto-
sunku skrajnie negatywnego do skrajnie pozytywnego'’. Postawa w tym ujeciu
to wzglednie trwata tendencja do pozytywnego lub negatywnego warto$ciowa-
nia jakiego$ obiektu przez cztowieka!!, znajdujaca odzwierciedlanie w przeko-
naniach, emocjach oraz zamierzonych zachowaniach!?. Zaktada sie, ze w jej
sktad moga wchodzi¢ przekonania i wiedza o obiekcie postawy (komponent po-
znawczy), mniej lub bardziej jednorodne dyspozycje do zachowania si¢ w okre-
slony sposob wobec obiektu postawy (komponent behawioralny) i dodatnie lub
ujemne emocje towarzyszgce wyobrazeniu przedmiotu postawy (komponent
emocjonalny)'.

Celem prezentowanych w tekscie badan jest zatem zdiagnozowanie i opisanie
postaw nauczycielek i nauczycieli wychowania przedszkolnego wobec ksztatcenia
zdalnego w czasie pandemii COVID-19 w trzech komponentach (poznawczym,
behawioralnym, emocjonalnym) i eksploracja zaleznosci pomigdzy wybranymi
aspektami funkcjonowania zawodowego a postawami wobec ksztatcenia zdalne-
go w czasie pandemii COVID-19, a takze opisanie narzgdzi, z ktorych korzystali
badani.

° G. Bohner, M. Wanke, Postawy i zmiany postaw, Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne,
Gdansk, 2004, s. 15.

10°B. Wojciszke, D. Dolinski, Psychologia spoteczna, [w:] Psychologia Akademicka. Podrecz-
nik, t. 2, red. J. Strelau, D. Dolinski, Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne, Gdansk 2011, s. 337.

" Tamze.

2. D.G. Myers, Psychologia spoleczna, Zysk, i S-ka, Poznan, 2003, s. 151.

13 M. Marody, Sens teoretyczny a sens empiryczny pojecia postawy: analiza metodologiczna
zasad doboru wskaznikow w badaniach nad postawami, PWN, Warszawa, 1976, s. 12-22. E. Aron-
son, T.D. Wilson, R.M. Akert, Psychologia spoteczna. Serce i umyst, Zysk i Sp., Poznan 1997.
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2. METODY

2.1. Uczestniczki i uczestnicy

Dobor do grupy badanej byt celowy (nauczyciele/ki wychowania przed-
szkolnego prowadzacy zajecia zdalne) 1 ochotniczy. W grupie badanych osob
przewazaja kobiety, nauczyciele i nauczycielki ze stazem pracy 11 lat lub dtuz-
szym, o stopniu awansu zawodowego: nauczyciel kontraktowy, osoby zatrudnio-
ne w przedszkolach (a nie oddziatach przedszkolnych w szkotach), placowkach
publicznych, ogolnodostepnych, usytuowanych w miescie, pracujagcy w grupie
mieszanej ze wzgledu na wiek dzieci. Natomiast najmniejszy udziat w badanej
probie maja mezczyzni, nauczycielki i nauczyciele ze stazem pracy krotszym niz
2 lata, o stopniu awansu zawodowego: nauczyciel stazysta, zatrudnieni w: wigcej
niz jednym rodzaju placéwek, pracujacy w wigcej niz jednej grupie wiekowe;j.
Szczegdlowe dane zaprezentowano w tabeli 1.

Tabela 1. Uczestniczki i uczestnicy badania

Charakterystyka socjodemograficzna' N %
Ple¢ kobieta 427 99,53
mezczyzna 2 0,47
Staz pracy 11 lat lub dtuzej 186 43,36
6-10 lat 83 19,35
2-5 lat 106 24,71
krécej niz 2 lata 54 12,59
Stopien awansu nauczyciel dyplomowany 113 26,43
zawodowego nauczyciel mianowany 94 21,91
nauczyciel kontraktowy 161 37,53
nauczyciel stazysta 61 14,22

Przedszkole/oddziat przedszkole 368 85,5
przedszkolny w szkole | 44ziat przedszkolny w szkole 46 10,72
inna placéwka 4 1,22
wigcej niz jeden rodzaj placowek 11 2,56
Typ placowki publiczna 355 82,75
niepubliczna 64 14,92
wigcej niz jeden rodzaj placowek 10 2,33

14 Wszystkie informacje uzyskano z deklaracji badanych osob.
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cd. tab. 1
Rodzaj placowki przedszkole/oddziat ogdlnodostepny 364 84,85
przedszkole/oddziat integracyjny 37 8,62
przedszkole/oddziat specjalny 17 3,96
wigcej niz jeden rodzaj placowek 11 2,56
Lokalizacja placowki | miasto 345 80,42
wie$ 81 18,88
wigcej niz jeden rodzaj placowek 3 0,7
Grupa przedszkolna 3-latkow 60 13,99
4-latkow 77 17,95
5-latkow 56 13,05
6-latkow 78 18,18
mieszana ze wzgledu na wiek 127 29,6
wigcej niz jedna grupa 31 7,23

2.2. Procedura

Etap selekcyjny

Do badan kwalifikowani/ne byli/ty nauczyciele/ki wychowania przedszkolne-
go prowadzacy zajecia zdalne. Ankieta dostgpna byta od 15 do 30 czerwca 2020
na portalu spotecznosciowym Facebook, na stronach: Ja Nauczyciel 'ka, Rok Re-
lacji w Edukacji, Sylwia Jaskulska — Spotkania edukacyjne, Kreatywne Nauczy-
cielki Przedszkola, Nauczycielka Przedszkola, Wczesnoszkolne i przedszkolne
inspiracje, WychowaniePrzedszkolne.pl, JA.nauczycielka i innych oraz wielokrot-
nie udostepniana przez uzytkownikoéw i uzytkowniczki portali. Wystano takze
zaproszenia do dyrekcji kilkuset wylosowanych przez nas przedszkoli. Zebrano
429 wypowiedzi.

Etap wlasciwy

Etap ten polegat na anonimowych badaniach kwestionariuszowych onli-
ne. Kwestionariusz sktadat si¢ z metryczki, czesci dotyczacej postaw wobec
ksztatcenia zdalnego (12 pytan), skali prosperowania (8 pytan) i jednego py-
tania otwartego. Na poczatku kwestionariusza byly umieszczone informacje
o tym, do kogo kierowane jest badanie (do czynnych zawodowo nauczycie-
lek 1 nauczycieli wychowania przedszkolnego prowadzacych zajecia zdalne),
o celu badania, czasie jego trwania, prawach uczestnikow badan takich, jak:
informacje o tym, ze badanie jest anonimowe, dobrowolne i ze w kazdym mo-
mencie mozna si¢ z niego wycofa¢ bez podawania powodu, a wszystkie po-
dane informacje sg poufne oraz ze droga e-mailowa mozna zadawac¢ pytania
dotyczace roli badanego w prowadzonym badaniu. Podany by? takze kontakt
mailowy do prowadzacych badanie. Na koncu zaproszenia do badania podana
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byla informacja, ze jesli wyraza si¢ zgode na uczestnictwo, nalezy przejs¢ do
pytan wtasciwych.

Etap opracowania wynikow
Ostatni etap polegal na statystycznym opracowaniu wynikéw (przy uzyciu
pakietu statystycznego SPSS) oraz ich interpretacji.

2.3. Operacjonalizacja zmiennych

Postawy nauczycieli wobec ksztalcenia zdalnego badane byty przy uzyciu
autorskiego kwestionariusza zawierajacego 12 par stwierdzen (po 4 pary do kaz-
dego z komponentéw postawy — poznawczego, afektywnego, behawioralnego).
Korzystajac ze skali typu Likerta z poziomami od 1 do 7, respondenci wskazywa-
li, w jakim stopniu si¢ z tymi stwierdzeniami zgadzaja.

Wybrane aspekty funkcjonowania zawodowego okreslane byly w kilku
aspektach: stazu pracy, stopnia awansu zawodowego, miejsca zatrudnienia ze
wzgledu na typ i rodzaj placowki, jej lokalizacj¢ 1 grupe (ze wzgledu na wiek
dzieci), z ktorg pracuje nauczyciel/ka.

2.4. Analiza danych

Do porownania rozktadow zmiennych i czynnikdw je roznicujgcych zastoso-
wano analize wariancji dla wielu zmiennych (MANOVA). Gdy byto to koniecz-
ne, uruchomiono test post-hoc Bonferroniego (p-Bonferroniego). Przyjety poziom
istotnosci to a. = 0,05.

3. WYNIKI

3.1. Postawy nauczycielek i nauczycieli wychowania przedszkolnego
wobec ksztalcenia na odleglosé

Postawy nauczycielek i nauczycieli wychowania przedszkolnego badane byty
w trzech komponentach: poznawczym, behawioralnym i emocjonalnym. Do kaz-
dego komponentu skonstruowane byly cztery pary stwierdzen, do ktérych odno-
sili si¢ badani poprzez wybranie odpowiedzi na skali od 1 do 7.

Komponent poznawczy postawy

Stwierdzenia, do ktorych odnosity si¢ nauczycielki i nauczyciele wychowa-
nia przedszkolnego w komponencie poznawczym, dotyczyty mozliwosci wspie-
rania fizycznego, emocjonalnego, spotecznego i poznawczego rozwoju dziecka
poprzez nauczanie zdalne. Uzyskane wyniki przedstawiono w tabeli 2 oraz na
wykresie 1.
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Tabela 2. Komponent poznawczy postawy — procentowy rozktad odpowiedzi

Ksztat- | (1) Czyni niemoz- (1) Czyni niemozli- | (1) Czyni niemozli- | (1) Czyni niemozli-
cenie na liwa realizacje wa realizacj¢ z po- wa realizacj¢ z po- wa realizacje z po-
odle- z powodzeniem wodzeniem dziatan | wodzeniem dziatan | wodzeniem dziatan
glosé dziatan w zakresie | w zakresie wspiera- | w zakresie wspie- w zakresie wspie-
wspierania fizyczne- | nia emocjonalnego rania spotecznego rania poznawczego
go rozwoju dziecka rozwoju dziecka rozwoju dziecka rozwoju dziecka
(7) Umozliwia re- (7) Umozliwia (7) Umozliwia re- (7) Umozliwia
alizacj¢ z powodze- | realizacj¢ z powo- | alizacj¢ z powodze- | realizacj¢ z powo-
niem dziatan w za- dzeniem dziatan niem dziatan w za- dzeniem dziatan
kresie wspierania w zakresie wspiera- kresie wspierania w zakresie wspie-
fizycznego rozwoju | nia emocjonalnego | spolecznego rozwoju | rania poznawczego
dziecka rozwoju dziecka dziecka rozwoju dziecka
1| N 44 58 111 21
% 10,26 13,52 25,87 4,9
2 | N 81 118 120 31
% 18,88 27,51 27,97 7,23
3| N 102 99 97 67
% 23,78 23,08 22,61 15,6
4| N 92 92 48 83
% 21,45 21,45 11,19 19,35
5N 63 25 24 97
% 14,69 5,83 5,59 22,61
6 | N 31 27 22 80
% 7,23 6,29 5,13 18,65
7| N 16 10 7 50
% 3,73 2,33 1,63 11,66
7
6
5 4,5
4 3,48
3,07
3 2,65
2
1 T

realizacja dziatan
w zakresie wspierania

fizycznego rozwoju

dziecka

wspierania rozwoju

realizacja dziatan

w zakresie

emocjonalnego

Wykres 1. Komponent poznawczy postawy ($rednie)

wspierania rozwoju

realizacja dziatan

w zakresie

spotecznego

realizacja dziatan

w zakresie wspierania
rozwoju poznawczego
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Ogolna $rednia dla komponentu poznawczego postawy to 3,42 (min. 1, max 7).
W opiniach nauczycielek i nauczycieli sposrod gtéwnych zadan wychowania przed-
szkolnego ksztalcenie na odleglo$¢ najlepiej pozwala realizowaé wspieranie rozwo-
jupoznawczego dziecka ($rednia dla tego pytania to M = 4,5), natomiast najbardziej
utrudnia dzialania w zakresie wspierania rozwoju spotecznego. Warto podkresli¢, iz
w zakresie wspierania spotecznego rozwoju dziecka suma dwoch najbardziej ne-
gatywnych odpowiedzi (1 i 2) wynosi az 53,84%, a $rednia dla tego pytania to
M =2,65. Oznacza to, ze respondentki i respondenci uwazaja wykonywanie zadan
w tym zakresie za praktycznie niemozliwe. Opinie respondentek i respondentow na
temat mozliwo$ci wspierania rozwoju emocjonalnego dzieci rowniez nie sg opty-
mistyczne. Srednia dla tego pytania to M = 3,07, a suma odpowiedzi 1 i 2 to az
41,03%. Dla pytania o mozliwo$¢ wspierania rozwoju fizycznego dziecka Srednia
odpowiedzi wynosi M = 3,48.

Komponent behawioralny postawy

Komponent behawioralny zostat zoperacjonalizowany jako ewentualne trud-
no$ci podczas nauczania zdalnego, praktykowanie elementow takiego typu pracy
w przeszlosci, ocena rozwoju wtasnych kompetencji zawodowych oraz tego, czy
nauczyciele wykorzystajg elementy nauczania na odleglos¢ w przysztosci (z wia-
snej woli, nawet jesli nie bedzie takiej koniecznosci). Uzyskane wyniki przedsta-
wiono w tabeli 3 i na wykresie 2.

Tabela 3. Komponent behawioralny postawy — procentowy rozktad odpowiedzi

(1) Jest mi obce — ni- (‘i) E;se::;n(; m;:
(1) Ogranicza rozwdj | gdy nie wdrazalem/am yrorzy &
Ksztat- . . . . , W pracy w przy-
. (1) Przysparza mi moich kompetencji jego elementow L
cenie L. . sztodci, jesli nie
trudnosci zawodowych W mojej pracy . , .
na . . . . bedzie znéw takiej
(7) Nie przysparza (7) Pozwala mi roz- | (7) Nie jest mi obce . L.
odle- . L. e . . koniecznosci
L mi trudnosci wija¢ kompetencje — wdrazalem/am
glosé Lo (7) Na pewno wyko-
zawodowe juz jego elementy .
w mojej pracy rzystam je w pracy
W przysztosci
1 | N 23 15 120 81
% 5,36 3,5 27,97 18,88
2 | N 30 27 67 37
% 6,99 6,29 15,62 8,02
3 |N 54 39 65 51
% 12,59 9,09 15,15 11,89
4 | N 101 111 57 73
% 23,54 25,87 13,29 17,02




104 BARBARA JANKOWIAK, SYLWIA JASKULSKA, ANNA RYBINSKA

cd. tab. 3
5N 78 88 52 59
% 18,18 20,51 12,12 13,75
6 | N 83 80 38 62
% 19,35 18,65 8,86 14,45
7 | N 60 69 30 66
% 13,99 16,08 6,99 15,38
7
6
5 4,74
4 .
3 .
2 .
1 .
trudnosci w realizacji  mozliwos¢ rozwoju wczeshiejsze che¢ wykorzystania
ksztatcenia na kompetencji doswiadczenia elementdéw ksztatcenia
odlegtos¢ zawodowych z ksztatceniam zdalnym zdalnego w przysztosci

Wykres 2. Komponent behawioralny postawy ($rednie)

Ogodlna $rednia dla tego komponentu to 4,13 (min. 1, max 7). Uzyskane wy-
niki badan wskazuja, ze przed okresem pandemii COVID-19 nauczycielki i na-
uczyciele wychowania przedszkolnego w wiekszosci nie wdrazali w swojej pra-
cy elementow ksztatcenia zdalnego (odpowiedzi 1 i 2 to 43,59%, a $rednia dla
tego pytania jest najnizsza w tym komponencie — M = 3,32). Respondentki i re-
spondenci nie s3 jednoznaczni w swoich deklaracjach co do checi wykorzystania
ksztalcenia na odlegtos$¢ w przysztosci (Srednia dla tego pytania to M = 4,02).
Jednak spora cze$¢ z nich zamierza wykorzysta¢ zdobyte umiej¢tnosci w przy-
szto$ci, nawet jesli nie bedzie to konieczne. Jest to grupa 29,83% badanych (od-
powiedzi 6 i 7), natomiast 27,5% nauczycielek i nauczycieli deklaruje, iz jesli
nie bedzie znow takiej konieczno$ci, nie wykorzysta w praktyce nabytych kom-
petencji zwigzanych z ksztatceniem zdalnym (odpowiedzi 1 i 2). Zgodnie z uzy-
skanymi wynikami 33,34% osob deklaruje, ze ksztalcenie na odlegtos¢ nie jest
dla nich trudne — wskazuja odpowiedzi 6 i 7, natomiast dla 12,25% respondentow
stanowi ono wyzwanie (odpowiedzi 1 i 2). Srednia dla tego pytania to M = 4,56.
Warto podkresli¢, ze 23,54% nauczycielek 1 nauczycieli wybrato odpowiedz 4, co
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moze sugerowacé, iz nie s3 w stanie jednoznacznie okresli¢ swoich doswiadczen.
Najwyzsze wyniki w tym komponencie badani zaznaczyli w pytaniu dotyczacym
rozwoju wlasnych kompetencji zawodowych (srednia M = 4,74). Az 34,73% ba-
danych wybieralo odpowiedz 6 1 7, a tylko 9,79% badanych daje wyraz przekona-
niu, iz ich kompetencje nie zwigkszaja sie¢ (wskazuja odpowiedzi 1 i 2). Podobnie
jak w pytaniu o trudnosci, osoby wskazujgce odpowiedz 4 stanowity az 25%.

Komponent emocjonalny postawy

Stwierdzenia, do ktérych odnosily si¢ nauczycielki i nauczyciele wychowania
przedszkolnego w komponencie emocjonalnym, dotyczyty doswiadczanych emo-
cji podczas edukacji zdalnej w ogodle, w kontakcie z dzie¢mi oraz ich rodzicami/
opiekunami, a takze odczuwanego wsparcia ze strony dyrekcji szkoly. Uzyskane
wyniki przedstawiono w tabeli 4 i na wykresie 3.

Tabela 4. Komponent emocjonalny postawy — procentowy rozktad odpowiedzi

(1) Sprawia, ze od-
(1) Sprawia, ze od- | czuwam negatywne (1) Sprawia, ze
Ksztal- (1) Wyzwala we czuwam negatywne | emocje w relacjach odczuwam brak
ci:nie mnie negatywne emocje w relacjach | zrodzicami/opieku- | wsparcia ze strony
na emocje z dzie¢mi nami dzieci dyrekcji szkoty
odle- (7) Wyzwala we (7) Sprawia, ze od- (7) Sprawia, ze od- (7) Sprawia, ze
tode mnie pozytywne czuwam pozytywne | czuwam pozytywne | odczuwam wsparcie
glose emocje emocje w relacjach | emocje w relacjach ze strony dyrekcji
z dzie¢mi z rodzicami/opieku- szkoty
nami dzieci
1 | N 47 18 18 55
% 10,96 4,2 4,2 12,82
2 | N 41 15 24 43
% 9,56 3,5 5,59 10,02
3| N 72 35 41 44
% 16,78 8,16 9,56 10,26
4| N 131 128 130 83
% 30,54 29,84 30,3 19,35
5| N 69 89 70 73
% 16,08 20,75 16,32 17,02
6 | N 44 82 92 61
% 10,26 19,11 21,45 14,22
7| N 25 62 54 70
% 5.82 14,45 12,59 16,32
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6
5 4,75 4,64
4,26
4 3,85
3
2
1 T T 1
emocje wobec emocje w relacjach emocje w relacjach poczucie wsparcia
ksztatcenia na odlegtos¢ z dzieémi z rodzicami/opiekunami ze strony dyrekcji

Wykres 3. Komponent emocjonalny postawy (srednie)

Ogolna $rednia dla tego komponentu to 4,37 (min. 1, max 7). Ksztalcenie na
odlegtos¢ w odczuciach nauczycielek i nauczycieli wychowania przedszkolne-
g0 wigze si¢ z niejednoznacznymi emocjami, na co wskazuje do$¢ duze zrézni-
cowanie odpowiedzi na pierwsze, najbardziej ogdlne pytanie. Warto podkreslic,
iz u 30,54% badanych emocje dotyczace ksztalcenia na odleglo$¢ sa neutralne,
ambiwalentne lub trudne do sprecyzowania jednoznacznie — okre$lone cyfrg 4
($rednia M = 3,85). Pozytywne emocje nauczycielki i nauczyciele odczuwaja
czesciej niz emocje negatywne, zar6wno w relacji z dzie¢mi, z ktorymi pracuja
(suma odpowiedzi 1 i 2 to 7,7%, natomiast 6 1 7 — 33,56%, $rednia M = 4,75),
jak 1 z ich rodzicami/opiekunami (suma odpowiedzi 1 i 2 to 9,79%, natomiast 6
17 —34,04%, srednia M = 4,64). Takze w tych dwoéch pytaniach wiele respon-
dentek i respondentow — 29,84% (relacje z dzie¢mi) i 30,3% (relacje z rodzi-
cami/opiekunami) — wybralo odpowiedz 4, co moze oznacza¢, ze trudno jest
im si¢ do tej kwestii odnies¢ jednoznacznie lub ich odczucia w tym zakresie sa
ambiwalentne. W pytaniu dotyczacym odczuwanego wsparcia ze strony dyrek-
cji co prawda 30,54% (odpowiedzi 6 i 7) badanych czuje je ze strony swojego
przetozonego, ale az 22,84% osob wybrato odpowiedzi 1 i 2 ($rednia dla tego
pytania M = 4,26).

Struktura postawy wobec ksztalcenia na odleglosé

Srednia dla postawy wobec ksztatcenia na odlegto$é wéréd badanych nauczy-
cielek i nauczycieli wychowania przedszkolnego wyniosta M = 3,977 (min. 1,
max 7). Postawy respondentek i respondentow nie sa wiec jednoznaczne, moga
by¢ ambiwalentne lub tez niesprecyzowane. Poréwnan dokonano takze w odnie-
sieniu do trzech komponentéw postawy (wykres 4).
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4,37
4,13

komponent poznawczy komponent behawioralny komponent emocjonalny

Wykres 4. Struktura postawy

Poréwnanie $rednich dla kazdego z komponentow wskazuje, ze nauczycielki
i nauczyciele wychowania przedszkolnego raczej negatywnie widza mozliwo$¢
realizacji w ten sposob podstawowych zadan przedszkola, nie sa wigc przekonani
do ksztatcenia na odlegtosc¢, lecz mimo tego podjeli dziatania w celu wdrozenia
nowego sposobu pracy. Najwyzsze wyniki dotyczg komponentu emocjonalnego —
cho¢ i one bliskie sg warto$ci przecietne;.

3.2. Wybrane aspekty funkcjonowania zawodowego nauczycielek i na-
uczycieli wychowania przedszkolnego a postawy wobec ksztalcenia
zdalnego

W dalszej kolejnosci poddano analizie zwigzek pomigdzy postawami wobec
ksztalcenia na odleglo$¢ a wybranymi aspektami funkcjonowania zawodowego,
mi¢dzy innymi stazem pracy, rodzajem placéwki, miejscem pracy i innymi czyn-
nikami.

Staz pracy
Zmienna ta nie réznicuje zadnego z komponentdow postaw.

Stopien awansu zawodowego
Zmienna ta nie réznicuje zadnego z komponentow postaw.

Miejsce zatrudnienia (przedszkole, oddzial przedszkolny w szkole, inne
placowki)
Zmienna ta nie roznicuje zadnego z komponentow postaw.
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Typ placéwki (publiczna, niepubliczna)

Zaobserwowano efekt glowny dla typu placowki, w ktorej pracuja nauczy-
cielki i nauczyciele wychowania przedszkolnego na emocje, jakie odczuwaja, ko-
rzystajac z edukacji zdalnej w relacjach z dzie¢mi (F = 3,463, p < 0,05). Osoby
pracujace w placowkach niepublicznych deklaruja bardziej pozytywne emocje
odczuwane podczas edukacji zdalnej z dzie¢mi niz osoby zatrudnione w przed-
szkolach publicznych (r6znica $rednich = 0,621, p-Bonferroniego < 0,05).

Rodzaj placowki (przedszkole ogélnodostepne, przedszkole integracyjne,

przedszkole specjalne)

Zaobserwowano efekt glowny miejsca zatrudnienia, w ktoérym pracujg na-
uczycielki i nauczyciele wychowania przedszkolnego, na wczesniejsze doswiad-
czenia z wykorzystywaniem edukacji na odlegtos¢ (F = 3,597, p < 0,05). Osoby,
ktére pracujag w wigcej niz jednym rodzaju placowek (to znaczy jednocze$nie
w kilku palcowkach réznych rodzajow, np. i ogdlnodostepne;j i specjalnej), dekla-
ruja wieksza znajomos¢ edukacji na odlegtos¢ niz osoby pracujace w przedszko-
lach specjalnych (roznica srednich = 2,317, p-Bonferroniego < 0,05).

Uzyskane wyniki wskazuja takze na réznice w emocjach, jakie wzbudza edu-
kacja na odlegtos¢ (F = 2,648, p < 0,05) wsrod nauczycielek i nauczycieli wycho-
wania przedszkolnego zatrudnionych w r6znych rodzajach placowek. Osoby pra-
cujace w przedszkolach ogolnodostepnych deklarujg bardziej pozytywne emocje
wobec edukacji na odlegto$¢ niz osoby pracujace w przedszkolach specjalnych
(roznica $rednich = 1,681, p-Bonferroniego < 0,05).

Lokalizacja placowki (miasto, wies)
Zmienna ta nie réznicuje zadnego z komponentow postaw.

Grupa przedszkolna (3-latkow, 4-latkow, 5-latkow, 6-latkow, mieszana ze

wzgledu na wiek)

Zaobserwowano efekt gtowny grupy wiekowej, z ktéra pracujg nauczycielki
i nauczyciele wychowania przedszkolnego, na przekonania o mozliwosci wspie-
rania rozwoju fizycznego dzieci (F = 4,679, p = 0,000). Osoby pracujace w wigcej
niz jednej grupie wiekowej maja przekonania o wigkszych mozliwosciach wspie-
rania dzieci w obszarze rozwoju fizycznego niz osoby zatrudnione w grupie 5-lat-
koéw (roznica $rednich = 1,285, p-Bonferroniego < 0,05).

3.3. Narzedzia do edukacji na odleglo$¢ wykorzystywane przez nauczy-
cielki i nauczycieli wychowania przedszkolnego

Nauczycielki i nauczyciele byli pytani takze o to, za pomocg jakich narze-
dzi prowadzili edukacj¢ na odlegto$¢ w przedszkolach. Uzyskane odpowiedzi
wskazuja, ze respondenci i respondentki uzywali: 1) 82,56% adreséw mailowych;
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2) 72,79% komunikatorow, np. WhatsApp, Messenger, Skype; 3) 26,28% syste-
moéw informatycznych i aplikacji wspierajacych edukacje, np. KidsUp, LiveKid,
iPrzedszkole, Vulcan, Inforodzic, Librus; 4) 25,35% platform do wideokonferen-
cji, np. ZOOM, GoToMeeting; 5) 23,02% platform e-learningowych, np. Moodle,
Microsoft Teams; 6) 7,21% Facebooka; 7) 9,30% innych aplikacji i platformy
np. wirtualna tablica, Padlet, Worldwall, Canva, Genially, LerningApps, edukre-
da, educaplay, Kiddoland; 8) 7,91% stron WWW przedszkola; 9) 6,98% telefonu,
SMS; 10) 3,72% YouTube; 10) 1,16% bloga.

Blog

YouTube

Aplikacjei platformy inne np. wirtualna tablica,
Padlet, Worldwall, Canva, Genially, i inne

Strona www przedszkola
Telefon, SMS

Facebook

Adresy mailowe 82,56

Systemy informatyczne i aplikacje wspierajace
edukacje, np. KidsUp, LiveKid, i inne

Platformy do wideokonferencji, np. ZOOM,
GoToMeeting

Platformy e-learningowe, np. Moodle, Microsoft
Teams

Komunikatory, np. WhatsApp, Messenger, Skype 79

0 10 20 30 40 50 60 70 80 90

Wykres 5. Narzedzia do edukacji na odlegtos¢ wykorzystywane przez nauczycielki i nauczycieli
wychowania przedszkolnego

4. DYSKUSJA

Postawy nauczycielek i nauczycieli wychowania przedszkolnego wobec ksztat-
cenia na odlegto$¢ we wszystkich komponentach i w odniesieniu do ogolnej sred-
niej oscyluja wokot wartosci przecigtnej — 4 (ogdlna srednia to M = 3,977, min. 1,
max 7). Wynika z tego, ze osoby biorace udzial w badaniu nie majg uksztattowa-
nych jednoznacznych postaw wobec takiej formy edukacji lub ich postawy sg ambi-
walentne. Warto jednak podkresli¢, ze badane nauczycielki i nauczyciele wychowa-
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nia przedszkolnego mimo braku przekonania do tej formy pracy zastosowali liczne
narzgdzia do edukacji na odleglos¢, komunikujac si¢ z dzie¢mi i ich rodzicami/
opiekunami mailowo, przy uzyciu komunikatorow, platform do wideokonferencji
1 aplikacji wspierajacych edukacje przedszkolng. Zgodnie z prezentowanymi w li-
teraturze wynikami badan postaw spotecznych sa one czesto rezultatem zachowa-
nia, bowiem zgodnie z teorig autopercepcji postaw rozpoznajemy je na podstawie
obserwacji wlasnego zachowania®. Jak wobec tego mozna interpretowa¢ uzyskane
w tym badaniu wyniki, zgodnie z ktorymi nauczycielki/nauczyciele podjeli wiele
form aktywnosci, a jednak ich postawy sg niejednoznaczne? W mysl przywolywa-
nej teorii, jesli wlasne zachowanie cztowieka jest przez niego spostrzegane jako sil-
nie uzaleznione od warunkéw sytuacyjnych, ktére je w wyrazny sposob wywoluja
1 wyjasniaja, to nie staje si¢ ono przestankg do wnioskowania o wlasnym ustosun-
kowaniu, a jego przyczyna jest lokowana bezposrednio w sytuacji. Tak wigc wnio-
skowanie na temat wtasnych postaw na podstawie zachowania zanika, jesli uznamy
je za wymuszone zewnetrznymi czynnikami'®. Na podstawie uzyskanych danych
mozna wigc wnioskowacé, ze nauczycielki i nauczyciele wychowania przedszkolne-
go mimo podjetego wyzwania ksztalcenia na odleglo$¢ uznali swoja aktywnos¢ za
wymuszong sytuacja i z niej wynikajaca, co spowodowato, ze podejmowane dziata-
nia nie uksztattowaly ich przekonania i pozytywnego stosunku do tej formy pracy.
Warto podkresli¢, ze najnizsza $rednia, bo tylko 3,42 uzyskano dla komponentu
poznawczego, co oznacza, ze respondentki i respondenci wyrazajg watpliwosci co
do mozliwosci realizacji gtownych zadan stawianych przed wychowaniem przed-
szkolnym. W tym komponencie najnizsza $rednig uzyskano w pytaniu o mozliwo$¢
wspierania rozwoju spotecznego (M = 2,65) i jest to najnizszy wynik w calej an-
kiecie. Takze niskie $rednie uzyskano w odpowiedziach o mozliwo$¢ wspierania
rozwoju emocjonalnego (M = 3,07) i fizycznego (M = 3,48). Najwyzszg Srednig
w tym komponencie (M = 4,5) uzyskano w pytaniu o mozliwos¢ wspierania roz-
woju poznawczego poprzez edukacje na odleglos¢. Uzyskane wyniki wskazuja, iz
nauczyciele zdaja sobie sprawe z faktu, iz samo przekazanie wiedzy i wspieranie
rozwoju poznawczego w kontekscie pracy zdalnej nie jest tak problematyczne, jak
wsparcie rozwoju spotecznego, emocjonalnego i fizycznego matego dziecka, ktore
w wiekszym stopniu wymaga relacji bezposredniej z wychowawczynia/ca, a takze
stworzenia atmosfery bezpieczenstwa, bliskosci, wzajemnego zaufania, bycia ze
soba 1 dla siebie'”. Wyniki te koresponduja z danymi, ktore uzyskano w badaniach

15 D.J. Bem, Self-Perception Theory, ,,Advances in Experimental Social Psychology” 1972, 6,
s. 1-62.

16 B. Wojciszke, D. Dolifiski, Psychologia spoleczna.., dz. cyt., s. 340.

17 M. Czub, J. Matejczuk, Rozwdj spoleczno-emocjonalny w pierwszych szesciu latach zycia.
Perspektywa jednostki, rodziny i spofeczenstwa, Instytut Badan Edukacyjnych, Warszawa 2015.
Y. Karandashev, Metateoria rozwoju L.S. Wygotskiego: opis formalny, ,,Horyzonty Psychologii”
2011, 1/1, s. 37-60. J. Matejczuk, J. Rozwdj dziecka. Wiek przedszkolny, [w:] Niezbednik Dobrego
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nauczycielek 1 nauczycieli szkot réznego szczebla. Sg oni przekonani, ze mozna re-
alizowa¢ w czasie ksztalcenia zdalnego podstawe programowa, a tym samym funk-
cje dydaktyczng szkoty, w przeciwienstwie do innych jej funkcji's.

Srednia dla komponentu behawioralnego to M = 4,13. Badane nauczyciel-
ki i nauczyciele najbardziej pozytywnie ocenili mozliwos$¢ rozwoju wiasnych
kompetencji zawodowych (M = 4,74), co jest jednym z najwyzszych wynikow
w catym badaniu. Respondentki i respondenci w swoich wypowiedziach uzna-
li, ze edukacja na odlegtos$¢ nie jest dla nich bardzo trudna (M = 4,56), mimo
tego, ze raczej nie mieli bogatych doswiadczen w jej stosowaniu w przesztosci
(M = 3,21). Uzyskane dane sugerowa¢ moga, iz mimo zaistniatych okolicznos¢
nauczyciele jako grupa, ktéra bardzo czesto uczestniczy w roznorodnych formach
rozwoju zawodowego'®, potrafita czas ,,pracy zdalnej” wykorzysta¢ jako szanse
doskonalenia wtasnych umieje¢tnosci, kompetencji i zdobywania nowej wiedzy.
Brak doswiadczen w zakresie ,,edukacji na odlegto$¢” wynika¢ moze ze specyfiki
pracy placowek wychowania przedszkolnego, ktére réznorodne dziatania w tym
zakresie podejmujg raczej sporadycznie, a takze niejednokrotnych niedostatkow
w odpowiednim ich wyposazeniu — brak odpowiedniego sprzetu, tj. komputera,
rzutnika, tabletu, tablicy multimedialnej*. Wyniki uzyskane w tym komponencie
warto takze porownac z tymi uzyskanymi we wczesniej prowadzonych badaniach
dotyczacych postaw nauczycielek i nauczycieli szkot. W przypadku komponentu
behawioralnego nauczycielki/le szkot 1 przedszkoli zadeklarowali podobng od-
czuwang trudno$¢ w realizacji tej formy pracy (a wigc nie doswiadczali duzych
trudnosci — 4,52 vs 4,56). Dotychczasowa znajomo$¢ edukacji na odlegtos$¢ byta
wyzsza wérod nauczycielek/li szkot niz przedszkoli, cho¢ u obu grup raczej niska
(3,59 vs 3,21). Obie grupy docenity rozwoj swoich kompetencji zawodowych (na-
uczyciele szkot uzyskali w tym pytaniu wyzsza $rednig niz ci pracujacy w przed-
szkolach — 5,17 vs 4,74). Najwigksze roznice dotyczyly checi wykorzystania tej
formy pracy w przysztosci — nauczycielki/le szkot zadeklarowali wigksza cheé

Nauczyciela, Seria 1, Rozwdj w okresie dziecinstwa i dorastania, tom 2, red. A.l. Brzezinska, Insty-
tut Badan Edukacyjnych, Warszawa 2014. A. Banka, Podejscie ekologiczno-rozwojowe U. Bron-
fenbrennera, [w:] tegoz, Spoleczna psychologia srodowiskowa, tom 9, Wydawnictwo Naukowe
Scholar, Warszawa 2002, s. 91-94. E.M. Rosa, J. Tudge Urie Bronfenbrenners Theory of Human
Development: Its Evolution From Ecology to Bioecology, ,,Journal of Family Theory and Review”
2013, vol. 5, issue 4.

18-S, Jaskulska, B. Jankowiak, Postawy nauczycielek i nauczycieli wobec ksztalcenia na odle-
glos¢ w czasie pandemii COVID-19, ,,Studia Edukacyjne” 2020, 57.

19 K. Hernik, K. Malinowska, R. Piwowarski, J. Przewtocka, M. Smak, A. Wichrowski, Polscy
nauczyciele i dyrektorzy na tle migdzynarodowym. Glowne wyniki badania TALIS 2013, Instytut
Badan Edukacyjnych, Warszawa 2014.

2 M. Majchrzak, Realizacja zalecen do podstawy programowej. Rekomendacje i przyklady
dobrych praktyk (przedszkole i szkota podstawowa) s. 23-24 [online], <https://www.ore.edu.pl/wp-
-content/plugins/download-attachments/includes/download.php?id=3902> [dostep: 30.12.2020].
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takich dziatan, nawet jes$li nie bedzie takiej koniecznosci niz nauczycielki/le
przedszkola (5,23 vs 4,02)*!. Uzyskane dane wskazuja wigc, ze nauczycielki
1 nauczyciele wychowania przedszkolnego gorzej ocenili przydatno$¢ edukacji
na odleglos¢ niz ci pracujacy ze starszymi dzie¢mi w szkotach. Prawdopodobnie
wynika to przede wszystkim ze specyfiki pracy z matym dzieckiem, ktéra opie-
ra si¢ na bliskim bezposrednim kontakcie oraz duzo mniejszej samodzielnosci
dzieci przedszkolnych w postugiwaniu si¢ nowymi technologiami, koniecznosci
wsparcia ze strony rodzica/opiekuna podczas proponowanych przez nauczyciela
aktywno$ci online, a takze etapu wzrastania (rozwoju) TT w edukacje?. Potwier-
dzaja to stowa A. Iwanickiej, ktoére co prawda odnoszg si¢ do sytuacji dotyczacej
funkcjonowania edukacji wytacznie szkolnej, jednakze wskazuja pewne bardzo
istotne kwestie, ktore wydaja si¢ mie¢ szczegdlne znaczenie rowniez w odniesie-
niu do edukacji przedszkolnej i wczesnoszkolnej: ,,Nauczyciele duzo chetniej ko-
rzystaja [...] z nowych technologii w klasach starszych, gdzie mtodziez wykazuje
si¢ wickszym poziomem samodzielnosci, a kompetencjami cyfrowymi nierzadko
ich przewyzsza, niz w nauczaniu wczesnoszkolnym, ktore wymaga wigkszych
kompetencji i zaangazowania nauczyciela”.

Srednia dla komponentu emocjonalnego to M = 4,37, mozna wiec stwier-
dzi¢, ze emocje badanych (mimo ze ten komponent uzyskat najwyzsza srednig)
sa ambiwalentne, niejednoznaczne lub trudne do okreslenia. Najwyzsze wyniki
uzyskano dla emocji, jakie badani odczuwajg wobec dzieci (M = 4,75) i ich ro-
dzicow/opiekunow (M = 4,64) — sg to jedne z najwyzszych $rednich w tym ba-
daniu. Podobne wyniki uzyskano w badaniach nauczycielek i nauczycieli szkot,
ktérzy emocje odczuwane w relacjach z uczennicami i uczniami takze ocenili
pozytywnie — co bylo jednym z najwyzszych wynikoéw ankiety**. Czas pandemii
COVID-19 to czas niezwykle dynamiczny i trudny — by¢ moze liczne zmiany,
brak poczucia bezpieczenstwa i stabilizacji wptynat na ambiwalentnos¢, niejedno-
znaczno$¢ oraz trudnos¢ w okresleniu stanu emocjonalnego nauczycieli. Bardzo
wazne i budujace sg jednak wyniki dotyczace pozytywnych emocji odczuwanych
przez nauczycieli wobec dzieci i ich rodzicow/opiekundw, ktorzy mimo zaistnia-
tych okolicznosci potrafili obdarzy¢ si¢ zaufaniem, zrozumieniem i wsparciem.
Na poziomie wychowania przedszkolnego dobra, wzajemna relacja pomiedzy na-
uczycielem a rodzicem i dzieckiem wydaje si¢ by¢ czym$ kluczowym, koniecz-

21 S. Jaskulska, B. Jankowiak, Postawy nauczycielek..., dz. cyt.

2 M.M. Systo, Wykorzystanie nowoczesnych technologii w edukacji uczniow zdolnych, ze
szczegolnym zwroceniem uwagi na potrzeby uczniow o specjalnych potrzebach edukacyjnych
[online], <https://www.ore.edu.pl/wp-content/plugins/download-attachments/includes/download.
php?id=4984> [dostep: 15.11.2020].

2 A. Iwanicka, Nowe technologie w pracy nauczyciela edukacji wezesnoszkolnej. Raport z ba-
dan, ,,Studia Edukacyjne”, 2019, 54, s. 286.

2 S. Jaskulska, B. Jankowiak, Postawy nauczycielek..., dz. cyt.
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nym i niezbednym, a jak wskazuje S.B. Loughran, piszac, ze: ,,zaangazowanie
rodzicow w edukacje przynosi korzysci nie tylko dziecku, ale takze rodzicom
i nauczycielom [...]. Funkcja dobrej relacji pomiedzy rodzicami a nauczycielami
jest czyms$ wiecej [...], w rzeczywistosci jest to partnerstwo zapewniajace dwu-
kierunkowy przeplyw informacji od nauczyciela do rodzicoéw na temat osiagnigc¢
dziecka 1 jego osobowosci oraz od rodzicéw do nauczyciela o uzupetiajgcych
elementach dostrzeganych w §rodowisku domowym”?,

Warto zauwazy¢, ze badane aspekty funkcjonowania zawodowego nauczycielek
i nauczycieli wychowania przedszkolnego w niewielkim stopniu modyfikuja posta-
wy badanych. Nieistotne okazaty si¢ zardwno staz pracy, stopien awansu zawodo-
wego, miejsce zatrudnienia w przedszkolu lub oddziale przedszkolnym w szkole,
jak 1 lokalizacja przedszkola (miasto, wies). Oznacza, to ze postawy respondentek
i respondentow sa podobne bez wzgledu na wyrdznione aspekty. Istotne rdznice
dotyczyty przedszkoli specjalnych. Pracujacy w nich nauczycielki i nauczyciele
zadeklarowali mniejsza znajomo$¢ edukacji na odlegtos$¢ niz osoby, ktore pracuja
w wigcej niz jednym rodzaju placowek oraz mniej pozytywne emocje niz osoby za-
trudnione w przedszkolach ogoélnodostepnych. Fakt ten wynika¢ moze ze specyfiki
pracy przedszkoli specjalnych, ktérych dziatania obejmuja prace z dzie¢mi z rdz-
norodnymi zaburzeniami, trudno$ciami, a takze zréznicowanymi niepetnosprawno-
sciami (w tym niepetnosprawnosciami intelektualnymi zaréwno w stopniu lekkim,
umiarkowanym, znacznym, jak i gtgbokim?¢). Praca stacjonarna w przedszkolu spe-
cjalnym pozwala rowniez na wykorzystywanie wielu metod i pomocy dydaktycz-
nych, ktérych wdrozenie w systemie ksztatcenia zdalnego jest znacznie utrudnio-
ne lub nawet niemozliwe. Kolejne wyzwanie stanowi¢ moze rowniez wspotpraca
z rodzicami?’, ktorych pomoc w sytuacji ksztalcenia online jest niezbg¢dna, a takze
koniecznych umiejetnosci 1 kwalifikacji, np. terapeutycznych, pozwalajacych na
osiagganie zamierzonych efektow, ktorych rodzice zazwyczaj nie maja i nie nabeda
ich z dnia na dzien. Analizy wpisow oraz komentarzy na réznorodnych stronach
internetowych dla nauczycieli takze zwracaja uwage na wskazane trudnosci/wy-
zwania w pracy w formie zdalnej z dzie¢mi uczgszczajacymi do placowek spe-
cjalnych. Oto wybrane wypowiedzi: ,,A co z dzie¢mi gigboko uposledzonymi?”,
,»Z tymi wychowankami sprawa jest zupelnie inna. Niestety zdalna nauka w ich

2 S.B. Loughran, The Importance Of Teacher/Parent Partnerships: Preparing Pre-Service
And In-Service Teachers, ,,Journal of College Teaching and Learning” 2008, 5/8, s. 35.

26 A. Wolowicz-Ruszkowska, Wsparcie oséb z uposiledzeniem umystowym w stopniu umiar-
kowanym i znacznym (w tym z zespotem Downa i/lub niepetnosprawnosciami sprzezonymi) oraz
glebokim stopniem uposledzenia umystowego, 2012 [online], <https://www.pfron.org.pl/fileadmin/
files/p/2393 P_D P Wsparcie osob_z uposledzeniem umyslowym.pdf> [dostep: 30.12.2020].

27 ]J. Kosmalowa, O pomaganiu i wspolpracy. Nauczyciele i inni specjalisci wobec rodzi-
cow dzieci ze specjalnymi potrzebami [online], <https://bezpiecznaszkola.men.gov.pl/wp-content/
uploads/2015/09/j.kosmalowa_o_pomaganiu-i-wspolpracy.pdf> [dostep: 18.11.2020].
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przypadku ogranicza¢ si¢ w wigkszosci bedzie do wskazdéwek udzielanych rodzi-
com, do podpowiedzi w jaki sposob rodzice moga kontynuowac terapig, ustaleniu
¢wiczen, podestaniu wskazowek wideo do zadan. Mamy $wiadomos¢ ich mozli-
wosci 1 ograniczen jakie mamy”, ,,[...] korzystanie ze specjalistycznych narzedzi,
przyboréw dostepnych w placowkach jest niemozliwe. Rodzice zapewnia opieke,
ale nie sg wyszkoleni i nie zrobig zdalnie kursow, nie maja narzedzi pracy”™. Szcze-
gblnie wazne wydaja si¢ stowa wypowiedziane w wywiadzie przeprowadzonym
przez P. Pawlika pt. Jak wyglgda zdalna nauka niepetnosprawnych dzieci? przez
jedng z mam: ,,Nasze dzieci nie sigdg same do komputera i nie zrobig samodzielnie
¢wiczen w zeszycie. Nie mozemy powiedzie¢ »zrob« i sprawdzi¢ po godzinie, czy
zadanie zostato wykonane. One wymagaja pomocy i uwagi, ktorg w szkole dostaja
od nauczyciela”, a takze refleksja przedstawiona przez jedna z pan dyrektor, ktora
podkresla: ,,Nauka dla naszych dzieci jest bardzo wazna. Odwotane zajecia, czy
choroba powodujaca, ze nie mozemy bra¢ udzialu w ¢wiczeniach, to dwa kroki
w tyl: w rehabilitacji, zdobywaniu umiej¢tnosci, poznawaniu nowych i utrwalaniu
wypracowanych kompetencji. To takie wtaczanie kamienia pod gore, ktory czasem
wyslizguje si¢ z rak. Systematyczna terapia i rehabilitacja to warunek mozliwie naj-
dhuzej utrzymanej dobrej formy”*.

5. KONKLUZJA

Przedszkola, podobnie jak szkoty, zostaly zamkniete 1 przeszly w tryb zdalny
z powodu pandemii COVID-19. Szybciej jednak niz szkoty wrocity — przynajmnie;j
w pewnym zakresie — do pracy stacjonarnej. Motyw mozliwo$ci powrotu przez ro-
dzicow do pracy, zatem pobudki natury gospodarczej miaty tu kluczowe znaczenie.
Prezentowane wyniki badan wskazujg na inne problemy, szczegodlnie zwigzane z za-
ktéconym rozwojem dzieci w sferach spotecznej, emocjonalnej czy fizycznej, wig-
zace si¢ ze zdalng pracg przedszkoli. Realizacja wickszosci zadan, ktore stojg przed
placowkami przedszkolnymi, byta praktycznie niemozliwa. Mimo podejmowanych
przez nauczycielki i nauczycieli dziatan i deklarowanych przez nich pozytywnych
emocji w relacjach z dzie¢mi i ich rodzicami, gdyby sytuacja ta si¢ przedluzata,
jej skutki moglyby by¢ powazne. Szczegdlnie dotyczy to dzieci o specjalnych po-
trzebach edukacyjnych oraz tych, ktorych rodziny z ré6znych powodéw nie mogty
przejac zadan realizowanych na co dzien przez przedszkola.

28 Portal ,,Specjalni” [online], <https://www.specjalni.pl/2020/03/praca-zdalna-uczniowie-w-
-szkoach.html> [dostep: 11.11.2020].

¥ P. Pawlik, Jak wyglgda zdalna nauka niepetnosprawnych dzieci? [online], <https://wiado-
mosci.onet.pl/tylko-w-onecie/koronawirus-zdalna-nauka-niepelnosprawnych-dzieci/feqvv75> [do-
step: 30.12.2020].

30 Tamze.
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Summary

This research report presents results of a study on kindergarten teacher’s attitudes toward distance
education during the COVID-19 pandemic and their associations with selected characteristics re-
lated to the teacher’s profession. The tools that the teachers used for distance education were also
described. 429 correctly completed surveys were collected. The most positive opinions concerned
the development of one’s professional competencies, feeling positive emotions in the relationship
with children and their parents. One of the worst assessed areas was those related to the possibility
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