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BASNIOWI BOHATEROWIE W PRZESTRZENI EDUKACII
Z PERSPEKTYWY DZIECIECYCH ODBIORCOW

WPROWADZENIE

Bajki magiczne — czy tez ich pisemne adaptacje, zwane literackimi basnia-
mi tradycyjnymi!, stanowig fenomen, w ktorym dzieci partycypujg jeszcze przed
podjeciem nauki szkolnej. Srodowisko domowe oraz przedszkolne staje si¢ prze-
strzenig wiaczania dzieci do basniowej wspolnoty — za posrednictwem dziatan
czytelniczych rodzicéw 1 innych cztonkdéw rodziny, a takze nauczycieli wycho-
wania przedszkolnego. W okresie dziecinstwa, gdy cztowiek odnosi wszystko do
przysztosci, czesciej niz w pozostalych okresach zycia — podr6z z basniowym
bohaterem otwiera droge do nabycia wewngtrznego bezpieczenstwa i poczucia,
ze walka o samourzeczywistnienie konczy si¢ zwycigstwem?,

Klasyczne basnie ludowe — pod postacig réznorodnych literackich adaptacji —
znalazty miejsce w podrecznikach dla pierwszego etapu edukacyjnego, czyli dla
klas I-III. Znamienne, Ze nie maja jednak swojego ujecia w predestynowanych
przez Ministerstwo Edukacji Narodowe;j listach lektur — tam uwaga uczniow kie-
rowana jest jednakowoz w strone legend i bajek ajtiologicznych, choéby w po-
lecanej publikacji O krakowskich psach i kleparskich kotach — Polskie miasta
w basni i legendzie. W wykazach czytelniczych figuruja takze literackie basnie
nowoczesne — glownie Andersenowskie, niezmiennie obecne w kanonie jako
teksty do wyboru. Ow wybér, pomimo tego, ze duniski pisarz ma w swym dorobku

' V. Wroblewska, Przemiany gatunkowe polskiej basni literackiej XIX i XX wieku, Wydawnic-
two Adam Marszatek, Torun 2003, s. 20.

2 B. Bettelheim, Cudowne i pozyteczne. O znaczeniach i wartosciach basni, ttum. D. Danek,
Panstwowy Instytut Wydawniczy, Warszawa 1985, s. 92-94.
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ponad 150 utworow — ogranicza si¢ jednak czesto do wprzegnigtych w struktu-
ry szkolnych podrecznikow: Dziewczynki z zapatkami, Brzydkiego kaczgtka lub
Krolowej sniegu.

Pakiety edukacyjne, ktorych obszerna obudowa, zintegrowana z obowigzko-
wym procesem dokumentowania przebiegu lekcji, powstawatly z my$la usprawnie-
nia pracy nauczyciela wczesnoszkolnego — zdejmuja jednak z jego barkéw poczucie
odpowiedzialnosci zarowno za dobdr repertuaru czytelniczego, jak i sposobu w jaki
materiat literacki ,,serwowany” zostaje uczniom. Uruchomiona pod pretekstem
optymalizacji narastajaca tendencja bezrefleksyjnego przyjmowania gotowych sce-
nariuszy prowadzi do splycania propedeutycznego ksztatcenia literackiego, coraz
bardziej wigzac je ze zjawiskiem szkolnej makdonaldyzacji — konstytuowanej przez
sprawnos¢, wymiernos¢, przewidywalnos¢ oraz sterowalnos$¢®. Dominanta dogma-
tu prorozwojowego potencjatu podrecznika widzianego jako niezawodny $rodek
realizacji zalozen programowych? oraz fakt, ze catkowicie zgodna praca z danym
pakietem przewiduje szczelne wypehienie czasu, ktory dzieci spedzaja w szkole
(iw domu!) — nie sprzyja refleksyjnemu obcowaniu z basniowymi bohaterami. Cho¢
osoby odpowiedzialne za edukacje sa w stanie wyobrazi¢ sobie proces ksztalcenia
bez podrecznika — to jednak na stronie Osrodka Rozwoju Edukacji tekst o eduka-
¢cji bezpodrecznikowej® jako dziataniu wartym trudu — przechodzi bez echa wsrod
ogromu publikacji opartych na gotowych pakietach edukacyjnych. Szkota publicz-
na mimo wszystko nadal ukazuje ogdlng nieche¢ do wyrwania si¢ z usztywnionych
i przygotowanych skrupulatnie ¢wiczen, wpisujacych si¢ w tabelarycznie roztozone
na czynniki pierwsze zalozenia realizacji programu ksztalcenia.

Na wyzej opisane realia naktada si¢ problem statusu tekstow basniowych
w edukacji wezesnoszkolnej, traktowanych w duzej mierze utylitarnie — jako ma-
teriat do szkolnego przedstawienia, punkt wyjscia do organizowania zabaw lub
,»tt0” roznego rodzaju ¢wiczen. W ramach edukacji polonistycznej bedzie to prze-
pisywanie wskazanych zdan do zeszytu, odnajdywanie cytatow, uktadanie planu
wydarzen, projektowanie zaproszenia lub rozpoznawanie cze¢sci mowy —,,W po-
ziomych i pionowych rzedach diagramu ukryly si¢ przymiotniki, ktérymi mozna
okresli¢ historie przedstawione w basni. Odnajdz te stowa i zapisz je w kolejnosci
alfabetycznej tutaj lub w zeszycie. Szukaj przymiotnikéw w liczbie pojedyncze;,

3 G. Ritzer, L. Stawowy, Makdonaldyzacja spoleczeristwa. Wydawnictwo Literackie Muza,
Warszawa 2005, s. 30-33.

4 E. Zalewska, Obraz swiata w podrecznikach do klas I-III a tworcze postawy uczniow, [w:]
Gdyby Einstein wspolczesnie chodzit do szkoly. Dziecko i tworczos¢ w pedagogice wezesnoszkolney,
red. E. Szatan, D. Bronk, Wydawnictwo Uniwersytetu Gdanskiego, Gdansk 2008.

5 K. Dabek, Nauczanie bezpodrecznikowe — dziatanie warte trudu [online], <https://www.
ore.edu.pl/wp-content/plugins/download-attachments/includes/download.php?id=3267>  [dostep:
06.05.2020].
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rodzaju meskiego™®. Trudno uzna¢ dominantg tego typu dziatan za sprzyjajace re-
fleksyjnemu odbiorowi. Podobny problem pojawia si¢ rowniez w drugim rodzaju
proponowanych aktywnosci, uruchamiajacych wprawdzie skojarzenia uczucio-
we i emocjonalne, oddalajace jednak odbiorcg od tresci utworu, a skupiajace sie
wylacznie na jego wilasnych doznaniach (,,Co czuta dziewczynka z zapatkami
w zimowa noc?”, ,,Czy znasz ktdre$ z wymienionych uczu¢ z wtasnego do§wiad-
czenia? Opowiedz o nich, jesli chcesz”).

Kwestia wymagajaca przemyslenia w kontek$cie obcowania z bohaterami
basniowymi, wydaje si¢ zatem przede wszystkim gotowo$¢ nauczyciela do prze-
zwycigzenia sztywnego przywigzania do gotowych rozwigzan, wyjscie ze strefy
komfortu, przyzwalajacej na lekture powierzchowng i podjecie wyzwania, jakim
jest spotkanie z tekstem: niespieszne, wyciszone i uwazne. Taki sposob lektury,
cho¢ zapewne nietatwy dla partycypujacych w zmechanizowanej edukacji trans-
misyjnej moze przynies¢ nie tylko przemiang samego nauczyciela, ale ponad
wszystko rozwing¢ wrazliwo$¢ czytelnicza uczniéw. Przezwycigzenie przywia-
zania do proponowanego sposobu realizacji tresci basniowych umieszczonych
w podrecznikowych poradnikach metodycznych wymaga namystu 1 refleksyjno-
$ci nauczyciela — owocuje jednak aktywnos$cia dzieci, przejawiajaca si¢ w podje-
ciu wysitku interpretacyjnego tekstow basniowych.

W dalszej czesci artykulu przywotuje wybrane interpretacje, stanowigce
punkt wyjscia do namystu nad relacjami bohateréw basni tradycyjnych oraz basni
Andersenowskich — wiodacych w przestrzeni szkoty na poziomie edukacji wcze-
snoszkolnej. Stanowity one fundament do przygotowania zdarzen edukacyjnych
dla uczniow klas I-1I1.

ZWYCIEZCY MIMO WSZYSTKO - WSROD BOHATEROW BAJEK MAGICZNYCH

Protagonista — gtowny bohater basni tradycyjnej, ktorego losy $ledzimy
od poczatku opowiesci (ukazujacej sytuacje braku lub nieszczescia) do finaty,
przedstawiajacego likwidacje niedostatkow, jest figurg szczegolng z perspekty-
wy wczesne]j edukacji literackiej. Niesie bowiem przestanie o charakterze kom-
pensacyjnym — nawet najbardziej stracony los moze si¢ w koncu odwroci¢ — jak
w opowiesci o Kopciuszku, uwazanej za obietnice spetnienia marzen o szczesciu
i zyciowym sukcesie odniesionym wbrew trudom zycia i przeciwnosciom losu’.

¢ O dlugowlosej pannie uwiezionej w wiezy [online], <https://epodreczniki.pl/a/o-dlugowlosej-
-pannie-uwiezionej-w-wiezy/DQIWLRH8U> [dostep: 06.05.2020].

" J. Lugowska, ,, Kopciuszek to ja!”. W kregu zagadnien basniowej kompensacji, [w:] Basn we
wspélczesnej kulturze, red. K. Cwiklak, t 1: Niewyczerpana moc basni: literatura — sztuka — kultura
masowa, Wydawnictwo Naukowe UAM, Poznan, 2014. s. 83—-86.



140 MAGDALENA KALISZEWSKA-HENCZEL

,»The people’s princess”, jak nazywa te bohaterke Ruth Bottigheimer, nawigzujac
do dynamicznego ujgcia réoznych wersji jej historii, rowniez tych wspotczesnych
(w tym tego, w ktorym zwyciestwo osigga chtopiec: Sidney Rella)?, w szczeg6l-
nosci bytaby zatem ,,the children’s princess”.

Basniowy protagonista jest postacia typowa, nieistotne zazwyczaj sa jego fizis
i cechy umystowe, czesto bywa pozbawiony imienia bagdz ma imie pospolite’.
Moze rowniez naby¢ przydomek w toku rozwoju akeji — jak protagonistki w Oslej
Skorce lub przywotanym juz Kopciuszku. Mato$¢, krucho$¢ bohatera potegowana
jest przez otoczenie niepodejrzewajace, ze sprosta on zadaniom w toku rozwoju
akcji 1 ze uda mu si¢ przetamac fatum i nieszczgscie, ktore naznacza go wielokro¢
u poczatku opowiesci.

Owa niewiara wyrasta¢ moze z faktu, iz bohaterem jest najmtodsza z postaci.
Mtody wiek oraz stan wolny to wspolne cechy basniowych protagonistow i choé¢
zdarzaja si¢ opowiesci ukazujace osoby w wieku zaawansowanym, tego typu
przyktady nalezg jednak do wyjatkow. W opowiesciach o trzech braciach to za-
wsze najmtodszy, nietraktowany powaznie gluptasek, ktorego dziatanie jawi si¢
jako dzielne wymachiwanie drewnianym zabawkowym mieczykiem. W podobny
zresztg sposob zarysowuje si¢ posta¢ najmtodszej z trzech corek, tyle ze nie okre-
$la si¢ jej mianem gluptasa, lecz pozytywnie waloryzuje jej urodg lub pracowi-
to$¢, co wywotuje niechgé pozostatych siostr', a najmtodsza czyni najbardziej
odstonietg na niesprawiedliwosci §wiata. W koncu jednak to nic nie znaczaca,
niedoceniana, a nawet jawnie lekcewazona i wySmiewana (przez madrych star-
szych braci, bardziej doswiadczone siostry, dwor krola, sasiadow...) istota sta-
je sie panem/panig basniowego $wiata. Odtracenie, wykluczenie i beznadziejne
nieprzystosowanie'' jest ziemia, z ktorej musi wyrosna¢ bohater — niezaleznie od
jego statusu spotecznego, miejsca pochodzenia, pici. Elementy ro6zniace glow-
nych bohateréw basni stanowig bowiem palet¢ zmiennych, lecz nieingerujacych
w istote postaci cech.

Zachowanie protagonisty na roznych etapach opowiesci (czy tez — zycia)
i w roznych sytuacjach spotecznych okresla wazng z punktu widzenia pedagogicz-
nego perspektywe. Basn nie traktuje o spotecznosciach, catych krolestwach lub
wioskach — cho¢ sg oczywiscie jej elementem — a o bohaterze, bedacym lustrzanym

8 R. Bottigheimer, Cinderella: The People’s Princess, [w:] Cinderella Across Cultures, New
directions and Interdisciplinary Perspectives, red. M. Hennard Dutheil de la Rochére, G. Lathey,
M. Wozniak, Wayne State University Press, 2016, [za:] B. Myers, Sidney Rella and the Glass Sne-
aker, Houghton Mifflin School, 1995.

® M. Wojcicka, Bohater, [w:] Stownik polskiej bajki ludowej, red. V. Wroblewska [online],
<https://bajka.umk.pl/slownik/lista-hasel/haslo/?1d=34> [doste¢p: 20.05.2020].

1" Tamze.

11 J. Wais, Sciezki basni, ENETEIA, Warszawa 2007, s. 47.
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odbiciem dziecka. Centralne usytuowanie protagonisty, powigzanie i budowanie na
podstawie relacji z nim wszystkich elementow §wiata, uwypukla gleboko ludzki
pierwiastek basni oraz kieruje pedagogiczne mys$lenie o niej w stron¢ koncepcji
humanistycznych. ,,Jak pozna¢ siebie, jak siebie zwycigzaé, jakiego uzy¢ wysitku,
jak poszukiwa¢ wlasnej drogi zycia™'? — te pytania znajduja swa odpowiedz w tek-
stach basniowych — przez pryzmat symbolicznego przedstawienia losow jednostki
uwiktanej w pewne, zmieniajace si¢ historycznie, relacje spoteczne'.

Przebieg basni skonstruowany jest w specyficzny sposob, pozwalajacy na
odstoniecie w toku akcji pozytywnych przymiotéw bohatera, mogacych ujawnié¢
si¢ podczas prob. Wiadimir Propp zaznacza przy tym, ze kazde, nawet najmniej
istotne spotkanie, mozna rozpatrywac jako wystawienie na probe'*. Ujawnia si¢
w ten sposob gleboko zakorzenione przekonanie ludowe, przystajace w niezmien-
ny sposob do wspoélczesnosci: otaczaja nas wyprobowywani i wyprobowujacy,
a cate ludzkie zycie w kazdym momencie stanowi probe, cho¢ nie zawsze zdaje-
my sobie z tego sprawe — podobnie jak bohater basni.

Owo aksjologiczne przestanie oparte na dychotomii nie jest jedyna osig po-
dzialu basniowych postaci. Protagonisci wpisuja sie w dualistyczny podziat §wia-
ta. Ujawniajace si¢ w toku akcji cechy beda lokowac ich zawsze w opozycji do
przeciwnika — antagonisty. Gtoéwny bohater stanowi zatem zaprzeczenie egoizmu,
rozumie cierpienia innych istot, wykazuje si¢ wspotczuciem dla gngbionych, sta-
bych, potrzebujacych pomocy — dziata jako obronca lub wybawca, a postgpowa-
nie to naznaczone jest humanitaryzmem'". Inne pojawiajace si¢ w basni posta-
ci — wszystkie niezbedne do zbudowania petnego przebiegu akcji i umozliwiajace
bohaterowi dziatanie — rozpatrywaé winno si¢ wilasnie przez pryzmat relacji,
w jaki weszty z protagonistg.

Prymarna cecha — wtasnie gotowoscia do dzialania, korelujaca z odwaga, na-
znaczeni sg basniowi bohaterowie. J.R.R. Tolkien, kreujac postaci hobbitow (kto-
rzy przeciez ludziom ,,wydaliby si¢ dzie¢mi”), wprowadza nicheroiczny model
odwagi, tozsamy z postawa bohaterow bajek magicznych wyrostych z folkloru.
To odwaga nieagresywna, oparta na Smiechu i wesotosci oraz zaniechaniu roz-
wazan na temat ewentualnych szans na wygrang. Przyszio$¢ bowiem, jak i prze-
szlos¢, ,,te dwa dni: wczoraj 1 jutro sg naszymi wrogami, gotowymi nas rozszarpaé
na strzepy, jesli oddamy si¢ im w niewolg”'¢. Stanowig zatem zbyt wielki balast,

12 J. Korczak, Jak kochaé dziecko, Jacek Santorski i CO, Warszawa 1992, s. 113.

13 A. Wasilewska, Fantastyka basniowa a dziecko — wychowanie czy manipulacja?, Wydaw-
nictwo Uniwersytetu Gdanskiego, Gdansk 2012, s. 39.

14 W. Propp, Nie tylko bajka, thum. D. Ulicka, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2000,
s. 105.

15 Tamze, s. 110.

16 J. Wais, Sciezki basni..., dz. cyt., s. 54.



142 MAGDALENA KALISZEWSKA-HENCZEL

napawaja nadzieja, ktora przeciez by¢ moze nie zostanie spelniona — ,,a ci, ktorzy
potrzebuja nadziei, by robi¢ to, co do nich nalezy, padng ofiarg rozpaczy, gdy tej
nadziei zabraknie”'’, cho¢ w basni zawsze si¢ realizuje. Sifa, ktora popycha do
dziatania bohatera, tworzy jeden z wielu basniowych paradoksow: bo czy mozna
by¢ zarazem pogodnym i pozbawionym nadziei?

Klucz do rozwigzania owej sprzecznosci lezy w czasie dziatania bohatera, kto-
ry przytwierdzony jest do terazniejszo$ci. To zanurzenie w ,,dzi$” otwiera drzwi
ku wzrastaniu: ,,to, co najbardziej jest zdolne duchowo uksztattowac i rozwingé
cztowieka, jest rOwnoznaczne z tym, aby — dzigki temu, co wieczne — by¢ catko-
wicie wspotczesnym samemu sobie w dniu obecnym™®. A | bycie obecnym w dniu
dzisiejszym ma moc st¢pienia zadta $mierci” — zyli dtugo i szcze$liwie, az nie po-
marli. Dlaczego ,,zyli”, a nie ,,zyt”? Basniowa droga pozwala na oswojenie Swiata,
oswojenie drugiego cztowieka, zbudowanie relacji. ,,Cztowiek w spoteczenstwie —
twierdzi Fromm — nie musi pozostawa¢ z nim w konflikcie. Nawet jesli czuje swa
bezbronnos¢ i bezradno$¢, moze odnalez¢ swoje ja w czynnym zyciu”?.

Zwyciestwo bohatera basni (w przeciwienstwie do bohatera mitu) ma charak-
ter mikrokosmiczny, lokalny — nie decyduje bowiem o losach wielkich spoteczno-
$ci czy catego $wiata?!. Bohater basni ocala swoj $wiat, czy tez doktadniej — po-
przez odniesione zwycigstwo czyni go wlasciwie swoim.

JNIEWIDZIALNI” DLA SWIATA — WSROD BOHATEROW H.CH. ANDERSENA

Nowoczesne basnie literackie stanowig przedstawienie autorskiej wizji ba-
$niowego $§wiata i jego bohaterow. Szczegdlne miejsce wsrdd ich tworcéw zajmu-
je Hans Christian Andersen i to nie tylko ze wzgledu na niezmienng obecno$¢ jego
tekstow w kanonie lektur szkolnych. Dunski pisarz, za posrednictwem Estery —
bohaterki powiesci By¢ albo nie by¢ przedstawia status basniowych opowiesci:

Literatura basniowa to dla mnie najwigksze z krolestw poezji; rozciaga si¢ od ociekajacych
krwig grobow z pradawnych czaséow po ksigzke z obrazkami niewinnej dziecigcej legendy.
Krolestwo to obejmuje tworczos¢ ludowa i tworczos¢ artystyczng, reprezentuje dla mnie po-
ezje w kazdym wymiarze, ten, kto potrafi pisa¢ basnie, moze w nich zawrze¢ watki tragiczne,
komiczne, prostote i naiwnos¢, ironi¢, humor, ma do swej dyspozycji strung liryczna, narracje
dzieciecej opowiesci i jezyk badacza nauk przyrodniczych?.

17 T. Shippey, J.R.R. Tolkien. Pisarz stulecia, ttum. J. Kokot, Zysk i S-ka, Poznan 2019, s. 217.

18§, Kierkegaard, Jak wioslarz w fodzi, ,,Znak” 1978, nr 294, s. 1566.

19T Wais, Sciezki basni..., dz. cyt., s. 54.

2 F. Ryszka, Przedmowa, [w:] E. Fromm, Ucieczka od wolnosci, ttum. O. Ziemilska, A. Zie-
milski, Czytelnik, Warszawa 1993, s. 6.

21 J. Campbell, Bohater o tysigcu twarzy, tham. A. Jankowski, NOMOS, Krakow 2013, s. 33.

22 H.Ch. Andersen, Basnie i opowiesci, t. 1: 1830-1850, ttum. B. Sochanska, Poznan 2006, s. 42.
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W rozwazaniach Estery skondensowane zostajg teoretycznoliterackie i gatunko-
we rozwazania na temat basni. Ich krélestwo — grozne, mroczne i pelne niebez-
pieczenstw — majace swe zrodta w pradawnych obrzedach inicjacyjnych, wraz
z rozwojem literatury dla dzieci przeistacza si¢ w najpotezniejsze krolestwo dzie-
cinstwa. Tworza je opowiesci wyroste z motywow ludowych, jak i oryginalne
artystyczne wizje pisarzy. Do tego miejsca prowadzg Sciezki wezesnej edukacji
literackiej. Andersen budowal krolestwo basni poprzez przetwarzanie i spisywa-
nie opowiesci ludowych (chocby Ksigzniczki na ziarnku grochu). Zdecydowana
wiekszo$¢ utwordw Dunczyka sklasyfikowa¢ mozna jednak jako literackie basnie
nowoczesne, stanowigce oryginalng wizj¢ bohaterow, miejsc i zdarzen, oddziatu-
jacych na wyobrazni¢ dziecigcych i dorostych odbiorcéw. Andersen posiada jak-
by pierscien Aladyna — niezwykly dar wydobywania poezji czy duchowosci ze
wszystkiego®, ,,potrafi siegna¢ do rynsztoka, gdzie nikt niczego nie zgubit, i ku
zdumieniu stojacych wokot, nie brudzac palcow, wyciaga z niego ztoty klejnot™.

Pisarz w swoich utworach wprowadza réznorodnych bohaterow, ktorzy,
w przeciwienstwie do sylwetek znanych z basni ludowych, reprezentujg zroz-
nicowane grupy pod wzgledem wieku, wygladu, stanu spotecznego, rysu psy-
chologicznego, a takze gatunku, do ktoérego przynalezg — nierzadko bowiem nie
s to bohaterowie cztowieczy. Postaciami wiodgcymi bywaja zwierzeta, rosliny
i przedmioty. Andersenowscy protagonisci reprezentujacy swiat flory przedsta-
wiajg roznorodne cechy i stosunek do wlasnego istnienia. Zabieg ten pozostaje dla
nauczycieli wezesnej edukacji szczeg6lnie znamienny — dzieci bowiem wykazuja
tendencje do animizacji — ozywiania §wiata:

Dla nich — przy jedzeniu — tyzeczka drepce, garnuszek si¢ toczy, a brzuchaty talerz idzie [...]
W czasie dorastania ten wzor podobienstwa do samego siebie ustgpuje miejsca innym two-
rom wyobrazni. Psychologia rozwojowa wyznacza okres przechodzenia dziecka z myS$lenia
konkretno-obrazowego do pojgciowego, abstrakcyjnego. Dzieje si¢ to okoto dziesigtego roku
zycia®.

Mata stokrotka — najskromniejsza, najmniejszy z kwiatow, ktora ,,nie myslata
wcale o tym, ze zaden czlowiek nie widzi jej w trawie i1 ze jest biednym, pogar-
dzanym kwiatkiem”* przywodzi na mysl najmtodszych dziecigcych bohaterow

3 E. Ogloza, Wokol opowiesci Hansa Christiana Andersena. O radosci czytania. Wydawnic-
two Uniwersytetu Sla,skiego, Katowice 2014, s. 256.

24 K.P. Mortensen, Basnie i opowiesci Hansa Christiana Andersena, [w:] H.Ch. Andersen, Ba-
Snie i opowiesci..., dz. cyt., s. 23

3 A. Baluch, Od form prostych do arcydzieta, Wydawnictwo Naukowe Akademii Pedagogicz-
nej, Krakow 2008, s. 171.

26 H.Ch. Andersen, Basnie, thum. S. Beylin, J. Iwaszkiewicz, Panstwowy Instytut Wydawniczy,
Lodz, 1974, s. 105.
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basni ludowych, z ktéorymi na poczatku opowiesci nikt sie nie liczy. Otoczona
przez wigksze, bogatsze w kolory kwiaty — byta Kopciuszkiem ogrodu, nie zwra-
cajacym niczyjej uwagi. O zadng uwage rowniez nie zabiegata: ,,[...] byta bardzo
zadowolona, zwracatla si¢ cala do cieptego stonca, patrzata w nie i stuchata skow-
ronka, ktory $piewat w powietrzu. [...] Mala stokrotka czula si¢ szczgsliwa, jak
gdyby to byto wielkie $wigto, a przeciez byt to tylko poniedziatek™?’.

Bycie najmniejszym, najstabszym nie wigze si¢ z podrézg w celu odmiany
swego losu. Trudno tu zreszta méwi¢ o mozliwej przemianie — bohaterowie An-
dersena nie doznajg przemiany mi¢dzygatunkowej — ta dokonuje si¢ w opartych
na folklorze Dzikich Labedziach i Towarzyszu podrozy. Droga, ktora pokonuja
bohaterowie-rosliny, to naznaczona naturalnoscia droga od narodzin — czy tez —
od wykietkowania ku $mierci. Tak w Stokrotce, jak w Lnie i Choince $mier¢ ta
dokonuje si¢ w ramach utworu, podczas gdy w basniach ludowych jest wysunicta
poza nawias opowiesci: ,,Zyli dtugo i szczesliwie” — az nie pomarli.

Jednym z motywow, ktore wykorzystuje Andersen w swoich tekstach, jest bu-
dowanie za posrednictwem przyrody poczucia, ze po zyciu musi nadej$¢ $mier¢ —
czasem to $mier¢ ze starosci, przekwitnigcia, wyeksploatowania, czasem $mier¢
przedwczesna — zadana gwattownie, bedaca wynikiem nieuzasadnionego okru-
cienstwa czy ignorancji — jak w przypadku Dziewczynki z zapatkami 1 Stokrotki.
Odbidr tej basni w izolacji od innych tekstow ma wymiar gleboko pesymistycz-
ny —,,A kawatek murawy wraz ze stokrotka wyrzucono na droge petng kurzu, nikt
nie myslat o kwiatku, ktory najwiecej wspotczul matemu ptaszkowi i tak goraco
chcial go pocieszy¢”?. Interpretacyjna droga wiodaca poza ramy przedstawio-
nych zdarzen wskazywac¢ moze jednak, ze okrutny los nie jest kresem wszystkie-
go. Filozofia stojaca za tym motywem wigdnigcia roslin jest rodzajem teologii
natury — natura, cate stworzenie Boze, jest znakiem lub dowodem istnienia Boga
i zycia po $mierci®®. W istocie jednak, nawet nie odwotujac si¢ do cierpienia sto-
krotki rozpatrywanego przez wymiar chrze$cijanskiej najwyzej ofiary (co w kon-
tekscie klas szkolnych, do ktorych uczeszczaja dzieci roznych wyznan badz nie-
wierzace — mogtoby budzi¢ kontrowersje lub poczucie wyobcowania ucznia), to
samo odradzanie si¢ $wiata przyrody, czy patrzac szerzej, przemiany formy przy
niezmiennosci substancji — jak w przypadku otowianego Zotnierza, ktory prze-
mienit si¢ w serce — otwiera¢ moze droge do ukojenia smutku.

Whikajac w §wiat bohaterow-roslin, dostrzec mozna hierarchi¢ migdzy- i we-
wnatrzgatunkowa. Niepozorna stokrotka w swym ogrodzie nie $mie marzy¢, by
by¢ tulipanem, piwonig czy r6z3. Krzew ostu nie pragnie sta¢ si¢ inng rosling —

27 Tamze.

28 Tamze, s. 108.

2 [Online], <https://andersen.sdu.dk/forskning/motiver/vismotiv_e.html?vid=19&id=19> [do-
step: 14.02.2020].
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byloby to zreszta niemozliwe — uporczywie mysli jednak o tym, by przekroczy¢
bramg ogrodu, dostac si¢ na cztowiecze salony. Ostatecznie udaje si¢ to jego dzie-
ciom: ,,M¢j pierworodny kwiat dostat si¢ do butonierki, a moj beniaminek dostat
si¢ na ramke”. Sam krzak pozostal jednak na miejscu, taka jest bowiem jego natu-
ra: ,,Gdy dzieciom dobrze w ogrodzie, matka moze si¢ zadowoli¢ nawet miejscem
za plotem”. Wiasnie Oset i Kto byt najszczesliwszy pokazuja relacje rodzinne
wsrdd roslin: krzak jest zatem matka, z ktorej wyroslty kwiaty — stanowigce od-
rebny byt, stapajace po wiasnych $ciezkach zycia. W tych i innych (Pierwiosnek,
Stokrotka, Choinka) ukazana jest rowniez rola stonca i deszczu w powotywaniu
do zycia ro$lin — najpetniej ujal to autor, nazywajac je rodzicami chrzestnymi
kwiatow, doktadajac kolejny element do zanimizowanego Swiata przyrody, przy-
stajacego do dziecigcego rozumienia rzeczywistosci.

KONCEPCJA BADAN WEASNYCH

Majac na uwadze status, jaki przynalezy utworom basniowym we wczesnej
edukacji literackiej — przeprowadzone badanie (w ktéorym przyjetam role inter-
pretacyjnie zaangazowanego obserwatora-jako-uczestnika®) przyje¢to forme dy-
daktycznego dziatania interwencyjnego®'. Usytuowanie w soczewce perspekty-
wy uczestniczacej, wynikajace z niej poszukiwanie ,,mozliwosci doskonalenia
praktyki poprzez inicjowanie i negocjowanie jej pozytywnej transformacji’2,
uruchomienie refleksji uczniow i nauczycieli — stanowi¢ moze zalazek do pod-
jecia dalszych inicjatyw w klasach poczatkowych, ktére umozliwityby utworze-
nie przestrzeni wymiany doswiadczen w zakresie odbioru kultury i negocjowania
znaczen w pracy z tekstem literackim.

Celem badania uczynitam analizg dzieciecego postrzegania bohateréw basni.
Pragnetam okresli¢ sposdb odczytywania zawartych w tekstach znaczen oraz uru-
chomi¢ myslenie i dzialanie dzieci o charakterze interpretacyjnym. Wyznaczony cel
stat si¢ fundamentem do sformutowania nastgpujacych problemoéw badawczych:

— W jaki sposob dzieci dokonujg podziatu bohaterow basni?

— W jaki sposob dokonujg transmisji cech bohaterow do konkretyzacji pla-

stycznej?

— Jakie relacje migdzy tekstami oraz migdzy tekstami a $wiatem dostrzegaja?

30 M. Angrosino, Badania etnograficzne i obserwacyjne, Wydawnictwo Naukowe PWN, War-
szawa, 2010, s. 107-108.

3 D. Klus-Stanska, Dydaktyka wobec chaosu pojec i zdarzen, Wydawnictwo Akademickie
,,Zak”, Warszawa, 2010, s. 131.

32 J. Piekarski, Perspektywa uczestniczgca w badaniach empirycznych — zarys tematyczny,
,Przeglad Badan Edukacyjnych” 2017, 25 (2), s. 267-298.
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Biorac pod uwage istnienie przeszkod, utrudniajacych wglad w predyspozy-
cje uczniow: dziecigca wzgledna umiejetnos¢ werbalizacji procesow myslenia,
ograniczenia w zakresie zdolnosci autoanalizy i autorefleksji — zaproponowatam
aktywnosci bazujace na metodzie pozawerbalnej — w jakim$ stopniu znoszacej
owe bariery*. Wykonane konkretyzacje plastyczne stanowity, obok wypowiedzi
uczniéw, przedmiot analiz na potrzeby niniejszego tekstu.

Kierujgc si¢ zatozeniami koncepcji oswajania ze sztukg stowa Wiestawy Zu-
chowskiej**, przeprowadzitam zajecia na podstawie dwoch basni: Kopciuszka
w adaptacji braci Grimm i Stokrotki H.Ch. Andersena. Uznajac teoretyczne za-
lozenia basniowego symbolizmu, podtug ktorego wszystkie warianty opowiesci
sg kluczowe do poszukiwania znaczen® — konkretna wersja danej basni otwiera
przed dzie¢mi pola interpretacyjne — konieczne jest zatem przytoczenie najwaz-
niejszych motywow opowiedzianej historii o wiascicielce zgubionego pantofel-
ka. Rozpoczynala si¢ sceng $mierci matki i dang dziewczynie obietnica opieki
z zas$wiatow. Jako magiczny pomocnik pojawita si¢ czarodziejka — interweniujaca
w kryzysowym momencie — pochylajaca si¢ nad nieszczgsciem Kopciuszka, ale
i patajgca gniewem w stosunku do siéstr i macochy, czekajaca okazji, by moc je
ukara¢ — by¢ moze zatem to za jej sprawa kobiety na koncu historii stajg si¢ na
zewnatrz tak odrazajace (jak w swych sercach) i zieleniejg z zazdrosci.

Zajecia przeprowadzone zgodnie z obowigzujacymi wytycznymi dotyczacy-
mi zdalnego ksztatcenia realizowatam z siedmioma klasami I-I11*° na platformach
Microsoft Teams i Zoom w ramach projektu edukacyjnego Zapros mnie na swojg
lekcje.

DZIECIECE SPOTKANIE BOHATEROW BASNI TRADYCYINEJ
I ANDERSENOWSKIEJ, CZYLI CO POKAZALY BADANIA

Spotkanie rozpoczeliSmy od skategoryzowania bohaterow basni o Kopciusz-
ku. Samodzielny wybor dwoch kategorii przez dzieci ujawnit nie tylko podziat na

33 M. Wisniewska-Kin, ,, Stan hibernacji” dziecigcych mozliwosci a ozywczy potencjal metody
przektadu intersemiotycznego, ,,Forum O$wiatowe” 2010, 2 (43).

3 'W. Zuchowska, Oswajanie ze sztukqg stowa, WSiP, Warszawa 1992.

35 F. Vaz da Silva, Teaching Symbolism in ,, Little Red Riding Hood”, [w:] New Approaches to
Teaching Folk and Fairy Tales, red. Ch.J. Jones, C. Schwabe, Utah State University Press, 2016,
s. 184.

36 W badaniu udziat wzigty klasy I z nastgpujacych placowek: Szkota Podstawowa nr 10 z Od-
dziatami Integracyjnymi im. Tadeusza Ko$ciuszki w Gorzowie Wielkopolskim, Prywatna Szkota
Edureda w Redzie. Klasy II: Szkota Podstawowa nr 16 im. Orla Biatego w Gdyni, Niepubliczna
Szkota Podstawowa im. Leonarda da Vinci w Ksiazenicach, Szkota Europejska w Lodzi. Klasy III:
Szkota Podstawowa nr 37 w Gdyni, Szkota Podstawowa nr 74 im. Mikotaja Kopernika w Poznaniu.
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postaci z kregu dobra i zta, ale rowniez na bohaterow wtadajacych magia i niema-
jacych magicznych zdolnosci, bohaterow ludzkich i zwierzeta. Juz na tym etapie
ujawnil si¢ emocjonalny odbior utworu — pojawila si¢ bowiem rowniez kategoria
bohateréw ,,z ktorymi chciatbym sie spotkac” i ,,takich, ktérych mam nadziejg, ze
nie spotkam nigdy”’.

W kolejnym ¢wiczeniu uczniowie ukladali z figur bohaterki basni, ale
w dwoch ,,odstonach’: na poczatku i na koncu opowiesci. Do dyspozycji mieli ze-
staw figur geometrycznych (kot, kwadratow, trojkatow) roznej wielkosci, ktorym
samodzielnie nadawali walor kolorystyczny, by wyrazi¢ sytuacje, w jakiej zna-
lazt si¢ Kopciuszek i stokrotka. Uczniowie samodzielnie podejmowali decyzje,
ktore z kolorow i ksztaltéw beda wyrazaty stan, w jakim znajdujg si¢ bohaterki
w poszczegolnych fragmentach tekstu. Ujawnity si¢ tutaj dwa kregi pojec: bez-
pieczenstwo, szczescie, rados¢, dobro, ciepto przeciwko zhu, nieszczegsciu, smut-
kowi, bezradno$ci, cierpieniu.

Przektad intersemiotyczny umozliwit wybrzmienie zmiany losu obu boha-
terek. ,,M06j Kopciuszek najpierw jest z matych szarych kotek, bo jest brudny
1 bezbronny i ma opuszczone r¢ce ze zmeczenia i smutku, a poézniej wzigtam duze
kolorowe kota, a rece zrobitam mu nad gtowg”. Ujawnita si¢ tutaj proba odzwier-
ciedlenia ,,racjonalnej” zmiany wygladu: ,,Drugi Kopciuszek jest wiekszy, bo jest
teraz w tych wysokich butach”, jak rowniez interpretacja na poziomie symbolicz-
nym: ,,Chyba jest wigkszy, bo moze juz nie jest nieszczgsliwy”.

Tworzac wizerunek szczesliwej stokrotki uczniowie wykorzystywali kota
w kolorach zgodnych z naturalnym wygladem kwiatu, cho¢ niejednokrotnie uzy-
wali ksztaltow w ulubionym kolorze lub wielokolorowych: ,,Taka wielokolorowa
oznacza, ze byta najbardziej radosna jak si¢ da”, ,,Ona byla taka szczgsliwa, bo
patrzyta na Swiat przez ré6zowe okulary”. Dramatyczny obraz konca opowiesci
przedstawiany byt za pomocg kwiatu szarego, brazowego — ,,Jest juz cata uku-
rzona”, ,,Umarla na drodze, juz nie ma kolorow i zycia”. Ro$lina bywata przed-
stawiana jako mniejsza, na krétszej todydze (podczas gdy w pierwszej odstonie
,»Ona chce pocalowaé slonce”), w pozycji horyzontalnej, a nawet jako rozbity
uktad kilku ksztattéw. Dla kwiatu by¢ wyrwanym — to znaczy umrze¢, rozto-
zyé, rozpasé sie. ,,Byé w rozsypce” wpisuje sie zas w parze CZESC — CALOSC
w parametr MINUS w tworzeniu procesow metaforyzacyjnych’’. Nieszczescie
bohaterki ,,promieniowato” rowniez na elementy przyrodnicze, ktérych zmiana
nie zostata przedstawiona w samym teks$cie, pojawila si¢ za§ w konkretyzacjach
plastycznych dzieci: poprzez ,,szare, smutne stonce”, deszczowe chmury, a nawet
pioruny.

37 T. Krzeszowski, Parametr aksjologiczny w przedpojeciowych schematach wyobrazenio-
wych, ,,Etnolingwistyka” 1994, nr 6.
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Dzieci doszty do wniosku, ze wizerunki bohaterek tacza si¢ ze sobg w sposob
krzyzowy: Kopciuszek na poczatku basni ,,pasuje” do stokrotki w sytuacji uwie-
zienia 1 pozniejszego nieszczescia (uczniowie zwrocili rowniez uwage na Smieré
ukochanych, ktorej doswiadczyty obie bohaterki) i odwrotnie: rozkwitajacy kwiat
w ogrodzie i ogrom szczg$cia odzwierciedla koniec basni o wlascicielce zaginio-
nego pantofelka. Na tym etapie uczniowie wskazywali nie tylko podobienstwo
cech obu bohaterek i ich ,,odwrocone” losy, ale rowniez zwracali uwage na rela-
cje, w ktorej pozostaja ze soba inne postaci: ,,siostry Kopciuszka, piekne z wygla-
du, a czarne z charakteru byly jak te pickne wysokie kwiaty w ogrodzie, pickne,
a w ogole nie pachnace, ktore zazdroscity stokrotce”.

Namyst nad kregiem bohaterow kontynuowalismy, uktadajac poszczegdlne
postaci z basni o Kopciuszku wokot usytuowanego centralnie maltego czerwonego
serca. Uczniowie decydowali, ktory z ksztattow (rowniez pod wzgledem wielko-
$ci 1 barwy), bedzie symbolizowat dang posta¢. Ujawnit si¢ tutaj przewazajacy
wybor ksztattdéw owalnych w odniesieniu do postaci z krggu dobra oraz trojkatow
do oznaczenia macochy i siostr. Znamiennym faktem okazat si¢ wielokrotny do-
bor biekitnego kota do oznaczenia Kopciuszka, chociaz w opowiedzianej wersji
basni to czarodziejka nosita sukni¢ w tym kolorze, a balowy strdj dziewczyny
nie mial okre$lonej barwy. Dzieci motywowaly swoj wybor strojem Kopciuszka
z disnejowskiej adaptacji opowiesci — jak wida¢ majacej silny wplyw na relacje
odbiorcze innej wersji basni. Przejawiato si¢ to rowniez nawigzaniami do zwie-
rzat 1 zdarzen obecnych w filmie z 1950 roku.

Stworzony uktad $wiata bohaterow okazal si¢ by¢ powigzany z parametrem
aksjologicznym w przedpojeciowych schematach wyobrazeniowych®®: widocz-
ne w pracach relacje gora — dot i centrum — peryferia wyzwolity dziecigce wy-
powiedzi na temat zalezno$ci bohateréw basni: ,,gdybym mogt to przykleitbym
macocheg i siostry jeszcze dalej, albo w ogdle — schowatbym je pod kartka”, ,,dla
mnie serce to jest mitos¢ i takie bycie dobrym. Blisko serca potozytam Kopciusz-
ka, wrézke, ksiecia i mame — mamg¢ wyzej, bo ona troche patrzyla na wszystko
z nieba. | obrysowatam je jeszcze jednym duzym sercem, zeby oddzieli¢ je od
macochy z corkami — bo one nigdy nie mogltyby si¢ tam dostac, dla nich juz jest
to dobro stracone, bo sa takie zte”, ,,Macoche i siostry mam bardzo na dole, bo
tam jest droga do piekta”. Oddalenie od siebie dwoch grup postaci zaowocowato
pusta przestrzenia symbolizujaca aksjologiczne oddalenie dobra i zta. T¢ prze-
strzen jednak wykorzystali uczniowie, by dotozy¢ w drugiej czesci ¢wiczenia do
$wiata basni chlopcéw z Andersenowskiej Stokrotki. ,,Potozytam ich w potowie
drogi, nie mogg by¢ razem z macochg i na pewno nie mogg blisko Kopciuszka”,

3 Tamze.
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»chtopcy powinni si¢ ruszaé¢, raz bym ich polozyta blizej serca, bo ptakali jak
umart ptaszek, ale tez byli zli, bo przeciez go ztapali, a stokrotke wyrzucili”.

W dziataniach edukacyjnych w kontekscie przywotywanej na kartach szkol-
nych podrecznikdw Dziewczynki z zapatkami pojawiajg si¢ propozycje ¢wiczen
tworczych w zakresie renarracji, w ktorych uczniowie maja zakonczy¢ basn w inny,
szczgsliwy sposob. Przemilczana jest niejako kwestia réznic miedzy zawsze niosa-
ca pocieszenie basnig tradycyjna a utworami dunskiego pisarza. By wyartykutowaé
roéznice miedzy Stokrotkg a Kopciuszkiem, zaproponowalam dzieciom podjecie roz-
wazan na temat tego, dlaczego wlascicielka zagubionego pantofelka byta w stanie
porozumiewac si¢ z przyroda, dzigki czemu posiadta t¢ zdolno$¢ i czy mieli ja inni
bohaterowie tej basni. Dzieci doszty do wniosku, ze kluczem stata si¢ tutaj ogrom-
na dobro¢, ,,taka naprawde zawsze 1 wszedzie” 1 ze by¢ moze basniowa czarodziej-
ka tez umiata z nimi rozmawia¢, bo miala magiczne moce (sprawa drugorzedna
w dyskusji stala si¢ tutaj dobro¢ czarodziejki). Nastepnie dzieci zastanawialy si¢ czy
chtopcy lub dziewczynka z utworu Andersena rowniez mogliby porozumiec si¢ ze
stokrotka lub z ptakiem. Dzieci zanegowaly taka mozliwos¢, odwotujac sie rowniez
do wykonanych uprzednio zadan: ,,Nie, bo byli przeciez daleko od serca!”. Dopiero
na tym etapie zaproponowatam namyst nad zmiang fabuty basni: zastanawiali$my
si¢ czy gdyby ktoras z postaci z Kopciuszka zawedrowata do basni o stokrotce — czy
ta opowies¢ mogtlaby skonczyc¢ si¢ inaczej. Uczniowie w pierwszym wyborze wska-
zywali wiasnie na posta¢ Kopciuszka, drugim wyborem byla czarodziejka: ,,Tutaj
nie trzeba chyba czarowaé, wystarczy, ze Kopciuszek ustyszatby wolanie o po-
moc”. ,,To byl taki $wiat bez czarow, wiec wystatabym Kopciuszka” — cho¢ §wiat
realny peten jest chtopcow tapigcych ptaki i wyrywajacych kwiaty z korzeniami —
obecnos¢ sit nieskazonego dobra (bgdacych na granicy realnosci), dostrzegajacych
krzywdy najmniejszych i najbardziej dotknietych niesprawiedliwoscig w $wiecie
anomii — jest jednak mozliwa. Na ostatnie pytanie — czy do basni mogtaby zawe-
drowa¢ posta¢ z realnego $wiata — wiele dzieci, zgodnie z procesem identyfikacji,
zaczynato opowies$¢ od stow ,,Gdybym ja tam byt(a)...”. Jeden z uczniow podjat
réwniez wazny watek, dowodzacy, ze w istocie opowie$¢ sama wykracza poza swo-
je ramy, nie potrzebujgc interwencji postaci z zewnatrz: ,,stokrotka mogta odrosngc
w ogrodku, zaopiekuje si¢ nig stonce i deszcz”. Zanimizowane sity przyrody oraz
prawidla natury niosg zatem nadziej¢ na kontinuum istnienia.

NADZIEJA DLA SZKOLNEJ BASNI?

Wypowiedzi i1 konkretyzacje plastyczne, ktorych punktem wyjscia byt wglad
w kategori¢ bohatera, stanowia poklosie komunikacyjno-konstruktywistycznej
relacji wytworzonej migdzy dzie¢mi a tekstem literackim.
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Recepcja basni sprzyjajaca podejmowaniu aktywnosci skierowanej w strone
doswiadczania tekstow, pojmowanych jako dzieta sztuki literackiej i dekodowa-
nia znaczen w odniesieniu do zawartych w niej elementow, bedacych nosnikami
znaczen symbolicznych — moze skutkowac zmiang w zakresie:

— postrzegania edukacyjnego miejsca basni — ktdre przestanie by¢ nosnikiem
dyrektywnego przekazywania moratow z konkretnych opowiesci i konkur-
sow plastycznych na najtadniejszg ilustracje;

— postrzegania roli dziecka — jako odbiorcy aktywnego, konstruujacego zna-
czenia, dostrzegajacego relacje miedzy tekstami (rowniez odwotujac si¢ do
innych tekstow kultury).

Obcowanie z bajka magiczng w sytuacjach pozwalajacych uchwycic jej pry-
marne cechy oraz jej odbior w kontekscie basni Andersena (i odwrotnie) moze
stanowi¢ probe zdjecia z utworow basniowych ciezaru edukacji transmisyjnej
o silnych konotacjach behawiorystycznych, ale réwniez spojrzenia na basn jedy-
nie w kategorii tekstu-wyjscia do zabaw czy wzruszen. Przetamanie dominujace-
go sposobu obcowania z basnia w edukacji wezesnoszkolnej poprzez otworzenie
przestrzeni namystu nad relacjami, w jakich pozostaja bohaterowie tradycyjnych
i nowoczesnych basni literackich, stanowi dla ucznidw i nauczyciela wyzwanie
czytelnicze oraz krok do aktywnego uczestnictwa w kulturze. W dalszej perspek-
tywie wylania si¢ rowniez potrzeba stworzenia dla ksztatcenia literackiego $ro-
dowiska edukacyjnego (otwartego na realizacj¢ potrzeb wszystkich jego uczest-
nikow) w zakresie: innych komponentéw basni Andersenowskich i tradycyjnych,
ale rowniez w odniesieniu do wytworow wspotczesnej kultury audiowizualne;j,
wywierajacych wplyw na odbidr tekstow literackich przez dzieci. Szkota nie
moze ignorowac, rozpedzajacej si¢ z coraz wigksza predkoscia, kuli ptynacych
zewszad migotliwych znaczen. Moze jednak stworzy¢ warunki do krytycznego
nad nimi namystu.

BIBLIOGRAFIA

Andersen H.Ch., Basnie, thum. S. Beylin, J. Iwaszkiewicz, Panstwowy Instytut Wydawniczy, £.6dz
1974.

Angrosino M., Badania etnograficzne i obserwacyjne, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa
2010.

Baluch A., Od form prostych do arcydzieta, Wydawnictwo Naukowe Akademii Pedagogicznej, Kra-
kow 2008.

Bettelheim B., Cudowne i pozyteczne. O znaczeniach i wartosciach basni, thum. D. Danek, Panstwo-
wy Instytut Wydawniczy, Warszawa 1985.

Bom A., Aarenstrup A., Religious motifs [online], <https://andersen.sdu.dk/forskning/motiver/vi-
smotiv_e.html?vid=19&id=19> [dostep: 14.02.2020].



BASNIOWI BOHATEROWIE W PRZESTRZENI EDUKACII 151

Bottigheimer R., Cinderella: The Peoples Princess, [w:] Cinderella Across Cultures, New direc-
tions and Interdisciplinary Perspectives, red. M. Hennard Dutheil de la Rochére, G. Lathey,
M. Wozniak, Wayne State University Press, 2016.

Campbell J., Bohater o tysigcu twarzy, thum. A. Jankowski, NOMOS, Krakow 2013.

Dabek K., Nauczanie bezpodrecznikowe — dziatanie warte trudu [online], <https://www.ore.edu.pl/wp-
-content/plugins/download-attachments/includes/download.php?id=3267> [dostep: 06.05.2020].

Kierkegaard S., Jak wioslarz w todzi, ,,Znak” 1978, nr 294.

Klus-Stanska D., Dydaktyka wobec chaosu poje¢ i zdarzen, Wydawnictwo Akademickie ,,Zak”,
Warszawa 2010.

Korczak J., Jak kocha¢ dziecko, Jacek Santorski i CO, Warszawa 1992.

Krzeszowski T., Parametr aksjologiczny w przedpojeciowych schematach wyobrazeniowych,
,.Etnolingwistyka” 1994, nr 6.

Lugowska J., ,, Kopciuszek to ja! ”. W kregu zagadnien basniowej kompensacji, [w:] Basn we wspol-
czesnej kulturze, red. K. Cwiklak, t 1: Niewyczerpana moc basni: literatura — sztuka — kultura
masowa, Wydawnictwo Naukowe UAM, Poznan, 2014.

Mortensen K.P., Basnie i opowiesci Hansa Christiana Andersena, [w:]: H.Ch. Andersen, Basnie
i opowiesci, t. 1: 1830—1850, ttum. B. Sochanska, Poznan 2006.

Ogtoza E., Wokot opowiesci Hansa Christiana Andersena. O radosci czytania, Wydawnictwo Uni-
wersytetu Slaskiego, Katowice 2014.

Piekarski J., Perspektywa uczestniczqca w badaniach empirycznych — zarys tematyczny, ,,Przeglad
Badan Edukacyjnych” 2017, 25 (2).

Propp W., Nie tylko bajka, ttum. D. Ulicka, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2000.

Ritzer G., Stawowy L., Makdonaldyzacja spoleczenstwa, Wydawnictwo Literackie Muza, Warsza-
wa 2005.

Ryszka F., Przedmowa, [w:] E. Fromm, Ucieczka od wolnosci, ttum. O. Ziemilska, A. Ziemilski,
Czytelnik, Warszawa 1993.

Shippey T., J.R.R. Tolkien. Pisarz stulecia, thum. J. Kokot, Zysk i S-ka, Poznan 2019.

Vaz da Silva F., Teaching Symbolism in ,, Little Red Riding Hood”, [w:] New Approaches to Teach-
ing Folk and Fairy Tales, red. Ch.J. Jones, C. Schwabe, Utah State University Press, 2016.

Wais J., Sciezki basni, ENETEIA, Warszawa 2007.

Wasilewska A., Fantastyka basniowa a dziecko — wychowanie czy manipulacja?, Wydawnictwo
Uniwersytetu Gdanskiego, Gdansk 2012.

Wisniewska-Kin M., ,, Stan hibernacji” dzieciecych mozliwosci a ozywczy potencjal metody prze-
ktadu intersemiotycznego, ,,Forum Oswiatowe” 2010, 2 (43).

Wojcicka M., Bohater, [w:]| Stownik polskiej bajki ludowej, red. V. Wrdblewska [online], <https://
bajka.umk.pl/slownik/lista-hasel/haslo/?id=34> [dostep: 20.05.2020].

Wréblewska V., Przemiany gatunkowe polskiej basni literackiej XIX i XX wieku, Wydawnictwo
Adam Marszatek, Torun 2003.

Zalewska E., Obraz swiata w podrecznikach do klas I-III a tworcze postawy uczniow, [w:] Gdyby
FEinstein wspolczesnie chodzil do szkoly. Dziecko i tworczos¢ w pedagogice wczesnoszkolnej,
red. E. Szatan, D. Bronk, Wydawnictwo Uniwersytetu Gdanskiego, Gdansk 2008.

Zuchowska W., Oswajanie ze sztukq stowa, WSiP, Warszawa 1992.

Author: Magdalena Kaliszewska-Henczel
Title: Fairy Tale Protagonists in the Early Childhood Education Field in the Perspective of Children



152 MAGDALENA KALISZEWSKA-HENCZEL

Keywords: fairy tale in the early childhood education, early literary education, children’s reception
of fairy tales

Discipline: Pedagogy

Language: Polish

Document type: Article

Summary

The paper explores the nature of fairy tales’ protagonists in a traditional literary fairy tale and in
the modern one from the perspective of pupils who are from seven to ten years old. The fairy tales
are often being used in the early childhood education field as the starting point for school plays, as
play themes or as a ‘background’ for language, science or mathematics activity. Children’s symbolic
perception of the fairy tales’ characters and their relationships reveals that there is a way of pupils’
reception of texts in which those texts are treated (and analysed) as a work of literary art. The article
presents the results of research, in which — through the application of a non-verbal method — children
indicated the interactions between Cinderella from the traditional literary fairy tale and a daisy from
Hans Christian Andersen’s story (The Daisy).



