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EDUKACJA EKOLOGICZNA
W POLSKIEJ PODSTAWIE PROGRAMOWEJ

WPROWADZENIE

Sposob, w jaki edukacja ekologiczna jest ujeta w narodowych standardach
programowych, od dawna jest przedmiotem zainteresowan licznych badaczy.
W 2015 corocznemu §wiatowemu kongresowi poswieconemu edukacji ekologicz-
nej (World Environmental Education Congress) towarzyszyto specjalne wydanie
,Journal of Curriculum Studies”, w catosci dedykowane temu tematowi. Byty to
»Wyzwania programowe dla edukacji ekologicznej oraz wynikajace z edukacji
ekologicznej” (Curriculum challenges for and from Environmental Education)'.
Miegdzy innymi nowa agenda rozwojowa ONZ — Agenda 2030 z 2015 roku — spo-
wodowata globalng rewizje¢ narodowych standardéw nauczania pod katem celow
i tresci edukacji ekologicznej, w tym edukacji dla zréwnowazonego rozwoju.
W Polsce ani Agenda 2030, ani nowe dowody na zblizajaca si¢ katastrofe ekolo-
giczng, zawarte w ostatnim raporcie IPCC?, nie wywotaly debaty programowej na
temat celow i tresci edukacji ekologicznej oraz jej miejsca w podstawie progra-
mowej. Narodowa Strategia Edukacji Ekologicznej z 2001 roku® nie byta od 20 lat

' A. Reid (red.), Curriculum and Environmental Education. Perspectives, Priorities and Chal-
lenges, Routledge, Taylor & Francis Group, London—New York 2018.

2 V. Masson-Delmotte, Z. Panmao, H.-O. Pértner, D. Roberts, J. Skea, E.C. Buendia i in. (red.),
Climate Change and Land. An IPCC Special Report on Climate Change, Desertification, Land Degrada-
tion, Sustainable Land Management, Food Security, and Greenhouse Gas Fluxes in Terrestrial Ecosys-
tems — Summary for Policymakers, Intergovernmental Panel on Climate Change 2020, [online] <https://
www.ipcc.ch/site/assets/uploads/sites/4/2020/02/SPM_Updated-Jan20.pdf> [dostep: 14.04.2021].

3 Przez edukacje do zréwnowazonego rozwoju. Narodowa Strategia Edukacji Ekologicznej,
Ministerstwo Ochrony Srodowiska, Warszawa 2001.
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modernizowana; nie zostata tez zastgpiona nowym dokumentem. Wsrod przed-
miotdw stanowiacych kanon nauczania, mimo uplywu czasu, nie ma edukacji
ekologicznej, klimatycznej czy edukacji dla zrownowazonego rozwoju. Jednak,
biorgc pod uwage znaczenie tej tematyki w $wiatowych trendach rozwojowych,
w biezacej i przyszlej polityce migedzynarodowej i krajowej tresci te moglyby
i powinny by¢ obecne w najnowszej podstawie programowej z 2017 roku, cho¢by
rozproszone po wielu przedmiotach.

Kryzys ekologiczny to zjawisko, ktére jest zauwazone w $wiecie, a rozpo-
znane miedzynarodowo jako globalne zagrozenie dla ludzkiej cywilizacji stato
si¢ istotnym, a czasami dominujgcym watkiem strategii rozwojowych panstw
i organizacji ponadnarodowych. Przyktadem jest najnowsza strategia rozwojo-
wa Unii Europejskiej — Europejski Zielony L.ad. Polska, bedac cztonkiem Unii
i bedac zobowigzana do realizacji celow tego dokumentu, musi przestawi¢ swo-
ja gospodarke na zielone tory. Takie przedsiewzigcie wymaga zmian w nieomal
wszystkich sektorach gospodarki i nalezaloby oczekiwac, ze tego rodzaju zmia-
na wywrze widoczny wptyw na polityke edukacyjng panstwa, w tym programy
ksztalcenia w szkotach publicznych. Aby sprawdzié, czy tak si¢ stato, przeprowa-
dzitam badanie przedstawione w niniejszym artykule. Jego celem byto zbadanie,
czy 1 w jakim stopniu kryzys ekologiczny, w tym zmiana klimatu oraz zwigzana
z nim transformacja ekologiczna, zostaty wlaczone w najnowsza, obowigzujaca
od 2017 roku podstawe programowg ksztalcenia ogolnego. Tym samym sprawdze
obecnos$¢ i miejsce edukacji ekologicznej w edukacji formalne;.

Tekst rozpoczynam od charakterystyki podstawy programowej jako dokumen-
tu stanowigcego cze$¢ polityki panstwa w odpowiedzi na wyzwania rozwojowe.
Nastepnie przedstawiam kryzys ekologiczny ze szczegdlnym uwzglednieniem
zmiany klimatu jako jednego z kluczowych wyzwan rozwojowych oraz edukacje
ekologiczng jako narzedzie transformacji ekologicznej Europy i §$wiata. Majac tak
zarysowane tlo, przedstawiam metody analizy podstawy programowej, w ktorej
poszukuje celow i1 tresci edukacji ekologicznej rozumianej jako odpowiedz na
kryzys ekologiczny, wyniki badan i dyskusje.

PODSTAWA PROGRAMOWA

Podstawa programowa to dokument przygotowywany przez ministra wlasci-
wego ds. oswiaty, ktory zawiera cele i tresci edukacji dzieci i mtodziezy od przed-
szkola, przez szkote podstawowa, az po szkoty ponadpodstawowe*. Dokument ten

4 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r. w sprawie podsta-
wy programowej wychowania przedszkolnego oraz podstawy programowej ksztatcenia ogolne-
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powstaje w drodze administracyjnej — jest rozporzadzeniem do ustawy o systemie
oswiaty. Decyzje w sprawie tresci dokumentu, sposobu jej powstawania, nego-
cjowania, konsultacji, podejmuje minister wlasciwy ds. edukacji, powotywany
przez premiera i zazwyczaj reprezentujacy poglady partii lub koalicji rzadzace;j.
Taka procedura sprawia, ze kazda kolejna podstawa programowa odzwierciedla
poziom $wiadomosci i wiedzy politykéw o systemie edukacji — jego celach, tre-
$ciach i organizacji’.

Formalnie podstawa programowa, mimo ze stanowi standard programowy,
nie jest tozsama z programem stosowanym w szkole — ani z tym, co w praktyce
wydarza si¢ w klasie. Teoretycznie nauczyciel moze realizowaé program wprowa-
dzajacy nowe watki, tresci nieujete w podstawie. Jednak w praktyce, ze wzgledu
na przetadowanie tego dokumentu szczegdétowymi treSciami, programy szkolne
sa bardzo mocno osadzone w podstawie. To uzasadnia traktowanie podstawy jako
trafnej reprezentacji tresci programowych realizowanych w szkole. Wysoki sto-
pien szczegdlowosci i nasycenie tresciami podstawy programowej sprawiaja, ze
stanowi ona co$ wigcej niz tylko ogoélne wytyczne dla kierunku pracy nauczy-
ciela. To gotowa instrukcja programowa, zazwyczaj realizowana w calosci, bez
wigkszych modyfikacji potencjalnie dopuszczanych przez prawo.

KRYZYS EKOLOGICZNY

Kryzys ekologiczny to stan degradacji sSrodowiska naturalnego, jego zasobow
i roznorodnosci, przejawiajacy si¢ zatruciem gleby, wody, powietrza, zaawanso-
wanym jatowieniem i erozja gleby, utratg bior6znorodnosci i ociepleniem klima-
tu. Jest to efekt opartego na konsumpcji, niezrownowazonego rozwoju gospo-
darczego $wiata®. Czlowiek jako gatunek eksploatuje Ziemi¢ w stopniu o wiele
wiekszym, niz to jest konieczne; ludzie produkuja i kupuja za duzo w stosunku do
potrzeb i szybko pozbywaja si¢ rzeczy, nie dlatego, ze staly si¢ niezdatne do dal-
szego uzytku, ale ze staty si¢ zbedne’. Hiperkonsumpcja jest istotnym czynnikiem

go dla szkoty podstawowej, w tym dla ucznidéw z niepelnosprawnos$ciag intelektualng w stopniu
umiarkowanym lub znacznym, ksztalcenia ogélnego dla branzowej szkoly I stopnia, ksztatcenia
ogolnego dla szkoty specjalnej przysposabiajacej do pracy oraz ksztalcenia ogdélnego dla szko-
ty policealnej, DzU z 2017 r. poz. 356, [online] <http://isap.sejm.gov.pl/isap.nsf/download.xsp/
WDU20170000356/0/D20170356.pdf> [dostep: 14.04.2021].

5 AV. Kelly, The Curriculum: Theory and Practice, wyd. 6, SAGE, Los Angeles—London
2009, s. 187.

¢ K.E. Portney, Sustainability, The MIT Press, Cambridge, MA—London 2015.

" A. Giddens, Ph.W. Sutton, The Environment, [w:] A. Giddens A., Ph.W. Sutton, Sociology,
wyd. 8, Polity Press, Cambridge 2017, s. 152—199.
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rozwoju gospodarczego i rosnacego komfortu zycia, a jednoczesnie — zrodtem
kryzysu ekologicznego.

Skala ingerencji cztowieka w $rodowisko naturalne ro$nie wraz ze wzrostem
populacji ludzkiej i dostgpnych technologii. Obecna skala przeksztalcenia srodo-
wiska naturalnego i produkcji materiatow uzywanych przez cztowieka zmienia
cechy geologiczne Ziemi. Powierzchnia obszarow potencjalnie zdatnych do za-
mieszkania (bez oceanow, ladolodu, pustyn, skat), przeksztatconych na cele rolni-
cze, przekracza juz 50%; z tego 77% to uprawy na potrzeby produkcji paszy dla
zwierzat hodowlanych?. Las, ktory jeszcze kilkaset lat temu pokrywat wigkszo$¢
ladu, dzi$, w skali §wiata, zajmuje tylko 37%. Stosunkowo niewiele, bo 1% po-
wierzchni ladow zdatnych do zamieszkania zajmuja miasta i osady ludzkie. Jed-
nak sg one polaczone coraz gesciejsza siecig transportowa, ktora tworzy liczne
bariery dla migracji zwierzat i powoduje coraz wigksza fragmentacje siedlisk’.
Ciggnaca si¢ pod zamieszkatymi przez cztowieka obszarami gleboka na kilka
metrow warstwa konstrukcji kanalizacyjnych, wodociagow, ropociggdw, Swiatto-
wodow 1 kabli stanowiacych linie przesytowe dla energii elektrycznej, poglebia
destrukcje srodowiska. Cztowiek pokryt ziemska skorupe gruba warstwa betonu,
plastiku, zelaza i szkla, a globalny impakt srodowiskowy tego zdarzenia spowo-
dowal, Zze $wiat nauki uznat czas rozwoju ludzkiej cywilizacji za nowg epoke
geologiczng — antropocen'.

Ziemia jest zawlaszczona — w sensie dostownym — przez jeden tylko gatunek,
cztowieka, 1 wytwory jego kultury, w tym rosliny uprawne i zwierzgta hodowla-
ne. Prawie 98% masy duzych zwierzat zyjacych obecnie na Ziemi to zwierzgta
hodowlane: krowy, $winie, kaczki, kury. Zanika bioréznorodnos¢. Pola pokryte
najczesciej jednym gatunkiem zboza lub krzewu powoli zastepuja tereny, na kto-
rych jeszcze do niedawna rosty lasy, zasiedlone przez miliony gatunkow roslin
1 zwierzat. Zanieczyszczenia gleby, wody, powietrza, a przede wszystkim — gazy
cieplarniane powstajace w wyniku dziatalnosci cztowieka — doprowadzity do gle-
bokiej degradacji srodowiska i ocieplenia klimatu''. Ten stan ulega poglebieniu
1 przyspieszeniu. W ostatnich 30 latach znikneto 80% owaddow latajacych, w tym
pszczoty, ktore zapylaja rosliny i umozliwiaja powstawanie owocoOw i nasion'?.

§ H.Ritchie, M. Roser, Land Use, [online] <https://ourworldindata.org/land-use?fbclid=IwAR3F-
hyl16NPvM7pPhuSeOPtUKBOpMrfXUyP4McA410ztK SP8XrdhtMsZvOw> [dostep: 14.04.2021].

 H. Ritchie, M. Roser, dz. cyt.

10°T. Morton, Being Ecological, Pelican Books 2018, s. 43.

" TPCC - Intergovernmental Panel on Climate Change, [online] <https:/www.ipcc.ch/>
[dostep: 14.04.2021].

12 P. Cardoso, Ph.S. Barton, K. Birkhofer, F.Chichorro, Ch.Deacon, T. Fartmann i in., ,, Scien-
tists” Warning to Humanity on Insect Extinctions, ,Biological Conservation” 2020, 242, [online]
<https://doi.org/10.1016/j.biocon.2020.108426> [dostep: 14.04.2021].
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Brak owadow to nie tylko ryzyko kleski gtodu dla cztowieka: owady odgrywa-
ja niezwykle wazna role w tancuchu pokarmowym, zywia si¢ nimi m.in. ptazy
1 ptaki; bez owadow ptazy i ptaki umierajg z gtodu. Jeszcze kilka lat temu ubytek
owadow byl widoczny tylko dla entomologdw, ktorzy raportowali zmniejszajace
si¢ liczby owadow w corocznie zaktadanych putapkach. Obecnie zmiany widac
gotym okiem: nietrudno jest doswiadczy¢ niepokojacej ciszy, w ktorej nie stychaé
brzgczenia owadow ani $piewu ptakoéw 1 dos¢ tatwo mozna natkna¢ si¢ na dysku-
sje politykow, ktorzy wyliczaja, ile bedzie kosztowato zapylanie p6l dronami, gdy
znikng wszystkie pszczoly.

Kryzys ekologiczny skutkuje narastajacg konkurencja ludzi o wodg i teren na-
dajacy si¢ do zycia oraz zwicksza uzaleznienie czlowieka od nauki i technologii.
Poniewaz tereny nadajace si¢ do zycia kurcza si¢, a populacja ludzka — ro$nie, ta
konkurencja bedzie si¢ nasila¢, wywotujac w nadchodzacych latach dodatkowe
nieré6wnosci 1 napi¢cia spoteczne, a nawet kryzysy polityczne i wojny.

Kryzys ekologiczny jest zjawiskiem o charakterze globalnym i jako taki
wymaga dziatan globalnych'. Dotychczas podejmowane $rodki, jak tworzenie
chronionych obszaréw zieleni, zakaz uwalniania zanieczyszczen i toksyn do $ro-
dowiska czy recykling surowcoéw sg dalece niewystarczajgce 1 wymagajg uzupet-
nienia o polityki oparte na rozwigzaniach systemowych, mysleniu w kategoriach
ekologicznego kosztu kazdej aktywnosci cztowieka'®. Elektryczny samochod nie
wydziela spalin, w czasie uzytkowania jest wigc ekologiczny — ale jego produkcja
1 utylizacja juz ekologiczne nie sg. Produkowanie baterii do samochodow elek-
trycznych wymaga trudno dostepnych mineratow, ktérych wydobycie nie zawsze
przebiega w zgodzie z zasadami ochrony $rodowiska i ochrong praw pracowni-
czych. Utylizacja tych baterii jest kosztowna i srodowiskowo ryzykowna. Gdy
oceniamy koszt ekologiczny samochodu elektrycznego w kontekscie catego jego
»Zycia” — od wydobycia potrzebnych surowcow, przez produkcje, uzycie, az po
utylizacje¢ — ocena bedzie inna, niz gdy oceniamy ,,ekologicznos$¢” tego produktu
tylko poprzez pryzmat jego uzytkowania.

Reakcja $wiata na kryzys ekologiczny, aby byta skuteczna, musi by¢ tak-
ze solidarna — inaczej, jak to uzasadnia znany w ekologii i ekonomii ,,dylemat
wspolnego pastwiska” (the tragedy of the commons) — wszyscy traca'®. Stad,
w odniesieniu do reakcji na kryzys ekologiczny tak wazny jest migdzynarodowy

13 N. Gough, Thinking Globally in Environmental Education: A Critical History, [w:] Interna-
tional Handbook of Research on Environmental Education, red. R.B. Stevenson, M. Brody, J. Dil-
lon, A.E.J. Wals, New York—London 2013, s. 33—44.

"4 Biodiversity and the Livestock Sector — Guidelines for Quantitative Assessment, [online]
<www.fao.org/publications> [dostep: 14.04.2021].

15 Hardin G., The Tragedy of the Commons, ,,Science” 1968, vol. 162, issue 3859, s. 1243—
1248, [online] <https://science.sciencemag.org/content/162/3859/1243> [dostep: 14.04.2021].
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kontekst i ponadnarodowy charakter dziatan podejmowanych w odpowiedzi na
te sytuacj¢. Konieczno$¢ uzgadniania polityk na wysokim szczeblu kompliku-
je 1 wydtuza proces podejmowania decyzji i odracza dziatania, z drugiej jednak
strony ulatwia diagnozg¢ stanu srodowiska i monitorowanie ekologiczne zjawisk,
ktore przebiegaja niezaleznie od granic panstw i osrodkoéw politycznych. Dzigki
temu dysponujemy coraz szerszg i zarazem bardziej precyzyjng wiedzg na temat
mechanizmoéw kryzysu ekologicznego i zmiany klimatycznej. Ostatnie kilkana-
$cie lat na przyktad dostarczylo wielu nowych dowodow na temat szkodliwego
wpltywu rolnictwa na klimat, a szczegdlnie jednego sektora rolnictwa, jakim jest
produkcja migsa. Jednoczesnie dane ekonomiczne wskazuja, ze zapotrzebowanie
na mig¢so rosnie, a ludzie sg sktonni jes¢ nawet dziesigciokrotnie wigcej, niz to jest
konieczne do zachowania zdrowia. Implikacje plynace z tej wiedzy dla edukacji
dotycza nie tylko zasad zdrowego zywienia i obecnosci migsa w diecie, ale tez
kwestii traktowania zwierzat hodowlanych, etycznych aspektéw hodowli i jedze-
nia migsa, a takze ekonomicznych aspektow produkcji migsa i zwigzanych z tym
globalnych problemow spotecznych, jak problem biedy i glodu na $wiecie.

PRZECIWDZIALANIE ZMIANIE KLIMATU

Przeciwdziatanie zmianie klimatu ma juz dtuga historie, liczaca kilkadziesiat
lat, a wiodgca role w inicjowaniu i integrowaniu tych dziatan odgrywa Organi-
zacja Narodow Zjednoczonych, skupiajgca 176 krajow $wiata. Dziatajacy przy
ONZ panel klimatyczny — IPCC (Intergovernmental Panel for Climate Change —
Miedzyrzadowy Zespot ds. Klimatu), co kilka lat publikuje obszerne raporty do-
tyczace tego zjawiska'®. Powstaja one w wyniku metaanalizy dziesigtek tysigcy
prac naukowych dotyczacych kryzysu klimatycznego, ktore opracowuje zespot
kilkuset naukowcow. ONZ koordynuje takze prace zwigzane z Ramowa konwen-
cja Narodoéw Zjednoczonych w sprawie zmian klimatu, ktora powstata juz w la-
tach 90. ubieglego wieku, a ktorej sygnatariusze spotykaja si¢ na tzw. szczytach
klimatycznych (COP — Conference of Parties — konferencja panstw — stron kon-
wencji). Najbardziej znaczace to: COP3 z 1997 r. — na ktérym podpisano Protokot
z Kioto oraz COP21 z 2015 r., podczas ktorego podpisano tzw. Porozumienie
paryskie!”. Sg to pierwsze, prawnie wigzace globalne porozumienia dotyczace re-
dukcji gazéw cieplarnianych przez panstwa — strony konwencji. Podczas szczy-
tow klimatycznych panstwa te wypracowuja porozumienia oraz zobowigzania co

1 TPCC — Intergovernmental Panel on Climate Change, dz. cyt.
17 Porozumienie paryskie / Dzialania w dziedzinie klimatu, [online] <https://ec.europa.eu/cli-
ma/policies/international/negotiations/paris_pl> [dostep: 14.04.2021].
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do dziatan, ktore maja zatrzymac proces degradacji srodowiska i ocieplenia kli-
matu. Porozumienia skutkujg zobowigzaniami co do polityk krajowych panstw —
sygnatariuszy. Powinny one takze znalez¢ swe odbicie w narodowych standar-
dach programowych, gdyz edukacja ekologiczna jest jednym z narzedzi realizacji
tych polityk.

TRANSFORMACJA EKOLOGICZNA

Ponadnarodowe dziatania na rzecz przeciwdzialania kryzysowi ekologiczne-
mu i zmianie klimatu sg coraz bardziej konkretne, solidarne 1 zsynchronizowane,
w miare jak sam kryzys ekologiczny poglebia si¢ i staje si¢ bardziej widoczny.
Z raportow IPCC wynika, ze negatywne zmiany przyspieszaja, a przekroczenie
punktéw krytycznych dla zmiany klimatu nastapi o wiele szybciej, niz pierwotnie
prognozowano. Jak wynika z ostatniego, specjalnego raportu [IPCC na temat skut-
kéw wzrostu temperatury na Ziemi o 1,5°C, aby zatrzymaé obserwowany trend,
nalezaloby zredukowa¢ emisj¢ CO, z przemystu o 75-90%, a miliony pastwisk
i gruntdéw ornych zamieni¢ na lasy i uprawy energetyczne'®. To ogromne wyzwa-
nie, ktore panstwa ,,ttumacza” na krajowe polityki gospodarcze, przekierowujac
jena,zielong” $ciezkg rozwoju, nazywang dzis$ transformacja ekologiczna'. Zna-
czenie i rozmiar transformacji ekologicznej poréwnuje si¢ do transformacji cyfro-
wej, rewolucjonizujacej zycie gospodarcze i spoteczne na calym swiecie®.

Transformacja ekologiczna obejmuje:

— przejscie na zrodta odnawialne w energetyce — zastgpienie energii z paliw
kopalnych energig wiatrowa, stoneczng, wodng lub innym zroédtem odna-
wialnym (ro$liny energetyczne);

— przejécie na gospodarke o obiegu zamknietym, ktora obejmuje: redukcje
wydobycia surowcow przez zwigkszenie efektywnosci produkeji 1 uzycia,
ponowne uzycie i recykling surowca, ograniczenie zuzycia wody i pradu
przy produkcji, minimalizacj¢ odpadow;

— zrownowazony tancuch dostaw: korzystanie z lokalnych zasobow, uwzgled-
nianie sezonowosci upraw, promowanie produkcji organicznej, przestrze-
ganie praw pracowniczych, ograniczenie produkcji odpaddw, zakonczenie
marnotrawstwa Zywnosci;

18 M. Budziszewska, A. Karda$, Z. Bohdanowicz (red.), Klimatyczne ABC. Interdyscyplinarne
podstawy wspolczesnej wiedzy o zmianie klimatu, [online] <https://showyourstripes.info> [dostep:
14.04.2021].

19 A. Giddens, Ph.W. Sutton, dz. cyt., s. 189—-196.

2 Tamze.
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— wprowadzenie ekologicznej perspektywy do oceny produktu i zachowan:
obliczanie $ladu ekologicznego ($ladu weglowego, §ladu wodnego) w ca-
tym cyklu zycia produktu — od surowca po utylizacje;

— rozwijanie ekologicznych ruchow obywatelskich i ,,ekologicznej obywa-
telskosci” (ecological citizenship), cechujacej si¢ proekologiczna postawa
i stylem zycia oraz biocentryczng etyka w postawie wobec przyrody.

Srodki do osiagniecia tych celow to legislacja, zachety finansowe oraz... edu-

kacja ekologiczna.

EDUKACJA EKOLOGICZNA

Ilo$¢ znaczen, jakie przypisuje si¢ terminowi ,,edukacja ekologiczna”, stanowi
wyzwanie dla kazdego, kto podejmuje si¢ teoretycznych prac na tym gruncie. Aby
unikna¢ dhugich rozwazan o etymologii pojecia i istniejacych rdéznicach w po-
dejséciu, w tym stosunku do poje¢ bliskoznacznych jak edukacja przyrodnicza,
edukacja srodowiskowa oraz ich zwigzkow z edukacja globalng i edukacjg dla
zréwnowazonego rozwoju, od razu przejde do zdefiniowania edukacji ekologicz-
nej. Edukacje te rozumiem jako przygotowanie do uczestnictwa w odpowiedzi
na globalny kryzys ekologiczny, w tym problem zmiany klimatu. Zgadzam
si¢ z tymi badaczami edukacji ekologicznej, ktorzy sa sklonni traktowac eduka-
cje ekologiczng jako pojecie tozsame z edukacja dla zrbwnowazonego rozwoju?!.
W toku ewolucji i rozwoju edukacja ekologiczna wyszta poza biologi¢, wchtoneta
biologiczne i spoteczne ujecia zwigzane z ochrong srodowiska, by wkrotce stac
si¢ narzedziem popularyzacji zrbwnowazonego rozwoju®. Przez to wyrazenie
,edukacja ekologiczna dla zrownowazonego rozwoju” zaczeto brzmie¢ jak tauto-
logia. Pojecie edukacji ekologicznej, wywodzace si¢ z biologii, wciaz ewoluuje,
wchtlaniajgc tresci nie tylko ,,ochroniarskie”, ale tez socjologiczne, filozoficzne,
pedagogiczne, a takze elementy edukacji globalnej i edukacji dla zrownowazone-
go rozwoju czy edukacji klimatycznej. Pozwala to w pelni korzysta¢ z osiggniec¢
wielu nauk, ktore wiaczyly tematyke ekologiczng do gldwnego nurtu swoich
badan. Mysle tu o socjologii srodowiskowej, psychologii sSrodowiskowej, etyce
srodowiskowej (ekofilozofii) czy wreszcie pedagogice ekologicznej (ekopedago-
gice), zajmujacej si¢ m.in. wychowaniem ekologicznym.

2l L. Le Grande, The Politics of Needs and Sustainability Education, [w:] International Hand-
book of Research on Environmental Education, red. R.B. Stevenson, M. Brody, J. Dillon, A.E.J.
Wals, New York—London 2013, s. 126-132.

2 A. Gough, The Emergence of Environmental Education Research: A , History” of the
Field, [w:] International Handbook of Research on Environmental Education, red. R.B. Stevenson,
M. Brody, J. Dillon, A.E.J. Wals, New York—London 2013, s. 13-22.
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Tak przyjeta definicja edukacji ekologicznej nie ktoci si¢ z definicja Beaty
Goli, ktora na potrzeby swoich badan nad etyka srodowiskowa w podstawie pro-
gramowej, przeprowadzila obszerng analiz¢ ewolucji 1 zréznicowania rozumienia
pojecia ,,edukacja ekologiczna”, a nastepnie wyprowadzita wtasng definicje, ktora
brzmi nastepujaco:

[...] edukacja ekologiczna to koncepcja ksztatcenia i wychowania, ktorej celem jest orientacja
W otaczajacej rzeczywistosci spoteczno-przyrodniczej oraz ksztaltowanie pozytywnego stosun-
ku do holistycznie uyjmowanego $rodowiska spoteczno-przyrodniczego, implikujacego prosro-
dowiskowe dziatania, stuzgce zachowaniu stabilno$ci biosfery. W wychowaniu ekologicznym
podkreslam jako szczegdlnie istotna role wartosci, natomiast w ksztalceniu ekologicznym role
wiedzy merytorycznej?.

W obu definicjach tre$¢ pojecia ,,edukacja ekologiczna” wyprowadzana jest
z jej celu, jakim jest przeciwdziatanie kryzysowi ekologicznemu — dzialanie na
rzecz zachowania stabilnosci biosfery. Wyrazenia ,,przeciwdziatanie kryzysowi
ekologicznemu” oraz ,,dziatania na rzecz zachowania stabilno$ci biosfery” uwa-
zam za znaczeniowo tozsame, gdyz kryzys ekologiczny jest stanem krytycznej
nierownowagi biosfery. Tak rozumiany cel edukacji ekologicznej zdecydowanie
wyprowadza ja z biologii i nauk przyrodniczych i przenosi do obszaru nauk spo-
tecznych, nadajac jej interdyscyplinarny i parasolowy charakter.

MATERIAL I METODY

Materiat do badan stanowito Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej
z dnia 14 lutego 2017 r. w sprawie podstawy programowej wychowania przed-
szkolnego oraz podstawy programowej ksztatcenia ogdlnego dla szkoty podsta-
wowej, w tym dla uczniéw z niepelnosprawnoscig intelektualng w stopniu umiar-
kowanym lub znacznym, ksztalcenia ogolnego dla branzowej szkoty I stopnia,
ksztatcenia ogolnego dla szkoty specjalnej przyspasabiajacej do pracy oraz ksztat-
cenia ogolnego dla szkoty policealne;.

Jako metodg badan zastosowatam analize tresci. Podstawa analizy byt klucz,
zawierajacy pojecia i wyrazenia charakterystyczne dla opiséw kryzysu ekologicz-
nego, kryzysu klimatycznego i transformacji ekologiczne;j.

Klucz kategoryzacyjny skonstruowalam na podstawie lektury strategicznych
dokumentow rozwojowych zwigzanych z transformacja ekologiczng: Furopejski

3 B. Gola, Etyka srodowiskowa w edukacji ekologicznej, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Kra-
kow 2018, s. 172.
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Zielony Lad*, Agenda na rzecz zrownowazonego rozwoju 2030% wraz z 17 celami
zréwnowazonego rozwoju, Strategia ekologiczna ONZ na rzecz edukacji ekolo-
gicznej i szkolenia®, a takze Raport specjalny IPCC ONZ ,, Climate Change and
Land™*", ktéory mowi m.in. o udziale hodowli bydta w produkcji gazow cieplar-
nianych. Dokumenty te zawieraja opis kryzysu ekologicznego, w tym kryzysu
klimatycznego, prognozy na przyszto$¢ oraz rekomendacje dla miedzynarodo-
wych i krajowych polityk ekologicznych. Mimo ze niektoére z ww. dokumentow
sa bardzo $wieze, publikowane nawet pdzniej niz podstawa programowa, a wiec
po 2017 roku, ich zawarto$¢ nie byta nieznana w gronie ekspertéw, edukatorow
srodowiskowych czy politykow i przedstawicieli rzadu odpowiedzialnych za po-
lityki sektorowe. Wybdr tych wilasnie zrodet do konstrukeji klucza uzasadniam
tym, ze w zwartej formie zbierajg fakty, diagnozy i rekomendacje, wcze$niej roz-
proszone po roéznych dokumentach, roboczych wersjach raportow i protokotach
ze spotkan. Tresci zawarte w wyselekcjonowanych dokumentach byty obecne
w debacie publicznej od wielu lat; tutaj zostaly opublikowane jako ostateczne,
potwierdzone i przeglosowane wnioski z wieloletnich badan i dyskusji.

Budowa klucza zostata oparta na stowach i wyrazeniach specyficznych i cha-
rakterystycznych dla globalnego problemu (kryzys ekologiczny) oraz odpowie-
dziach na ten problem (transformacja ekologiczna).

Tabela 1. Klucz do analizy. Czgs¢ A — kryzys ekologiczny

Kryzys ekologiczny

degradacja $rodowiska (zanieczyszczenie gleby, wody, powietrza); smog; zanieczyszczenia powodo-
wane przez rolnictwo (pestycydy i nawozy sztuczne, odpady z hodowli zwierzgcej); erozja i jalowienie
gleb; wylesianie / deforestacja

pustynnienie; susze, kurczenie si¢ zasobow wody pitne;j

r6znorodno$¢ biologiczna, bior6znorodno$é, zanik / utrata bior6znorodnosci; fragmentacja / degradacja
siedlisk, wymieranie gatunkow, wymieranie owadow

odpady / $mieci; Wielka Pacyficzna Wyspa Smieci; plastik jednorazowy, mikroplastik, zanieczyszcze-
nie oceandw plastikiem, opakowania, opakowania jednorazowe jako gléwne zroédlo odpadow komu-
nalnych; gospodarowanie odpadami; marnotrawstwo, marnotrawienie rzeczy; konsumpcja, hiperkon-
sumpcja

2 Europejski Zielony Lad, Komisja Europejska, [online] <https://ec.europa.eu/info/strategy/
priorities-2019-2024/european-green-deal pl> [dostep: 15.04.2021].

% Agenda 2030 — rezolucja, [online] <http://www.un.org.pl/agenda-2030-rezolucja> [dostep:
15.04.2021].

2% UN Environment Strategy for Environmental Education and Training, UN Environment
Programme, [online] <https://www.unep.org/about-un-environment/policies-and-strategies/un-en-
vironment-strategy-environmental-education-and> [dostgp: 15.04.2021].

27 Special Report — Climate Change and Land, TPCC <https://www.ipcc.ch/srecl/> [dostep:
15.04.2021].
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ocieplenie klimatu / zmiana klimatu, kryzys klimatyczny, katastrofa klimatyczna; wzrost temperatury,
topnienie lodowcoéw, wzrost poziomu wod w morzach i oceanach, zakwaszenie oceanow, zanik rafy
koralowej, ekstremalne zjawiska pogodowe; punkty krytyczne

gazy cieplarniane: dwutlenek wegla (CO,), metan (CH,), podtlenek azotu (N,0O), emisja gazow cieplar-
nianych, wysokoemisyjne sektory przemystu, udziat przemystu rolniczego (produkcja migsa), energe-
tycznego, transportu w emisji gazow cieplarnianych

dziura ozonowa, freony

antropocen

$lad ekologiczny, $lad weglowy, §lad wodny, koszt ekologiczny

stosunek cztowieka do zwierzat; cierpienie zwierzat: hodowlanych, cyrkowych, laboratoryjnych; $ro-
dowiskowe skutki hodowli zwierzat; antropocentryzm

Tabela 2. Klucz do analizy. Czg¢$¢ B — transformacja ekologiczna

Odpowiedz na kryzys ekologiczny: transformacja ekologiczna

transformacja ekologiczna, sprawiedliwa transformacja

zrownowazony rozwoj, zrownowazona gospodarka, technologie przyjazne dla srodowiska, technologie
energooszczedne; zrownowazony transport; zrOwnowazone rolnictwo; rolnictwo ekologiczne, rolnic-
two zrownowazone

neutralnos¢ klimatyczna

redukcja emisji gazow cieplarnianych, redukcja emisji CO,; obnizenie emisyjnosci przemystu

koszt ekologiczny calego cyklu zycia produktu — od surowca do utylizacji; LCA — Life Cycle Asses-
ment; eko-etykiety, eko-znakowanie produktow

gospodarka o obiegu zamknietym, czysta gospodarka, gospodarka ekologiczna, efektywnos¢, segrega-
cja $mieci, recykling

zielona gospodarka, zielona energia, czysta energia, odnawialne Zrodta energii, energia odnawialna:
wiatrowa, wodna, sfoneczna, biogazownie; efektywnos$¢ energetyczna, energooszczednos¢, nowocze-
sna infrastruktura energetyczna

adaptacja do zmian klimatu

ochrona bior6éznorodnosci / réznorodnosci biologicznej; Natura 2000, parki krajobrazowe, tereny chro-
nione; ochrona siedlisk; zadrzewianie / zalesianie / reforestacja; zielen miejska, kwietne taki, zielona
i niebieska infrastruktura w miastach; domki dla owadow

Dzialania / inicjatywy / koalicje / dialog obywatelski / wspotpraca na rzecz klimatu; ekologiczna
obywatelskos¢; $wiadomos¢ ekologiczna; Ramowa konwencja ONZ w sprawie zmian klimatu (UN-
FCCC - 1992); Protokot z Kioto (1997); Porozumienie paryskie (2015)

ekologiczny styl zycia; Zero Waste, minimalizm; ekokonsumeryzm: ograniczenie konsumpcji, reduk-
cja konsumpcji migsa, wegetarianizm, weganizm, flexitarianizm

szacunek wobec przyrody, biocentryzm; zmiana stosunku do zwierzat; ograniczenie hodowli zwierzat,
odejscie od badan laboratoryjnych na zwierzgtach i testowania kosmetykow / lekow na zwierzgtach

Analizg podzielitam na dwa etapy. W pierwszym przeszukatam podstawe pro-
gramowg pod katem samego wystepowania w niej kategorii pojeciowych z klu-
cza. Zatozytam, ze ze wzgledu na interdyscyplinarno$¢ i wieloaspektowos¢é moga
one si¢ pojawi¢ na réznych etapach edukacyjnych i ré6znych przedmiotach — po-
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tencjalnie moga wystapi¢ w tresciach biologii, geografii, WOS, pracy technicznej,
przedsigbiorczosci, a nawet jezyka polskiego lub jezyka obcego. Do tego celu
uzytam funkcji przeszukiwania dokumentu dostepnej w programie Adobe Reader.
Do wyszukiwarki wprowadzatam rdzen kazdego wyrazu z klucza, tak aby unik-
na¢ zgubienia go z powodu wystepowania innego przyrostka niz w kluczu; uzy-
skany wynik sprawdzatam, wprowadzajac stowa-klucze z r6znymi przyrostkami.
W zwigzku z tym, ze w kluczu umiescitam wyrazy i wyrazenia synonimiczne oraz
bliskoznaczne, w tabeli wynikdw zaznaczytam pogrubieniem te wersje wyrazen,
ktore wystapity w podstawie. Na przyktad sposrod czterech uzywanych w lite-
raturze synoniméw zmiany klimatu (ocieplenie klimatu, globalne ocieplenie,
kryzys klimatyczny, katastrofa klimatyczna), w podstawie pojawito si¢ jedynie
,ocieplenie globalne”, stad wyrazenie ,,globalne ocieplenie” zostato pogrubione,
a zaznaczona liczba wystapien odnosi si¢ do tego wlasnie wyrazenia.

Nastepnie przeprowadzitam analize jakosciowa tresci dzialow i1 przedmiotow,
na ktorych pojawily si¢ te wystapienia, pod katem kontekstu i znaczenia. Na tym
etapie, majac zawezone pole analizy, poszukiwatam takze tresci niezawierajacych
stow-kluczy, ale o réwnowaznym znaczeniu.

WYNIKI

Badanie iloSciowe

Jak pokazujg tabele 3 i 4, umieszczone w kluczu kategorie znaczeniowe wyste-
puja w podstawie programowej stosunkowo rzadko. Kluczowe dla analizy pojecia ty-
tutowe dla obu czesci klucza — , kryzys ekologiczny” oraz ,,transformacja ekologicz-
na” — nie wystepuja ani razu. W dokumencie nie ma tez takich stoéw i wyrazen, jak:
smog, recykling, jednorazowy plastik, mikroplastik, gospodarka o obiegu zamknig-
tym. Nie pojawia si¢ robigce zawrotng karier¢ w mediach pojecie antropocenu. Nie
znalazlam ani jednego wystapienia takich poje¢, jak slad ekologiczny, $lad wodny,
slad weglowy; ani oceny ,,ekologicznosci” zachowan czy produktow w kontekscie ca-
tego cyklu zycia produktu, od surowca po utylizacje (LCA — Life Cycle Asssesment).
Uderza nieobecno$¢ poje¢ zwigzanych ze zmiang klimatu, jak kryzys klimatyczny,
katastrofa klimatyczna, gazy cieplarniane, efekt cieplarniany, punkty krytyczne.

Podstawa nie wspomina o ocieplaniu si¢ skorupy ziemskiej, wzroscie emisji
gazdw cieplarnianych, topnieniu lodowcow, podnoszeniu si¢ poziomu wody w mo-
rzach i oceanach; nie méwi nic o zakwaszaniu morz oceanow, zaniku rafy koralo-
wej, niszczacym wplywie kwasu weglowego na muszelki zwierzat morskich. Nie
pada wyrazenie ,,neutralnos¢ klimatyczna”. Jedyna wzmianka o zmianie klimatu
w znaczeniu globalnego ocieplenia wystepuje na geografii w szkole branzowe;j
I stopnia. Szkota branzowa to jedyne miejsce w podstawie, gdzie pojawiajg si¢ takie
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kategorie znaczeniowe, jak zanikanie siedlisk i ekosystemow, (wspotczesne) wy-
mieranie gatunkow, energooszczedne technologie, zalesianie i wylesianie, i jedyne,
w ktorej mowi si¢ o obszarach chronionych Natura 2000. Tylko w szkole branzo-
wej podstawa mowi o zwigzku konsumpcji z degradacja srodowiska, wprowadzajac
pojecie ,,modelu konsumpcji”’. W zadnym miejscu jednak nie méwi si¢ o wplywie
produkcji migsa na klimat (cho¢ w szkole branzowe;j jest wzmianka o wplywie rol-
nictwa na srodowisko), ani o aktywizmie ekologicznym, ekologicznej obywatel-
skosci, dzialaniach na rzecz klimatu na szczeblu lokalnym i wyzszym. Nie ma nic
0 wspotpracy migdzynarodowej na rzecz klimatu. Jedyna wzmianka na ten temat,
znowu w szkole branzowej, to Agenda 21, ktorej nie ma w kluczu, gdyz zostata
ona juz zastgpiona Agenda 2030 wraz z 17 celami zréwnowazonego rozwoju. Nie
pojawiaja si¢ w podstawie ani razu takie sformutowania, jak ,,adaptacja do zmian
klimatu”, ,,swiadomos$¢ ekologiczna”, ,.ekologiczny styl zycia”.

Tabela 3. Czg¢stos¢ pojawiania si¢ kategorii znaczeniowych z klucza w podstawie programowe;.
Czg$¢ A — kryzys ekologiczny

Lo Liczba - . .
Kategorie pojeciowe z klucza wystapiefi Miejsce w podstawie programowej
kryzys ekologiczny 0
degradacja srodowiska (gleby, wody, po- 5 geografia, chemia, szkota branzowa (2 %)
wietrza) geografia, SP
zanieczyszczenie  Srodowiska  (gleby, 6 biologia, SP (2 x)
wody powietrza) chemia, SP
technika, SP
geografia, szkota branzowa
chemia, szkota branzowa
smog 0
zanieczyszczenia powodowane przez rol- 3 biologia, szkota branzowa
nictwo (erozja i jatowienie gleb; pestycydy chemia, szkota branzowa (2 x)
i nawozy sztuczne / azotany, odpady z ho-
dowli zwierzgcej)
wylesianie / deforestacja 2 geografia, SP
geografia, szkota branzowa
pustynnienie; susze, kurczenie si¢ zaso- 1 geografia, SP (bez zwigzku z kryzysem
boéw wody pitnej ekologicznym)
réznorodnos¢ biologiczna, biordznorod- 5 biologia, SP (2 x)
nosé¢ biologia, szkota branzowa (3 x)
zanik / utrata bior6znorodnosci 0
fragmentacja / degradacja / zanikanie sie- 1 biologia, szkota branzowa
dlisk, ekosystemow
(wspotczesne) wymieranie gatunkow, wy- 1 biologia, szkota branzowa
mieranie owadow
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cd. tab. 3

odpady / $mieci; opakowania jednorazo-
we jako zrodlo odpadéw; gospodarowa-
nie odpadami

edukacja przyrodnicza w kl. I-III SP
technika, SP (2 x)
chemia, szkota branzowa

Wielka Pacyficzna Wyspa Smieci; plastik
jednorazowy, mikroplastik, zanieczyszcze-
nie oceandw plastikiem

marnotrawstwo, marnotrawienie rzeczy,
marnowanie pozywienia

geografia, SP

konsumpcja, hiperkonsumpcja, model kon-
sumpcji

podstawy przedsigbiorczosci, szkota branzowa
geografia, szkota branzowa

globalne ocieplenie / ocieplenie klimatu /
zmiana klimatu, kryzys klimatyczny, kata-
strofa klimatyczna

geografia, szkota branzowa

wzrost temperatury, topnienie lodowcow,
wzrost poziomu woéd w morzach i oce-
anach, zakwaszenie oceandéw/ zmiana pH
w oceanach / zanik rafy koralowe;j, ekstre-
malne zjawiska pogodowe

punkty krytyczne

gazy cieplarniane: dwutlenek wegla
(CO,), metan (CH,), podtlenek azotu (N,0),
emisja gazow cieplarnianych

efekt cieplarniany

dziura ozonowa, freony

chemia, SP

antropocen

slad ekologiczny, slad weglowy, §lad wod-
ny, koszt ekologiczny

=N =

stosunek cztowieka do zwierzat; cierpienie
zwierzat, odczuwanie emocji przez zwie-
rzeta, stosunek czlowieka do zwierzat ho-
dowlanych, cyrkowych, laboratoryjnych;
srodowiskowe skutki hodowli zwierzat;
antropocentryzm

cele nauczania w kl. [-II1 SP
emocjonalny rozwoj ucznia, kl. I-IIT SP
etyka, SP (2 x)

biologia, szkota branzowa

Tabela 4. Czgsto$¢ wystgpowania stow 1 wyrazen charakterystycznych dla opisu transformacji eko-
logicznej w podstawie programowej ksztalcenia ogdlnego

na gospodarka; zrownowazony transport;
zrownowazone rolnictwo; rolnictwo ekolo-
giczne, rolnictwo zrbwnowazone

L. Liczba . . . .
Wyrazenie z klucza ., Miejsce w podstawie programowej
wystapien
transformacja ekologiczna, sprawiedliwa 0
transformacja
zréwnowazony rozwoj, zroéwnowazo- 4 wprowadzenie do podstawy programowej

geografia SP
biologia SP
geografia szkota branzowa
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technologie przyjazne dla $rodowiska,
technologie energooszczedne

geografia, szkota branzowa

neutralnos¢ klimatyczna

redukcja emisji gazéw cieplarnianych, re-
dukcja emisji CO,; obniZenie emisyjnosci
przemystu

koszt ekologiczny catego cyklu zycia pro-
duktu — od surowca do utylizacji; LCA —
Life Cycle Assesment; eko-etykiety, eko-
-znakowanie produktow

gospodarka o obiegu zamknigtym, czysta
gospodarka, gospodarka ekologiczna, efek-
tywnos¢

segregacja Smieci

edukacja wczesnoszkolna, kl. I-111
technika, SP

recykling

zielona gospodarka, zielona energia, czysta
energia, alternatywne / odnawialne Zrédla
energii, energia odnawialna (wiatrowa,
wodna, sloneczna, biopaliwa); efektyw-
no$¢ energetyczna, energooszczednos¢, no-
woczesna infrastruktura energetyczna

chemia, szkota branzowa

adaptacja do zmian klimatu

ochrona bior6znorodnos$ci/ réznorodnosci
biologicznej

biologia, SP (3 x)

Natura 2000

biologia, szkota branzowa

parki narodowe / krajobrazowe, tereny
chronione / rezerwaty przyrody, pomniki
przyrody

edukacja przyrodnicza, kl. I-I1I SP (2 x)
przyroda, SP
geografia, SP

ochrona siedlisk

zadrzewianie / zalesianie / reforestacja

geografia, szkota branzowa

zielen miejska, kwietne taki, zielona i nie-
bieska infrastruktura w miastach; domki dla
owadow

dziatania/ inicjatywy / koalicje / dialog
obywatelski / wspotpraca na rzecz klima-
tu; ekologiczna obywatelskos¢; Ramowa
konwencja ONZ w sprawie zmian klima-
tu (UNFCCC - 1992); Protokét z Kioto
(1997); Porozumienie paryskie (2015)

swiadomosc¢ ekologiczna;

ekologiczny styl zycia; Zero Waste, mini-
malizm; ekokonsumeryzm: ograniczenie
konsumpcji, redukcja konsumpcji migsa,
wegetarianizm, weganizm, flexitarianizm
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cd. tab. 4

szacunek wobec przyrody / Srodowiska 5 wprowadzenie do podstawy programowej
naturalnego / istot zywych geografia, SP (2 x)

biologia, SP

uczniowie z niepelnosprawnoscig w SP

biocentryzm

dobre traktowanie zwierzat / empatia 4 wychowanie przedszkolne
edukacja wezesnoszkolna
etyka, SP (2 x)

ograniczenie hodowli, rezygnacja z badan 0

laboratoryjnych, testow na zwierzgtach

Wyniki przedstawione w tabelach pokazuja, ze te wyrazenia z klucza, ktore
pojawiaja si¢ w podstawie, wystepuja glownie na lekcjach geografii i biologii,
rzadziej przyrody, techniki, etyki, przedsigbiorczosci. Najblizej klucza okazata
si¢ by¢ podstawa programowa dla szkoly branzowej, ktora zauwaza problem de-
gradacji $rodowiska naturalnego, zanikania siedlisk, niszczenia ekosystemow,
wymierania gatunkéw, a takze zawiera wyrazenia reprezentujace rozwigzania,
bedace elementem transformacji ekologicznej (cho¢ to pojecie si¢ nie pojawia).

Analiza jako$ciowa

Analiza jako$ciowa potwierdza wyniki uzyskane w czesci ilosciowej. Eduka-
cji ekologicznej, w rozumieniu odpowiedzi na kryzys ekologiczny, w podstawie
programowej nieomal brak. Z wyjatkiem szkoly branzowej nie pojawia si¢ teza
o krytycznym stanie srodowiska naturalnego ani odpowiedzialno$ci cztowieka za
ten stan. Przyroda w podstawie jest traktowana uzytkowo jako zrodto zasobow,
doznan estetycznych, ewentualnie — zagrozenia dla zdrowia i zycia. Zapisy poja-
wiajgce si¢ w zadaniach przedszkola méwig o ,,tworzeniu warunkéw pozwalaja-
cych na bezpieczng, samodzielng eksploracje otaczajacej dziecko przyrody, sty-
mulujacych rozwoj wrazliwo$ci i umozliwiajacych poznanie warto$ci oraz norm
odnoszacych si¢ do srodowiska przyrodniczego, adekwatnych do etapu rozwoju
dziecka” (s. 3)*. Przyroda ma by¢ zrodlem ,,satysfakcji estetycznej” (s. 5). Dziec-
ko ma uczy¢ si¢ ,,korzystania z dobr przyrody” (s. 7), a takze przebywac na §wie-
zym powietrzu, chodzi¢ na spacery, a w przestrzeni przedszkola powinien by¢

2 Wszystkie cytaty pochodza z podstawy programowej znajdujacej si¢ w Rozporzadzeniu Mi-
nistra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r. w sprawie podstawy programowej wychowania
przedszkolnego oraz podstawy programowej ksztatcenia ogélnego dla szkoly podstawowej, w tym dla
ucznidéw z niepetnosprawnoscia intelektualng w stopniu umiarkowanym lub znacznym, ksztatcenia
ogoblnego dla branzowej szkoty I stopnia, ksztatcenia ogdlnego dla szkoty specjalnej przysposabiajacej
do pracy oraz ksztalcenia ogdlnego dla szkoty policealnej, DzU z2017 1. poz. 356, [online] <http://isap.
sejm.gov.pl/isap.nst/download.xsp/WDU20170000356/0/D20170356.pdf> [dostep: 14.04.2021].
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zorganizowany kacik przyrodniczy. Wigkszy zwigzek z kluczem przynosi zdanie,
ze dziecko powinno dostrzegal, ze ,,zwierzeta posiadaja zdolnos¢ odczuwania”
(s. 5). Ten przejaw biocentryzmu dobrze wpisuje si¢ w koncowa cze$¢ klucza,
dotyczaca stosunku do zwierzat. Jednym z aspektow odpowiedzi na kryzys eko-
logiczny jest zmiana stosunku do przyrody, wyj$cie z antropocentryzmu. Prze-
konanie, ze zwierzeta potrafia odczuwac i wspotodczuwac jest dobrg podwaling
do budowania przekonania, ze cztowiek jest od przyrody zalezny i bez niej nie
przetrwa.

Na etapie szkoty podstawowej zadaniem szkoty jest ,ksztaltowanie posta-
wy szacunku dla $rodowiska przyrodniczego, w tym upowszechnianie wiedzy
0 zroOwnowazonym rozwoju, motywowanie do dzialan na rzecz ochrony srodowi-
ska oraz rozwijanie zainteresowania ekologia” (s. 14). To wszystko, co na temat
ekologii znajduje si¢ we wstepie do podstawy. Ten ogolny zapis mozna przyjac
za obiecujace otwarcie bardziej szczegoétowych tresci w klasach I-1I11 i IV-VIII,
szczegblnie w zwigzku ze wzmianka o zrownowazonym rozwoju, ktore jest na
szczycie listy wyrazen w czeséci B klucza. Niestety, pojecie zrObwnowazonego roz-
woju, cho¢ kilkukrotnie uzyte, nie jest rozwijane ani uszczegdtawiane. Obecnosé
tego pojecia w podstawie ma charakter fasadowy, deklaratywny. Wyjatek stanowi
podstawa dla szkoty branzowej, ktéra umieszcza pojecie zrownowazonego roz-
woju w kontekscie reakcji cztowieka jako gatunku na kryzys ekologiczny:

Relacja cztowiek — srodowisko przyrodnicze a zréwnowazony rozwdéj. Uczen:

1) formutuje problemy wynikajace z eksploatowania zasobow odnawialnych i nieodnawial-
nych; potrafi przewidzie¢ przyrodnicze i pozaprzyrodnicze przyczyny i skutki zaklocen
rownowagi ekologicznej;

2) charakteryzuje obszary niedoboru i nadmiaru wody na $wiecie i okresla przyczyny tego
zrdéznicowania (W tym zanieczyszczenia wod); przedstawia projekty rozwigzan stosowa-
nych w sytuacjach braku lub niedoboréw wody w roznych strefach klimatycznych;

3) rozroznia przyczyny zachodzacych wspoélczesnie globalnych zmian klimatu (ocieplenia
globalnego) i ocenia rozwigzania podejmowane w skali globalnej i regionalnej zapobiega-
jace temu zjawisku;

4) wykazuje na przyktadach, Ze zbyt intensywne wykorzystanie rolnicze gleb oraz nieumiejgt-
ne zabiegi agrotechniczne powoduja w wielu czesciach $wiata degradacje gleb, co w kon-
sekwencji prowadzi do spadku produkcji Zzywnosci, a w niektorych regionach $wiata do
glodu i ubdstwa;

5) wykazuje na przyktadach pozaprzyrodnicze czynniki zmieniajace relacje cztowiek — $rodo-
wisko przyrodnicze (rozszerzanie udziatu technologii energooszczgdnych, zmiany modelu
konsumpcji, zmiany pogladéow dotyczacych ochrony srodowiska) (s. 263-264).

Etap I edukacji: Edukacja wezesnoszkolna w klasach I-111

Zadaniem szkoty na tym etapie ksztalcenia jest ,,wspieranie dostrzegania $ro-
dowiska przyrodniczego i jego eksploracji, mozliwo$¢ poznania wartosci 1 wza-
jemnych powigzan sktadnikow $rodowiska przyrodniczego, poznanie wartosci
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i norm, ktérych zrédlem jest zdrowy ekosystem oraz zachowan wynikajacych
z tych warto$ci, a takze odkrycia przez dziecko siebie jako istotnego integralnego
podmiotu tego srodowiska” (s. 17). Podstawa, w odniesieniu do tego etapu ksztat-
cenia, mowi tez o zadaniu szkoty, jakim jest ,,zaspokajanie potrzeby poznawania
roznorodnych zjawisk przyrodniczych” (s. 18).

W klasach I-III $rodowisko naturalne jest wykorzystywane jako kontekst
zdobywania wiedzy: uczen ma rozpoznawa¢ w srodowisku symetrig, klasyfiko-
wac obiekty przyrody, dostrzega¢ w nim rytm. Jest tez sporo tresci dotyczacych
wiedzy o Srodowisku: uczen ma rozpoznawac gatunki roslin i zwierzat, prowadzi¢
eksperymenty, proste hodowle, rozpoznawaé cechy ekosystemow, zna¢ zasady
opieki nad zwierzetami domowymi. Zapis o ochronie przyrody réwniez odnosi
si¢ do wiedzy — o parkach narodowych i pomnikach przyrody (ktore dziecko po-
winno umie¢ wskazac).

Uczen ma rozwija¢ w sobie swiadomos¢ zagrozen ptynacych ze srodowiska na-
turalnego (burza, powodz, susza). Jedyna wzmianka wyraznie zwigzana z kluczem
to segregowanie odpadoéw jako umiejetnos¢, ktora uczen zdobywa w czasie eduka-
cji w klasach I-1II — uczen: ,,segreguje odpady, ma §wiadomos¢ przyczyn i skutkow
takiego postepowania” (s. 40). ,,.Swiadomo$é przyczyn i skutkow takiego poste-
powania” mozna uzna¢ za element $wiadomosci ekologicznej — pojecia z klucza,
ktore jednak, jako takie, nie pojawia si¢. Nalezy tu sobie zadan pytanie, czy mozna
z segregacji odpadow wyprowadzi¢ kryzys ekologiczny, zmiane¢ klimatu i koniecz-
no$¢ ograniczania konsumpcji? Teoretycznie mozna. Trudno jednak uwazaé takie
podejscie za ukazywanie uczniom ,,scalonego obrazu swiata” (s. 53), co jest za-
daniem szkoty, ktora jednocze$nie ma ,,ulatwi¢ jego rozumienie” (s. 53). Analiza
pokazuje, ze edukacja przyrodnicza w klasach I-III jest oderwana od perspektywy
ekologicznej, w ktorej istotne sg wzajemne powigzania organizmow, znaczenie bio-
réznorodnosci dla trwania ekosystemow, przyczyny i przejawy kryzysu ekologicz-
nego, rola cztowieka w degradacji sSrodowiska i zmianie klimatu oraz podejmowane
srodki zaradcze.

Etap II: Edukacja w klasach IV-VIII

W klasach IV-VIII, gdzie obowigzuje edukacja przedmiotowa, tresci eko-
logiczne pojawiaja si¢ na wielu przedmiotach. Plastyka ,,rozbudza wrazliwos¢
na pigkno przyrody” (s. 21) (przyroda jako zrodto estetyki). Przedmiot przyroda
stwarza warunki do ,,poznania krajobrazu, zaleznos$ci zachodzacych w przyrodzie”
(s. 23) oraz uczy ,,wlasciwego reagowania w wypadku kontaktu z organizmami
zagrazajacymi zyciu 1 zdrowiu” (s. 23) (przyroda jako zagrozenie). Na lekcjach
przyrody uczniowie majg si¢ tez uczy¢ o ,,zaleznosciach wystepujacych pomigdzy
poszczegbdlnymi sktadnikami srodowiska przyrodniczego, jak rowniez pomiedzy
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sktadnikami §rodowiska a dziatalnoscig cztowieka” (s. 111). Teoretycznie mozna
pod tym hastem umie$ci¢ zagadnienia kryzysu ekologicznego i zmiany klimatu —
jednak te wyrazenia nie padajg w tresciach przedmiotu przyroda. W bloku III —
Ksztattowanie postaw — wychowanie czytamy o ,,dostrzeganiu wielostronnej war-
tosci przyrody w integralnym rozwoju cztowieka”, ,,rozwijaniu wrazliwos$ci na
wszelkie przejawy zycia” oraz o przyjmowaniu postaw ,,wspotodpowiedzialnosci
za stan Srodowiska przyrodniczego”, jak réwniez o ,,§wiadomych dziataniach na
rzecz ochrony §rodowiska przyrodniczego i ochrony przyrody” (s. 111). Ale nie
pada tu zaden argument, dlaczego przyrodg nalezy chroni¢, na czym te dziatania
mialyby polegaé, kto ma je podejmowac?

Na geografii uczen ma ,laczy¢ refleksje nad picknem i harmonig $wiata
przyrody z racjonalnos$ciag naukowego poznania, rozwija¢ umiejetnosci rozu-
mienia funkcjonowania §rodowiska geograficznego i oceny dziatalno$ci w nim
czlowieka” (s. 24). Geografia powinna ,,przyczynia¢ si¢ do rozumienia sensu
i warunkow realizacji zasady zrownowazonego rozwoju, m.in. poprzez pozna-
wanie przyktadoéw racjonalnego gospodarowania, oceny zamieszkiwanego $ro-
dowiska, poczucie odpowiedzialnosci za tworzenie tadu i pickna w miejscach
swego zycia” (s. 24). Uczen ma tez zdobywaé¢ wiedze na temat dziedzictwa
przyrodniczego i kulturowego.

W wymaganiach szczegoétowych dotyczacych geografii pojawiaja si¢ zapi-
sy, z ktorych mozna wyprowadza¢ lekcje o kryzysie klimatycznym wywotanym
przez dzialalno$¢ cztowieka. Uczen ma ,,poznaé zroznicowane formy dziatal-
nosci cztowieka w §rodowisku, ich uwarunkowania i konsekwencje oraz do-
strzegac potrzebe racjonalnego gospodarowania zasobami przyrody” (s. 116).
Uczen powinien naby¢ umiejegtnos¢ ,,okreslania zwigzkow i zalezno$ci miedzy
poszczegdlnymi elementami §rodowiska przyrodniczego” (s. 117) oraz podej-
mowac ,racjonalne dziatania prosrodowiskowe i spoteczne” (s. 117). Ponadto
uczen ma ,taczy¢ racjonalno$¢ naukowg z refleksja nad picknem i harmonia
przyrody” (s. 117) i ,,przyjmowac postawy szacunku do srodowiska przyrod-
niczego” (s. 117). Kryzys ekologiczny, w tym klimatyczny, jest w tej perspek-
tywie nieobecny. Pojecie klimatu jest umocowane w tematach stref klimatycz-
nych i zré6znicowania klimatycznego Europy, i cho¢ objgtosciowo poswigcono
mu sporo miejsca, nie wystarczyto go dla najwazniejszego zagadnienia ekolo-
gicznego wspotczesnosci — zmiany klimatu.

Biologia ma rozwija¢ u uczniow ,,wlasciwg postawe wobec przyrody i srodo-
wiska” (s. 24). Podstawa nie precyzuje, co oznacza stowo ,,wlasciwa”, nie znaj-
duje wigc pokrycia w kluczu, ktéry mowi o antropocentryzmie i biocentryzmie.
Pokrycie w kluczu za to znajduje pojecie réznorodnosci biologicznej, pojawiajace
si¢ na biologii kilkukrotnie — jednak jest ono przedstawiane przede wszystkim
w zwigzku z systematyka roslin i zwierzat (uczen ,,opisuje, porzadkuje i rozpo-
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znaje organizmy”’, s. 130) oraz ewolucja (,,wykazuje, ze réznorodnos¢ biologicz-
na jest wynikiem procesow ewolucyjnych”, s. 130). Kilka stron tresci biologii
zajmuje klasyczna systematyka roslin i zwierzat oraz anatomia cztowieka. Do-
piero pod koniec, w rozdziale VII — Ekologia i ochrona $rodowiska, jest wie-
cej elementow ekologicznych. Jest to jednak klasyczna ekologia rozumiana jako
nauka biologiczna. Jedynie dwa koncowe punkty podrozdziatu odnoszg si¢ do
zanieczyszczen powietrza i wykorzystania porostow jako roslin wskaznikowych
oraz do odnawialnych i nieodnawialnych zasoboéw przyrody i ich gospodarowa-
nia ,,zgodnie z zasadg zrownowazonego rozwoju” (s. 141). Ostatni, VIII rozdziat,
mowi o zagrozeniach r6znorodnosci biologicznej, wptywie czlowieka na bior6z-
norodnos$¢ oraz o konieczno$ci ochrony réoznorodnosci biologicznej dla zachowa-
nia gatunkow i ekosystemow. Jest to wigc prawdziwie ekologiczny watek w pod-
stawie, zawierajacy wyrazenia i perspektywe z klucza.

W celach ksztatcenia chemii znajdziemy wzmianke o wskazywaniu przez
ucznia ,,zwigzku wilasciwosci réznorodnych substancji z ich zastosowaniami
i wptywem na $rodowisko naturalne” (s. 143) oraz o respektowaniu ,,podstawo-
wych zasad ochrony §rodowiska” (s. 143). Jest tez punkt poswigcony przyczynom
i skutkom dziury ozonowej oraz wazny dla rozumienia mechanizméw ocieplenia
klimatu, obieg wegla w przyrodzie. Te punkty podstawy nie sg jednak powigzane
ze zjawiskiem zmiany klimatycznej, to pojgcie tutaj si¢ nie pojawia (ani pojecie
bliskoznaczne). Kolejny punkt mowi o zrodtach, rodzajach i skutkach zanieczysz-
czen powietrza oraz sposobach ochrony powietrza przed zanieczyszczeniami. Nie
pada jednak stowo ,,smog” przy zanieczyszczeniach powietrza; nie ma wzmianki
o protokole z Kioto przy punkcie o dziurze ozonowe;.

Wigcej ekologicznych tresci pojawia si¢ na przedmiocie technika. To jedy-
ny przedmiot, na ktorym wprost mowi si¢ o zanieczyszczeniu srodowiska jako
zagrozeniu cywilizacyjnym. By¢ moze dlatego wérod celow nauczania techniki
dos$¢ nieoczekiwanie pojawia sie rozdziat VI — Przyjmowanie postawy proekolo-
gicznej:

1. Przyjmowanie odpowiedzialno$ci za wspolczesny i przyszly stan srodowiska. Ksztattowa-
nie umiejgtnosci segregowania i wtornego wykorzystania odpadéw znajdujacych si¢ w naj-
blizszym otoczeniu.

2. Ekotechnologie pomocne w ochronie $rodowiska.

3. Ekologiczne postepowanie z wytworami technicznymi, szczegdlnie zuzytymi (s. 182).

Technika zawiera wigc elementy edukacji zwigzanej z kryzysem ekologicz-
nym i zaangazowanie techniki w naprawe sytuacji (ekotechnologie), co jest ele-
mentem transformacji ekologicznej. Nie pada jednak stowo ,,recykling”, ktore jest
wazne dla gospodarki o obiegu zamknigtym. Wtasciwie tzw. circular economy nie
moze oby¢ si¢ bez recyklingu, czyli odzyskiwania surowca ze zuzytych produk-
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tow 1 wytwarzania z niego nowych rzeczy (np. kurtek sportowych z plastikowych
butelek). Wystepujace w podstawie ,,wtdrne wykorzystanie” odnosi si¢ raczej do
ponownego uzycia, ktore nie jest tozsame z recyklingiem.

Podobnie, dos¢ nieoczekiwanie, watki ekologiczne pojawiaja na lekcjach edu-
kacji dla bezpieczenstwa. Mowi si¢ tam o ,,ochronie srodowiska przyrodniczego,
aby tworzy¢ warunki korzystne dla zdrowia” (s. 195). Jednak argument lepszego
zdrowia nie jest tozsamy z kryzysem ekologicznym, ktéry wedlug mnie jest wta-
$ciwszym, nieantropocentrycznym punktem odniesienia w edukacji ekologiczne;.

Wreszcie — etyka: ma ksztattowac postawy szacunku, otwartosci, wspotdzia-
fania i odpowiedzialno$ci — takze w odniesieniu do srodowiska naturalnego. Roz-
dziat V — Cztowiek wobec przyrody zawiera nastgpujace stwierdzenia: uczen:
»Wyjasnia, co znaczy, ze przyroda jest dobrem” (s. 205), ,,wyjasnia idee odpo-
wiedzialnosci za przyszte pokolenia” (s. 200), ,,wyjasnia, dlaczego nie nalezy
traktowa¢ zwierzat w okrutny sposéb” (s. 206), ,,podaje przyktady witasciwego
traktowania zwierzat” (s. 206). Te dwa ostatnie wyrazenia nawigzujg do klucza,
ktory zmiang stosunku do zwierzat traktuje jako cze$¢ transformacji ekologiczne;.

DYSKUSJA

Temat edukacji ekologicznej w podstawie programowej cieszyt si¢ zaintere-
sowaniem wielu badaczy w Polsce — dotyczyly one jednak ,,starych” podstaw pro-
gramowych. Kompleksowe badania Goli nad edukacja ekologiczng w podstawie
programowej z 2009 r. oraz w napisanych do niej podrecznikach szkolnych do
szkoty podstawowej i gimnazjum wykazaty dominujacy antropocentryzm w uje-
ciu tematoéw. Biolozki Eliza Rybska i Malgorzata Marjampolska badaty podstawe
programowa z 2009 roku pod katem obecnosci w niej lingwistycznych wskazni-
kow zrownowazonego rozwoju®. Zroéwnowazonego rozwoju w dwoch podsta-
wach programowych — z 2002 i 2009 roku — szukata rowniez biolozka Agnieszka
Berlinska wraz ze wspotautorkami®’. Agnieszka Htobil*! badata obecnos¢ edukacji
ekologicznej m.in. w podstawie programowej z 2002 i 2009 roku. Nie kwestiono-

¥ E. Rybska, M. Marjampolska, Wskazniki lingwistyczne zréwnowazonego rozwoju w Pod-
stawie programowej, ,,Edukacja Biologiczna i Srodowiskowa” 2013, 3, s. 40—50, [online] <https:/
www.researchgate.net/publication/260192005> [dostep: 14.04.2021].

30 A. Berlinska, A. Koztowska-Rajewicz, M. Czapla, Zréwnowazony rozwdj — upowszech-
nianie zagadnienia w podstawie programowej ksztatcenia ogolnego, [w:] Edukacja srodowiskowa
w spoleczenstwie wiedzy, red. Ligia Tuszynska, Wydziat Biologii UW, Warszawa 2010.

31 A. Hiobil, Teoria i praktyka edukacji ekologicznej na rzecz zrownowazonego rozwoju | Eco-
logical Education for Sustainable Development — Theory and Practise, ,,Problemy Ekorozwoju:
studia filozoficzno-sozologiczne” 2010, vol. 5, nr 2, s. 87-94, [online] <https://www.infona.pl//re-
source/bwmetal .element.baztech-article-BPL2-0017-0020> [dostep: 14.04.2021].
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wala jednak samego pojecia edukacji ekologicznej, nie analizowata adekwatnos$ci
jej tresci wobec wyzwan wspotczesnosci, co przeprowadzono w niniejszej pracy.

Gola w swojej kompleksowej pracy przeanalizowata tresci edukacji eko-
logicznej nie tylko w podstawie programowej (z 2009 roku), ale takze kilku-
dziesieciu podregcznikach szkolnych. Uktadem odniesienia w jej analizie byta
etyka srodowiskowa, ktorg autorka rekonstruowata poprzez analiz¢ jakoSciowa
tresci identyfikowanych jako ekologiczne. Gola wykazala, ze polska edukacja
ekologiczna jest zdominowana przez antropocentryczny stosunek do przyrody;
inne postawy — biocentryczna lub holistyczna — byly praktycznie nieobecne’?.
Jej postulat, aby edukacje ekologiczng w wigkszym stopniu oprzec¢ na kwestiach
etycznych, a konkretnie — biocentrycznych — dobrze wpisuje si¢ w migdzyna-
rodowy glos bardzo licznych badaczy narodowych standardow programowych,
apelujacych o odejscie od antropocentryzmu obecnego w programach jako za-
sadniczy i niezbedny krok w kierunku ich reformy*. Podobnie jak w poprzed-
nich przypadkach, autorka nie analizowata adekwatnosci tresci edukacji ekolo-
gicznej w kontekscie wyzwan zwigzanych z kryzysem ekologicznym — tematem
jej pracy byta etyka srodowiskowa rekonstruowana z tresci zastanych w bada-
nych dokumentach.

Magdalena Klaudia Terlecka*, w swoim wstepie do wieloautorskiej mo-
nografii pokonferencyjnej poswieconej edukacji ekologicznej, wyprowadza
definicje edukacji ekologicznej z wielu krajowych i miedzynarodowych doku-
mentow (w tym Narodowej Strategii Edukacji Ekologicznej z 2001 roku, ktora
jednak nie znalazta swojej kontynuacji w pdzniejszych latach pracy Minister-
stwa Srodowiska). Jednak znowu podstawe programowa traktuje ona jako nie-
zalezne zrodto tej definicji, a nie dokument, ktory aplikowatby i wchianiat cele
i tresci zarysowane w dokumentach strategicznych®. Wsrod licznych prac doty-
czacych edukacji ekologicznej — jej potrzeby w kontekscie kryzysu ekologicz-
nego*’, kultury ekologicznej*’, $wiadomosci ekologicznej*, roli samorzadu we

32 B. Gola, dz. cyt.

3 A. Reid, dz. cyt.

3 M.K. Terlecka (red.), Edukacja Ekologiczna. Wybrane Problemy, Armagraf, Krosno 2014,
[online] <https://depot.ceon.pl/handle/123456789/6216> [dostep: 14.04.2021].

3% M.K. Terlecka (red.), dz. cyt.

36 D. Cichy (red.), Bezpieczenstwo ekologiczne w §wiadomosci mlodziezy, Oficyna Wydawni-
cza Alma-Press, Warszawa 1993; L. Domka, Kryzys srodowiska a edukacja dla ekorozwoju, Wy-
dawnictwo Naukowe UAM, Poznan 1996.

7 J.M. Dolega (red.), Podstawy kultury ekologicznej, ,.Zeszyty Naukowe KCiS PAN” 2002,
32; 1. Fudali, Kultura Ekologiczna Milodziezy, Wydawnictwo Akademii Swictokrzyskiej, Kielce
2002.

3% D. Cichy (red.), Edukacja Srodowiskowa w szkole i spolecznosci lokalnej, Instytut Badan
edukacyjnych, Warszawa 2007.
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wspieraniu edukacji ekologicznej*, roli edukacji ekologicznej w promowaniu
idei zrbwnowazonego rozwoju* czy ekofilozofii*! — nie doszukatam si¢ studiow,
ktore wyprowadzalyby badania nad edukacjg ekologiczng od rewizji jej tresci,
jako punkt odniesienia majac wspotczesne polityki rozwojowe w obszarze eko-
logii, ochrony $rodowiska i zmiany klimatu. W badaniach nad $wiadomos$cia
ekologiczna czy kulturg ekologiczna, gdzie badano m.in. wiedz¢ i postawy eko-
logiczne uczniow, tresci edukacji ekologicznej byly traktowane jako oczywiste.
A przeciez oczywiste nie s3. Ekologia to dziedzina nauki podlegajaca intensyw-
nej ewolucji, a nawet rewolucji. Nieprzypadkowo ,,zielone” trendy w rozwoju,
ktore zdominowaty wspotczesny $wiat, nazywa si¢ transformacjg ekologiczna,
analogicznie do transformacji cyfrowej, ktora rewolucjonizuje zycie na $wiecie
jako Przemyst 4.0. Stad przydatne byloby sprawdzenie, w jakim stopniu naj-
nowsza podstawa programowa zasymilowata transformacje¢ ekologiczna, stano-
wiacg reakcje $wiata na kryzys ekologiczny.

PODSUMOWANIE

Przeprowadzona w pracy analiza wykazata, ze ekologia, ktora jest rdzeniem
wspolczesnych polityk rozwojowych nie tylko w Europie, ale wielu miejscach
$wiata, wystepuje w podstawie programowej w postaci rozproszonej, sfragmenta-
ryzowanej, niepowigzanej w znaczeniowg cato$¢. To szkolna ekologia, oderwana
od zycia, zakorzeniona w tradycyjnej, ,,.biologicznej” ekologii, z elementami tra-
dycyjnej ochrony $rodowiska, powierzchowna, pozbawiona spotecznego i filo-
zoficznego kontekstu, nienawigzujgca do toczacej si¢ obecnie w swiecie dyskusji
o stosunku cztowieka do srodowiska, niewykorzystujaca §wiatowej literatury na
ten temat (dlaczego lista lektur ma si¢ pojawia¢ w podstawie tylko w odniesieniu
do jezyka ojczystego?).

Globalne i negatywne efekty dziatalnosci cztowieka w odniesieniu do przy-
rody sa w podstawie nieomal nieobecne, a dziatania cztowieka wobec Srodowi-
ska, takie jak zrbwnowazony rozwdj, pojawiaja si¢ okazjonalnie, bez kontekstu,
jakim jest kryzys ekologiczny i jego antropogeniczne przyczyny. Przez osiem lat
edukacji mtodziez omija temat, ktéry wkracza do wszystkich dziedzin zycia. Jest
tak, mimo ze Polska w swoich politykach ekologicznych i podpisanych umowach

% Tamze.

40 Cichy D. (red.), Edukacja srodowiskowa. Agenda 21 — realizacja zadan edukacyjnych, Insty-
tut Badan Edukacyjnych, Warszawa 1997.

4 A. Papuzinski, Z. Hull (red.), Wokét eko-filozofii, Wydawnictwo Akademii Bydgoskiej, Byd-
goszcz 2001; S. Konstanczak, Wybrane zagadnienia ekofilozofii, Wydawnictwo Pomorskiej Akade-
mii Pedagogicznej, Stupsk 2005.
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miedzynarodowych zobowigzuje si¢ do zmiany kierunku rozwoju na bardziej
ekologiczny i zrownowazony, a takze mimo ze Polska wygrywa w negatywnych
rankingach na np. ,,najbardziej zanieczyszczone miasta w Europie”. Nasza oparta
na weglu gospodarka, niski udzial energii odnawialnej w bilansie energetycznym,
zabetonowane miasta, skromna sie¢ drog rowerowych i parkingdéw na rowery,
wysoki poziom marnotrawstwa energii i zywnosci, dramatycznie mate zasoby
wody 1 30% ludnosci bez dostgpu do kanalizacji pokazuja, jak wiele mamy do
nadrobienia w kwestii ekologii. Rola edukacji w tym zadaniu jest ogromna: po-
winna ona, przede wszystkim, obejmowaé¢ wszystkie szczeble edukacji formal-
nej. Jak dowodzi przeprowadzona analiza, podstawa programowa nie zawiera
tych tresci, ktore sg potrzebne do lepszego rozumienia zjawisk ekologicznych we
wspotczesnym §wiecie, nie mowi o kryzysie ekologicznym ani transformacji eko-
logicznej, cho¢ to tematy, ktore moglyby budowac np. istotng czgs¢ przedmiotu
przedsigbiorczos$¢. Pojawiajace si¢ okazjonalnie w podstawie postulaty edukacji
dla zrownowazonego rozwoju, rozwoju moralnego, ochrony przyrody lub akty-
wizmu ekologicznego sa pozbawione kontekstu zawartego w kluczu, a wiec de-
finiowanego przez kryzys ekologiczny i transformacje ekologiczng, zawieszone
w tresciowej prozni, przez co fasadowe i z definicji nieskuteczne. Jednoczesnie
przetadowanie podstawy programowej teoretycznymi, faktograficznymi trescia-
mi, ktére miodziez musi ,,zaku¢”, praktycznie uniemozliwia wkroczenie z uzu-
pemieniem brakujacych zagadnien poprzez programy nauczania przedmiotow
stosowane przez nauczycieli.

Przeprowadzone badanie pozwala wysnu¢ wniosek, ze ekologii, rozumianej
jako odpowiedz na kryzys ekologiczny, w szkole podstawowej (ani w przedszko-
lu) po prostu nie ma. Elliot Eisner, autor koncepcji ,,nieobecnego programu” (null
curriculum) uwaza, ze badanie programu (takze narodowego standardu) powinno
obejmowac nie tylko to, co w programie jest, ale tez to, czego w nim nie ma*.
Badanie nieobecnego programu pozwala wykry¢ zagadnienia, tematy, a czasami
calte dziedziny wiedzy i zycia, ktorych szkota nie realizuje. Powody nieobecnosci
mogg by¢ rézne: bo nie ma ich w programie albo: sg w programie, ale nie ma na
nie czasu, bo trzeba przerobi¢ bardziej pilne tematy lub: jest czas, ale — jak po-
kazaly Rybska i Marjampolska w odniesieniu do edukacji dla zrbwnowazonego
rozwoju — brakuje wiedzy, kompetencji, warsztatu, aby temat podjaé*.

Dlaczego dzieci ucza si¢ o tym, ile odnozy ma pajak, zamiast o tym, jak pa-
jak zyje? Czy zabicie pajaka, w ramach sprzatania domu, jest czynem ztym czy
dobrym? Czy wiedza o wielkiej pacyficznej wyspie $mieci, morskich ptakach,

42 E. Eisner, Five Basic Orientations to the Curriculum, [w:] E. Eisner, The Educational Imag-
ination: On the Design and Evaluation of School Programs, Macmillan, New York 1985, s. 61-86.
4 E. Rybska, M. Marjampolska, dz. cyt.
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ktore umierajg z zotadkami wypetnionymi plastikiem, jest mniej wazna od wiedzy
o warstwach lasu, ktore zgodnie z podstawa, dziecko musi umie¢ nazwac i rozpo-
zna¢ na obrazku?

Nie jest mojg intencja kwestionowanie catego systemu edukacyjnego, cho¢
jego wojskowa tradycja, zakorzeniona w niej idea postuszenstwa, utrzymujaca
si¢ mimo uptywu czasu i nowej pedagogiki, hierarchia i wtadza nauczycieli nad
uczniami wymaga zauwazenia i refleksji**. Skupiajac si¢ na waskim wycinku
catego systemu edukacyjnego — edukacji ekologicznej — dostrzegam pilna po-
trzebe dyskusji programowej nad obszarem, ktory jest rdzeniem strategii roz-
wojowych na $wiecie, a ktory jest tak bardzo zlekcewazony przez decydentow
w zakresie polityki oswiatowej. Nie postuluje tworzenia kolejnego przedmio-
tu — cho¢ przymiarki w tym kierunku pojawily si¢ w podstawie programowej
z 2002 roku, w ktorej zafunkcjonowata $ciezka mi¢dzyprzedmiotowa ,,Eduka-
cja ekologiczna”. Dzi$ nie ma takiej Sciezki, tak jak nie ma aktualnej Narodowej
Strategii Edukacji Ekologicznej — ale to nie jest powod, dla ktorych na geografii,
biologii, przyrodzie, przedsi¢biorczosci, historii, nauce o spoteczenstwie czy j¢-
zyku polskim nie mamy rozmawia¢ z uczniami o kryzysie ekologicznym, ocie-
pleniu klimatu, sposobie, w jaki cztowiek traktuje zwierzgta hodowlane, polity-
kach $rodowiskowych 1 ich realizacji na poziomie gminy, panstwa czy $wiata.
Rozmawia¢, debatowaé, planowac dzialania i dziata¢ — zamiast odpytywac z dat
i faktow zwigzanych z ekologia i polityka ekologiczng — bo ekologia i edukacja
ekologiczna dotyczy nie tyle faktow, ile opinii i zachowan. Niestety, jesli chodzi
o edukacj¢ ekologiczng, zawartos¢ podstawy jest nie tyle niewystarczajaca, co
po prostu nieadekwatna. Ten temat jest potraktowany bez zwigzku z aktualnym
stanem wiedzy i potrzebami, a takze zobowigzaniami, wynikajacymi z przyto-
czonych strategii rozwojowych.

Trudno powiedzie¢, co jest przyczyna tego zaniechania: nieckompetencja czy
$wiadoma, polityczna ingerencja wtadzy, ktora jest niechetna ekologicznym tren-
dom rozwojowym. Jednak niezaleznie od przyczyny cen¢ za to zaptacg uczniowie,
ktérzy pozbawieni debaty, ktorg zyje Swiat, stracg wazny element wspotczesnego
kanonu kultury i mozliwosci komunikowania si¢ poprzez jego tresci i symbole;
nieprzygotowani wkrocza na coraz bardziej ,,ziclony” rynek pracy. Straci rOwniez
przyroda, ktora wymaga natychmiastowych akcji ludzi, $wiadomych zagrozen
zwigzanych z kryzysem ekologicznym. Kryzysem, ktorego, wedtug podstawy
programowej, nie ma.

4 E. Glowacka-Sobiech, ,, Od Postuszeristwa Do Wolnosci”. Tradycje antywolnosciowe i kul-
tura opresji szkoly, ,,Rocznik Pedagogiczny” 2019, 42, s. 74-83, [online], <https://doi.org/10.2478/
p-2019-0005> [dostep: 14.04.2021].
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Summary

The purpose of the study was an investigation on a content of the core curriculum in Poland, for kin-
dergarten children (aged 3—6) and primary school students (aged 7—18), in reference to educational
demands, created by the global ecological crisis. As a source of these demands, [PCC Assessments
Reports on Climate Change and UN over-arching strategies for sustainability and environmental
education were used, as well as the European Union green policies’ package (The European Green
Deal). Poland, as a member of the EU and a party of the United Nations Framework Convention on
Climate Change, is obliged to promote and implement “green” policies, through incorporation of
them into national legislation and the state system of education.

The analysis revealed in Polish core curriculum lack of content, connected with the global
ecological crisis and climate change, as well as with strategies of combating them. This result shows
a dramatic content gap in environmental education of Polish students, regardless the fact that ecol-
ogy is a fundament of global and European developmental strategies. The responsibility for this
situation is beard on decision makers for a state educational policy; in a context of Polish law, this is
the Ministry of Education and the Minister for Education himself.



